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 دادإعـ     

 )*(هالة صالح محمد الشرمانأ/ 

 ص ــــــــملخ

أثر نموذج "ميرل وتنيسون" على اكتساب المفاهيم الحساايي  على تعرف الإلى  البحث هدف
الطالبات  اختيار عين  من هذا الهدف تملدى تلميذات صعوبات التعلم بالمرحل  الايتدائي . ولتحقيق 

د تلمياااذن مااان مدر ااا  15تجربااا  مالمجموعااا  التجريبيااا ده يلااا  عاااد ها مهاااذل البطريقااا  يةااادف  لتنفياااذ 
الايتدائي  الثامن ه  ر ت وفق نموذج "ميرل وتنيسون". وتكونت أ وات من اختباار اكتسااب المفااهيم 

ميااذات ذوات الحسايي مالهند ااي د. وأرهاارت النتااائص التوصاائ إلااى يائماا  بالمفاااهيم الاا    اكسااايها للتل
 -صعوبات التعلم. كما أرهرت النتائص ارتفاع قيم مستويات اختبار المفاهيم الحسايي  الث ثا  متاذكر

إلااى ولااو  فاارود ذات  لالاا  إحةااائي  فاا   تطبيااقد بعاادفا والدرلاا  الكلياا . كمااا أئااارت النتااائص -فهاام
صاعوبات الاتعلم فا  التطبياق الدرل  الكلي  لاختبار اكتساب المفاهيم الحسايي  لدى التلميذات ذوات 

المفااهيم الحساايي  لاد هن  البعدي عنها ف  التطبيق القبل  بعد تطبيق نموذج "ميرل وتنيسون" لتنمي 
 .يلةالح التطبيق البعد
 صعوبات التعلم -نموذج ميرل وتنيسون : الكلمـات المفتـاحيــة
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The impact of Merle and Tennyson's model on the cquisition of mathematical 

concepts among female students with learning disabilities at the primary stage 
      By  

 Mrs. Hala Saleh Mohammed Al Sherman
)*(

 

Abstract 

 

The research aimed to model the "Merle and Tennyson" model on 

the acquisition of mathematical concepts among students with learning 

difficulties in the primary stage. In order to achieve this goal, a sample of 

female students was deliberately chosen to carry out this experiment (the 

experimental group), with (15) female students from the eighth elementary 

school, who studied according to the "Merle and Tennyson" model. The 

test tools consisted of acquiring mathematical (engineering) concepts. It is 

due to the results that reached those games, and its origins are due to its 

papers. As you know, the high scores for the test of the three arithmetic 

stages (remember - understanding - application) are dimensional and the 

total score. The study paper in the evaluation results indicates that there is a 

classification in the evaluation phase in the evaluation phase of the research 

pages in the evaluation in the post application. 

Key Words: Merle and Tennyson model - learning difficulties. 

 

  

                                           
(*) Special Education Supervisor - Najran Education Department, Ministry of Education, Master's degree 

in Learning Disabilities - Najran University 



 نـوفمــــبر  –الثـانـي زء ـــالجـ ()دد ــالع ()د ــالمجل يلــأهــة والتـــاصــة الخـــتربيــة الــمجل

 

 

131 

 ة:  ـــــــدمـــــمق
عان  تعد المفاهيم الرصيد الفكري للإنسان ف  تفاعله مع وايعه الحياات ه فبهاا فعابع رتباتاهه ويعبار

لعاات تاادريم المفاااهيم  وراي أ ا اايا فاا  العملياا  التعليمياا  خاا ل   ه حيااثحالاتااه وينقاائ أفكااارل ييساار و ااهول 
السنوات الأخيرنه كما طالت الكثير من علماء التربي  وعلم الانفم باالتركيع علاى تادريم المفااهيمه لنبااي إلاى 

   المعلومات.لى حفظ الحقائق أو لنت مع التعميمات والنظريات والمبا ئه يدلاي من الايتةار ع
المهمااا  التااا   نبتااا  أن ت كاااد عليهاااا المااادارل فااا  تااادريم م تلااا  الماااوا   ومااان الأهاااداف

أناه فجعائ الماا ن الدرا اي  أكثار  اهول ه و المفااهيم.  هو تعلامالمستويات التعليمي   الدرا ي ه وم تل 
  د.Jonassen,2006ويضيق الفجون يين المعرف  السابق  للمتعلمه والمعرف  ال حق م

للمفااااهيم والمهاااارات الحساااايي   اكتسااااب الأطفاااالأن إلاااى Haugland(2004 مكماااا أئاااار 
عملياا  الااتعلمه والمتمثلاا  فاا :  الأربعاا  فاا فمكاان أن  ااتم فاا   اان صااتير إذا مااا تااوافرت ال ةااائ  

ه لطفااائالائااتراا النعااله المعااارك  فااا  المجموعاااته التفاعاائ المسااتمره الاتةاااال بالعااالم الااوايع  ل
فحققه نموذج ميارل وتينساونه بماا فحملاه مان أنعاط  وبادائئ واختباارات تاوفر لاذوي  هذا ماحيث إن 

صاااعوبات الاااتعلم فااارب الاااتعلم بماااا  تنا ااات واهتمامااااتهم ويااادراتهمه كماااا تاااوفر لهااام أنعاااط  التفاعااائ 
 الإفجاي  يينهم وبين الموا  المقدم  لهم من ألئ تحقيق الأهداف المحد ن بإتقان عال.

 :ثـــــالبح ةـــــمشكل
تعد المفاهيم الحسايي  الأ ال ف  يناء الحسابه وتعتمد عناصر المعرف  الحسايي  الأخرى 
مان تعميماات ومهاارات علاى المفااهيم فاا  تكوينهاا وا اتيعايهاه واهتماا  البااحثين والم تةاين بااإلراء 

د تناولاات الدرا ااات نماااذج الحسااايي ه فقاا لاكتساااب المفاااهيمالبحااوو والدرا ااات حااول أفضاائ الساابئ 
الحساايي  وبعاا المهاارات الحساايي ه مثائ  را ا  كائ  اكتسااب المفااهيموطرد متنوع ه وأثرها علاى 

؛ 2012؛ صااااايد  ه2012هااااا له و؛ أيااااا2011والساااااعا دن والرحمانااااا ه ح؛ صااااابي2011هم اااااالممااااان 
 د.2014ه ؛ توب2013هد؛ محم2012علوانه

إلاااى عاااد  مااان المفااااهيم والمهاااارات الحساااايي   Tenking & Jenking (2002مويعاااير 
المتطلباااا  لااااذوي الاحتيالااااات ال اصاااا ه ومنهااااا ذوي صااااعوبات الااااتعلم متمثلاااا  فاااا  المهااااارات العد فاااا  
الوريفي  مثئ: مهارات التسلسئه والتةنيفه والتطايقه والأئاكاله والأحجاا ه والألاوانه ومهاارات العاد 

 إلخ. ..ى لانت المهارات المرتبط  بالنقو  وأفا  الأ بوع.الآل  وكتاب  الأريا ه ولمعهاه وطرحها إل
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عملياا  نعااط   تفاعاائ معهااا الطاا ب ليطااوروا ماان  واكتساااب مفاهيمااهن تعلاام الحساااب إكمااا 
معنااىه وعلااى المعلمااين تهيةاا  ييةاا  معااجع  علااى م حظاا  واكتعاااف  افهمهاام لهاااه ولتجعاائ تعلمهاام ذ

النظرن التربويا  الحد ثا  لتادريم الحسااب علاى المعرفا  وتطبيق المفاهيم الت   تعلمونهاه حيث تركع 
المفاهيميااا  التااا  تتضاااح مااان خااا ل فهااام الطالااات لافكاااار الحساااايي  والع ياااات المتداخلااا  ياااين تلااا  

النهاااائ  الأفكااااره والقااادرن علاااى ربااال تلااا  الأفكاااار ربطاااا  ااادل علاااى المعناااى للوصاااول إلاااى التةاااور 
 د.Guzel& NAL,2008م

بالمرحلاا  الايتدائياا  أنهااا ليساات مجاار   المعاصاارن ي الحسااايالعمليااات تميااع بااه توماان أهاام مااا 
يائ أينيا  محكما   تةائ بعضاها يابعا اتةاالا وثيقاا معاكل   هعمليات روتينيا  منفةال  أو مهاارات

فااا  النهافااا  ينياناااا متكاااام ه واللبناااات الأ ا اااي  لهاااذا البنااااء هاااى المفااااهيم الحساااايي ؛ إذ إن المباااا ئ 
فاااا  تكوينهااااا وا ااااتيعايها أو  علااااى المفاااااهيموالمهااااارات الحسااااايي ه تعتمااااد اعتمااااا ا كبياااارا  والتعميمااااات

 د.2014اكتساب ها متوب ه
 للمتعلماينه منهااوهناا العد د من النماذج الت  فمكن من خ لها تدريم المفااهيم واكساايها 

علااى  تنيسااون  -نمااوذج مياارل قااو ويده Merrill & Tennyson,1977نمااوذج مياارل وتنيسااون م
الا اااتنتالي  التااا  تعمااائ علاااى تقااادفم المفهاااو  للمتعلماااين مااان خااا ل تعرياااف المفهاااو  مااارورا  الطريقااا 

مالأمثلا ه ال امثلا د وفاق المفهاو  ب واب المفهو ه ثم تحد د ال واب الأ ا اي  للمفهاو ه ثام ئاواهد 
طريق  الإعدا   معا ير معين ه وصولا ف  النهاف  إلى التدريت الا تجواي  وفق خطوات متسلسل  ف 

للمفهاو ه ومان ثام فساتطيع المعلام تحد اد نقاا  القاون والضاع   اكتساب الط بللمفهو  لمعرف  مدى 
  د.2012ف  تقدفمه للمفهو مصيد ه

وتمثاائ المعرفاا  الحسااايي  معااكل  بالنسااب  لااذوي صااعوبات الحساااب نظاارا لعااد  ياادرتهم علااى 
 Barrouillet & Lepin, 2005 ; Sluisن ما ت دا  ا تراتيجيات معين ه كما أكدت  را   كئ م

, Leij & DeJong , 2005 ; Swanson , 2006 د علاى أن الاخت فاات فا  ا اتراتيجيات حائ
المعك ت الحسايي  يين العا  ين وذوي صعوبات تعلم الحساب  رلع ف  الأ ال إلاى القةاور فا  

 يي  مهاااارن ريا اااي  معرييااا ه حياااثوتعاااد المعرفااا  الحساااا اللتااا  وا اااتراتيجيات إ راا أو فهااام المعناااى.
 وصااااااااعوب  لاااااااادى العد ااااااااد ماااااااان الدار ااااااااينه خاصاااااااا  أطفااااااااال المرحلاااااااا  الايتدائياااااااا ه تمثاااااااائ عجااااااااعاي 
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وهاااى يااادورها تااا  ي إلاااى عجاااع عقلااا  عاااا ؛ حياااث أكااادت بعاااا الدرا اااات منهاااا:  را ااا  كااائ مااان 
د على أن الةعوب  تكمن وراء العجاع فا  القادرن Hanich ,Jordan, Kaplan, & Dick,2001م
  را ااا  المعلوماااات مااان الاااذاكرنه كماااا أكااادت لاااى التعامااائ ماااع الحقاااائق الحساااايي  و ااارع  ا اااترلاعع
د علاااى أن القةاااور فااا  الحقاااائق الحساااايي   ااارتبل بالضاااع  العاااا  فااا  Bull&Johnston,1999م

 ااارع  المعالجااا ه وأن القةاااور فااا  الحقاااائق العد فااا   ااارتبل بالعملياااات اللتويااا  ذات الةااال  يتمثيااائ 
الةاااوتي  وا اااترلاع المعلوماااات أفضاااا مااان ذاكااارن المعاااان  طويلااا  المااادىه وأن اخااات ف المعلوماااات 

 الط ب حول الالراءات الحسايي  فعتمد على الأريا  المميعن والمكون  للمسائئ.
ويعيااد هااذا الأماار صااعوب  الطبيعاا  المجاار ن لمااا ن الحسااابه وعااد  تاادريم مفاهيمهااا بعااكئ عملاا  

د Jonassen, 2006 Guzel & NAL 2008; ؛Cain, 2002 مانووايعا ه وت كاد ذلا   را ا  كائ 
 ؛2013 ؛ محمااااااده2012؛ علااااااوانه2012؛ صاااااايد ه2012؛ أيااااااوه له2011؛  ااااااالمه 2009الرئاااااايديه

التاا  أئااارت إلااى أن معظاام الت ميااذ فجاادون صااعوب  فاا  تعلاام المفاااهيم الحسااايي ه كمااا  ولااد  د2014توباا ه
خلل ياين بعضاهاه ويرلاع ذلا  إلاى يةاور أ االيت تادريم المفااهيم الحساايي ه التا  تتطلات الاعتماا  علاى 

ساااي  أنعاااط  تعلااام ينائيااا  عمليااا ه وأ وات محسو ااا   تناولهاااا التلمياااذ وتسااااعدل علاااى تجسااايدها فااا  صاااورن ح
 ملمو   مرتبط  بالوايع ومجسدل لهه يريب  من الأذهان حتى فسهئ ا تيعايها والإقبال على تعلمها. 

الحسااب فضام مجموعا  مان مفااهيم الحسااب الهاما   مانهصومن خ ل عمئ الباحث ه اتضح أن 
أن ا ات دا   ذوي صاعوبات الاتعلم بالمرحلا  الايتدائيا ه  يار التلمياذاتوالأ ا ي  الت   نبت  أن فكتسابها 

التلمياذات ذوات  لم فسهم ف  تحقياق النتاائص المتويعا  مان اكتساابالريا ياته الطرد المتبع  ف  تدريم 
أيااااوه له ؛ 2011 ااااالمهه وهااااذا مااااا أكدتااااه بعااااا الدرا ااااات السابق مالحساااااب صااااعوبات الااااتعلم لمفاااااهيم

وات صاعوبات الاتعلم ولو   ع  ف  ا تيعاب الطالبات ذ الباحث  لاحظت كماه د2014توب ه؛ 2012
 ااع  ممار ااتهن للمفاااهيم الحسااايي  ماان خاا ل تاادن  تحةاايلهم فاا  الاختبااارات العااهري ه إ اااف  إلااى 

يةور ملحوظ ف  الطرد التدريساي  المتبعا  فا  تادريم هاذل  انعط  الةفي ه ويد  رلع ذل  إلى ولو ل
وتحد ادها و تمييعهااه مماا  فاع الباحثا  تلا  المفااهيم  المفاهيمه ومن ثام عاد  يادرن الطالباات علاى اكتسااب

مفاااهيم الحساااب لاادى تلميااذات صااعوبات  نمااوذج مياارل وتنسااون علااى اكتساااب إلااى محاولاا   را اا  أثاار
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الااتعلم بالمرحلاا  الايتدائياا ه حيااث إن ا اات دا  الباحثاا  لهااذا النمااوذج لاعتقا هااا أنااه فمتلاا  مقومااات كثياارن 
باحثاا  ماان  را ااات  ااابق  للنمااوذج فاا  مااوا   را ااي  متنوعاا  لمسااته ال وعد ادن لتقاادفم المفهااو  فاا   ااوء مااا

ولفةول  را ي  متنوعا  ولمراحائ  را اي  متنوعا  أفضااه بحياث فقاد  هاذا النماوذج المفااهيم بطريقا  أكثار 
تبسيطا وأكثر  هول ه إ اف  إلى أنه فساعد المتعلم  على معارك  المعلم  فا  تقادفم المفهاو  مان خا ل 

يااين الأمثلاا  وال أمثلاا ه وماان ثاام معرفاا  نقااا  القااون ونقااا  الضااع  بعااكئ مسااتمر  المعااارك  فاا  التمييااع
ومتتابع من خ ل التدريت الا تجواي  الاذي فعاد أ ان التقاويم للطالباات للتعبيار عان مادى فهمهان للمفهاو  

علاى ومدى يدرتهن على الوصول إلى مرحل  التمييع يين المفهو  و يرل مان المفااهيمه إ ااف  إلاى القادرن 
. وبالتاال  فاإن الدرا اا  الحاليا  تحااول الالابا  عان التساااال الارئيم التاال : ماا أثار نمااوذج تعمايم المفهاو 

ميرل وتنيسون على اكتساب المفاهيم الحسايي  لدى تلميذات صعوبات التعلم بالمرحلا  الايتدائيا و ويتفارع 
 عنه الأ ةل  الفرعي  التالي :

 التعلموا للتلميذات ذوات صعوبات ما مفاهيم الحساب ال    اكسايه -1

 ف  المرحل  الايتدائي و" صعوبات التعلم ي ميذ ذو الت  اكتساب المفاهيم الحسايي  لدىما مستوى  -2

 فاااهيم الحساااب لاادى التلميااذات ذواتم اكتساااب بعااامااا أثاار نمااوذج مياارل وتنسااون علااى  -3
  الايتدائي وصعوبات التعلم بالمرحل  

 ي لااادى ذو  اكتسااااب المفااااهيم الحساااايي ائي  فااا  مساااتوى هااائ تولاااد فااارود ذات  لالااا  إحةااا -4
 اكتساب المفاهيم الحسايي و"لتنمي   نموذج ميرل وتنيسون صعوبات التعلم يبئ وبعد تطبيق 

 ث:ـــالبح ضروــــــف

ذات  لالا  إحةاائي  ياين متو اط   رلاات مساتويات اختباار اكتسااب المفااهيم  تولد فرود  -1
 لةالح التطبيق البعدي. ف  القيا ين القبل  والبعدي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم

المفاااااااهيم نمااااااوذج "مياااااارل وتنيسااااااون" فاااااا  تنمياااااا  تولااااااد فعاليواااااا  مقبولاااااا  علمي ااااااا لا اااااات دا   -2
 .ذوات صعوبات التعلم تالتلميذالدى  الحسايي مالهند ي د

لا تولاااااد فااااارود ذات  لالااااا  إحةاااااائي  ياااااين متو اااااط   رلاااااات مساااااتوى اختباااااار المفااااااهيم  -3
  .الحسايي مالهند ي د ف  القيا ين القبل  والبعدي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم
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 ث:ــــالبح ةــــأهمي

 

مااا  تويااع أن فضاايفه البحااث الحااال  حااول التاادريم با اات دا  نمااوذج مياارل وتينسااون لااذوي  -1
 التعلم لاكتساب المفاهيم الحسايي  للتلميذات ذوات صعوبات التعلم.صعوبات 

فاا  البحااث الحااال  ماان أ ييااات تربوياا  حااول نمااوذج مياارل وتينسااون لااذوي صااعوبات  ور مااا  -2
ئص التااااا   اااااتم التوصااااائ إليهااااا هااااا  إ اااااها  للبحاااااوو الااااتعلم و را اااااات  اااااابق  وأ واته والنتااااا
 المستقبلي  لجعلها أكثر فسر و هول .

 

نمااااوذج إعاااادا   لياااائ لمعلماااا  صااااعوبات الااااتعلم ل  ترئااااا  بااااه عنااااد تاااادريم الحساااااب وفااااق  -1
 .ميرل وتينسون 

نمااوذج إعاادا  ياارامص ذوي صااعوبات الااتعلم إلاا  أهمياا  ا اات دا   علااىنظاار القااائمين  توليااه -2
 الحساب لذوات صعوبات التعلم.  اكتساب مفاهيمف  ميرل وتينسون 

إعادا  الاختباارات باالإ ارات التعليميا   علىنظر معلمات صعوبات التعلمه والقائمين  توليه  -3
الا تفا ن من أ ان البحث ف  تحد ث الاختبارات السائدن ف   إلىالم تلف  بالمرحل  الايتدائي  

 الحساب بمراحئ التعليم الم تلف  ومنها المرحل  الايتدائي  لذوي صعوبات التعلم. 
 تفيد معلمات صعوبات التعلم ف  تقدفم المفاهيم بطريق  م تلف  عن الطريق  السائدن. -4

 ث:ـــــــالبح فداـــــــأه
 ث ييما  ل :تتمثئ اهداف البح  

 التعلم.مفاهيم الحساب ال    اكسايها للتلميذات ذوات صعوبات  تعرف -1

فاااااا   صااااااعوبات الااااااتعلم ي ميااااااذ ذو الت  اكتساااااااب المفاااااااهيم الحسااااااايي  لاااااادىمسااااااتوى  تعاااااارف -2
 المرحل  الايتدائي .

مفااهيم الحسااب لادى التلمياذات ذوات  اكتسااب بعااأثر نموذج ميرل وتنسون على  تعرف -3
  الايتدائي .صعوبات التعلم بالمرحل  

 ي لادى ذو  اكتسااب المفااهيم الحساايي فارود ذات  لالا  إحةاائي  فا  مساتوى  تعرف مادى ولاو  -4
 اكتساب المفاهيم الحسايي .لتنمي   نموذج ميرل وتنيسون صعوبات التعلم يبئ وبعد تطبيق 
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 ث:  ــــــالبح ددوـــــح

 عل :فقتةر البحث 
 الحساب.ف  اللوات  لد هن صعوبات تتمثئ ف  طالبات صعوبات التعلم  :البشريةالحدود  -1
 نجران.مدارل مد ن  بعا  ف م تطبيق البحث ت: الحدود المكانية -2
 م تطبيق تجرب  البحث ف  يداف  الفةئ الدرا   الثان  من العا  الدرا ا ت: الحدود الزمنية -3

  ها. 1439/  1438

  ث:ــــالبح تاــــطلحمص

تعلاام المفاااهيم وفقاااي لهااذا  د: فعناا Merrill & Tennyson,1977نمووج م ملوورن ووني)ووج   
وذلا  مان خا ل  هالنموذج من العا  إلى ال ابه أو من الكائ إلاى الجاعءه بماا فعارف بالطريقا  الا اتنتالي 

 د.  2012بعملي  التةنيف مصيد ه ه ثم فقو  المتعلموال أمثل عرض المعلم للتعريفه ثم تقدفم الأمثل  

عملياا  البحااث عاان ال ةااائ  وحةاار تلاا  ال ةااائ  التاا  تساات د  فاا  التمييااع يااين  هاو
 د.65 ه2012ه"معلوانالأمثل  و ير الأمثل  ف  الفةات الم تلف 

التميياع ياين الةافاته أو يادرن التلمياذات ذوات صاعوبات الاتعلم علاى : بأنو ويعرف اجرائيوا 
المنتمياا ؛ للمفهااو ه وكااذل  تمييااع الأمثلاا  المنتمياا  للمفهااو  ماان الأمثلاا   ياار  ال ةااائ  الأ ا ااي 

اكتساااب ذلاا  بالدرلاا  التاا  تحةاائ عليهااا التلميااذات فاا  الاختبااار المساات د  لقيااال مسااتوى  ويقاادر
 لدى التلميذات.الحساب  مفاهيم

Concept Mathematic

نهاا الفار  حاول عادن أئاياء أو موايا  ريا اي   هاو فكارن مجار ن أو صاورن ذهنيا  معقليا د فكوو
تةاانيف الأئااياء  الفكاارن فاا تعااترا لميعهااا فاا  خاصااي  أو أكثااره بحيااث فمكاان الاعتمااا  علااى هااذل 
 د.2006وتحد د ما إذا كانت أمثل  أو ليست أمثل  على هذل الفكرن المجر نمعفان ه

المفاااهيم المتعلقاا  بالعمليااات الحسااايي   تلاا  بانهااا :اوووورائلوواج ةووووابلووم الح)وووواهلووالمفرف ووووووع
 ومفاهيم اخرى  تحد  ف   وء الاختبار المعد للطالب . الأربع  كالجمع والطرح والضرب والقسم 
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النفسااي  الأ ا ااي  التاا  تتضاامن فهاام أو تعناا  ولااو  خلاائ فاا  واحاادن أو أكثاار ماان العمليااات 
د. وعرفتهاا المملكا  2009مالعبياده ا ت دا  اللت  المنطوي  أو المكتوب  أو القيا  بالعمليات الحسايي 

ا ااااطرابات فااااا  واحااااادن أو أكثاااار مااااان العملياااااات النفسااااي  الأ ا اااااي  التااااا   العربياا  الساااعو ف  ب نهاااا:
للتااا  المكتوبااا  أو اللتااا  المنطويااا  والتااا  تبااادو فااا  ا اااطرابات الا اااتماع تتضااااامن فهااااام وا ااات دا  ا

والتفكيااار والكاااا  ه والقاااراءن والكتابااا مالإم ءه والتعبياااره وال اااالده والريا اااايات والتاااا  لا تعااااو  إلااااى 
وف أ ااااباب تتعلااااق يااااالعود العقلااااا  أو السااااامع  أو البةاااااري أو  يرهاااااا مااااان أناااااواع العاااااود أو رااااار 

 .ده 1422 مو ارن التربي  والتعليمهالااتعلم أو الرعا اا  الأ ااري . 
الحسااب  اكتسااب مفااهيماللاوات  فعاانين مان صاعوبات فا   التلمياذات :ويعرف اجرائيوا بأنو 

 الحسايي  المعد لهذا الترض. اكتساب المفاهيموتقدر بالدرل  الت  تحةئ عليها الطالب  ف  اختبار 

 :ةــــابقــــات الســــدراســــري والـــار النظـــالإط
تنااااول الإطاااار النظاااري نماااوذج "ميااارل وتنيساااون"ه واكتسااااب المفااااهيم الحساااايي  والريا اااي ه 

 .وصعوبات تعلم الحساب لذوي صعوبات التعلم
عتماد علاى عاادن ا اتراتيجيات فاا    التاا  ت اتنتاليالاذج انمااأحاد النماوذج مياارل تنيساون  فعاد

أمثلااا د وصاااولا للتااادريت  لا-مأمثلااا المفهاااو  دأ مااان تعرياااف المفهاااو  مااارورا بعاااواهد تقااادفم المفهاااو  تبااا
الا تجواي  للت كاد مان مادى يادرن الماتعلم علاى التميياع ياين العاواهد المنتميا  والعاواهد  يار المنتميا  

 د.2012للمفهو  مصيد ه

د مجموعا  مان ال طاوات التا  تعاد Merrill & Tennyson,1977م "ساون يميارل وتن"حاد  
 : دGuzel& NAL,2008 ؛2006ممو ىهف  بمثاب  المولهات ف  تدريم المفاهيمه تتثمئ 

المعلاام يتحلياائ محتااوى الاادرل ومعرفاا  المفاااهيم الجد اادن. وتعااد هااذل  ال طااون فقااو وفاا  هااذل 
د عمليااا  مهمااا  للتافااا  Merrill & Tennyson,1977م "ساااون يميااارل وتن"العمليااا  وفاااق نماااوذج 

كماا فقارر رااروف تحليائ المحتاوى نمال الساالوا المطلاوب مان المااتعلم. وتتويا  علاى مهاارن المعلاام. 
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قرر أفضا ييما إذا كان مو وع الدرل فحتاج إلى تدريم وحست هذل الظروف فستطيع المعلم أن ف
ده با ن المعلام Merill & Tennysonحست نمل تدريم المفهو  أ  لا. ويارى "ميارل وتنيساون"م

فمكاان أن فقاارر تاادريم مو ااوع مااا علااى أ ااال تعلاام المفهااو  إذا تااوافر محتااوال علااى بعااا أو كاائ 
 د:2011هد؛ أحم2007هم ي؛ الحرا2005ه ؛ ئبان2004يلطي همالعرو  التالي  

ولو  بعا المةطلحات أو الكلماات الجد ادن فا  محتاوى الادرله حياث  تويا  ذلا  علاى  -1
خبااارات المعلااام ال اصااا  بالمو اااوعه ومعرفتاااه التامااا  بمساااتوى ط باااه. فاااإذا يااارر المعلااام أن 
محتوى المو وع  تضمن كلمات أو مةطلحات لد دنه وأنها كلمات صعب ه وتمثائ صانفا 

باا ن علااى المااتعلم فهمهاااه وا اات دامهاه عندئااذ فقااو   ماان أئااياء أو حااوا وه أو رمااو اه وياارى 
المعلااام بإعااادا  خطااا  لتدريساااها علاااى أ اااال تعلااايم المفااااهيم. مثاااال فااا  الريا ااايات: النساااب  

 التقريبي ه القطع  الدائري ه الرا مه رئ العاوي ه ليت العاوي ه ياطع العاوي  ... ألخههه

المةطلحات: فف  هذل الحاال تقتضا  إعطااء عندما تقترح ما ن الدرل ا تدعاء تعريف لبعا  -2
بعااا التعريفااات لمةااطلحات أو كلماااته أو رمااع خاااب. وهنااا  ااتفح  المعلاام كاائ مةااطلحه 

 ليت كد من أن التعريف المطلوب هو كلم  لةن  وليم لحال ه خاص  من ذل  الةن .

لات قياا  الماتعلم عندما  تطلات الادرل ا ات دا  ياعادنه لا ايما إذا كاان المحتاوى المارا  تدريساه  تط -3
بساالوا ا اات دا  ياعاادن ماااه فعلااى المعلاام أن ففحاا  القاعاادنه وأن فحضاار  رو ااا للمفاااهيم المهماا  
التااا  تتضااامنها تلااا  القاعااادن. أماااا إذا كانااات المفااااهيم الاااوار ن فااا  القاعااادن مفهومااا  لااادى الماااتعلمه 

 فهو  أف   رورن.فكون لدرل الم وبا تطاعته إعطاء أمثل  خاص  على كئ مفهو  فيهاه عندئذ لا

عندما فقد  المحتوى  لسل  من ال طواته خاص  إذا كان محتاوى الادرل فسات د  خطاوات  -4
متسلسل ه وهناا  نبتا  أن ففحا  المعلام كائ خطاون ويقارر ماا إذا كاان بعضاهاه أو لميعهاا 

   هئ تدريسها على أ ال المفاهيم.

فعنااا  ان تحليااائ محتاااوى عنااادما تساااتدع  ماااا ن الااادرل مطابقااا  ألاااعاء لوحااادن تركيباااه. وهاااذا  -5
الدرل مهم للمعلمه حيث فساعدل ذل  علاى تحد اد المةاطلحات الجد ادنه أو ال طاواته أو 
 الألعاءه أو العملياته أو القواعد الت  يد تدعوا الحال  إلى تعليمها على أ ال مفهوم .
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وذلااااا  مااااان خااااا ل ال طاااااوات  هييق للمفهاااااو وياااااتم فااااا  هاااااذل ال طاااااون تحد اااااد التعرياااااف الاااااد
 د:Jonassen,2006التالي م

  المرباعه الأئاكال الهند اي   :مثو وحديد اسم المفهجم سجاء أكا  كلموة  أو جملوة  أو زموز
 محد.الحجم المتوافق ه رمع 

  تعنا  للمفهوجم غلور الحرجوة( الأساسوية وغلر  الحرجة( الهامة وحديد الخصائص الأساسية :
ال ةائ  الحرل  للمفهو ه ال اصي  الضروري  الت  فمكان يوا اطتها تحد اد أعضااء الةان . 
أما ال اصي   ير الحرل ه فها  ال اصاي  المتتيارن التا  لا صال  لهاا باالمفهو ه وتعاترا يابعا 

 أعضاء الةن  وليم يها لميعا. لذا فهى ليست  روري  لتحد د اعضاء الةن .

 وتو ااح ه الحرلاا دمالأ ا ااي  لملاا  تقريرياا  أو أكثاار تو ااح ال ةااائ  : وعريووا المفهووجم
حياااث فقسااام "ميااارل وتنيساااون" المفااااهيم حسااات الع ياااات التااا  تاااربل  الع ياااات ييماااا يينهاااا.

 د:2012ه ؛ صيد2005الظفيريهمخةائةها الحرل  إلى ث ث  أيسا ه تتمثئ ف  
المفاااهيم التااا    تعنااا (:Conjunctive Concepts المفوواميم الجيووولية أو الة م يوووة  دأ 

تتطلت توافر لميع ال ةائ  فيها حتى فمكان تمييعهااه وتارتبل هاذل ال ةاائ  معاا با  ان 
علااى  –د التاا  تظهاار وا ااح  فاا  التعريااف. فعنااد تاادريم ئاابه المنحاارف Andالااربل مودم
فااإن التعريااف  نبتاا  أن  تضاامن لميااع ال ةااائ  الحرلاا  أو المميااعن لعاابه  - اابيئ المثااال

المنحاارفه وطبيعاا  الع ياا  التاا  تااربل هااذل ال ةااائ . فااإذا كااان تعريااف ئاابه المنحاارف 
ب ناااااه: ئاااااكئ ربااااااع  متلاااااق ويحتاااااوي علاااااى  ااااالعين متاااااوا يين. فاااااإن هاااااذا التعرياااااف فحاااااد  

 ع يات الت  تربطهاه والت  تربل ب  ان الربلمود .ال ةائ  المميعن لعبه المنحرف وال

هاااى التااا  تظهااار  (:Disjunctive Concepts المفووواميم المنفصووولة أو المفر وووة  دب 
خةائةااااها المميااااعن منفةاااال ه أو مفرياااا  فاااا  الأمثلاااا  المقدماااا  عليهاااااه فهااااى لا تحتاااااج 
بالضااارورن إلاااى توالاااد لمياااع ال ةاااائ  الحرلااا  فااا  المثااااله حتاااى فكاااون  لاااي  علاااى 

لمفهو ه وإنما ولو  خاصي  ف  الع ء أو لاعء مان هاذل ال ةاائ  تجعلاه ماث  علاى ا
المفهاااااو ه والأ ان المسااااات دم  فااااا  تو ااااايح ال ةاااااائ  الممياااااعن لمفااااااهيم الفةااااائ هااااا  

 د الت  تظهر وا ح  ف  تعريف مثئ هذل المفاهيم. Or-الأ انمأو
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وفيهاااا  اااتم  (:Relational Concepts المفووواميم العيئ يوووة أو مفووواميم العي وووا   دج 
تحد ااااد أعضاااااء الةاااان  يناااااءي علااااى ع يااااات  مانياااا  أو مكانياااا  تااااربل يااااين خاصاااايتين 
حرلتين أو أكثره بمعنى حدوو إحدى ال اصتين يبئ الأخرىه أو بعدهاه أو أن إحدى 

 ال ةائ  ت خذ ترتيبا معيناه ك ن تقع فوده أو تحت ال ةائ  الأخرى.

Instances

وتعناا  مجموعاا  الأمثلاا   تعبياار عااا  فطلااق علااى الأمثلاا  المنتمياا  و ياار المنتمياا  للمفهااو .
العنةار الاذي  نتما  للمفهاو ه  (Example) ويعنا  المثاال لتو ايح المفهاو . وال أمثلا  المنا اب 

 ت لعاااواهد المفهاااو  ماااا  لاااا  ومااان أئاااكال التمثااااي ولكناااه عنةااار  نتمااا  لةااان  أو لمفهااااو   خااار.
 د:2012هلأيوه م

: فعناا  لمااع العااواهد ماان المفهااو  أو المرلااع نفسااه. ويقةااد بااالمرلعه العاا ءه أو المرجوو  -1
 الحا ث ه او الرمع الحقيق ه كما هو ف  العالم الوايع ه أو ال يال .

للمفهو   : فقةد يذل  أن تكون الأمثل  مماثل  ف  ئكلها وخةائةهاالةمثل  المشاب  شكي -2
المرا  تعلمهه لكنها ليست كاالوايع تمامااه وإنماا صاورنه أو نماوذجه أو محاكاان تماثائ الواياعه 

 وتمثئ خةائ  المفهو  أصدد تمثيئه وتنسجم مع الوايع انسجاما تاما.

: تعناا  الأمثلاا  الممثلاا  للمفهااو  رمعياااه با اات دا  كلمااات أو رمااو  تحاائ محاائ الةمثلوو  الرمووز   -3
لاار م ماان أنهااا لا تماثاائ الوايااع الحقيقاا  تمامااا؛ إلا أنهااا ماان أكثاار التمثااي ت المفهااو . وعلااى ا

ا ت داما ف  تو يح المفاهيم؛ خاص  المفاهيم المجر ن الت  ليم لهاا أمثلا  وايعيا . وتتطلات 
ياعاادن تبااا ل المثااالد معملياا  لمااع ئااواهد المفهااو  مراعااان ياعاادتين مهمتااين تتعلقااان بالأمثلاا  

ن اخت ف كئ مثاال عان المثاال الساايق لاهه وعان المثاال التاال  لاه فا  الت  تن  على  رور 
يائم  الأمثل  المقدم  على المفهو  يدر الإمكانه بحيث  تمثئ هذا الاخات ف فا  ال ةاائ  
المتتياااار للمفهااااو ه أمااااا إذا لاااام ت تلاااا  الأمثلاااا  فاااا  خةائةااااها المتتياااارنه أو أن ال ةااااائ  

حياااث إن هاااذل الامثلااا  تسااامى بالأمثلااا  المتقاربااا  أو المتتيااارنه كانااات متعاااايه  فااا  كااائ مثااااله 
 المتجانس . ومثئ هذل الأمثل   نبت  تجنبها خوفا من إفقاع الت ميذ ف  أخطاء التةنيف.



 نـوفمــــبر  –الثـانـي زء ـــالجـ ()دد ــالع ()د ــالمجل يلــأهــة والتـــاصــة الخـــتربيــة الــمجل

 

 

141 

ياعدن مقايلا  ال مثاالد: فتان  علاى أن الا  أمثلا   نبتا  أن تقتارن بالأمثلا  مأما ال  أمثل  
ن خةائةااها المتتياارن متعااايه  ياادر الإمكااان. وهااذا لامثااالده بحيااث تكااو -بعاكئ أ واج متقايلاا ممثال

فجعائ التمييااع يينهمااا لاايم أماارا  اه ه ولكاان ا اات دا  ياعاادن المقايلاا  هاذله تمكاان المااتعلم ماان إلااراء 
المقارناااات وعمااائ التماااا عات الدقيقااا  ياااين خةائةاااهما للكعااا  عااان الاخت فاااات التااا  تمياااع المثاااال 

م كاائ لامثااال فةاالح لتعلاايم المفهااو  بمجاار  أنااه لاايم ماان وال مثااال. وياارى "مياارل وتنيسااون" ب نااه لااي
صن  المفهو ه وإنما ذل  ال مثاال الاذي فعابه المثاال فا  خةائةاه المتتيارن إلاى حاد كبياره فمكان 

مفهاااو  المرباااع فاااإن لمياااع  -علاااى  ااابيئ المثاااال –أن  اااذكرل الماااتعلم خطااا  ب ناااه مثااااله فاااإذا اعتبرناااا 
لا أمثلااا  ليااادن علاااى مفهاااو  المرباااعه أماااا الأئاااكال الهند اااي  الأئاااكال الرباعيااا ه عااادا المرباااع تعتبااار 

الأخاارىه مثاائ: الاادوائر والمثلثاااته أو بعااا العناصاار التاا  تنتماا  لأصااناف أخاارىه مثاائ: الحيااوانه 
 د.2005والنباته فتعتبر لاأمثل   ير منا ب  لمفهو  المربع. مالجوهريه

وتاتم هاذل ال طاون يبائ قياا   كما  راها المتعلم وليم كما  راها المعلم. هتعن  تقد ر صعوبتها
المارا   وال أمثلا  للمفهاو حيث فقاو  المعلام يتقاد ر صاعوب  الأمثلا   هالمعلم بإلراءات تدريم المفهو 

ه كما فقو  باختيار عين  ممثل  من الط به وإعطائهم تعرياف المفهاو ه ثام عارض يائما  مان تعليمه
أمثل  ولاأمثل  المفهو  يترتيت ععوائ ه من ألئ تةنيفها إلى أمثل  تنتم  للمفهو ه وأخارى لاتنتما  

 إليهه وذل  عن طريق ا ت دا  التعريف.

علاااى  وال أمثلااا  الجد ااادنقياااا  المعلااام بإعااادا  اختباااار تع يةااا   تعلاااق يتةااانيف الأمثلااا   تعنااا 
   المفهو ه يهدف معرف  يدرن الط ب على أ اء السلوا الةحيح للتةنيف وو ع الع ج المنا ت لها.

تعناااااا  قيااااااا  المعلاااااام بعااااااعل ال ةااااااائ  الأ ا ااااااي  التاااااا  تميااااااع المثااااااال بعااااااكئ وا ااااااحه 
  ال مثال. وت تف  ف 
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وتتطلت هاذل القاعادن ا ات دا  و ايل  أو أ ان تبار  للماتعلم ال ةاائ  الأ ا اي  فا  المثاال 
. وباذل  فإنهااا تمناع إمكانيا  التعااويق الاذي يااد ه مااع التركياع علااى تيايهاا فا  ال مثااالبعاكئ مبائار

 د.2008فحةئ للمتعلم عند تعابه ال ةائ  المتتيرن خ ل مقايل  المثال مع ال مثال مالحجري ه

 
وماان أمثلاا  التركيااع علااى ال اصااي  لتو اايح فكرتهاااه خاصااي  مفهااو  المسااتقيمين المتااوا يين 

مثلا  المفهاو  وفقاا لقاعادن عاعل ال اصاي ه فاإذا ف  الحسابه والت   نبتا  إرهارهاا بعاكئ باار  فا  أ
 د.2008اعتبرنا المستقيمين المتوا يين ب نهما: المستقيمان اللذان لهما  اوي  الميئ نفسهامالحجري ه

كما  تم عرض مجموع  من الأمثل  وال أمثل  على المفهو ه كماا  لا : مساتقيمات متوا يا ه 
ثئ المرباعه والمساتطيئه وئابه المنحارفه والمعاين ك مثلا  وأئكال هند ي  فيها مستقيمات متوا ي ه م

على المفهو ه ومستقيمات  ير متوا يا ه وأئاكال هند اي ه مثائ: المثلاث والأئاكال الرباعيا  التا  لا 
تتضاامن أي مسااتقيمين متااوا يين كاا  أمثلاا  علااى المفهااو . ففاا  مثاائ هااذل الحالاا   ااتم التركيااع علااى 

وهاا   اوياا  المياائه مااع إيرا هااا فاا  هااذل الأمثلاا ه والتركيااع علااى  ال اصااي  المميااعن فاا  لميااع الأمثلاا 
تيايهاااا فااا  ال أمثلااا ه  ون التركياااع علاااى ا ااام المفهاااو  "التاااوا ي" ماااث ه أو أ اااماء الأمثلااا  كاااالمربعه 
والمسااااتطيئه والمعااااينه وئاااابه المنحاااارف. وماااان الو ااااائئ المساااات دم  فاااا  إياااارا  ال اصااااي  الحرلاااا  

 د.2009م عناه ه لتو يح ال اصي  الحرل  لمفهو  "الكسر"التظليئه والألوانه والتنقيل
فإذا اعتبرنا تعريف "الكسر "ب ن: لعء أو أكثر من كئه تم تقسيمه إلى ألعاء متساوي . وف  
المثال التال  عرض مثال ولا مثال من خ ل عرض  ائرن مقسم  إلى أربعا  ألاعاء متسااوي  كمثااله 

 د.2011 ير متساوي  ك  مثالمحناويه و ائرن أخرى مقسم  إلى أربع  العاء
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المفهاااو ده حياااث  ااارى ميااارل ئاااواهد  وال أمثلااا  أيالأمثلااا   –المفهاااو   تعريااافم فااا تتمثااائ 
الا اااتراتيجيات التااا  تةااامم لتعلااايم المفهاااو ه تتضااامن فااا  التالااات تقااادفم العمومياااات.  أن وتنيساااون 

وتتضمن هذل العموميات تعريف المفهو ه وئواهدل. ولاذل  فالعمومياات حسات ميارل وتنيساونه هاى 
المكوناااته أو العناصاار الأ ا ااي  للمفهااو ه والتاا  فعااتر  تقاادفمها للمااتعلم عنااد القيااا  بمهماا  تاادريم 

 د:2009يتم تقدفم هذل العموميات با ت دا  نمطين همام عناهالمفهو . و 
: فعناا  تقاادفم العموميااات بطريقاا  ت باار المااتعلم عاان المعلومااات  ون أن العوورا الشوواز  -1

 تستحثه على إصدار ا تجاب  صريح  لها.

: فعناااا  تقاااادفم العموميااااات بطريقاااا  تساااا ل المااااتعلم عاااان المعلومااااات العوووورا اوسووووة جاب  -2
 ا تجاب  صريح  لها.وتستحثه على إصدار 

  

 العناصر الأ ا ي  للمفهو تساعد ف  مرالع  الت  مجموع  من البيانات والمعلومات  فعن 
 را ااا  لقيااال النتااائص التعليمياا  التاا  تااتم خاا ل  هالتقااويم الااذي  ااتم تةاااميم ه إ اااف  إلااىوتطويرهااا

 .ما ن  را ي  كامل المفاهيم ذات الع ي  ب
وماان نماااذج اكتساااب المفاااهيم نمااوذج "ميرياائ وتنيسااون" الااذي  تكااون ماان تعرياافه وتفساايره 
وعااارض أمثلااا  "متطابقااا " ولا أمثلااا  بطريقااا  مرتبااا  مااان الساااهئ إلاااى الةاااعت وهااا  متبا نااا ه وتااادريت 

ماان خاا ل العاارض التو اايح ه قيااا  الطاا ب ماان خاا ل الممار اا  وتقاادفم أمثلاا  ولاأمثلاا ه حيااث  ااتم 
المعلم بعرح ما إذا كانت كئ حال  مثال أو أي مثال للمفهو ه ثم فعاير إلاى ولاو  أو تيااب الدرلا  
الحرل  لتعلم المفهاو . ويطلات مان الطا ب تميياع أمثلا  ولا أمثلا  مان خا ل إلابااتهم. وياد أرهارت 

 د.2009يئ المعرف  المفاهيمي  مالرئيديهالدرا ات أن تقني  العرض التفسيري  تعد فعال  ف  تعك

أئاااارت الأ يياااات التربويااا  إلاااى أن نماااوذج: "ميااارل وتنيساااون"ه حياااث تضااامن ث ثااا  تحركاااات 
 د:2002رئيس ه تمثلت ف  مأيو أصفره

 نقدف .تعريف مو ح ف   وء تحلي ت  -1
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 عرض افضاح  لأمثل  منتمي  و ير منتمي  لها ميعات م تلف . -2

تااادريت ا اااتجواي  فساااتلع  ان فقاااو  المتعلماااون يياااه باااالتمييع ياااين الأمثلااا  المنتميااا  و ياااار  -3
 المنتمي  وتبرير اختيارهم ف   وء تعريف المفهو .

 أمثلتاهه لا مان المفهاو  أمثلا  ياين التمييع على الطالت يدرن بأنها: (Daivis,1999)عرفها 

 المفهو . ذل  على مثال هو مثال أي ليكون  الكايي  والعرو  وتحد د ال ةائ 
 تعرياف بعمليا  على القيا  ذوات صعوبات التعلم التلميذات يدرن :وتعرفه الباحث  إلرائيا ب نه

 اختباار طرياق عان لاحقا ه ويقاال تعليميا  فا  موايا  وا اتعمالها الحساايي المفااهيم  وتطبياق وتميياع

 الباحث . أعدته الذي المفاهيماكتساب 
  )  (

 د:2014الطائ  والجميل هم تكون المفهو  من العنةر التالي  

 وم:ـــــــالمفه راغـــــــف -1
 والمفهو ه فمث ي  تتفق الت  الحالات ف  تتوافر الت  والمميعات وال واب الةفات كئ  تضمن

المفهو   الأ  عه فهذا متوا ي  "المتوا ي  الأ  ع من  ولين من  تكون  رباع  ئكئ" الآتي  العبارن
 موحدن وخاصي  صف  ف  كلها تعترا الت  الرباعي  الهند ي  الأئكال من) مجموع  (من  تكون  فرا ه

 .معين أو مستطيئ أو مربع أنها عن النظر بتا متوا ي  الأ  ع من  ولين كئ أن ألا وه 

   وم:ــــــالمفه حــــــمصطل -2

 ياين عناصار المعاترك  ال واب على يناءي  المفهو  على فطلق الذي الرمع أو الا م ذل  وهو

 ."الأ  ع متوا ي " هو المفهو  مةطلح فكون  السايق المفهو  ف  فمث ي  فرا هه

 وم:ــــــــــالمفه وىــــــمحت -3
 لل اواب المتاوافرن وتجمياع تل ي  عن عبارن وه  وتعرفهه للمفهو  تُعطى الت  العبارن تعن 

 الةاورن وتعكم المعنىه تعط  لمل  ف  حيث إن صو ها  يرهاه من تُميعها الت  الفراغ عناصر ف 

 ربااع  ئكئ وه  مفيدن بجمل  عنه عبر محتوال  الا  عد ممتوا ي " ذل  مثال .ال واب العام  لتل 

 المتوا ي . الأ  ع من  ولان له
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ويبدوا أن ينااء المفااهيم فا  لمياع مساتويات الاتعلم  تطلات يادرا مان ال بارات الفعليا ه حياث 
 د:2011فعير "يرونر" إلى أهمي  تعلم المفهو ه حيث إنهام المه

 ما هو مولو  ف  البية  من أئياء أو مواي .تقلئ من تعقد البية ؛ إذ إنها تةن   -1

 تعد الو ائئ الت  تعرف يها الأئياء المولو ن ف  البية . -2

 تقلئ الحال  إلى إعا ن التعلم عند مواله  أي لد د. -3

 تساعد على التوليه والتنب ه والت طيل لأي نعا . -4

 تسمح بالتعميم والربل يين الأئياء. -5

فسااير كثياار ماان الأئااياء التاا  تثياار انتباااههم فاا  البيةاا  والتاا  كمااا فسااهم تعلاام المفاااهيم فاا  فهاام وت
 فمكن أن فستجيبوا لهاه كما تعيد من يدرتهم على حئ ا ت دا  المعلومات ف  مواي  حئ المعك ت.

فحينما  تعلم الطفئ مفهوماا علميااه فإناه  اتعلم حقيقا  مان الحقاائقه ويعارف خةائةاهاه ثام 
أخاارى لد اادن تنتماا  لفةاا  المفهااو . وتاادريجيا تنمااو مفاااهيم الطفاائ  نقاائ مااا تعلمااه ويعممااه إلااى أئااياء 

وتتدرج من المستويات البسيط  السهل  إلى المستويات المعقدن المركب ه كما فمكان مسااعدن الأطفاال 
 د.2007على نمو المفاهيم العلمي  من خ ل الأنعط  المعدن لهذا الترضم ليمانه

 تكون من معلوماات منظما  حاول عنةار أو فةا  مان كما فعد المفهو  يناء عقل  أو تمثيئ 
العناصاار. و البااا مااا تااتم الإئااارن إلااى العناصاار المكوناا  لظاااهرنه أو حاادوه أو إلااراءه أو لااو نه أو 
ع يااا  مااان ألااائ ا اااتر ا  المعلوماااات الم عنااا  فااا  الاااذاكرنه حياااث تةااان  المعلوماااات ا اااتنا ا إلاااى 

التا   اتم ت طيطهاا فا  ذاكارن الماتعلم. وبالتاال ه  صفاتها المعاترك  با ات دا  المفااهيمه وال ةاائ 
فإن تعلم المفاهيم فكون ايتةا فا ف  ت عين المعلومات حول الكائناته والأحداوه أو الكيانات  ون 

 د.Jonassen, 2006ترميع لكئ منهما معلومات الع   بعكئ منفةئ م

ياين الأمثلا  وأمثلا ه حياث  اتعلم  كما  نطوي تعلم المفهو  على التعميم يين أمثل  م تلف  والتمييع
معظاام الطاا ب الكثياار ماان المفاااهيم ماان خاا ل الأنعااط  الم تلفاا  التاا  تنطااوي علااى الم حظاا  وال باارنه 
إ اااف  إلااى أن الطاا ب المعااايين عقليااا  تعلمااون إلااراءات تعااكيئ المفهااو  ياانفم طريقاا  التاا   ااتعلم يهااا 

لمعلومااات فاا  الااذاكرن الدلالياا  للطاا ب المعااايين عقليااا نفاام المفاااهيم مااع تطااور تنظاايم ا أياارانهم العااا  ين
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الااذ ن لااد هم خباارن عملياا  محاادو ن و ااع  الااذاكرن العاملاا  ومعاااكئ فاا  التعماايم التاا  تاا ثر  االبا فاا  تعلاام 
المفاهيم مان خا ل المراقبا  والتجاارب اليوميا . مان ألائ التتلات علاى هاذل الةاعوب . وللتتلات علاى هاذل 

 د.2008هو  التعليم بطريق  تساعد الط ب على تعميم المفهو مئنطاويهالةعوب   تطلت تةميم مف
وت ثر طرائق التعليم الم تلف  ف  اكتساب المفااهيمه حياث تتمثائ هاذل المتتيارات التعليميا  فا  
طريقاا  عاارض المفهااو ه ترتياات عاارض الأمثلاا  والاا  أمثلاا ه وعااد  الأمثلاا ه وميااعات الأمثلاا . باعتبارهااا 

نماذج التدريمه كما تعد البحوو التجريبي  مجموع  مان الإلاراءات لتعلايم المفااهيم. نموذلا فعالا من 
ويمكاان تل ااي  هااذل الإلااراءات ماان خاا ل تحلياائ المفهااو  الماارا  تدريسااهه وصاايا   تعريااف المفهااو ه 
وتولياااد يائمااا  مااان الأمثلااا  والااا  أمثلااا ه وتحد اااد الأهاااداف التعليميااا ه وتحد اااد طريقااا  عااارض المفهاااو ه 

ار العد  المنا ات مان الأمثلا  والا  أمثلا ه وتقادفم المفهاو  الةاحيحه مان خا ل التتذفا  الرالعا ه واختي
 د.Ozyurek, 2005والتقييم من خ ل تقدفم مجموع  لد دن من الأمثل  وال  أمثل  م

اكتساب المفهو ه ن ل  تراتيجي  ايثر على  الافتراض القائئ بأئارت الأ ييات التربوي  إلى  
نهااا "مجموعاا  ماان  ا ااتراتيجي  تعلاايم المفهااو  ب "هندر ااون "إذ عاارف  .المفاااهيم المرتبطاا  بااه وماان ثاام

ونظااراي لأهمياا   ).137ه 2001يااو  يناا  هأم يهااا المعلاام عنااد تعلاايم أي مفهااو " التحركااات التاا  فقااو 
كثرهااا أ يهاادف تعاارفلرياات  را ااات عاادن للبحااث أفقااد  هالحسااايي المفاااهيم الا ااتراتيجيات فاا  تعلاايم 

 د:2011ه من أهمهامأيو  ين هفعالي 
فقاد  المعلام أمثلا  تةا  المفهاو   حياث الا تراتيجي  المكون  من تحركات أمثل  الانتماء: دأ 

 .من خ لها الت ميذويدركه 
أمثل  عد  الانتمااء ولكان لايم يترتيات  مثل  الانتماءهأالا تراتيجي  المكون  من تحركات   دب 

 .ثايت أو محد 

 بدأ المعلم بإعطاء تعريف  حيث مثل  عد  الانتماء:أا تراتيجي  تعريفه أمثل  الانتماءه   دج 
بعاد ذلا  ال أمثلا   للت مياذثام فعطا   ثم فعط  أمثل   و ح فيهاا التعريافه هالمفهو  أولاي 

 .وللتمييع يين المثال المنتم  والمثال  ير المنتم  هلإ ال   وء الفهم
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 باادأ المعلاام بعاارض أمثلاا   حيااث تعريااف: أمثلاا  عااد  الانتماااءه ا ااتراتيجي  أمثلاا  الانتماااءه د  
تحقااق  اامات المفهااو ه ثاام  تبااع ذلاا  أمثلاا  لا تنتماا  للمفهااو ه ثاام  تبااع ذلاا  إعطاااء عبااارن 

 .يفتفسر المفهو  تفسيرا لتويا  و ح معناله أي التعر 

 (:2014وال ملل    ؛ الطائ2007سليما   ومن وحركا  وعليم المفاميم أيضا 

 ف:ــــــــرك التصنيــــتح -1
 تم ف  هذا التحراه تحد د مجموع  أئمئ وأعم تحتوي مجموع إ نا  المفهو  أي  تم تحد د 

مجموعا  أئامئ مجموع  أئمئ  نتم  إليها المفهو ؛ فمث ي عند تقادفم مفهاو  المثلاثه نةانفه  امن 
وه  المضلعات المتلق . والعد  العول  فمكن أن نضعه  من مجموع  أئمئ ه  الأعدا  الكليا . 

  .ويد فطلق على هذا التحرا تحرا ال اصي  الواحدن

 د:ـــــــــديـــرك التحـــــتح -2
 ااتم فاا  هااذا التحااراه تحد ااد لميااع ال ةااائ  أو الساامات المميااعن للمفهااو ؛ فمااث ي مفهااو  

 لعد  الأول  ب نه: العد  الذي له يا مانمعام ند فقله هما العد  نفسه والواحد. ا

 ل:ــــــــرك التحليــــــتح -3
فاا  هااذا التحاارا  ااتم تحد ااد مجموعاا  لعئياا  واحاادن أو أكثاار ماان مجموعاا  الإ اانا  للمفهااو . 

مجموعا  المعينواات  فمث ي  تم تقدفم مفهو  العكئ الرباع ه من خ ل ذكار مجموعا  المساتطي ت أو
 باعتبارها مجموعات لعئي  من مجموع  إ نا  العكئ الرباع . 

 ة:ــــــــارنــــــرك المقــــتح -4
 تم ف  هذا التحراه تحد اد أولاه العابه والاخات ف ياين المفهاو  الحاال  ومفهاو   خار  ابق 
تعلمااه. فمااث ي عنااد تقاادفم مفهااو  المعااين  ااتم مقارنتااه بمفهااو  المربااعه وعنااد تقاادفم مفهااو  المتبا ناا   ااتم 

 مقارنته بمفهو  المعا ل . 

 م:ــــــــرســـــرك الـــــتح -5
حرا ير م ئكئ تو يح  للمفهو ه فمث ي  ر م المرباع أو المساتطيئ فقو  المعلم ف  هذا الت

أو المسااتقيمين المتاااوا يين أو الاادائرن أو ...ه ويعاااد تحااارا الر اام مااان التحركاااات المهماا  فااا  تااادريم 
 المفاهيم الهند ي . ويمكن أن  دعم تحرا الر م التحركات الأخرى الت  فست دمها المعلم.
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 ف:ــــريــــرك التعــــتح -6
المةااطلحد تفساايراي وئاارحاي  -فاا  هااذا الإلااراء فقااو  المعلاام بإعطاااء المفهااو  ما اام المفهااو  

لتوياااي  و ااح معنااال. ويعااد تحاارا التعريااف ماان أكثاار التحركااات ئاايوعاي فاا  الا ااتعمال و ااهول  فاا  
الا ت دا ه وأكثرها  ي  ف  تحد د المفهو . ولكن ف  الويت نفسه فعد تحرا التعريف مان التحركاات 

ارن؛ مماا فجعلهام ال لحفاظ التعريفاات  ون فهام؛   لجا ون ةعب  على الت ميذ خاص  ف  المراحائ المبكو
 وبالتال  لا فستطيعون توريف هذل المفاهيم وا ت دامها. 

وعلى الر م مان أهميا  التعرياف و ورل فا  تحد اد المفهاو  وتو ايحهه إلا أناه لايم  ارورياي 
ما أن المفهو  مو حاي بطرد إلرائي  وأمثل  تو يحي . أي ف  تكوين المفهو  ولا ف  ا ت دامهه طال

أن عمليااا  إعطااااء تعرياااف للمفهاااو  فعتماااد علاااى المساااتوى الدرا ااا  للطالاااته وعلاااى المساااتوى العقلااا  
واللتويه ومدى تجريد المفهو  نفسهه ولكان فظائ إعطااء تعرياف للمفهاو  مطلبااي أ ا اياي وخاصا  فا  

 المراحئ العليا.

 ال:ــــــــــرك المثـــــتح -7
ف  هذا النوع من التحركات فقاو  المعلام يتقادفم مإعطااءد مثاال أو أكثار علاى المفهاو ه علاى 
أن تتااوفر فاا  كاائ مثااال لميااع خةااائ  المفهااو . فمااث ي عنااد تاادريم مفهااو  العااد  الأولاا  فعطاا  

 ه ...13ه 11ه 7ه 5ه 3ه 2المعلم أمثل  على العد  الأول  مثئ:

تعد الريا يات علام تجرياد مان إياداع العقائ البعاريه فنتاائص الريا ايون مجموعا  الأفكااره  
وهاا  لتااا  مفيااادن فاا  التعبياااره وتتمياااع ب نهاااا طريقاا  للبحاااثه تعتماااد علااى المنطاااق والتفكيااار العلمااا ه 

 متهاه وهذا  ار عظما  مست دما  رع  البد ه  و ع  ال يال و ي  الم حظ ه فهى  يدن العلو  وخا
د. كمااا أن الريا اايات علاام يناااء ا ااتدلال ه ولكاان عناادما  در ااها المااتعلم 2003الريا ياتم اا م ه

فإنه ليم من المهم ان فعتق معلوماات ليادنه مثلماا ففعائ العلمااء؛ يائ فكاون الاهتماا  منةابا علاى 
ه يوا اااطتها ائاااتقاد بعاااا اكسااااب الماااتعلم كيفيااا  إلاااراء العملياااات الا اااتدلالي  البسااايط  التااا  فمكنااا

 د.2005و ليمانه ص؛ عريفي2004 فابهمالنتائص من معلومات ريا ي  متاح  لد ها 
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وتعاااارف الريا اااايات ب نهااااا: يناااااء ا ااااتدلال  تساااااعد علااااى تنظاااايم وتطااااوير أ اااااليت التفكياااار 
 د.13ه 2007مقا همالعلم ه كما تور  ك  ان لفهم البية  المحيط  والتعامئ معها 

اك ل   فا  النهافا  ينياناا متكاام  وعرفت ب نها:  أيني  محكما   تةائ بعضاها يابعا اتةاالا وثيقاا مع 
متيناه واللبنات الا ا اي  لهاذا البنااء هاى المفااهيم والتعريفاات الريا اي  وا اتنتاج القاوانين والنظريااته تعتماد 

 د.26ه 2003المعهراويهماعتما ا كبيرا على المفاهيم ف  تكوينها وا تيعايها واكتساب ها 
نهاا الفار  حاول وعرف المفهو  الريا   ب نه:   هو فكرن مجر ن أو صورن ذهنيا  معقليا د فكوو

عدن أئياء أو مواي  ريا ي  تعترا لميعها ف  خاصي  أو أكثره بحيث فمكن الاعتماا  علاى هاذل 
تةاااااانيف الأئااااااياء وتحد ااااااد مااااااا إذا كاناااااات أمثلاااااا  أو ليساااااات أمثلاااااا  علااااااى هااااااذل الفكاااااارن  الفكاااااارن فاااااا 

  و ع عند المةطلحات.د. 2006المجر نمعفان ه
 القا اامهوماان أمثلاا  المفاااهيم فاا  الحساااب: المثلااثه المربااعه العااد  العولاا ه العااد  الأولاا ه 

ه الانتماااااءه الاتحااااا ه الأ اااااله التقاااااطع الألهالتجميااااعه العنةاااار المحا ااااده  الإياااادالهالمضاااااع ه 
المساااااتقيمانه العاويااااا  المساااااتقيم ه العاويتاااااان المتقايلتاااااان باااااالرأله العاويتاااااان المتجاورتاااااانه العاويتاااااان 

 المتكاملتان والتعيير عنها يرمع أو بكلم  أو مةطلح ريا   للدلال  عليها.

 :ةــابيــم الحســاهيــاب المفــي اكتســر فــؤثــي تــالت لــوامــالع
للمفااهيم والمهاارات الحساايي ه مان  اكتسااب الطا باا العد د من العوامئ الت  ت ثر ف  هن

 د:2011مصبيح والسعا دن والرحمان ه أهمها

الافتقااار إلااى المفااار ات العاماا  والمفااار ات الحسااايي  الايتدائياا : حياااث إن الأطفااال العاااا  ين  -1
وا ااااتعمال المفاااااهيم  وتطااااويراكتساااااب  تعلمااااون اللتاااا  منااااذ الااااولا ن وهااااذا فساااااعدهم علااااى 

والمهااارات الحسااايي ه أمااا الطاا ب ذوي الاحتيالااات ال اصاا  فجاادون صااعوب  فاا  اكتساااب 
فبادون الاتعلم الر ام   دهالتلفعياونه الرا  اوماللت  ويتعلمون ف  ييةتهم على  بيئ المةاا ف  

 لحسايي .فإن الط ب ذوي الاحتيالات ال اص  لا فمكن أن فطوروا المفاهيم والمهارات ا

اكتسااب صعوب  الاتةال بالآخرين: حيث   ثر ف  الط ب ذوي الاحتيالات ال اص  فا   -2
 والمهارات الحسايي  وحئ المعك ت الحسايي  والتعبير ب فكار ريا ي . المفاهيم
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 إذا توافرت البية  التربوي  المنا ب  فمكن أن  تطور.  ت خره لكنت خر التطور الإ راك : يد 

الأطفال والكبار ويتا كبيرا ف  اتقان مهارات الحساب نظارا لكثارن ا ات دامها فا  كما فقض  
الحيااان اليومياا . كمااا فعتمااد حاائ المعااك ت الحسااايي  علااى العد ااد ماان الا ااتراتيجيات الم تلفاا  التاا  
فسااات دمها الكباااار وكاااذل  الأطفااااله حياااث فعتماااد الأ اء علاااى كااائ مااان ا اااتراتيجي  الاختياااار وكفااااءن 

يجي . كما فعتمد اختيار الا اتراتيجي  علاى اختياار ا اتراتيجي  مان ياين مجموعا  مان البادائئ الا ترات
المتاحااااااا  لحااااااائ المعاااااااكل . ففااااااا  مجاااااااال الحسااااااااب الاااااااذهن ه  تمياااااااع الا اااااااترلاع المبائااااااار للاااااااذاكرن 

 7=  7×  3؛ 11...  10...  9...  8...  7=  4+  7مثاائ العاااد م 1بالا ااتراتيجيات الإلرائياا  
 - 6×  10=  6×  9؛ 3+  2+  8=  5+  8د والتحااااول معلااااى  اااابيئ المثاااااله 21...  14... 
د. وتعاااير كفااااءن الا اااتراتيجي  إلاااى مااادى  ااارع  و يااا  الا اااتراتيجي  التااا  تااا  ي إلاااى الحااائ. كماااا 6

 د.2009الا ترلاع عموما فكون أكثر كفاءن من التحوله الذي لا  عال أكثر كفاءن من العدممداحه

 مـــاهيـــاب المفـــاكتس تاـــريــــنظ

 The classical Theory off concepts  نظرية المفاهيم الكلاسيكيةأ( 

تفترض النظري  أن لكائ مفهاو  مجموعا  مان الأمثلا ه ويساهم كائ مثاال يتو ايح خاصاي  أو أكثار 
كيااف فكتسااات الفااار  مماان ال ةاااائ  المعااترك  للمفهاااو ه حيااث تعمااائ ال ةااائ  المعاااترك  علااى تحد اااد 

المفهااو د. وبااالر م ماان  اايا ن النظرياا  الك  اايكي  حتااى وياات يرياات فاا  تفسااير تكااوين المفاااهيم؛ إلا المااتعلم 
أنااااه فمكاااان تو اااايح كيفياااا  اكتساااااب وتكااااوين المفاااااهيم فاااا  مثااااال مفهااااو  المربااااع وفقااااا لتةااااورات النظرياااا  

 د.McShane, 2003,125-128الك  يكي  للمفهو  وال ةائ  المعترك  عند تعلم المفهو  م
 تكوين مفهو  المربع فجت على معلم الحساب تقدفم ال ةائ  التالي : فف 
 أن المربع ئكئ متلق. -1

 أ  ع. 4له  -2

 لميع أ  عه متساوي  الطول. -3

90ôلميع  وافال يائم  وتساوي  -4
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ويمكاان للتلميااذ اكتساااب مفهااو  المربااع الااذي  تمثاائ فاا  أنااه: ئااكئ متلااق ذو أربعاا  أ اا ع 
متساااوي  أفضااا. وفاا  هااذا الإطااار فمكاان اكتساااب أو تكااوين المفاااهيم عاان متساااوي ه ولميااع  وافااال 

طريااق مااا فعاارف بالعناصاار المعااترك ه وأن لكاائ مفهااو  مجموعاا  ماان ال ةااائ  المعااترك  لتحد ااد 
 المفهو ه ومن ثم اكتسابه.

 Levine's Theory hypothesis testing نظرية ليفين لاختبار الفروضب( 

 ن الفااار  الماااتعلم ف تاااار فر اااا فسااامى باااالفرض العامااائد إلاااى أMaltin, 2003فعااايرم

working hypothesis والااذي فحااد  علااى أ ا ااه ا ااتجايتهه كمااا تعماائ التتذفاا  المرتاادن feed 

back  الت   تلقاهاا الماتعلم بعاد كائ ا اتجاب  علاى تحد اد القارار بعا ن هاذا الفارض العامائه فإماا أن
التتذفا  المرتاادنه علااى الجانات الآخاار إذا كااان  ياار  فظلكماا هااو إذا كااان متفقاا ومتسااقا مااع معلومااات

فإناااه فقاااو  يتتييااار  متفاااق او متساااق معهامتناااايا ياااين الفااارض العامااائ ومعلوماااات التتذفااا  المرتااادنده
فر ه العامائه واختياار فارض عامائ لد اده وهاذا فجات أن  تساق ويتفاق الفارض العامائ الجد اد ماع 

المرتدن السابق ه وتستمر محاولات وا اتجابات الماتعلم فا  معلومات التتذف  المرتدن الحالي ه والتتذف  
المفهااو . كمااا فمكاان للمااتعلم  را اا  لميااع  تلقاا  التتذفاا  المرتاادن إلااى أن فةاائ إلااى مرحلاا  اكتساااب

العااروض الممكناا ه ثاام فقااو  بعااد ذلاا  باختيااار أو انتقاااء بعااا الفااروض الفرعياا ه ويحاااول بعااد ذلاا  
ين واكتساب المفهو . كما ف حظ أن عد  الفروض الفرعيا  التا  تحد د الفرض الأكثر توافقا مع تكو 

فحااااد ها المااااتعلم تاااارتبل بةااااعوب  المفهااااو  الماااارا  تكوينااااهه إ اااااف  إلااااى بعااااا الساااامات الع ةااااي  
المرتبط  بالع   المتعلم. ويد فُفهم من هذا أن على المتعلم التركيع على الفرض الذي فمكناه مان 

ت المرتبط  يتكوين المفهو ه ويد فحتاج الأمر تقدفم مثال أو لا عملي  التةنيف الةحيح  للمعلوما
 مثال للمفهو  حتى  تمكن الفر  المتعلم من ا ت دا  التتذف  المرتدن عند تكوين المفهو .

 Feature Frequencyد ففضئ تبن  نظريا  تكارار ال ةاائ  (Matlin, 2003إلا أن 

Theory وتكااااوين المفاااااهيمه حيااااث تفتاااارض هااااذل النظرياااا  ان الأفاااارا   عنااااد تفسااااير كيفياااا  اكتساااااب
فحتاالون إلاى ا اات  ب ال ةاائ  المنا اب  مااع ربطهاا بفةاا  المعلوماات المنا اب  لهاااه ماع أهمياا  
ربل ذل  بالتتذف  المرتادنه  اواء كانات صاحيح  أ   يار صاحيح ه فعنادما فساير الماتعلم فا  تكاوين 
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فروض ذات التكرارات العالي ه بمهن  أنه فقو  يبناء فرو اه المفهو ه فإنه  نتق  وي تار ال واكتساب
المفااهيم فا   من خ ل تكرار ال ةائ  أو المعلوماات المكاررنه لكان ياد ففعائ الأفارا  فا  اكتسااب

 حال  عد  الانتبال إلى ال ةائ  المكررن.

 Prototype Theoryنظرية الخصائص المتعلمة ج( 

د لل ةااااائ  Raschاعتباااار نظريااا  مد إلاااى Huffman & Vernoy,2002مأئاااار 
المتعلم  أحد النظريات الحد ث  ف  اكتساب وتكوين المفاهيمه حيث تفترض النظري  أن مفاهيم الفر  
اليومياا  تتعااكئ فاا  ئااكئ خةااائ  متعلماا  أو أمثلاا  لياادنه وذلاا  باعتبااار أن أي خاصااي  متعلماا  

تنا ات مفهاو  مااا فكوناه الفار . وعناادما  فكتسابها الفار  تُعاد بمثاباا  تمثيائ ماولع لكائ المعلومااات التا 
فقايائ الفاار  معلوماات لد اادن فإناه فقاارره إذا كانات هااذل المعلوماات تاارتبل وتمثائ لااعءي مان مفهااو  مااا 
فحاول الفر  أن فكتسبهه حيث  تم ذل  عان طرياق مقارنا  المعلوماات الجد ادن بال ةاائ  المتعلما  

مان العوامائ التا  تا ثر   مجموعا (Huffman & Vernoy,2002) والمرتبط  بالمفهو ه كما  ذكر
 ف  اكتساب المفهو ه إ اف  إلى ال ةائ  المتعلم  السابق ه تتمثئ ف :

عااد  ال ةااائ : ماان السااهئ اكتساااب او تعلاام المفهااو  با اات دا  خاصااي  واحاادن فقاال أو  -1
اثناااين مااان ال ةاااائ  المرتبطااا ه أو حتاااى با ااات دا  عاااد  يليااائ مااان ال ةاااائ   يااار 

 بالمفهو .المرتبط  

أو تكااوين المفهااو   : فقةااد يهااا اكتسااابSalience of attributes يارو  ال ةااائ  -2
 ومن ثم تعلمه من خ ل و وح وبرو  مجموع  من ال ةائ  ذات الع ي  بالمفهو .

 :Positive versus negative examples الأمثل  المولب  فا  مقايائ الأمثلا  الساالب  -3
فهاااو  أ ااارع لااادى الأفااارا ه إذا تااام تقااادفم عاااد  كبيااار مااان وفيهاااا فكاااون اكتسااااب وتكاااوين الم

 الأمثل  المولب  عن المفهو .

 Information Processing Theory  نظرية تجهيز المعلومات في اكتساب المفهومد( 

 Perceptual  ااارى أصاااحايها أن الأطفاااال فمكااانهم ا ااات دا  ماااا هاااو أكثااار التماثااائ الا راكااا 

similarity   المفااهيم عان طرياق تةانيف المعلوماات المقدما   عناد تكاوين أو اكتساابأو التماثئ السطح
ومان ثام تعلام المفهاو ه أو  إليهم إلى فةاته وذل  لأن التماثئ او التعاابه ياد فكاون  يار كاافم لادعم اكتسااب
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 :Barrett & Abdi ; murphy & Gallagher, 2001تعمايم الا اتجابات المرتبطا  يتكاوين المفهاو م

 اارى أصااحاب نظرياا  تجهيااع المعلومااات أن الأطفااال لااد هم نظرياااتهم ومعتقااداتهم عاان د.كمااا 346 -333
 وتكوين المفاهيم. العالم المحيل يهمه ولهذل النظريات والمعتقدات ت ثير ف  اكتساب

وبااالر م ماان أن هااذل النظريااات أو المعتقاادات يااد تكااون بساايط ؛ إلا أن الأطفااال لا فكونااون 
لمفااااهيم التااا  فعالجونهاااا أو  تعااااملون معهاااا علاااى أ اااال التعاااابه فقااال فةاااات مااان المعلوماااات عااان ا

والتماثاائ الا راكاا ه ولكاانهم ففساارون المعلومااات الا راكياا  فاا   ااوء نظرياااتهم ومعتقااداتهم؛ لأنهاام يااد 
فسااتنتجون منهااا مااا فمكاانهم ماان إلااراء عملياا  التةاانيفه كمااا أن نظرياااتهم ومعتقااداتهم تمكاانهم ماان 

  السااطحي  للمفهااو ه ويااد فساااعدهم ذلاا  علااى ات اااذ يااراراتهم المتعلقاا  التفكياار ييمااا وراء ال ةااائ
بالفةااات والتةاانيفات المرتبطاا  بااالمفهو  الماارا  تكوينااهه وماان ثاام فااإن الفاارود يااين الطفاائ والكبياار فاا  
تكاااوين المفهاااو  ياااد ترلاااع إلاااى التتيااارات فااا  نظريااااتهم ومعتقاااداتهم التااا   رلعاااون إليهاااا عناااد تكاااوين 

د. وياااااد فعتماااااد اكتسااااااب وتكاااااوين المفهاااااو  لااااادى الأطفاااااال علاااااى المعرفااااا  2009المفهو مالرئااااايديه
ترميع المعلوماات فا  الاذاكرنه وذلا  حياث Incoding والمعلومات السابق  وعلى يدرتهم على تعفير

 تساعد المعرف  السابق  ف  تعلم عملي  التةنيف.
لياا ه أي إن المعلومااات ويساات د  الفاار  المسااتقب ت الحسااي  فاا  الحةااول علااى المعلومااات ال ار  

المدركااا  تنقااائ للفااار  مااان خااا ل المكاااون الحسااا ه وياااد فطلاااق علاااى هاااذل العمليااا  بعاااد ا اااتقبال المعلوماااات 
ه ثاام فاا ت  بعااد ذلاا  المكااون الثااان  الااذي فعاارف بالضاابل Primary memory وتسااجيلها بالااذاكرن الأولياا 

عمااائ المعالجاااات التنفيذفااا  لهااااه حياااث  والاااتحكم التنفياااذيه حياااث تااا ت  المعلوماااات ال اصااا  باااالمفهو ه وياااتم
تةبح هذل المعلومات مدرك ه مما  وله عملي  الانتباال لهاا. وهناا تتركاع وريفا  الانتباال فا  المحافظا  علاى 
تفاعائ المعلوماات المدركا  ماع عملياات المكاون الثالاث فا  النماوذج وهاو الاذاكرن العاملا ه وفيهاا ئاكئ  ارتبل 

 فعتبر م عنا للمفاهيم الت  فقو  الفر  يتجهيع المعلومات لها حاليا.بالمفاهيم السايق تعلمها و خر 
 (:2009 الرشلد   ومن خصائص الذاكرة العاملة

 .Incodingالتعفير -1

 Storage. التجهيع -2

 Retrieval.  الا ترلاع -3

 Maintenance. الا تبقاء -4
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 ااتم ت عينهااا فاا   ااتم فيهااا ا ااتبقاء وصاايان  المفاااهيم فاا  الااذاكرن العاملاا   ون أن تفقااد حتااى 
 الذاكرن طويل  الأمد.

 :يــاضــريــال ومــللمفه ةــالطلباب ــاكتس دىــم مــويــتق
 :د2009التالي م عناه ال طوات وفق تعلمهه وتقويم و هالمف تعليم  تطلت

  و هالمف نوع تحد د. 

    تعليمه  االمر  و هالمف تعريف صيا. 

  و هالمف صن  ف  تاالمثير  تةن  اهخ ل من والت  و هللمف المميعن الةفات تحد د. 

  و هالمف طبيع  باخت ف و هللمف المعريي  القواعد ت تل  حيث و ههالمف اعدني تحد د. 

  الأخرى  المفاهيم هر  من و هالمف عيمو  تحد د. 

  و هالمف تعليم ف  عليه تنطبق لا والت  و هالمف على تنطبق الت  الأمثل  اختيار. 

  أثرل وانتقال و هالمف تطبيق. 

 (:2012ومن نما م وقدير مدى اكة)اب الطالب للمفهجم  ما يل  أبجهين 

 وذج الأول: ــــــــالنم

 ( كما يل :2006  ائمة قياس اوقا  وعلم المفهجم  حدده الهجيد  
 الطالب به يقوم الذي العمل المعطى الشيء م
 عليه منتمياً مثالًا يعطي المفهوم اسم أعطي إذا 1
 المفهوم على ينطبق لا مثالًا يعطي المفهوم اسم أعطي إذا 2
 المفهوم اسم يعطي المفهوم على مثالًا أعطي إذا 3
 المفهوم اسم يعطي المفهوم تعريف أعطي إذا 4
 بالمفهوم ترتبط التي الصفة يختار المفهوم تعريف أعطي إذا 5
 بالمفهوم ترتبط لا التي الصفة يختار المفهوم تعريف أعطي إذا 6
 المفهوم تعريف يعطي المفهوم اسم أعطي إذا 7
 ما تربط التي العلاقة يبين مفهومين اسمي أعطي إذا 8
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 ي:ــــانــــوذج الثــــالنم

 النماوذج هاذا فقسام حياث د فا  اكتسااب المفهاو Davis ,1999.102-105نماوذج  ففام م

 :مستويين إلى المفهو اكتساب   رل 

  :الأول وىـــالمست

 فقاو  أن الطالات ويساتطيع أمثلتاه لا مان و هاالمف أمثلا  تميياع علاى الطالات نادرن فقايم

 :التالي  بالتحركات
 .المتنوع  الأمثل  من مجموع  يين من و هالمف أمثل  يتحد د فقو  أو و ههللمف أمثل  فعط  -1

 .و هالمف أمثل  اختيار  بت فعلئ -2

 .و هللمف  لبي  أمثل  فعط  -3

 .السلبي  الأمثل  اختيار  بت فعلئ -4

  :يـــانـــالث وىـــالمست
 :التالي  بالتحركات القيا  ويستطيع و ههالمف خةائ  تمييع على الطالت يدرن فقيم

 .و هالمف أمثل  ف  توفرها فجت الت  الأئياء فحد  -1

 .و هالمف على مثال هو مثال أي فكون  حتى الكايي  والعرو  ال ةائ  فحد  -2

 .المعترك   ير والةفات ومينهمف يين المعترك  الةفات الطالت فحد  -3

 .و هللمف ومحد اي   نيقاي  تعريفاي  فعط  -4

 .الم تلف  و هالمف ا ت دا  طرد  الطالت  ذكر -5

 ويد ا تفا ت الباحث  من النموذلين السابقين ف  يناء اختبار اكتساب المفاهيم الحسايي .

ن أ اااباب   ;Geary,2002مأهمهاااا تعاااو  صاااعوبات تااادريم المفااااهيم الريا اااي  إلاااى عااادو

Mehryar,2003; Geary, Carren, &Desoto,2004د: 
مفااااهيم ماااا ن الريا ااايات ذات طبيعااا  مجااار نه لاااذا فةاااعت تناولهااااه خاصااا  فااا   معظااام -1

  .المرحل  الايتدائي

لتحقيااق التجااارب  هتاادريم الريا اايات عناادتااوفير الظااروف الم ئماا  والو ااائئ المنا ااب    -2
 الت   تمكن التلميذ من خ لها من تكوين المفاهيم الةحيح  بسهول  أكبر.
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مان  -وحتاى المعلام –العد د من الع يات والمفاهيم الريا ي  تاُدرول  ون أن ففهام التلمياذ  -3
 أ ن لاءته ولأي هدف و عت.

اااه التلمياااذ وباااين ماااا فال الفجاااون -4 مكااان تطبيقاااه فااا  الحياااان اليوميااا : فمكااان كبيااارن ياااين ماااا  تعلمو
ا اات دا  العمليااات الحسااايي  فاا  العد ااد ماان المواياا  اليومياا ه لكاان مفاااهيم أخاارى كالكساار 

ة .  والجذره لا تست د  إلا ف  نطايات  يق  ومت ةو
نه فتاااادريم مفهااااو  مااااا فعتمااااد علااااى  -5 الاكتساااااب تاااادريم الريا اااايات عملياااا  تسلساااالي  معقاااادو

ذل  فاان أي خطا  فا  ا اتيعاب المفهاو   ا  ي حتماا إلاى  لسا  لمفاهيم أخرىه لا الةحيح
 من الأخطاء ف  مفاهيم أخرى. -يد تكون لا متناهي -

ن تةورات م تلف  عن ال -6  المفهو هفرود فر ف  ف  تناول المفاهيم الريا ي  كتيرهاه إذ تكوو
ه تلمياااااذا فااااا  القسااااام 25كاااااان لاااااد نا  القسااااام: فاااااإذاأو المو اااااوع المااااادروله بعاااااد  ت مياااااذ 

را 25فالمفهو =  ر المعلم الذي   ثور عليهم. هتةوو  بالإ اف  إلى تةوو
ر بعااااا المفاااااهيم  ينالمعلمااااالتةااااورات ال طاااا  لاااابعا  -7 بتااااا النظاااار عاااان –فاااا  تةااااوو

ن لاام  ااتمو تةااحيحها فقااد تتفااايم وتنقاائ إلااى أليااال أخاارىه إتُنقاائ إلااى الت ميااذه و  -مةاادرها
 ومي  ال اطة .وهذا  بت ولو  الأخطاء العائع  والتةورات الق

ين التةورات  -8 كالطبيعا  الثقاييا  والالتماعيا  لمحايل ه طبيع  التفكيارنتيج  لللمفهو   البد ل تكوو
 .الفر ه التجارب الع ةي  خاص  الانفعالي  منهاه  ور المدر   ف  تدريم المفاهيم

إتباااع النظااا  التعليماا ه فاا  أ لاات الاادوله ئااك  نمطيااا  نااتص عنااه تعلاايم يااائم علااى تكااوين  -9
ع يااات يااين المثياار والا ااتجاب ه أو بمعنااى  خاار الحفااظ الآلاا  لنماااذج حلااول المعااك ته 

ه والاادليئ علااى ذلاا  الفعاائ التاا   ااتم تاادريهاياادلا عاان يناااء المعرفاا  وفهاام حقيقاا  للموا اايع 
 ذ ف  تطبيق ما تعلمول ف  مواي  لد دن و ير م لوف .المُ حظ لدى الت مي

ر  -10 م  للتلميذ ت  ي إلى تكوين تةوو لعاد  مان المفااهيم  يد ئنمطي  التجارب والأمثل  المقدو
والع ياااات يينهااااه فقاااد تُضااامو صااافات إلاااى تعرياااف مفهاااو  مااااه ليسااات لهاااا ع يااا  فعليااا  

ح  للمفهو  المعن  رها ف  الأمثل  أو الاإلى تكر  حيث  رلع ذل بالمفهو ه  تجارب المو و
 . بالدرا  
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 .صعوب  تدريم الاختةارات والرمو  الريا ي  -11
وذل   يد ل هبعا مكونات المفهو ه وف  بعا الأحيان ا تبدالها ب خرى الا تتناء عن  -12

 لمستوى النمو العقل  للتلميذ مراعاني 
ن تطول أو تقةر حست  -13 ن تكوين أو تدريم المفاهيمه وامتدا ها على  نوات عدو طول مدو

طبيعاا  كاائو مفهااو ه وهااذا مااا ن حظااه مااث  فاا  مفهااو  الكساار الااذي لا فكتماائ تكوينااه فاا  
 الجامع . حتىالمدر   الايتدائي ه يئ ويمتدو 

نااا  فااا  مراحااائ  اااابق  ممرحلااا  ماااا يبااائ المدر اااالبد لااا  التةاااورات  -14  د علاااى التكاااوين المكوو
امتادا   مان تكوينهاا أو  مبفعائكلماا كانات التةاورات را ا   فالةحيح للمفاهيم العلميا ه 

 لعيوعهاد كلما  ا ت صعوب  تةحيحها.

 اارورن التحقااق ماان الاكتساااب الةااحيح للمفهااو ه وذلاا  ماان  وفاا  هااذا الإطااار تاارى الباحثاا  
 التالي : التحركاتخ ل 

 .أمثل  عن المفهو  التلميذ إعطاء أمثل  ولا تكليف -1
 .تعريف المفهو ي تكليف التلميذ -2
 .لمفهو  المتناولاا م  للتلميذ وتكليفه يتحد دأمثل   تقدفم -3
 تسمي  المفهو  المُعروف هونطلت من تقدفم تعريف للتلميذ -4
ن عا الفار  خبارن ا  ا ت ماالفك احادهو  بمعادل رو تتطا وأ وتنما لا المفااهيم نأ الم حاظ ومان 
 الع ياات ىلاع وتعرف ههعن ال ةائ  نم المعيد هلدف تكع  ههل إ ايي   لأمث ىلعه يتعرف المفهو 
 تةابحو  الفار ه ىلاد المفهاو  نر صار  تتتير ولذل  الع ياته ذله ك  باب هى أخر  مفاهيم مع هتربط الت 
  د.Mousley, & Perry,2009موتجريدا  هعمومي  أكثرو  هو ي  هو وحا أكثر

 يادو  المجار نه ن المفااهيمما أ ارع يدرلا  وتتطاور الما فا  المفااهيم وتنما: وعلاى  ابيئ المثاال

 الما فا  تعاكيئ المفااهيم فا  الحساي   لاالأمثو  المبائارنه تاال بار   ا ات دا إلاى ذلا  فا  السابت  و فعا

 تتعاكئ انمااه و المجار ن المفااهيم تعاكيئ عناد ايعيا هو ال وأ الحساي ه  لاالأمث فرو تتا لا يينماا هوتعلمهاا

 المجار ه التفكيار ىلاع عاليا  يدرن تل تط الذ  الأمر الرمعي ه  لكالأمث  هلالبد  تاال بر  ىلع بالاعتما 

 مللاتع تادريجيا ثام الانتقاال يهام الأطفااله عناد لاو أ الما فا  هيمالمفاا ملاتع ىلاع التركياع م ت السبت ذاهلو 
 .د2013مالأيرعه ال حق  وأ التالي  يمي لالتع المراحئ ف  المجر نهيم المفا
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   :مــات التعلــوبــذوي صعــة لــابيــم الحســاهيــالمف اتــوبــصع ابــأسب
ه ماان أهمهااا الحساااب اكتساااب مفاااهيم ااباب التاا  تاا  ي إلااى صااعوب  هناااا العد ااد ماان الأ

 د:;Sluis,,Leij &DeJong,2005 Unal, & Ozmen, 2008م
للمثياره  الا اتجاب  معادل فا  الابلءالمحادو نه و  العقليا  قادرنتتمثائ فا : الالقودزة العقليوة:  دأ 

 واكتساب ها. بالكمي  الع ي  ذات مهيالمفا وتكوين

 ويلات عكام إلاى المعاكل  هاذل تا  ي ياد :البةاري  الإ راا فا  معك ت :تتمثئ ف الإدزاك:  دب 

حسات المنعلا ه  العاد  قيما  معرفا  وعد  ده12 من يدلا 21 كتاب : مثئم ييمتها وتتير الأريا 
ده 51د أيااائ مااان قيمااا  العاااد  فااا  الاااريمم15فااا  العاااد م 5مثئمعاااد  معرفااا  أن قيمااا  الاااريم 

 .اليمين من اليسار معرف  عد  :مثئ :المكاني  الع يات إ راا ف  صعوباتو 

 .الالتماع  التكيف وعد  انفعالي ه والتماعي  معك ت نف)ية: وةمث  ف : عجام  دج 

 الاذاكرن فا  معاك ته و والمعلوماات التعليماات تاذكر علاى القادرن عاد  الوذاكرة: وةمثو  فو : د  

 .البةري  السمعي ه والذاكرن

ه التعلم هوالا تقرائ  والا تدلال  الكم  التفكير المعرفية: وةمث  ف  يعجبا  ف : العمليا  ده 
 .والتقييم والا تفساره والبحث المقارن ه و الانتبالو 

 المهااراتاكتسااب  فا  الفجاونه إ ااف  إلاى الكتابا و  هالقاراءن فا  عوباتصا الوةعلم: يةمثو  فو : دو 

 ولاو  عاد  هكاافم  بعاكئ المهااراتلاكتسااب  المنا ت و ير الجيد  ير ه والتدريمالسابق  الأولي 

ه ماا مسا ل  حائ فا  إتباعهاا فجات التا  الةاحيح  للإلاراءات فهام ولاو  عاد ه و الأرياا  لمعناى فهام
وئاايوع ا اات دا  الأصااابع و يرهااا ماان العااا ات  ياار والتمييااعه  التعماايم علااى القاادرن ان فاااضو 

النا ااج  فاا  حاائ المسااائئ الحسااايي ه وان فاااض مسااتواهم فاا  حاائ المسااائئ اللفظياا ه وصااعوب  
 إ راا الفرود يين قيم الأعدا  الم تلف ه إ اف  إلى ان فاض مستوى انتقال أثر التدريت.

مالريا ااياتد إحاادى المااوا  الدرا ااي  التاا  فُظهاار فيهااا الكثياار ماان الت ميااذ أ اءي  فعااد الحساااب
 عيفا ف  إتقان مهاراتها إلى لانت عد  يدرتهم على تذكر الحقائق الأ ا ي ه حيث لا فمكنهم حئ 
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المسااائئ الحسااايي  المتنوعاا ه كمااا أنهاام لا  تمكنااون ماان إفجااا  ا ااتراتيجيات الحاائ التاا  فساات دمونها 
اح فاااااا  حاااااائ المهماااااا  ب نفسااااااهمه وهااااااذا مااااااا فطلااااااق علاااااايهم ذوي صااااااعوبات تعلاااااام الريا اااااايات للنجاااااا

 د ب نها صعوبات ف :2002معرفها العيات  ثد. حي2010مالحرب ه
 ا ت دا  وفهم المفاهيم والحقائق الريا ي . -1

 الفهم الحساي  والا تدلال العد ي والريا  . -2

 إلراء ومعالج  العمليات الحسايي  والريا ي . -3

وتعبر هذل الةعوبات عن نفسها من خ ل العجع ف  ا تيعاب المفااهيم وصاعوبات إلاراء 
 العمليات الحسايي .

  ل : منها ماه  ولد العد د من الدرا ات ذات الع ي ه وف  هذا الةد 

تنيساون فا  اكسااب -د إلاى تعارف مادى فاعليا  نماوذج ميارل2009مالظفيري هدفت  را   
د 129ممااان طلبااا  الةااا  الثاااان  المتو ااال بعاااا مهاااارات الكتابااا  والنحاااوه وتكونااات عينااا  البحاااث 

عاد ها د طالبااه ومجموعا   اابط  يلا  65معاد ها طالباه تام تقسايمها إلاى مجماوعتين تجريبيا  يلا  
مفاااااهيم الكتايياااا ه واختبااااار المفاااااهيم النحوياااا ه د طالباااااه وتكوناااات أ وات البحااااث ماااان اختبااااار ال64م

تنيساااون فااا  اكسااااب طااا ب المجموعااا  التجريبيااا  المفااااهيم  -وأرهااارت النتاااائص فاعليااا  نماااوذج ميااارل
 إكساب كما أرهرت النتائص أن نموذج "ميرل وتنيسون: ذو كفاءن مقبول  تربويا ف  الكتايي  والنحوي .

 ولاو  النحاوه إ ااف  إلاى بعاا مفااهيم وكاذل  لكتابا ا مفااهيم بعاا المتو ال الثاان  الةا  طلبا 

 الكتاي . تعبيرهم صح  وبين النحوي  للمفاهيم التجريبي  المجموع  ت ميذاكتساب  يين ارتباطي  ع ي 
 تحةايئ علاى المفااهيم تعلايم فا  ميارل نظريا  د تعارف أثار2011أحماد م وا اتهدفت  را ا 

ه ولتحقياق  الفيت محافظا  فا  الحكوميا  المادارل فا  العلاو  ماا ن فا  الراباع الأ ا ا  الةا  طلبا 
 د طالباا143مان م عينا  ت لفات علاى الدرا ا  وطبقات تحةايل ه اختباار تام إعادا  اهاداف الدرا ا 

 للإنااوده ومدر اتان مدر اتان للاذكوره(م تلفا  مادارل أرباع فا  ئاعت أرباع علاى ماو عين وطالبا ه

 و ر تا التجريبيتينه الععبتين ععوائي  تمث ن بطريق ) للإناو وأخرى  للذكور ئعب (ئعبتان واختيرت
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 أماا طالبا هد 37مو طالباا د35مد مانهم72أفرا هاام عاد  يلا  تادريمه كطريقا  ميارل نظريا  با ات دا 

 د طالبياا34مانهمم ده71م أفرا هاا عاد  يلا  التادريم التقليدفا ه بطريقا   ر اتا فقاد الأخيرتاان العاعبتان

 والمجموعا  التجريبيا  المجموعا  تحةايئ ياين فارد  عاد  ولاو ه وأرهارت النتاائص .طالبا د 37مو

 الضاابط  العينا  فا  الاذكور تحةايئ  رلاات متو ال كاان الاختباار التحةايل ه كماا علاى الضاابط 

  رلاات متو ال كاان حاين فا  العين مالضاابط ده لانفم الإنااو  رلاات تحةايئ متو ال مان أفضائ

 لاانفم الااذكور تحةاايئ  رلااات متو اال ماان أفضاائ التجريبياا العيناا   فاا  الإناااو تحةاايئ

 المجماوعتين أنثاىد ياين للجنممذكاره فعاعى  فارد  كماا أرهارت النتاائص عاد  ولاو .العين مالتجريبيا د

 التجريبيا ه المجموعا  فا  الإناو لةالح الحسايي  المتو طات يينما كانت معاه الضابط  و التجريبي 

 والجانم القادرن ياين للتفاعائ فارد  وياد أرهارت النتاائص ولاو .الضاابط  فا  المجموعا  الذكور ولةالح

 مساتوى  مان حسانياد  ميارل نماوذج ا ات دا  فاإن وبالتاال .المرتفعا  القادرات ذوي  مان الاذكور لةاالح

 .وعر ه التعليم  المحتوى  تنظيم ف  نظري  وا تراتيجي  فعال  وتعد الطلب ه لدى التحةيئ
د  را   هدفت إلى تعرف أثر تورياف نماوذج ميارل وتنيساون فا  ينااء 2012م صيد  وألرى 

تاام  البحااث المفاااهيم الهند ااي  لاادى طلباا  الةاا  الثااامن الأ ا اا  بمحافظاا   ااعن هولتحقيااق أهااداف
اختيار مدر   تونم الثانوي  للبنين التابع  لمد ريا  ئارد  اعن بطريقا  يةادف  وتام اختياار الةافوف 

د طالباااا مااان طااا ب الةااا  الثاااامن الأ ا ااا  75نااا  البحاااث مااانمبعاااكئ ععاااوائ ت حياااث تكونااات عي
د طالباه 38مو عين على صفين  را يينه حيث مثئ أحدهما المجموع  التجريبي ه يل  عد  ط يهام

 د طالبا هوتكونت أ وات البحث من أ ان تحليائ37يل  عد هام يينما مثئ الآخر المجموع  الضابط ه
اهيم الهند اي ه وأرهارت النتاائص ولاو  فارود  الا  إحةاائيا عناد محتوى وحدن الهند  ه واختبار المف

منماااوذج ميااارل وتنيساااوند التجريبيااا  .د ياااين متو اااط   رلاااات طااا ب المجموعااا  α≤=05مساااتوىم
 الاختبار المفاهيم  البعدي لةالح المجموع  التجريبي .  ده فمالطريق  العا ف العا  ين وأيرانهم 

 ة:ــابيــة والحســاضيــريــم الــاهيــالمفاب ــت اكتســاولــات تنــدراس
 تنمي  ف  المكان  البةري  المدخئ ا ت دا  فاعلي د إلى تعرف 2011مهدفت  را   حناوي 

د 92مه وتكونات عينا  الدرا ا  مان الايتدائيا  المرحلا  ت مياذ لادى المكاان  والحام الهند اي  المفااهيم
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د تلميذا وتلميذنه و اابط ه يلا  46متلميذا وتلميذنه تم تقسيمها إلى مجموعتين تجريبي ه يل  عد ها 
د تلميااذا وتلميااذنه كماااا تكوناات أ وات الدرا اا  ماان اختباااار المفاااهيم الهند ااي  فاا  وحااادن 46معااد ها 

د  الاا  عنااد الهند اا  بالةاا  الرابااع الايتاادائ ه واختبااار الحاام المكااان ه وأرهاارت النتااائص ولااو  فاارو 
 .د لةالح المجموع  التجريبي  ف  التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الهند ي .01ممستوى 

إلاااى تعااارف أثااار ا ااات دا  م ططاااات المفااااهيم فااا  عااا ج  د2011وا اااتهدفت  را ااا   اااالمم
د 98ده وم109د طالات وطالباا ه منهااام207المفااهيم الحسااايي  ال اطةا ه وتكوناات عيناا  البحاث ماانم

الةاا  العائاار الأ ا اا  بعاامال  ااعنه كمااا تكوناات أ وات البحااث ماان اختبااار تع يةاا  طالباا  فاا  
لتحد اااد المفااااهيم الحساااايي  ال اطةااا  فااا  وحااادن المنطاااقه وتااام تحد اااد المفااااهيم الحساااايي ه التااا  يلااا  

د مفهومااا تاام إعاادا  م ططااات ريا ااي  لهااا هوتاام تقساايم العيناا  إلااى مجمااوعتين تجريبياا  15عااد هام
لنتااائص ولااو  فاارود يااين المجمااوعتين لةااالح المجموعاا  التجريبياا  التاا   ر اات و ااابط ه وأرهاارت ا

 بالم ططات المفاهيمي  الحسايي .
 اكتسااب الطلبا د إلاى تعارف مساتوى 2011م الساعا دن؛ الرحمانا هادفت  را ا  صابيح؛ يد و 

وياد تكونات عينا  البحاث  اكتسااب ذلا هالةم للمفاهيم والمهارات الحسايي ه ومعرف  أثر الجنم فا  
د طالبااا وطالباا  ماان طلباا  الةاا  الرابااع والسااا ل ماان ماادارل الأماائ للةاام والاابكم فاا  123ماان م

كمااااا تكوناااات أ وات البحااااث ماااان اختبااااار  محافظاااا  العاصاااام  ومحافظاااا  العرياااااء ومحافظاااا  البلقاااااء.
لنتااائص أن الةاام للمفاااهيم والمهااارات الحسااايي . وأرهاارت ا اكتساااب الطاا بتحةاايل  فقاايم مسااتوى 

للة  الرابع كان متو طا وللة  السا ل كان مقبولاه وولو  فرود يين  اكتساب المفاهيممتو ل 
 طلب  الة  الرابع والة  السا ل ف  متتير الجنم لةالح الطالبات.

 -لناتعلوم معاا -أثار ا اتراتيجي  الاتعلم التعااون   د تعارف2012موا اتهدفت  را ا  إيراهيما  

ه وتكونااات عينااا  الدرا ااا  مااان الريا اااي  لااادى ت مياااذ السااان  الأولاااى متو ااال ماكتسااااب المفااااهيعلاااى 
إنااوده ومجموعا  تجريبيا  يلا   16 -ذكاور 19د تلمياذا وتلمياذن م35ممجموع   ابط  يلا  عاد ها 

إناااااوده وتكوناااات أ وات الدرا اااا  ماااان اختبااااار المفاااااهيم 16-ذكااااور18د تلميااااذا وتلميااااذنم34معااااد ها 
.د يااين ت ميااذ المجموعاا  01ملااو  فاارود  الاا  إحةااائيا عنااد مسااتوى الريا ااي ه وأرهاارت النتااائص و 
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التجريبيا  فاا  اختباار المفاااهيم الريا اي  القبلاا  والبعادي لةااالح البعاديه كمااا أرهارت النتااائص ولااو  
.د ياين المجماوعتين التجريبيا  والضاابط  فا  اختباار اكتسااب 01مفرود  ال  إحةاائيا عناد مساتوى 

عد  ولاو  فارد  ال إحةاائيا عناد مساتوى  كما أرهرت النتائص التجريبي . المفاهيم الريا ي  لةالح
ه إ اااف  إلااى يااين متو ااط   رلااات الااذكور والإناااو فاا  اختبااار المفاااهيم الريا ااي  البعاادي .د05م

  عد  ولو  تفاعئ يين الجنم والطريق .
اكتساااااب علااااى  الريا ااااي د إلااااى تعاااارف أثاااار التمثااااي ت 2012مهاااا ل أيااااو  وهاااادفت  را اااا 

ماان والمياائ نحااو الحساااب لاادى طاا ب الةاا  السااا ل الأ ا اا ه وتكوناات عيناا  البحااث  المفاااهيم
 وات البحااث ماان أطالباااه تاام تقساايمها إلااى مجمااوعتين تجريبياا ه والأخاارى  ااابط ه وتكوناات  د80م

ه ومقيااال ميااول نحااو الحسااابه وأرهاارت النتااائص ولااو  فاارود ذات  لالاا  اكتساااب المفاااهيماختبااار 
د يين متو ط   رلات المجماوعتين التجريبيا  والضاابط  فا  التطبياق α=05ستوىمإحةائي  عند م

 ومقيال الميئ نحو الحساب لةالح المجموع  التجريبي . اكتساب المفاهيمالبعدي ف  اختبار 
 الإعايا  ت مياذ لادى الهند اي  المفاهيم د  را   هدفت إلى تعرف2012وألرى الة حاتم

د تلمياذا 16ه وتكونات عينا  الدرا ا  مانمالساعو ف  العربيا  المملكا  فا  الايتدائيا  المرحل  ف  السمعي 
د  ااعاف الساامع هكمااا تكوناات أ وات الدرا اا  ماان اختبااار للمفاااهيم 7د ت ميااذ ماان الةاام وم9ماانهمم

القيا اااتده وأئااارت النتااائص إلااى أن  رلاا  اماات ا الت ميااذ  -الأئااكال -الهند ااي   تضاامنمال طو 
%د من مفار ات الاختبااره كماا أرهارت النتاائص إلاى عاد  ولاو  61سمع ما نسبتهمالةم و عاف ال

فرود على الدرل  الكلي  ل ختباار أو أي مان المجاالات الاث و تعاعى إلاى  رلا  الإعايا  السامعي ه 
فاا  حااين أئااارت الدرا اا  إلااى ولااو  فاارود فاا  الدرلاا  الكلياا  علااى الاختبااار وعلااى مجااال ال طااو  

 د  ن .11-10ي ملةالح الفة  العمر 
أثااار ا ااات دا  الاااتعلم النعااال فااا  تحةااايئ  د يدرا ااا  هااادفت إلاااى تعااارف2012موياااا  علاااوان 

 تربيا  لمد رياه التابعا  نوح مدر   ف  بعا المفاهيم الحسايي  لدى ت ميذ الة  ال امم الايتدائ 

 فا  ئ الايتادا ال اامم الةا  ت مياذ مان تلمياذا د60الدرا ا  مان م عينا  وتكونات ميساانه محافظا 

و اابط ه يلا  عاد  كائ  تجريبيا  مجموعا تام تقسايمها إلاى مجماوعتينه  ميساان بمحافظا  ناوح مدر  
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 ولو ه وأرهرت النتائص الريا ي  المفاهيم اختباره كما تكونت أ وات الدرا   من لميذاد ت30ممنهما 

 خضاعوا الاذ ن( التجريبا  المجموعا ت  رلاا متو ال ياين الدلالا  مستوى  عند إحةائي   لال  ذو فرد 

 الاختباار تطبياق فا  )المعتاا  باالتعلم  ر وا الذ ن( الضابط  المجموع  ت رلا ومتو ل )العل للتعلم

 .التجريبي  المجموع  لةالح الايتدائ  ال امم الة  ت ميذ لدى الريا ي  للمفاهيم التحةيل 
 الهند اي  المفااهيم لبنااء لانييه نموذج توريف د تعرف أثر2013وا تهدفت  را   الأيرع م

 د72مانم  ا االدر  عينا  وتكونات اعنه  بعامال الهند ا  التا اع يوحادن طا ب الةا  تحةايئ علاى
 لبالياا رو ذكا مدر ا  نما الأ ا ا  التا اع ةا ال طا ب نما ععاوائي  بطريقا  اهااختيار  تامه اطالبا

يلا  ه تجريبيا  لاىو الأ همجماوعتين إلاى تقسايميا تامه )يةادف ( بطريقا  ه تام اختيارهاا)ه( الإعدا فا 
 حادنو ال ىلاع  ا االدر تطبياق  متاو  طالبااه ده36م اهعاد ه يلا   اابط  الثانيا و  هاطالبا د36م اهعاد 

 ه)ند  هالللفةئ الأول الدرا  موحدن  الأ ا  ه التا ع للة  المقرر الريا يات كتاب نم بع االر 
 ىلاع هلانييا ذجو لنما كبيار أثار  و لاو  نتاائصوأرهارت ال تحةايل ه اختباار وتكونت أ وات الدرا ا  مان

 .ه لةالح المجموع  التجريبي الط ب ىلع هتطبيق عند الهند ي  للمفاهيم   االدر  التحةيئ
تنميا  بعاا  فا فعاليا  الحقائات التعليميا   را   هادفت إلاى تعارف  د2013موألرى محمد 

 فا  تعليميا  حقيبا  إعادا  ومان ثام هالمفااهيم الحساايي  لادى الأطفاال المعاايين عقلياا القاايلين للاتعلم

 الارتقااء وراء  اعيا وتكلفا  لهاد وب يائ ممكان ويات أيائ ف  عقليا المعايين لاطفال الريا ي  المفاهيم

 العرب  والعالم خاب بعكئ المملك  مستوى  على الحقيب  هذل وتعميم المجتمعه ف  و مجهم الفة  يهذل

 للعينا  طفا د 15 (و ضاابط ال للعينا ) طفا  15 (منهاا طفا ه) 30 (مان العينا  وتكونات .عا  بعكئ

 كاتائ اختباار: التاليا  الأ وات ا ات دا  وتام) 70 - 55 (ياين ماا ذكاائهم نساب  اوحر تتا نمما تجريبيا هال

 ماع تتنا ات والتا  الريا اي ه المفاهيم لتعلم ال  م  والمهارات بالمفاهيم ويائم  الأطفاله ذكاء لقيال

 ذات فارود   و ولا النتاائص وأرهارت .الريا اي  المفااهيم فا  تحةايئ واختباار عقليااه المعاايين الأطفال

 الضابط  المجموع  أطفال  رلات ورتت التجريبي  المجموع  أطفال  رلات رتت يين إحةائي   لال 

مماا فعنا   التجريبيا ه المجموعا  لةاالح الريا اي  للمفااهيم التحةايل ر ل ختباا البعادي التطبياق فا 
 المفاهيم الريا ي . بعا تنمي  ف  التعليمي  الحقائت فعالي 
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فاا   (7E‘S) المعدلا  الااتعلم  ورن د تعارف أثار2014موا اتهدفت  را ا  أحماد وخضاير  
الايتاادائ ه تكوناات عيناا  الدرا اا  ماان  ال ااامم الةاا  لاادى تلميااذات الريا ااي  اكتساااب المفاااهيم

د تلمياااذن مااان 22عاااد ها مد تلمياااذنه ومجموعااا   اااابط ه يلااا  22ممجماااوعتين تجريبيااا  يلااا  عاااد ها 
تلميااااذات الةاااا  ال ااااامم الايتاااادائ ه كمااااا تكوناااات أ وات الدرا اااا  ماااان اختبااااار اكتساااااب المفاااااهيم 
الريا اااي ه وأرهااارت النتاااائص ولاااو  فااارود  الااا  إحةاااائيا فااا  اكتسااااب المفااااهيم الريا اااي  لةاااالح 

 تلميذات المجموع  التجريبي .
ا ااااتراتيجي  النمذلاااا  الحسااااايي  علااااى د إلااااى تعاااارف أثاااار ا اااات دا  2014وهاااادفت  را اااا  توباااا م

ا تيعاب المفاهيم الحسايي  وحئ المس ل  الحسايي  لدى طلب  الة  السابع الأ ا ا  فا  وحادن القيااله 
د 38د طالبا ه ومجموعا   اابط  يلا  عاد هام38وتكونت عين  البحث من مجموع  تجريبيا  يلا  عاد هام

المفاااااهيم الحسااااايي ه واختبااااار حاااائ المسااااائئ  وات البحااااث ماااان اختبااااار ا ااااتيعاب أطالباااا ه كمااااا تكوناااات 
الحسايي ه وأرهرت النتائص ولو  فرود يين المجماوعتين فا  وحادن القياال فا  اختباار ا اتيعاب المفااهيم 

 الحسايي ه واختبار حئ المسائئ الحسايي  ف  التطبيق البعدي لةالح المجموع  التجريبي .

ليااارلاا مرف أثااار ا اااتعمال أنماااوذج د إلااى تعااا2014مكمااا هااادفت  را ااا  الطاااائ  والجميلااا  
تكوناات وإ لاا د فاا  اكتساااب المفاااهيم الريا ااي  وا ااتبقائها لاادى طالبااات الةاا  الثااان  المتو االه و 

علااى  تاام تااو يعهنماان مجتمااع الدرا اا    يةاادف بطريقاا  تاام اختيااارهنطالباا  د 60عيناا  البحااث ماان م
كماا  فا  المجموعا  الضاابط ه طالبا د 30طالب  فا  المجموعا  التجريبيا  ومد 30مجموعتين يوايع م

تفاااود المجموعااا   ه وأرهااارت النتاااائصالريا اااي  تكونااات ا وات الدرا ااا  مااان اختباااار اكتسااااب المفااااهيم
  .الريا ي  اكتساب المفاهيمليرلاا وا ل د ف  منموذج با ت دا   التجريبي  الت   ر ت

التادريم د إلاى تعارف فعاليا  نماوذج Arslantekin, & Akin, 2017موا اتهدفت  را ا  
المبائر ف  اكتساب المفاهيم والأئكال الهند ي  لذوي الاعاي  البةري ه وتكونات عينا  الدرا ا  مان 

د طاااا ب مااااان المعاااااايين بةااااارياه كماااااا تكوناااات أ وات الدرا ااااا  مااااان اختباااااار المفااااااهيم والأئاااااكال 3م
د اااا  الهند ااااي ه وأرهاااارت النتااااائص تمكاااان الطاااا ب المعااااايين بةااااريا ماااان إتقااااان مفهااااو  المجااااال الهن

 والتعميمات الهند ي ه وأرلعت الدرا    بت ذل  إلى نموذج التدريم المبائر.
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 : اــادة منهــه الاستفــــة وأوجــابقـات الســدراسـام على الـع قـتعلي
  نمااوذج "مياارل وتنيسااون" فاا  اكتساااب المفاااهيم أهمياا  التاادريم وفااق  إلااىأئااارت الدرا ااات

 الريا ي  والحسايي  والهند ي .

   ميارل  نماوذج أهميا  ا ات دا  علاى والأ لا  المعلوماات مان معياد تاوفير يهادف الدرا   هذل ت ت"
 .الحسايي  لدى تلميذات صعوبات التعلم بالمرحل  الايتدائي " اكتساب المفاهيمعلى  وتنيسون"

   ميااارل  نمااوذجف تلاا  البحااث الحاااال  عاان البحاااوو والدرا ااات السااابق  فااا  التاادريم وفاااق"
صاااعوبات  اتلااادى الطالباااات ذو  اكتسااااب المفااااهيم الحساااايي وتعااارف فعاليتاااه فااا   وتنيساااون"

 .السابق  وهو ما لم تتناوله الدرا ات العربي  التعلم

 

  بالمرحلاا  الايتدائياا   الحسااب فاا   رولإعادا   لياائ معلما  الحساااب لااذوات صاعوبات الااتعلم
التلميااذات لاادى  نمااوذج "مياارل وتنيسااون" لاكتساااب المفاااهيم الحسااايي وفااق  الةاا  الرابااعدم

 .صعوبات التعلمذوات 

  نموذج "ميرل وتنيسون"اعدا   جئ نعا  للطالبات وفق. 

  د.اكتساب المفاهيم الحسايي ماختبار البحث  ن اعدا  أ ا 

 صاعوبات الاتعلم"ه حياث اتضاح  تلمياذات ذوات لادى تنيساون"نموذج "ميارل و  با ت دا  تتميع
الاتعلم صاعوبات  اتلدى ذو  اكتساب المفاهيم الحسايي ولو  ندرن ف  الدرا ات الت  تناولت 

 على المستوى المحل . نموذج "ميرل وتنيسون"همقرر الحساب وفق  ف 

 الاذي الباحثا  إعادا  مان هللطالبا  وكتااب نعاا  هللمعلما   لاي ي  الدرا اات بعاا ا ات دمت 

مفاااهيم الحساااب فاا  الهند اا  للةاا  الرابااع  تاادريم لكيفياا  الإلرائياا  ال طااوات  و ااح
 .نموذج "ميرل وتنيسون"صعوبات التعلم وفق  اتذو لتلميذات ل الايتدائ 

   الدرا اات الساابق  فا  معرفا  كيفيا  يلاورن معاكل  الدرا ا  البحوو و الحال  من  البحثا تفا
 أهدافها وأهميتها ومةطلحاتها.وصيا   أ ةلتها و 

  صاااعوبات الاااتعلمد وحسااااب ثباااات  اتمالحسااااب لاااذو المحاااد  تعااارف كيفيااا  تحليااائ المحتاااوى
 التحليئ وصديه. 
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  الحال  البحث عين  اختيار طريق. 

 الحال  للبحث النظري  الإطار كما ا تفا ت أفضاي من الدرا ات السابق  ف  تنظيم. 

  رول الحسااب فا  الوحادن المحاد نتعرف الإلراءات وال طوات الت  تت ذها المعلم  لبناء  
 نماوذج "ميارل وتنيساون"ه وفاق ف  ما ن الحسااب بالمرحلا  الايتدائيا ه وا اتراتيجيات تقادفمها

 والتلميااذاتحياث تاانعكم هااذل الإلااراءات وال طااوات فاا  أنماا  ماان الأفعااال ت   هااا المعلماا  
مما فسهم ف  مساعدن الباحث  فا   المفاهيم الحسايي ه لاكتساب بعاليم  ف  الموي  التع
 . نموذج "ميرل وتنيسون"وفق ف  الحساب  ن الم تارنتةميم الوحد

  نموذج "ميرل وتنيساون"الا تفا ن من الدرا ات السابق  ف  كيفي  تةميم  ليئ المعلم  وفق 
 ."ميرل وتنيسون" نموذج وء  ف  والأنعط  ال  م  لإعدا   رول الحساب

 واحادن  مجموعا  علاى القاائم التةاميم وهاو هللبحث الحاال المنا ت  التجريب  التةميم اختيار
  .البعدي. -ذات التطبيق القبل  تجريبي 

  عليها.اختيار الأ اليت الإحةائي  المنا ب  لمعالج  البيانات الت  تم الحةول 

 مو وعي و  علمي  بطريق  عرض النتائص ومنايعتها وتفسيرها. 

 :ثـــــــــج البحــــــمنه
تم ا ت دا  المنهص ئبه التجريب  عند تدريم مو وعات متحد اد الأئاكال الهند اي  والا اتدلال 

تنيسااون للمجموعاا  التجريبياا . كمااا تاام ا اات دا  الماانهص الوصااف   -المكااان  والقيااالده وفااق نمااوذج مياارل
 الدرا ات السابق  والإطار النظري للبحث.ف  الدرا   النظري  الت  تضمنت عرض وتحليئ 

 :ثـــــــــالبحع ـــــمجتم
تكون مجتمع البحث من لميع المدارل الت  يها يرامص صعوبات تعلم بمنطق  نجاران للعاا  

 .د تلميذن من التلميذات ذوات صعوبات التعلم70ه حيث يل مه1439-1438الدرا   

 :ثـــــــــالبح ةــــــــنعي
تاااام اختيااااار العيناااا  ماااان مجتمااااع البحااااث بطريقاااا  مقةااااو ن لتنفيااااذ تجرباااا  البحااااث مالمجموعاااا  

 تنيسون. -د تلميذن من مدر   الايتدائي  الثامن ه  ر ت وفق نموذج ميرل15التجريبي ده يل  عد ها م
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 .( الةصميم الة ريب  للبحث1الةال    ال دونيجضح 
 ديـــق البعـــالتطبي ةـــريبيـــة التجـــالجـــالمع يـــق القبلـــالتطبي ةــــوعــــالمجم
 اختبار المفاهيم الحسابية تنيسون -نموذج ميرل اختبار المفاهيم الحسابية ةــــريبيــــالتج

 إعداد دلل  المعلمة وفق نمج م "ملرن ووني)ج ":

 :ةــــــالمعلمل ـــوى دليـــد محتـــديـــتح
تاام تحد ااد محتااوى مو ااوعات متحد ااد الأئااكال الهند ااي  والا ااتدلال المكااان د ومالقيااالد 

تنيساون فا  صاورن مجموعا  الأنعاط   -لتحد د المفاهيم الحسايي  الت  تم تدريسها وفق نموذج ميرل
 تنيسون. -التعليمي  الت  تم تحليلها بطريق  تحقق أهداف نموذج نموذج ميرل

اختيار موضوعات )تحديد الأشكال الهندسية والاستدلال المكاني( وموضـوعات  مبررات 

 )القياس(:

تااام اختياااار مو اااوعات الفةااالين الثاااامن متحد اااد الأئاااكال الهند اااي  والا اااتدلال المكاااان د 
 مالقيالد للمبررات التالي : والتا ع
مالثاامن والتا اعده أهمي  المفاهيم الحساايي  الهند اي  التا   تضامنهما مو اوعات الفةالين  -1

إذ تعااد هااذل المفاااهيم القاعاادن الأ ااال للتعلاايم الأكثاار تقاادماي فاا  المفاااهيم الهند ااي ه ويسااهم 
 إ راا المتعلم لها ف  تحقيق النمو الرأ   للمفاهيم الهند ي  ف  المراحئ الدرا ي  التالي .

هاااو ه وتتضااامن مااان لاااعأ ن هماااا: الا ااام أو الرماااعه والدلالااا  اللفظيااا  للمف  تكاااون أي مفهاااو  -2
 اتم تعلمهاا مان خا ل الأمثلا   التعميم علاى حاالات أو موايا  كثيارن أو أفارا  متعاد  نه كماا

والاااا  أمثلاااا ه إ اااااف  إلااااى أن لهااااا خةااااائ  أ ا ااااي  فعااااترا فيهااااا لميااااع مكونااااات فةااااات 
المفهو ه ولها خةائ   ير أ ا ي  أو ثانوي  ليم بالضرورن أن تكون ف  لميع مكونات 

 .تكوين المفاهيم عملي  مستمرن ومتطورن ما أنفة  المفهو ه ك

تيسااااير عملياااا  اكتساااااب التلميااااذات ذوات صااااعوبات الااااتعلم للمفاااااهيم ومراقباااا  عااااد  و رلاااا   -3
صعوب  المفاهيم الت   نبت  اكتسايها بما فضمن ا تيعايهنه وتعميقها لد هنه وتجنت  وء 

ئ عنااوان المفهااو  وفهاام الفهاام الااذي يااد  اانجم عاان ال لاال يااين مجاار  تااذكر الكلماا  التاا  تمثاا
 مضمون المفهو  وخةائةه.
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نظراي لما لاحظته الباحث  أثناء خبرتها التدريسي  من أن مو وعات الفةلين الثامن متحد د  -4
الأئااكال الهند ااي  والا ااتدلال المكااان د والتا ااعمالقيالد تحظااى باهتمااا  كبياار ماان لاناات 

 فاهيم الهند  .التلميذات فهن  ائماي فطرحن أ ةل  وا تفسارات حول م

يل  الدرا ات التا  تناولات هاذا الناوع مان المو اوعات الاذي فعاد مان المو اوعات الجاد رن  -5
 بالبحث والدرا   والاهتما .

صاااايا   الأهااااداف العاماااا  لمو ااااوعات متحد ااااد الأئااااكال الهند ااااي  والا ااااتدلال المكااااان د 
 يداف  كئ  رل.ومالقيالد ف  يداف  الدليئه إ اف  إلى صيا   الأهداف الإلرائي  

إعدا   ليئ المعلم  لمو وعات متحد اد الأئاكال الهند اي  والا اتدلال المكاان د ومالقياالد 
 تنيسون: –للتلميذات ذوات صعوبات التعلم لتدريسهما وفق نموذج ميرل 

 تم إعدا  الدرول وتطويرها ف   وء نموذج ميرل وتنيسون حست ال طوات التالي :

   :اتـــــوعـــــوضـــــوى مـــــل محتـــــأولًا: تحلي

متحد د الأئكال الهند ي  والا تدلال المكان د ومالقيالد وإيرا  المفاهيم الهند ي  الت  يها 
صاعوب  فا  تدريسااها علاى التلميااذات ذوات صاعوبات الااتعلمه ثام اختيااار عاد م ماان المفااهيم لتدريسااها 

 وفقاي لنموذج ميرل وتنيسون.
حتااوى المو ااوعات التوصاائ إلااى يائماا  المفاااهيم الهند ااي د ويااد كااان الهاادف ماان تحلياائ م

 د.2مملحق
فاهيم وفقاي ويد تم إعدا   ليئ المعلم  لتدريم المو وعات المحد ن الت  ور ت يهما هذل الم

  .لنموذج ميرل وتنيسون 

 وى:ــــــل المحتـــــات تحليـــــثانيا: ثب
 للت كد من ثبات تحليئ المحتوى يامت الباحث  بالإلراءات التالي : 

ياماااات الباحثاااا  بالتحلياااائ الأول وياماااات  ميلاااا  مماثلاااا  لهااااا بالقيااااا  يتحلياااائ نفاااام محتاااااوى  -1
د وتحد ااد المفاااهيم الهند ااي  لتلميااذات الةاا  الرابااع الايتاادائ ه مااع الت كيااد 9ه 8مالفةاالين 

 فاهيم الهند ي مالحسايي د الذي حد ته الباحث .على الالتعا  بالتعريف الإلرائ  للم
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تم تطبيق معا ل  هولست  للت كد من ثبات تحليئ محتوى المو وعات المحد ن يين الباحث   -2
ممااا  اادل علااى  د95ت0ويااد يلتاات قيماا  معاماائ الاتفاااد يااين التحليلااين م ومعلماا  الحساااب.

اتفااااااد عاااااالم ياااااين التحليلاااااينه ومااااان ثااااام ثباااااات التحليااااائ وفقااااااي لماااااا أئاااااار إلياااااه هاااااو لسااااات  
Holisti,1969)د2004دمطعيم ه.   

 ل:ــــــــدق التحليــــــــثالثا: ص
للتحقاااق ماااان صاااادد التحلياااائ يااااد تاااام عااارض يائماااا  المفاااااهيم الهند ااااي  علااااى مجموعاااا  ماااان 

ياااث طلااات ماانهم إياااداء رأ هااام حااول يائمااا  المفااااهيم ومااادى المحكمااين مااان أعضااااء هيةاا  التااادريمه ح
منا بتها وإ اف  أو حذف أو تعد ئ ما  رونه. وكان رأي المحكماين أن القائما  فا  مجملهاا منا اب  

  وتحقق الأهداف المرلون منها؛ إلا أن هناا بعا التعدف ت فمكن إفجا ها ييما  ل :
إعاااا ن صااايا   تعرياااف بعاااا المفااااهيم الهند اااي  الاااوار ن فااا  التحليااائ بةاااورن أكثااار  يااا   -1

 بالرلوع إلى عد  من المةا ر ف  هذا الع ن. 
 حذف بعا المفاهيم الوار ن ف  التحليئ لأنها لا تعد مفاهيم هند ي . -2
 التحد د الدييق لبعا المفاهيم الحسايي  الوار ن ف  التحليئ. -3

 ة:ــوكيــة السلــداف التعليميــلأهد اــديــرابعا: تح
تم تحد د الأهداف التعليمي  السلوكي  لكئ المو وعات المحد ن متضمن  المستويات الث ث  

 الأولى للمجال المعرف  من تةنيف يلو  وه : المعرف ه الفهمه التطبيق.

تي تتضــم  خامســا: إعــداد دليــل معلمــة الرياضــيات لــذوي صــعوبات الــتعلم لتــدري  الموضــوعات الــ
 المفاهيم الهندسية التي تم اختيارها للتدري  وفقاً لنموذج ميرل وتنيسون:  

 تم إعدا   ليئ المعلم  وذل  وفق ال طوات التالي :
: هااادف تااادريم المو اااوعات وفاااق نماااوذج "ميااارل وتنيساااون" إلاااى اكسااااب وحديووود الهووودف -1

لميااذات الةااا  الراباااع التلميااذات ذوات صاااعوبات الاااتعلم المفاااهيم الحساااايي  مالهند اااي د لت
 الايتدائ  بمنطق  نجران.
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: تمثئ المحتوى ف  عارض مو اوعات الفةالين الثاامن متحد اد الأئاكال وحديد المحةجى  -2
الهند اااااي  والا اااااتدلال المكاااااان د والتا اااااعمالقيالد للةااااا  الراباااااع الايتااااادائ  فااااا  صاااااورن 

نماااوذج "ميااارل مجموعااا  مااان الأنعاااط  التعليميااا  التااا  تااام تحليلهاااا بطريقااا  تحقاااق أهاااداف 
 التدريبات الا تجوايي د. -وتنيسون"مالطريق  الا تنتالي د مأمثل  ولاأمثل 

 :وحديد شك  ودزيس المفاميم الهندسية والح)ابية وفق نمج م "ملرن ووني)ج " -3

 تم التدريم وفق ال طوات التالي :
 القيا  يتقدفم تعريف للمفهو . -1
لاا   ااالب  بحيااث تظهاار هااذل الأمثلاا  القيااا  يتقاادفم أمثلاا  مولباا  علااى المفهااو  وأمث -2

  الةفات الأ ا ي ه على أن تكون متنوع ه ومتدرل  من السهئ إلى الةعت.
 القيا  يتقدفم تدريبات مولب  و الب . -3
 القيا  يتقدفم تتذف  رالع  تركع على الةفات الأ ا ي . -4

 ة:ــــــة التعليميــــــم الأنشطــــــسادسا: تصمي
"مياارل وتنيسااون" لمفاااهيم الفةاالين الثااامن  التعليمياا  فاا   ااوء نمااوذجتاام تةااميم الأنعااط  

متحد ااد الأئااكال الهند ااي  والا ااتدلال المكااان د والتا ااعمالقيالد بالةاا  الرابااع الايتاادائ  بالمملكاا  
 العربي  السعو ف  ممنطق  نجراند مع مراعان بعا الأمور من أهمها:

لا اتنتالي  معارض المفهاو  أو القاعادن ثام تحقق أهداف نماوذج "ميارل وتنيساون"مالطريق  ا -1
 الأمثل د.

 أن تكون معاوي  ومرتبااط  ارتباااطاي وثيقاااي بعضاها يابعا بحياث تمكان المتعاالم  مان إ راا -2
 الع ي  يين المفاهيم.

أن تكاااون مناااا ب  للمرحلااا  العماااري  وطبيعاا  تلميااذات صااعوبات الااتعلم مااع مراعااان الفااارود  -3
 الفر ف  ييما يينهن.

 اارن تفكياااار وانتبااااال التلمياااذات لتنااااعيل  افعياااتهن للتعاااالمه والتعااارف علاااى تةوراتهاااان تجاااالإثااا -4
 مو وع الدرل. 

إعطاااااء الحرياااا  للتلميااااذات ذوات صااااعوبات الااااتعلم لتحد ااااد الامثلاااا  وال أمثلاااا  ماااان خاااا ل  -5
 التدريبات الا تجوايي .
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 ون:ــيرل وتنيســ"م وذجـــق نمـــ  وفـــدريـــة التـــتراتيجيـــد اســـديـــسابعا: تح
"مياارل وتنيساااون فاا   ااوء الأ ااام النظرياا  لطبيعااا   التاادريم وفاااق نماااوذج تاام تحد ااد ا اااتراتيجي  -1

 "ميرل وتنيسون وطبيع  التلميذات ذوات صعوبات التعلم بالة  الرابع الايتدائ . نموذج

 تضمن عرض الدرل ما  ل : -2
 الأ ا ي  والع يات الت  تربطهاد.خةائةه  –تقدفم تعريف المفهو  ما م المفهو   دأ 
–تقدفم مجموع  من الأمثل  وال أمثله لكئ مفهو  بحياث  راعا  متباعاد هاذل الأمثلا    دب 

مراعان تدرج الأمثلا  حسات مساتوى  -لامثالد -وا ت دا  ياعدن مقايل  ال مثال ممثال
 وا ت دا  ياعدن ععل ال اصي . –صعوبتها 

تقاادفم أمثلااه لد اادن يترتياات ععااوائ  ويطلاات ماان تقاادفم التاادريت الا ااتجواي : تضاامن  دج 
 الت ميذ تةنيفها إلى مثال للمفهو  ولا مثال مع ذكر السبت.

 تقدفم التععيع المنا ت بعد صدور الا تجاب  ف  خطون التدريت الا تجواي . د  

 و د وم مراعاة ما يل  عند إعداد دلل  معلمة الح)اب لذوا  يعجبا  الةعلم:
 لمو وعات الفةلين الثامن متحد د الأئكال الهند ي  والا تدلال صيا   الأهداف العام  

 المكان د والتا عمالقيالد ف  يداف  الدليئه كما تم صيا   الأهداف الالرائي  لكئ  رل.

 ."تحد د خطوات التدريم وفق نموذج "ميرل وتنيسون 

 مااان ذوات  تحد اااد القاااائم يتنفياااذ تجربااا  البحاااث: تااام تااادريت اثناااان مااان معلماااات الريا ااايات
 ال برات التدريسي  على كيفي  التدريم وفق نموذج "ميرل وتنيسون".

   تحد اااااد  ور المعلمااااا  فااااا  خطاااااوات  اااااير الااااادرل فااااا  صاااااورن خطاااااوات محاااااد ن ووا اااااح
 ومتسلسل  منطقيا.

  تحد ااد الو ااائئ والأنعااط  التعليمياا  المنا ااب  لطبيعاا  تاادريم المو ااوعات المحااد ن متحد ااد
لال المكااان د و مالقيااالد للةاا  الرابااع الايتاادائ  فاا  الهند اا ه الأئااكال الهند ااي  والا ااتد

 وطبيع  التلميذات ذوات صعوبات التعلم عين  البحث.

  التادريبات  -مثلا تحد د أ اليت التقويم المتنوع  طوال خطوات عارض الادرل مالأمثلا  وال
–عريي  مالتذكر أوراد العمئه أ ةل  المستويات الأولى من مستويات يلو  الم -الا تجوايي 

 التطبيقد لمنا بتها لطبيع  التلميذات ذوات صعوبات التعلم ممار   وتطبيقا ه..د.–الفهم 
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 ويتضمن  ليئ معلم  الريا يات للتلميذات ذوات صعوبات التعلم على:
 :تتضمن الهدف من الادليئ وفلساف  تادريم المو اوعات المحاد ن للتلمياذات  مقدم  الدليئ

 ذوات صعوبات التعلم وفق خطوات نموذج"ميرل وتنيسون".
 مياارل  ارئااا ات للمعلماا  مو ااحا يهااا كيفياا  تاادريم المو ااوعات وفااق خطااوات نمااوذج"

 حسايي . وتنيسون"ه لتحقيق يية  تعليمي  فمكن من خ لها اكتساب المفاهيم الهند ي  وال
 . تو يع المو وعات وال ط  العمني 

 .أهداف تدريم الفةئ المو وعات: تتضمن الأهداف العام  والأهداف الالرائي  لكئ  رل 

  تحد ااد ا ااتراتيجي  التاادريم والو ااائئ التعليمياا  المنا ااب  لتاادريم المو ااوعات للتلميااذات
"مياارل  ذوات صااعوبات الااتعلم: تاام تحد ااد خطااوات تاادريم الاادرول وفااق خطااوات نمااوذج

وتنيساااون"ه كماااا تااام مراعاااان منا اااب  الو اااائئ لمساااتوى التلمياااذات عينااا  البحاااثه ولطبيعااا  
 نموذج "ميرل وتنيسون".

 ليئ مجموع  مان مةاا ر الاتعلم  رلاع إليهاا كائ مان المعلما  والمتعلما  لإثاراء تضمين الد
 "ميرل وتنيسون". يية  التعلم وفق نموذج

 ميارل وتنيساون" للتلمياذات  ال ط  العمني  لتدريم مو وعات الهند   المقررن وفق نماوذج"
  ذوات صعوبات التعلم

منياااا  المقترحاااا  لدرا اااا  كاااائ تضاااامنت ال طاااا  العمنياااا  تو اااايحا لعااااد  الاااادروله والماااادن الع 
 د.2مو وعه إ اف  إلى اللقاء التمهيدي كما  و حه الجدول التال  م

 عدد الحصص ــــــــوعــــــــوضـــــــالمـــ درســــــال

 2 الجلسة التمهيدية 
  الفصل الثام : تحديد الأشكال الهندسية والاستدلال المكاني 

 2 الأبعادمفهوم الأشكال ثلاثية  الأول
 2 الأشكال ثنائية الأبعاد مفهوم الثاني

 3 مفهوم الزوايا ومفهوم المثلثات الثالث

 2 مفهوم تعيين النقاط على خط الأعداد الرابع

 الفصل التاسع: القياس 
 2 مفهوم وحدات الطول المترية الأول

 2 الهندسي مفهوم المحيط الثاني

 2 مفهوم قياس المساحة الثالث
 2 مفهوم وحدات السعة والكتلة المترية الرابع
 2  مفهوم تقدير الحجم والقياس الرابع

 2  مفهوم الزم  المنقضي السادس

 2 الجلسة الختامية 
 25 المجموع 
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 لياائ معلماا  صااعوبات الااتعلم علااى مجموعاا  ماان المحكمااين فاا  مجااال الت ةاا  للحكاام  عاارض 
علااى مااادى صااا حي  الااادليئ علمياااا ومااادى منا ااابته لعينااا  البحاااثه ومااادى و اااوح  ور المعلمااا  
والمتعلم  ف  تدريم المو وعات المحد ن وفق نموذج ميارل وتنيساونه حياث أئااروا إلاى تقادفم 

"مياارل وتنيسااون"ه  ليهااات للمعلماا  فاا  كاائ مرحلاا  ماان مراحاائ نمااوذجالمعياد ماان الارئااا ات والتو 
 .وتم مراعان توصيات المحكمين خ ل التعدف ت النهائي  لدليئ المعلم 

 :مـــــات التعلـــــوبـــــذات ذوات صعـــــاط التلميـــــل النشـــــدلي
وتنيسااونه حياااث فعااد لاااعءا مكماا  للكتااااب  تاام اعااادا   لياائ النعاااا  فاا   اااوء نمااوذج ميااارل

المدر ااااا ه يهااااادف مسااااااعدن التلمياااااذات ذوات صاااااعوبات الاااااتعلم علاااااى اكتسااااااب المفااااااهيم الهند اااااي  
د الم تاااارن بكتااااب الحسااااب التاااا   تعلمنهاااا فااا  حجاااارن 9ه 8والحساااايي  فااا  مو اااوعات الفةاااالين م

 الدرا   أو  رف  المةا ره وتطبيق المعرف  والمهارات المكتسب .
 وضمن دلل  النشاط:و 
 مقدم . -1

تعليماااات عامااا  للتلمياااذات للتااادريت علاااى عاااارض الأمثلااا  وال أمثلااا  فااا  كااائ  رل وفقااااا  -2
 "ميرل وتنيسون". لنموذج

 عرض الأنعط  ال اص  بكئ  رل وفقا ل طوات نموذج"ميرل وتنيسون". -3

وتنيساون". كمهاا  تفكيريا  للتلميااذات ذوات  "ميارل اعتباار الأنعاط  المةامم  وفاق نمااوذج -4
 صعوبات التعلم.

 "ميرل وتنيسون". عرض المفاهيم يداف  كئ  رل من الدرول وفق خطوات نموذج -5

 :ثـــــــــالبحأدوات 

تاام إعاادا  اختبااار المفاااهيم الحسااايي  فاا  المو ااوعات التاا  تاام اختيارهااا ماان كتاااب الحساااب 
تنيساون فا  اكتسااب  -بالة  الراباع الايتادائ  بالمرحلا  الايتدائيا ه يهادف تعارف أثار نماوذج ميارل

  المفاهيم الحسايي مالهند ي د لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم.
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 ار:ـــــختبداف الاـــــد أهـــديــــتح
هدف اختبار اكتساب المفاهيم الحسايي  إلى قيال المستويات المعريي  المتمثل  ف  مالتذكر 

 التطبيقد لتلميذات الة  الرابع ذوات صعوبات التعلم. -الفهم –
التطبيقد لمنا ابتها لطبيعا   -الفهم -تحد د أبعا  اختبار اكتساب المفاهيم الحسايي  مالتذكر

 صعوبات التعلم بالمرحل  الايتدائي .ذوات تلميذات ال

 ة:ــــــابيـــــم الحســـاهيـــاب المفـــار اكتســـة لاختبـــة الأوليــاغـــالصي
 تمثلت الةورن الأولي  اختبار اكتساب المفاهيم الحسايي  ييما  ل :

  تمت صيا   مفر ات الاختبار وفاق طبيعا  كائ بعاد مان أبعاا  الاختباار الساايق تحد ادهاه
حيث تضمن الاختبار العبارات ف  صورتها الأولي  لكئ مساتوى معرفا ه حياث يلا  العاد  

د  اا الاه ويااد تاام تضاامين يدافاا  الاختبااار كيفياا  30الكلاا  ل ختبااار فاا  صااورته الأولياا  م
 الالاب  عن أ ةل  الاختبار.

  .تم صيا   مفر ات الاختبار بطريق  تبر  مدى رفع معدل التحةيئ لدى عين  البحث 
 .تم تةحيح الاختبار وفق الدرلات المحد ن لكئ   ال 
   روعى ف  الاختبار م ءمته لطبيع  تلميذات صعوبات التعلم مان حياث المضامون واللتا

 والأ لوب. 
 تطبيقد. -فهم -تعبر كئ مفر ن عن المستوى المعرف  الذي تقيسه متذكر 
 . تم صيا   المفر ات بةورن لا توح  بالإلاب 
 ع البدائئ المطروح . توافق الالاب  م 

 ة:ــــــــلاعيــــة الاستطـــــالعين

تاام تطبيااق الاختبااار علااى عيناا  ا ااتط عي  ماان  ياار عيناا  البحااث الأ ا ااي  ماان التلميااذات 
ذوات صااعوبات الااتعلم بالمرحلاا  الايتدائياا  بإحاادى ماادارل إ ارن التربياا  ال اصاا  بااإ ارن التربياا  ال اصاا  

د تلميذن مان تلمياذات ذوات صاعوبات الاتعلم مان مدر ا  25ه يل  عد ها مينجرانه تم اختيارها ععوائيا
السااابع  والث ثااون الايتدائياا ه حيااث تاام حساااب ثبااات الاختباااره لضاابطهه والت كااد ماان صااديه وثباتااهه 

 .وحساب العمن المنا ت للإلاب  عنهه ومن ثم الت كد من ص حيته للتطبيق بةورته النهائي 
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 ( وجزي  أسئلة اوخةباز ح)ب الم)ةجى المعرف 3  كما يجضح ال دون الةال 
 النسبة عدد الأسئلة ؤالـــــــــــــــم الســـــرق وىـــــالمست
 %20 5 24 - 14-7 -5 -1 تذكر
 %32 8 12-11 -10- 9-8-4-3-2 فهم

 %48 12 25-23-22-21-20-19-18-17 -16-15-13-6 تطبيق
 %100 25 المجموع

د ارتفاع نسب  أ ةل  الفهم والتطبيقه نظرا لتمعيها ماع طبيعا  3السايق م تضح من الجدول 
المفاااهيم الهند ااي  ماان تفسااير وإ راا وتطبيااق المفاااهيم فاا  مواياا  لد اادن منا ااب  لطبيعاا  التلميااذات 

 ذوات صعوبات التعلم.

 ضبط الاختبار )تحقيق الشروط السيكومترية للاختبار(: 

 ار: ــــــــــــدق الاختبـــــــص
 وم الةحقق من يدق اوخةباز من خين:

: وهو ما فطلق عليه صدد المحكمينه حيث تم عر ه على مجموع  من الصدق الظاهر   د أ
د محكمينه للحكم علاى مادى صادد مفر اتاهه و إياداء الارأي حاول 9المحكمينه يل  عد همم

تباااار مااادى منا اااب  الاختباااار للتااارض المحاااد  لاااهه إ ااااف  إلاااى مااادى و اااوح تعليماااات الاخ
و يتهاه ومدى منا ب  الأ ةل  لعين  البحثه وتم التعد ئ ف   وء  راء المحكمينه حيث تم 
حااااذف خمساااا  أ ااااةل  ليكااااون منا اااابا لطبيعاااا  التلميااااذات ذوات صااااعوبات الااااتعلمه و لتكاااارار 
بعضها ف  أ ةل  الاختبار من وله  نظر المحكمينه ومن ثم أصابح الاختباار فا  صاورته 

د مفااار نه حياااث يلتااات نساااب  الاتفااااد ياااين المحكماااين 25م مكوناااا مااان مالنهائيااا  بعاااد التحكاااي
 د.92م% للإبقاء على المفر ات

: تام حسااب معاام ت الارتباا  ح)اب معام  اوو)اق وخةباز اكة)اب المفاميم الح)ابية د ب
ل تساااد الااداخل  يااين متو اال  رلااات التلميااذات علااى كاائ مفاار ن والدرلاا  الكلياا  ل ختباااره 

 د:4جدول التال  مكما  و حها ال
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 قــــالتطبي مــــــالفه رــــذكـــالت ارــاد الاختبــأبع
 *,549 **,687 - التذكر

 **,655 - - الفهم
 - - - التطبيق
 **,.919 ., *523 ,* 531 الكلي

د صدد الاتساد الداخل  لاختبار اكتسااب المفااهيم الهند اي  4 تضح من الجدول السايق م
 التطبيقد أو الاختبار ككئ.–الفهم  –مستوى الأبعا  الث ث  مالتذكر والحسايي  على 

 ( مواصفات اختبار اكتساب المفاهيم الهندسية والحسابية في صورته النهائية5جدول )
 الوزن النسبي عدد الأسئلة أرقام الأسئلة مــــــــاهيــــالمف اتـــوعـــالموض
 24 6 23 -9-7-5- 2-1 الدائرة -زوايا الزوايا-الثلاثية-الأشكال الثنائية
 12 3 24- 17-3 المساحة قياس المساحة

 16 4 18-16-11-4 المحيط المحيط الهندسي
 12 3 12-8-6 الزوايا الزوايا والمثلثات

 12 3 14-13 -10 تعيين النقاط على خط الأعداد تعيين النقاط على خط الأعداد
 4 1 19 مفهوم وحدات الكتلة المترية مفهوم وحدات السعة والكتلة المترية

 16 4 22-21-20 -15 القياس مفهوم تقدير الحجم والقياس
 4 1 25 الزم  المنقضي قياس الزم  المنقضي

 %100 25 المجموع

  ار:ـــردات الاختبـــز لمفـــة والتمييـــوبـــة والصعـــولـــاملات السهـــاب معـــحس
تااام حسااااب معاااام ت الساااهول  لكااائ  ااا ال مااان أ اااةل  اختباااار اكتسااااب المفااااهيم الحساااايي   

با ت دا  المعا ل  التالي : 
ص    
ص+ خ  

 

  د.63ه 2003العسافه م ل =
حيااث ملد: معاماائ السااهول ه و مبد: عااد  الإلابااات الةااحيح ه ومبد: عااد  الإلابااات 

 معامئ السهول . -1مئ الةعوب = ال ط . كما تم حساب معام ت الةعوب  حيث إن: معا
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د فإنه فمكن 5ت0وعلى الر م من أن المستوى المثال  لمعامئ  هول  مفر ات الاختبار هو م
 د.79ه 2007د معبد ال الق وئوكته 78ت0: 32ت0يبول مستوى  هول   تراوح ما يين م

بااوله ويااد لاااءت معااام ت السااهول  والةااعوب  لمفاار ات الاختبااار فاا  حاادو  المسااتوى المق
كااان ده أمااا معاماائ الةااعوب  ف84ت0د وأعلااى معاماائ  ااهول  م62ت0حيااث كااان أياائ معاماائ  ااهول  م

 د. 37ت0د وأع ل م16ت0أيله م
  كما تم حساب معامئ التمييع لمفر ات الاختبار با ت دا  المعا ل  الآتي :

 
  د 285ه 1998م أيو ينهه      = 

الاااااذ ن ألاااااايوا إلابااااا  صاااااحيح  فااااا  حياااااث    : معامااااائ التميياااااعه ب ع: عاااااد  الطااااا ب 
المجموعاا  العلياااه ب  : عااد  الطاا ب الااذ ن ألااايوا إلاباا  صااحيح  فاا  المجموعاا  الاادنياه ن: عااد  

 عين  البحث. ط ب
عنااادما فةااائ معامااائ التميياااع إلاااى "واحاااد صاااحيح" فهاااذا فعنااا  مساااتوى عاليااااي مااان التميياااعه 

ه وعندما فةئ معامئ التميياع إلاى قيما  وعندما فةئ إلى "صفر" فإن ذل  فعن  عد  تمييع المفر ن
" الب " فإن ذل  فعن  أن عد  المتعلمين ف  المجموع  الدنيا الذ ن ألايوا إلاب  صاحيح  أكثار مان 

 د.32ه 2004عد هم ف  المجموع  العليا مأيو ع  ه 
د 2ت0د أن المفاار ن تكااون مقبولاا  إذا كااان معاماائ التمييااع م77ه 2004كمااا حااد  أيااوع   م

 ه فإذا كان أيئ من ذل  فإن المفر ن تسير ف  الاتجال ال ط  ومن ثم فجت رفضها.ف على
وفاا  هااذا الإطااار حااد ت الباحثاا  المسااتوى المقبااول لمعاماائ تمييااع مفاار ات اختبااار اكتساااب 

د ف كثره حيث اتضاح أن قايم معاام ت التميياع لجمياع مفار ات الاختباار لام 2ت0المفاهيم الحسايي  م
لأمر الاذي  ادل علاى يادرن مفار ات الاختباار علاى التميياع ياين تلمياذات المرحلا  د؛ ا22ت0تقئ عن م

  معين  البحثد. الايتدائي  ذوات صعوبات التعلم
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 ( معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لمفردات اختبار المفاهيم الحسابية6جدول )
 التمييز معامل معامل الصعوبة السهولة معامل م التمييز معامل معامل الصعوبة السهولة معامل م
1 0,72 28, 0,5 14 0,78 22, 0,6 
2 0,73 27, 0,3 15 0,84 16, 0,4 
3 0,68 32, 0,6 16 0,76 24, 0,7 
4 0,72 28, 0,7 17 0,74 26, 0,4 
5 0,78 22, 0,6 18 0,63 0,37 0,6 
6 0,74 26, 0,5 19 0,66 34, 0,4 
7 0,68 32, 0,7 20 0,82 18, 0,5 
8 0,69 31, 0,3 21 0,69 31, 0,7 
9 0,78 22, 0,5 22 0,72 28, 0,5 
10 0,69 31, 0,6 23 0,79 21, 0,6 
11 0,78 22, 0,4 24 0,78 22, 0,5 
12 0,81 19, 0,4 25 0,71 29, 6, 
13 0,72 28, 0,3     

 :ةــابيــة والحســدسيــم الهنــاهيــاب المفــار اكتســات اختبــل ثبــامــاب معــحس
تااام التحقاااق مااان ثباااات اختباااار اكتسااااب المفااااهيم الهند اااي  والحساااايي  با ااات دا  معامااائ ألفاااا 

علاى  رلاات التلمياذات ذوات صاعوبات الاتعلم عينا   كرونبااه حيث تم تطبيق معا ل  ألفاا كرونبااا
البحث فا  اختباار اكتسااب المفااهيم الحساايي  مالهند اي د لحسااب الثبااته حياث يلا  معامائ الثباات 

 تده وهو معامئ ثبات منا ت.78م

 ة:ــابيــة والحســدسيــم الهنــاهيــاب المفــار اكتســن اختبــاب زمــحس
د  قيق ه 60اختبار اكتساب المفاهيم الهند ي  والحسايي ه حيث يل  متم حساب  من تطبيق 

ده ويااد تاام إ اااف  خماام  يااائق لقااراءن التعليمااات 652ه 1986وذلاا  يتطبيااق معا لاا  الااعمن مالساايده
المتعلق  باختبار اكتساب المفاهيم الهند ي  والحسايي ه ومن ثم أصبح العمن الكل  لتطبيق الاختبار 

 د  قيق .65هو م

 ار:ـــــح الاختبـــــة تصحيـــــريقـــــط
تحةئ الطالب  على نة   رل  لكائ لعئيا  فا  السا ال إذا ألايات عنهاا إلابا  صاحيح ه 

د  ا الا 25وصفر لكئ لعئي  تتركها أو تجيت عنها إلاب  خط ه وحياث إن الاختباار فحتاوي علاى م
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  تكاااون الدرلااا  الكليااا  ل ختباااار د لعئيااا  تتطلااات إلابااا  عليهااااه وبالتاااال53رئيساااياه  نااادرج تحتهاااا م
 د  رل . 5ت26م

 تنفيذ تجرب  البحث 

 . اختيار مجموع  البحث التجريبي 

 .الحةول على موافقات تطبيق تجرب  البحث 

 .التطبيق القبل  لاختبار اكتساب المفاهيم الحسايي  مالهند ي د 

 .تحد د القائم يتنفيذ تجرب  البحث 
مااان ذوي ال بااارات التدريساااي  علاااى كيفيااا  تااادريم  ان مااان معلماااات الحساااابتاااتااام تااادريت اثن

تنيسون للمجموع  التجريبي ه وتم متابعتهم با تمرار من يبئ  –مو وعات الدليئ وفق نموذج ميرل 
 الباحث  طوال فترن تنفيذ تجرب  البحث التجريبي .

ات تحد د الو ائئ والأنعاط  التعليميا  المنا اب  لطبيعا  المو اوعاته وطبيعا  التلمياذات ذو 
 تنيسون. -صعوبات التعلم وفق نموذج ميرل

 تنيسون. -تحد د أ اليت التقويم المتنوع  طوال خطوات عرض الدرل وفق نموذج ميرل

 التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الهند ي  والحسايي .

  تم تفري  البياناات ومعالجتهاا احةاائيا بالأ االيت المنا اب  لتسااالات وفريغ البيانا :
 .SPSSالبحثه وفرو ه با ت دا  يرنامص 

 فسيرها للتحقق من صح  فروض البحث: تم عرض النتائص ومنايعتها وتعرا النةائج. 

  : تم ا ت دا  الأ اليت الاحةائي  التالي :الأساللب الإحصائية
المعيااااري لقااايم مساااتويات التاااذكر والفهااامه والتطبياااق للتلمياااذات ذوات المتو ااال والانحاااراف  -1

 صعوبات التعلم.
اختباااار ويلكوكسااان لدلالااا  الفااارود ياااين  رلاااات أبعاااا  اختباااار اكتسااااب المفااااهيم الحساااايي   -2

 التطبيقد القبل  والبعدي. -الفهم -مالتذكر

 معا ل  كوهين لحساب حجم الأثر. -3
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   :ثـــــــــالبحج ــــــائــنتـ
ما مفااهيم الحسااب الا    اكساايها للتلمياذات  عرض نتائص الس ال الأول والذي  ن  على:

 التعلموذوات صعوبات 
وللإلابااا  علاااى هاااذا التسااااال تااام تحليااائ مو اااوعات الفةااالين الثاااامن والتا اااع مااان كتااااب 

ايها الريا ااايات للةااا  الراباااع الايتااادائ  للتعااارف علاااى المفااااهيم الحساااايي  مالهند اااي د الااا    اكسااا
للتلميااذات ذوات صااعوبات الااتعلمه حيااث تاام التوصاائ إلااى يائماا  المفاااهيم الحسايي مالهند ااي د الاا    

 إكسايها للتلميذات ذوات صعوبات التعلم وبذل  فكون يد تمت الإلاب  عن الس ال الأول للبحث.
 ويمكااان تفساااير ذلااا  بااا ن هاااذل الفةااا  مااان ذوات صاااعوبات الاااتعلم تحتااااج إلاااى تحد اااد المفااااهيم

. حياث أئاار الريا ايات تادريم فا  ي  ا ايهاه باعتبارهاا أحاد أهام الأ وار الأكتسااالحساايي  ال  ما  لا
 ت تلا كماا  ال ه ياال الفكار ونتااج وتا م ت تاتةاور  مان تتعاكئد إلاى أن المفااهيم 2010مأيو أ اعد 

 التفكيار وطارد  اهايون فمار  التا  تاال بار  باخت ف و هالمف عن المتعلم لدى تتعكئ الت  الذهني  الةورن

 كبيارن يدرل  معرف ه إ اف  إلى أنها تسهم يناء أي عليه فقا  الذي ه كما تعد المفاهيم الأ الالم تلف 

 لد دن. أخرى  مواي  إلى أثرل وانتقال وبقااله هبالتعلم المهاراته والاحتفاظ واكتساب المبا ئه تعلم ف 
 اكتسااب المفااهيم الحساايي  لادىوى ماا مساتعرض نتائص الس ال الثان  الذي  ن  علاى: " 

 ف  المرحل  الايتدائي و"  صعوبات التعلم ي ميذ ذو الت 

اختبااار اكتساااب  أبعااا  ماان بعااد لكاائ المتو اال قيماا  تاام ا اات دا  التساااال وللإلاباا  عاان هااذا
 ذوات صااااعوبات للتلميااااذات والتطبيااااقه والفهاااامه المتمثلاااا  فاااا : التااااذكر المفاااااهيم الحسايي مالهند ااااي د

  .الس ال الثان  نتائصه الجدول التال  ويو ح .ل ختبار ككئ الكلي  الدرل  التعلمه إ اف  إلى
 والتطبيق للتلميذات ذوات صعوبات التعلم  والفهم، ( المتوسط والانحراف المعياري لقيم مستويات التذكر7جدول )

 (15)ن =
 الاختبار ككل التطبيق الفهم التذكر التطبيق دـــــالبع

 4,9200 2,853 1,573 507 , قبلي المتوسط
20, 8,967 6,733 4,300 بعدي  000 

 638 ,1 930 , 652 , 543 , قبلي الانحراف المعياري

1, 935 , 1,059 819 , بعدي  842 
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اختبار المفاهيم الحسايي  الث ثا   مستويات قيم ارتفاعد 7مالسايق  الجدول  تضح من نتائص
ومتو اال د 4,300م مسااتوى التااذكر متو اال بعاادفا والدرلاا  الكلياا ه حيااث يلاا تطبيااقد  -فهاام -تااذكرم

وبل  متو ل اختبار المفاهيم  هد8,967م ه يينما يل  متو ل مستوى التطبيقد6,733م مستوى الفهم
المفاااهيم الحسااايي ه  مسااتويات اختبااار أن علااى المتو ااطات هااذل وتاادلد. 20,000م الحسااايي  ككاائ

 أ ائهااا فاا  تجانسااا وتمثاائ الث ثاا  او علااى مسااتوى الاختبااار ككاائ مرتفعاا   ااواء علااى مسااتوى الأبعااا 
 ماان  را اا  كاائ مااع النتااائص هااذل وتتفااق. المعياااري  الانحااراف قاايم خاا ل ماان المتو ااط  القيماا  حااول

الت مياذ  ارتفااع مساتوى  أرهارت د التا 2014وخضايره د؛ أحما2012هل؛ أياوه 2012مإيراهيم ه 
 على مستوى الأبعا  والاختبار ككئ.  مالهند ي دف  اكتساب المفاهيم الحسايي

 أن اكتساب المفاهيم الحسايي : ويمكن أن  رلع ذل  إلى
  را ي ه ومنها الريا يات لذوي صعوبات التعلم. ما ن أي لتدريم أ ا ييا فعد هدفا -1

 الطبيعياا  المعااك ت مااع بفاعلياا  التعاماائ التلميااذات ذوات صااعوبات الااتعلم فاا  فساااعد -2

 تنظايم علاى تعمائ كماا الاتعلمه  ارورن إعاا ن مان التقليائ علاى وتسااعد للبيةا ه والالتماعيا 

 معلوماات عان البحاث فا  مسااعدن الت مياذ فا  وتساهم معناىه ذات ولعلها المتبا ل  الع يات

 .التعليمي  ال برات تنظيم وف  إ ايي ه وخبرات

 .لد دن مواي  مواله  عند ملالتع إعا ن إلى الحال  تقلئ من -3

 مجموع  من الحقائق. نيي الربل للمتعلمين تتيح -4

 المتعايه . الأحداوو  الأئياءه متقسيو  تحد د خ ل نم بالحيانه  نو لو الم التعقيدات نم تقلئ -5

 والتميياعه التفسايره مان والمعاارفه وتمكانهم بالحقاائق التلميذات ذوات صاعوبات الاتعلم تعويد -6

 المعرف  لد هن. وتبسل خبراتهن ينمو معهن تنمو كما هوالتنب 

 الو ائئ وتعد ومواي ه أئياء من البية  ف  مولو  هو ما تةن  إنها فقلئ من تعقد البية ؛ إذ -7

 لد اده أي موالها  عناد الاتعلم إعاا ن إلى الحال  تقلئ كذل  المولو نه يها الأئياء تعرف الت 

 مجموعاات ياين والاربل باالتنظيم وتسامح نعاا ه لأي والت طايل والتنبا  علاى التولياه وتسااعد

؛ 2012؛ إيراهيما ه2003أحمادهموالأحاداو. وتتفاق هاذل النتاائص ماع  را ا  كائ مان  الأئياء
 د.2014؛ أحمد وخضيره2012أيوه له
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ما أثر نموذج ميرل وتنسون علاى اكتسااب بعاا عرض نتائص الس ال الثالث الذي  ن  على: 
والتحقااق ماان الفاارض الااذي  الايتدائياا ولمرحلاا  مفاااهيم الحساااب لاادى التلميااذات ذوات صااعوبات الااتعلم با

 ن  على: تولد فارود ذات  لالا  إحةاائي  ياين متو اط   رلاات مساتويات اختباار اكتسااب المفااهيم 
 ف  القيا ين القبل  والبعدي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم لةالح التطبيق البعدي.

دلالااا  الفااارود لابعاااا  المرتبطااا . وللإلابااا  عااان التسااااال تااام ا ااات دا  اختباااار ويلكوكسااان ل
 د نتائص اختبار ويلكوكسن.8ويو ح الجدول التال  م

 -التذكر)( نتائج اختبار ويلكوكس  لدلالة الفروق بين درجات أبعاد اختبار اكتساب المفاهيم الحسابية 8جدول )
 وتنيسون" قبليا وبعديا التطبيق( القبلي والبعدي للتلميذات صعوبات التعلم بعد تطبيق نموذج "ميرل -الفهم

 Z قيمة مجموع الرتب ط الرتبـــمتوس قــــالتطبي ادــــالأبع

 122,00 8,13 قبلي التذكر
 343,00 22,87 بعدي 3,306*

 132,15 8,81 قبلي الفهم
 316,65 21,11 بعدي 3,425*

 105,00 7,50 قبلي التطبيق
 303,45 20,23 بعدي 3,417*

 120,00 8,00 قبلي الاختبار ككل
 345,00 23,00 بعدي 3,413*

 (0.001دالة عند م)ةجى  

 رلاا   أبعااا  فاا  إحةااائي   لالاا  ذات فاارود  ولااو  إلااى د8الجاادول السااايق م نتااائص أرهاارت
 القبلااا  التطبياااق ياااين الكليااا  والدرلااا  تطبياااقد –فهااام  –تاااذكر ماختباااار اكتسااااب المفااااهيم الحساااايي  

ذوات  التلمياذات لادى الحسايي مالهند اي د المفااهيم لتنميا  نموذج "ميارل وتنيساون" والبعدي با ت دا 
  لالااا  ذات كانااات Z كماااا أئاااارت النتاااائص إلاااى أن قااايم الاااتعلم لةاااالح التطبياااق البعااادي. صاااعوبات
المفاااهيم  تنمياا  نمااوذج "مياارل وتنيسااون" فاا  إلااى فاعلياا  فعااير ممااا 001ت0 مسااتوى  عنااد إحةااائي 

وفا   اوء هاذل النتاائص  اتم يباول الفارض  .التعلم ذوات صعوبات التلميذات لدى الحسايي مالهند ي د
الذي  ن  على: تولد فرود ذات  لال  إحةائي  يين متو ط   رلاات مساتويات اختباار اكتسااب 
 المفاهيم ف  القيا ين القبل  والبعدي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم لةالح التطبيق البعدي.
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ده حيااث يلاا  حجاام Cohen,1988تاام حساااب حجاام التاا ثير با اات دا  معا لاا  كااوهين مكمااا  
  .ده وتعد هذل القيم  ذات حجم ت ثير كبير.84الت ثير م

تولاد فعاليوا  مقبولا  علمي اا  وف   اوء هاذل النتاائص  تحقاق صاح  الفارض الاذي  ان  علاى:
ذوات  التلميااااذاتلااادى  نمااااوذج "ميااارل وتنيسااااون" فااا  تنمياااا  المفااااهيم الحسايي مالهند ااااي دلا ااات دا  

 .صعوبات التعلم
 ويمكن أ  يرج   لك إلى:

عدن ا تراتيجيات فا  تقادفم المفهاو  تبادأ مان تعرياف أن نموذج ميرل وتنيسون فعتمد على  -1
أمثلااا د وصاااولا للتااادريت الا اااتجواي  للت كاااد مااان  لا-مأمثلااا المفهاااو  المفهاااو  مااارورا بعاااواهد 

لعااواهد علااى التمييااع يااين العااواهد المنتمياا  وا التلميااذات ذوات صااعوبات الااتعلمماادى ياادرن 
 . ير المنتمي  للمفهو 

التلميااذات ذوات صااعوبات مساااعدن  نمااوذج "مياارل وتنيسااون" يااد أ ااهم يدرلاا  كبياارن فاا أن  -2
تةاااانيف  نوعناااادما فسااااتطع اهالماااارا  تعلمهاااا وال أمثلاااا  للمفاااااهيملمااااع الأمثلاااا   فاااا  الااااتعلم

 .ميهاللمف نفإن ذل  فعن  اكتسايه هخةائ  المفهو  و ماته

"ميرل وتنيسون" يد مكن المعلمات من أن فقررن تادريم مو اوع  أن التدريم وفق نموذج -3
 ما على أ ال تعلم المفهو .

الإ ااتراتيجيات التاا  تةاامم لتعلاايم المفهااو ه وفااق نمااوذج "مياارل وتنيسااون" تتضاامن فاا   أن -4
التالت تقدفم العموميات. وتتضمن هذل العموميات تعريف المفهو ه وئاواهدل. فالعمومياات 

هااااى المكوناااااته أو العناصاااار الأ ا ااااي  للمفهااااو ه والتاااا  فعااااتر   حساااات مياااارل وتنيسااااونه
تقدفمها للمتعلمات عند القيا  بمهم  تدريم المفهو  من خ ل العرض العاارح الاذي فعنا  
تقااادفم العمومياااات بطريقااا  ت بااار الماااتعلم عااان المعلوماااات  ون أن تساااتحثه علاااى إصاااادار 

قاادفم العموميااات بطريقاا  تساا ل ا ااتجاب  صااريح  لهاااه والعاارض الا ااتجواي  الااذي فعناا  ت
 المتعلم عن المعلومات وتستحثه على إصدار ا تجاب  صريح  لها.

أن تادريم المفاااهيم الحسااايي  وفااق نمااوذج "مياارل وتنيساون"ه  تضاامن تحركااات رئيساا ه تتمثاائ فاا   -5
تعريااف مو ااح فاا   ااوء تحلااي ت نقدفاا ه وعاارض افضاااح  لأمثلاا  منتمياا  و ياار منتمياا  لهااا 
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إ اااف  إلااى تاادريت ا ااتجواي  فسااتلع  أن تقااو  التلميااذات ذوات صااعوبات الااتعلم ميااعات م تلفاا ه 
 ييه بالتمييع يين الأمثل  المنتمي  و ير المنتمي  وتبرير اختيارهن ف   وء تعريف المفهو .

أن نماااوذج"ميرل وتنيساااون" ياااد مكااان المعلماااات مااان تقااادفم مجموعااا  مااان الأمثلااا  المنتميااا   -6
Example   و ير المنتمياNone example  للمفهاو  أ والاا متقايلا  علاى أن فقايائ كائ

مثاااال  نتمااا  مثاااالا  يااار منتمااا ه حياااث تُبااار  الأمثلااا  المنتميااا  الةااافات الحرلااا  للمفهاااو  
 الريا   مو ع الدرا  ه ف  حين لا تبر  الأمثل   ير المنتمي  ما دل عليه.

وتنيساااون" ياااد أ اااهم فااا  مسااااعدن التلمياااذات ذوات صاااعوبات  أن الاااتعلم وفاااق نماااوذج"ميرل -7
الاااتعلم علاااى تتييااار الةااافات الحرلااا  للمفهاااو  با ااات دا  و اااائئ تولاااه انتبااااههم إليهاااا فااا  
الأمثلاا  المنتمياا  وتيايهااا فاا  الأمثلاا   ياار المنتمياا ه منهااا اللااونه والحاارف الكبيااره وو ااع 

 لر ومات.خطو  تحت الأئياءه والةور والنماذج والمجسماته وا

؛ 2005هي ؛ الظفيار 2004ه ؛ يلطيا2002ه المحاعري موتتفق هذل النتائص مع  را   كئ من   
 د.2014ه ؛ توب2011هد؛ أحم2007هم؛ الحرا ي2006مو ىه

 فعااير ممااا 001ت0 مسااتوى  عنااد إحةااائي   لالاا  ذات كاناات Z أئااارت النتااائص إلااى أن قاايم
ذوات  التلمياااذات لااادى المفااااهيم الحسايي مالهند اااي د تنميااا  نماااوذج"ميرل وتنيساااون" فااا  إلاااى فاعليااا 
 .ده وهو ذو حجم ت ثير كبير.84ميل  حجم ت ثير حيث أرهرت النتائص ولو   .التعلم صعوبات

 يد أ هم يدرل  كبيرن ف : نموذج"ميرل وتنيسون"ويمكن أن  رلع ذل  إلى أن 
تمكن التلميذات ذوات صعوبات التعلم من التركيع على تميع ال ةاائ   يار الحرلا  فا   -1

الأمثل   ير المنتمي  الت  تسبت ف  تعويق تعلم المفهو ه إ ااف  إلاى تركياع الانتباال علاى 
ال ةائ  الحرل ه وارهارها بعكئ لافت ل نتباله لا ات دامها فا  تميياع الأمثلا  المنتميا  

 .من  ير المنتمي 
القاعادن متعد  نمااذج وأئاكال عارض الأمثلا  وال أمثلا ه حياث  بادأ بعارض الفكارن العاما  أو  -2

 أو المبدأده ثم الانتقال إلى عرض الأمثل  الت  تو حها.
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 .للمفهو  والدلال  والتضمين  الاصط ح  الا ت دا تمكن التلميذات من  -3

والأحاداوه  الأئاياءه تجمياع خا ل مان المعرفا  أن نماوذج "ميارل وتنيساون" ياد أ اهم فا  تبسايل  -4
والحقاائقه وتساهيئ  والأحاداوه وتةانيف المعاارف المعاترك ه خةائةاها طرياق عان والأفكاار
 خطاون  اروري  وتعاد تعلمهااه  ابق التا  للموايا  معاايه  لد ادن موايا  علاى التطبياق عند تفسيرها

  د.2011رحمان هوالقوانينمصبيح والسعا دنه وال والمبا ئ والنظريات التعميمات لتعلم

؛ 2011؛ أحمااده2007الحرا اايمهمماان تتفااق هااذل النتااائص مااع مااا توصاالت إليااه  را اا  كاائ 
اكتساااااب فااا  يدرلااا  كبيااارن  ااااهم ياااد أ نماااوذج"ميرل وتنيساااون"أن علااااى د والتااا  أكااادت 2014ه توبااا

نظاارا الحالااات النفسااي  و الإ راكياا  للتلميااذات  المفاااهيم الحسايي مالهند ااي ده إ اااف  إلااى أنااه  راعاا 
   اإن هذل النتيج  بماا تتضامنه مان تحسان كبيار لعينا  الدرا ه حيثيوايعهن امبائر  اارتباط لارتباطه

"مياارل  نمااوذجأو الدرلاا  الكلياا  تثباات بعااكئ كبياار فعالياا   التااذكره الفهاامه والتطبيااقدم مسااتويات فاا  
 علم.ت ذوات صعوبات التللتلميذا اكساب المفاهيم الحسايي  مالهند ي دف  وتنيسون" 

هاائ تولااد فاارود ذات  لالاا  إحةااائي  فاا  عاارض نتااائص الساا ال الرابااع الااذي  اان  علااى: "
 نموذج ميرل وتنيسون صعوبات التعلم يبئ وبعد تطبيق  ي لدى ذو  اكتساب المفاهيم الحسايي مستوى 
اكتساب المفااهيم الحساايي و" والتحقاق مان فارض البحاث الةافري الاذي  ان  علاى: لا تولاد لتنمي  
ذات  لالاا  إحةااائي  يااين متو ااط   رلااات مسااتوى اختبااار المفاااهيم الحسايي مالهند ااي د فاا  فاارود 

  القيا ين القبل  والبعدي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم.

وللإلابااا  علاااى هاااذا التسااااال تااام ا ااات دا  اختباااار ويلكوكسااان لدلالااا  الفااارود ياااين الأبعاااا  
 اختبار ويلكوكسن. د نتائص9المتناررن. ويو ح الجدول التال  م

 اختبار اكتساب المفاهيم الحسابية)الهندسية( درجات بين الفروق لدلالة ويلكوكس  اختبار نتائج (9) جدول
  نموذج"ميرل وتنيسون" تطبيق بعد التعلم ذوات صعوبات للتلميذات والبعدي القبلي

 Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب 

 120,00 8,00  القبلي
3,413*** 

 345,00  23,00  البعدي

 تد001م*** ال  عند مستوى 
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د إلااى ولااو  فااارود ذات  لالاا  إحةااائي  فاا  الدرلااا  9 تضااح ماان نتااائص الجااادول السااايق م
الكلي  لاختبار اكتساب المفاهيم الحسايي  لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم فا  التطبياق البعادي 

ميرل وتنيسون" لتنمي  المفاهيم الحساايي  لاد هن لةاالح عنها ف  التطبيق القبل  بعد تطبيق نموذج "
ده وهااا  قيمااا  ذات  لالااا  إحةاااائي  عناااد مساااتوى 413ت3م Zالتطبياااق البعاااديه حياااث يلتااات قيمااا  

مماا فعااير إلااى فعالياا  نماوذج "مياارل وتنيسااون" فاا  تنميا  المفاااهيم الحسااايي  لاادى التلميااذات  001ت0
 ذوات صعوبات التعلم. 

ض الةفري ويباول الفارض الباد ئ الاذي  ان  علاى: وفا   اوء هاذل وهذا فعن  رفا الفر 
النتااائص  ااتم رفااا الفاارض الثالااث ويبااول الفاارض البااد ئ الااذي  اان  علااى: تولااد فاارود ذات  لالاا  
إحةااائي  يااين متو ااط   رلااات مسااتوى اختبااار المفاااهيم الحسايي مالهند ااي د. فاا  القيا ااين القبلاا  

  التعلم.والبعدي لدى التلميذات ذوات صعوبات 

 ف :بدزجة كبلرة  د أسهم نمج م "ملرن ووني)ج " ويمكن أ  يرج   لك إلى أ  
هااا فاا  البنياا  واعااا ن تنظيم تحد ااد أ ااماء المفاااهيم ماانتمكاان التلميااذات ذوات صااعوبات الااتعلم 

ثاام المرحلاا   و ااماتههتةاانيف خةااائ  المفهااو   المعريياا  بطريقاا  منا ااب ه إ اااف  إلااى تمكاانهن ماان
  ياار الحرلاا دمالأ ا ااي  و ياار  الحرلاا دمالهاماا  تحد ااد ال ةااائ  الأ ا ااي  إلااى الثانياا  التاا  تعااير 

ه إ ااف  إلاى تمكان التلمياذات ذوات صاعوبات تعريف المفهو المتعلق  يلت ت  المرحل  الأخيرن  للمفهو ه
 الع يات ييما يينها.و ه لحرل دامالأ ا ي  ال ةائ   وإيرا لمل  تقريري  أو أكثر التعلم من تكوين 

تعنا  مجموعا  الأمثلا  الت  لمع ئواهد المفهو  من تمكن التلميذات ذوات صعوبات التعلم 
ه إ ااااف  إلاااى تمكااانهن مااان التمثيااائ الرماااعي للمفهاااو  با ااات دا  لتو ااايح المفهاااو  وال أمثلااا  المنا اااب 

ايااع الحقيقاا  تمامااا؛ إلا أنهااا ماان كلمااات أو رمااو  تحاائ محاائ المفهااو ه بااالر م ماان أنهااا لا تماثاائ الو 
 أكثر التمثي ت ا ت داما ف  تو يح المفاهيم؛ خاص  المفاهيم المجر ن الت  ليم لها أمثل  وايعي .

  ؛ الب ص2005هي ؛ الجوهر 2004ه ؛ يلطي2002المحر يهممن  وتتفق هذل النتائص مع  را   كئ
 .د2012ه ؛ صيد2012هل؛ أيوه 2012ه ؛ إيراهيم2011هد؛ أحم2010وبرهم ه

 معينااا النتاااائص إلاااى تحسااان ملحاااوظ فااا  أ اء التلمياااذات ذوات صاااعوبات الاااتعلم  وتعاااير هاااذل
متذكره فهامه  مستويات اختبار اكتساب المفاهيم الحسايي مالهند ي دف  القيال البعدي ف   الدرا  د



 نـوفمــــبر  –الثـانـي زء ـــالجـ ()دد ــالع ()د ــالمجل يلــأهــة والتـــاصــة الخـــتربيــة الــمجل

 

 

187 

. وهذل النتيج  تعير لنموذج"ميرل وتنيسون"الأثر الإفجاي   ففسريدورل وهذا  الكلي هوالدرل   تطبيقد
رفا الفرض الثالث ويبول الفارض الباد ئ الاذي  ان  علاى: تولاد فارود ذات  لالا  إحةاائي  إلى 

يين متو ط   رلات مستوى اختبار المفاهيم الحسايي مالهند ي د. ف  القيا ين القبل  والبعدي لدى 
نماااوذج "ميااارل  تمياااع باااه  ومباااررن لمااااهاااذل النتيجااا  منطقيااا   دوتعااا التلمياااذات ذوات صاااعوبات الاااتعلم.

وا ااااتراتيجيات متنوعاااا  لتقاااادفم المفاااااهيم الحسايي مالهند ااااي ده إ اااااف  إلااااى ماااان أ اااااليت  وتنيسااااون"
ذوات  التلمياااذات والاهتماااا  لااادىمعاااتق  مااان الحياااان العمليااا  التااا  تحقاااق الإثاااارن المتنوعااا  النعاااط  الأ

وتادريبات علاى أنعاط   ن"الادرول وفاق نماوذج"ميرل وتنيساو حيث احتوت للسات  هصعوبات التعلم
 منعلي .ووالبات  ور ومات وصوره متنوع ه

 :اتــــــوصيــــالت
 ف  ضجء نةائج البحث  وم الةجيية بما يل :

لإكسااااب التلمياااذات ذوات  وفاااق نماااوذج "ميااارل وتنيساااون"الااادرول النموذليااا   بعااااإعااادا   -1
ه ليتسانى للمعلماات الا اتفا ن المستويات المعريي  العلياصعوبات التعلم بالمرحل  الايتدائي  

 .بالمرحل  الايتدائي ذوات صعوبات التعلم  مقررات الريا يات للتلميذاتمنها ف  تدريم 
تعليميا  أنعاط   وفاق نماوذج "ميارل وتنيساون"  تضامنإعدا   ليئ معلمات صعوبات التعلم  -2

فااا  سااارن لإكسااااب التلمياااذات ذوات صاااعوبات الاااتعلم المفااااهيم الحساااايي  بطريقااا  مي متنوعااا 
 المرحل  الايتدائي .

علااااى  وال أمثلاااا  الجد اااادنتعلااااق يتةاااانيف الأمثلاااا    تتع يةااااي اتاختبااااار الاهتمااااا  بإعاااادا   -3
المفهو ه يهدف معرف  يادرن الطا ب علاى أ اء السالوا الةاحيح للتةانيف وو اع العا ج 

 .لهاالمنا ت 

خاصااااي  عل ا ااات دا  ياعاااادن عااااالاهتماااا  يتاااادريت التلميااااذات ذوات صاااعوبات الااااتعلم علااااى  -4
ا ااات دا  و ااايل  أو أ ان تباااار  للماااتعلم ال ةاااائ  الأ ا ااااي  فااا  المثاااال بعااااكئ المفهاااو  ب
ا ااات دا  التنقااايله والتظليااائه والألاااوانه والر اااو  التو ااايحي ه والرماااو  ال اصااا ه ممبائااار 

والو ااائئ الساامعي  والبةااري ه والعاارح والتو اايح المبسااله ألااخده مااع التركيااع علااى تيايهااا 
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لمناااع إمكانيااا  التعاااويق الاااذي ياااد فحةااائ للماااتعلم عناااد تعاااابه ال ةاااائ  فااا  ال مثااااله 
 المتتيرن خ ل مقايل  المثال مع ال مثال.

تااادريت معلماااات صاااعوبات الاااتعلم يبااائ أو أثنااااء ال دمااا  علاااى كيفيااا  ينااااء الأنعاااط  يالاهتماااا   -5
اذج الفعالاا  بالنمااه لإثااراء خبااراتهن والمفاااهيم الحسايي مالهند ااي د وفااق نمااوذج "مياارل وتنيسااون"

لاااادى تلميااااذاتهنه وتااااوعيتهن  المفاااااهيم الحسااااايي  اكسااااايهنفاااا   مثاااائ نمااااوذج "مياااارل وتنيسااااون"
 للتلميذات ذوات صعوبات التعلم.الريا يات وتدريبهن على ممار تها خ ل تدريم  ب هميتهه

لساااااهول   الاهتمااااا  يتااااادريم المفاااااهيم الحسايي مالهند اااااي د وفااااق نماااااوذج "مياااارل وتنيساااااون" -6
اكتسايهاه حيث  بدأ تعلمها من تعريفه وتفسيره وعرض أمثل  "متطابق " ولا أمثل  بطريقا  
مرتباااا  ماااان السااااهئ إلااااى الةااااعته وتاااادريت التلميااااذات ذوات صااااعوبات الااااتعلم ماااان خاااا ل 

 .أمثل  الممار   وتقدفم أمثل  ولا

وفاااق نماااوذج  المتنوعااا  المةااامم تااادريت التلمياااذات ذوات صاااعوبات الاااتعلم علاااى الأنعاااط   -7
مان خا ل معااركتهن فا  العمليا   لإكسايهن المفاهيم الحسايي مالهند ي ده "ميرل وتنيسون"

 .لممار   الأنعط  الحسايي  المتنوع التعليمي  مع إتاح  الفرص  الكايي  

 نةائج البحث ووجيياو   وم ا ةرا  اجراء الدزاسا  والبحجث الةالية:ضجء ف  
لادى  يهاا والاحتفااظ المفااهيم الريا اي  اكتسااب فا  وتنيساون" نماوذج "ميارل ا ات دا  رأثا -1

 التلميذات ذوات صعوبات التعلم.

يات المعريياا  مسااتو المفاا  اكتساااب المفاااهيم الحسااايي   نمااوذج "مياارل وتنيسااون" نمااوذجأثاار  -2
 للتلميذات ذوات صعوبات التعلم. العلياد

 لادى الريا ايات تعلم نحو لاتجالوا ند ي هال المفاهيمأثر نموذج "ميرل وتنيسون ف  تنمي   -3

 .نجران بمد ن  ذوات صعوبات التعلم

 الايااداع لتنميااا  مهااارات التفكياار   ااوء نمااوذج "مياارل وتنيسااون"فعالياا  وحاادن مقترحاا  فاا   -4
 التعلم.لدى التلميذات ذوات صعوبات 
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 عـــراجـــادر والمــة المصــائمــق

علاى اكتسااب المفااهيم  -لناتعلوم معاا -أثار ا اتراتيجي  الاتعلم التعااون   د.2012مإيراهيما ه  اامي . 
 .33-7.رد. يو ريع . الجعائ6م. مجل  الباحث. الريا ي  لدى ت ميذ السن  الأولى متو ل

 . عمان:  ار العرود للنعر والتو يع.الريا يات تدريم أ اليت د.2010مأيو أ عده ص ح. 
 وتنيسون  ميرل ونموذج لانيه نموذج بحست نحوي  مفاهيم تدريم فاعلي  د.2002مأيو أصفره ر د 

. ر اال  مالساتير  يار منعاورنه كليا  الدرا اات الإعادا ي الأول الةا  طا ب تحةايئ فا 
 العلياه الجامع  الأر ني ه عمان. الأر ن.

الف ح للنعر والتو يعه  ه مكتب 3ه  الريا يات المدر ي  وتدريسها صمناهد. 2011مفريد.  أيو ين ه
 .الكويت
علااى اكتساااب المفاااهيم والمياائ نحااو  الريا ااي أثاار ا اات دا  التمثااي ت د. 2012م .أيااوه له محمااد

. ر ال  مالستير  ير منعورن. كلي  التربيا ه الحساب لدى ط ب الة  السا ل الأ ا  
  عن. -الجامع  الا  مي 

 المفاااهيم فاا  اكتساااب (7E‘S) المعدلاا  الااتعلم  ورن د. أثاار2014مأحمااده فااائق؛ خضاايره علاا . 
الايتاااااااااااادائ . مجلاااااااااااا  كلياااااااااااا  التربياااااااااااا   ال ااااااااااااامم الةاااااااااااا  لاااااااااااادى تلميااااااااااااذات الريا ااااااااااااي 
 .712-681د.86م20الأ ا ي ه
الراباع  الةا  طلبا  تحةايئ علاى المفااهيم تعلايم فا  ميارل نظريا  أثار(. 2011مأحماده لهاان. 

. ر اال  مالساتير  يار  الفيت محافظا  فا  الحكوميا  المادارل فا  العلاو  ماا ن فا  الأ ا ا 
 منعورنه كلي  الدرا ات العلياه لامع  النجاح الوطني ه نايلمه فلسطين.

طا ب  تحةايئ علاى الهند اي  المفااهيم لبنااء لانيياه نماوذج تورياف أثارد. 2013مالأيارعه  ساان. 
ر منعااورن. كلياا  التربياا ه  ااعن. ر ااال  مالسااتير  ياا بعاامال الهند اا  التا اع يوحاادن الةا 

 لامع  الأ هر بتعن.
 البد لا  لابعا التةاورات تةاويت فا  المعادل "تنيساون  - ميارل "نماوذج د. فاعليا 2004محسان.  يلطيا ه

 .  56-23 د7م تربويات الريا يات مجل  .الإعدا ف  المرحل  ت ميذ لدى الريا يات مفاهيم
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 اكتسااب فا  المتعاد ن الريا اي  التمثاي ت ا ات دا  أثار د.2010مالب صا ه ريااض؛ يارهمه أرياص. 

  را اات .اللفظيا  المساائئ حئ على مهدرتيو  الريا ي  للمفاهيم  ا  الأ الثامن الة  طلب 

 .13-1 ده1م37الأر ن. -التربوي  العلو 
الحسايي  على ا اتيعاب المفااهيم الحساايي   ا ت دا  ا تراتيجي  النمذل  رأثد. 2014مرباب. توب ه 

ر ااااال   .وحاااائ المساااا ل  الحسااااايي  لاااادى طلباااا  الةاااا  السااااابع الأ ا اااا  فاااا  وحاااادن القيااااال
 مالستير  ير منعورن. كلي  الدرا ات العلياه لامع  النجاح الوطني  ف  نايلم. فلسطين.

 اكتسااب علاى التعليميا   والفياد يارامص فا  الأمثلا  عارض أ االيت فاعلي  د.2005مالجوهريه أفمن. 

 . ر ال  مالستير  ير منعورنه كلي  التربي ه لامع  حلوان.الةم الت ميذ لدى المفاهيم
د. 46م 7عمااان. – مجلاا  التطااوير التربااوي وطرائااق تدريسااهاه  مد. المفاااهي2008مرحماا . الحجرياا ه 

 .6-5 فسمبر.
تنيسااااون وهيلاااادا تابااااا فاااا  تحةاااايئ المفاااااهيم  أثاااار نمااااوذل  مياااارل د.2007مصااااايرين. الحرا اااايمه 

ر ال   هالتاريخالتاري ي  لدى طلب  المرحل  الأ ا ي  ف  الأر ن وف  اتجاهاتهم نحو مبحث 
 مالستير  ير منعورنه كلي  التربي ه لامع  عمان العربي ه الأر ن.

 الهند اي  المفااهيم تنميا  فا  المكاان  البةاري  المادخئ ا ات دا  فاعليا  د.2011محنااويه  كرياا. 

د. 1م27.مةار– ب  ايو  التربيا  كليا  مجلا  .الايتدائيا  المرحلا  ت مياذ لادى المكاان  والحم
 .389-349.ر نا 

: ار الفكاار للنعاار ن. عماااالرو اا  لطفاائ ومهاراتهااا الريا ااي  المفاااهيمد. 2009م عناااه  ينااات. 
 والتو يع.
 طا ب لادى الريا اي  المفااهيم تعاد ئ فا  محو ات يرناامص ا ات دا  أثار د.2010الدويريهأحماد.م

 .152-130د.16م همةر النوعي  التربي  بحوو لل   .الأر ن ف  الثامن الة 
إ ااتراتيجي  مقترحاا  لحاائ المسااائئ الريا ااي  الهند ااي  علااى تحةاايئ  رد. أثاا2004م فااابه  ااهيئ. 

ه  اااااااعنه  لسااااااال  العلاااااااو  مجلااااااا  لامعااااااا  الأ هااااااارالطلبااااااا  واتجاهااااااااتهم نحاااااااو الريا اااااااياته 
 .56-23ده2م11الإنساني ه
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فااا   والسااارع  الإ راكيااا تااا ثير تفاعااائ كااائ مااان عاااامل  مااادى الانتباااال  د.2009مفاطمااا . الرئااايديه 
تلمياذات المرحلا  الايتدائيا  بمنطقا  القةايم  والحساايي  لادىاكتساب بعا المفااهيم العلميا  

 التربي ه لامع  القةيم. منعورنه كلي  كتورال  ير   د. ر الميريدن
عقليااااا ذوو صااااعوبات الااااتعلمه يضااااافا التعريااااف والتعاااا ي   ن المتفويااااو  د.2002مالعياااااته فتحاااا . 
 . القاهرن:  ار النعر للجامعات.والع ج

أثاار ا اات دا  م ططااات المفاااهيم فاا  عاا ج المفاااهيم الحسااايي  ال اطةاا   د.2011مولاادي.  ااالمه 
  التربيااا ه الجامعااا  . ر اااال  مالساااتير  يااار منعاااورنه كليااالااادى طلبااا  الةااا  العائااار بتاااعن

  عن. -الا  مي 
 العاا  ين الرو ا  أطفاال لادى الريا اي  المفااهيم بعاا لإكسااب يرناامص د.2007م اليمانه مارون. 

 .109-34د.34م10ه مةر الطفول   را ات . معيا ينيوالمعا
 ار الفكااار  :ه القااااهرن3 ه البعاااري الااانفم الاحةاااائ  وقياااال العقااائ  معلاااد. 1986م فااا ا . السااايده

 العرب .
 تحسين المقررن وف  النحوي  المفاهيم إكساب ف  وتنيسون  ميرل نموذج  فاعليد. 2005م هان  ئبان ه

منعاورنه كليا    يار مالساتير ر اال  .الإعادا ي الثاان  الةا  ت مياذ لادى الكتااي  التعبيار
 الأ هر. التربي ه لامع 

ه عماااان:  ار المسااايرن الحسااااب والمفااااهيم الهند اااي  الأ ا اااي  مأ اااد. 2008م .ئااانطاويه فا ااائ
 الأر ن. والطباع هللنعر والتو يع 

د. مستوى اكتساب الطلب  الةم للمفاهيم 2011م الت. صبيحه أمان ؛ السعا دنه نال ؛ الرحمان ه 
 مالعلاو لامعا  طيبا   مجلا . والمهارات الحسايي  الأ ا ي  ف  المرحل  الايتدائي  فا  الأر ن

 .111-85ده1م6السعو ف . – التربوي د
الهند ي  لدى ت ميذ الإعاي  السمعي  ف  المرحل  الايتدائي   مد. المفاهي2012مالة حاته محمد. 

د 151م 1هره لامعااااااا  الأ هااااااار. مةااااااامجلااااااا  التربيااااااا . المملكااااااا  العربيااااااا  الساااااااعو ف  فااااااا 
 .392-361 فسمبر.
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ميرل وتنيسون ف  ينااء المفااهيم الهند اي  لادى طلبا  توريف نموذج  أثرد. 2012مئا ي. صيد ه 
. ر اال  مالساتير  يار منعاورن. كليا  التربيا ه لامعا  الة  الثامن الأ ا   بمحافظ   عن

  عن. -الأ هر
ليااارلاا وإ لااا د فااا  اكتسااااب ما اااتعمال أنماااوذج  رد. أثااا2014مالطاااائ ه ايتهاااال؛ الجميلااا ه هائااام. 

-مجلاا  لامعاا  باياائطالبااات الةاا  الثااان  المتو اال. المفاااهيم الريا ااي  وا ااتبقائها لاادى 
 .1209 -1190د.5م22.العلو  الانساني 

 ه4 ه ا ت داماتهتحليئ المحتوى ف  العلو  الإنساني ه مفهومهه أ سهه  د.2004مرئدي. عيم ه ط
 . ار الفكر العرب ه القاهرن

مهاارات الكتابا  والنحاو تنيساون فا  تنميا  بعاا  -نماوذج ميارل  فاعلياد. 2005ممحمد. الظفيريه 
ه لامعا  الكوياته المجلا  لدى طلبا  الةا  الثاان  المتو ال"  را ا  تجريبيا  "يدولا  الكويات

 .67-23د.75م19التربوي ه
  ار صفاءه عمان: الأر ن. .التعلم وكيفي  التعامئ معها تصعوبا د.2009ممالدن. العبيده 

 مكتب  العبيكان. :ضه الرياالسلوكي المدخئ إلى البحث ف  العلو  د. 2003م.العسافهصالح 
ه عمانه الأر ن:  ار تدريم الريا يات والعلو  تأ اليد. 2005معريفيصه  ام ؛  ليمانه نافف. 
 الةفاء للنعر والتو يع.

 للريا اايات الحد ثاا : إلااراءات تطبيقياا  علااى الطفاائه الا ااتراتيج التاادريم  د.2006معااعو عفاناا ه 
 والنعر والتو يعه فلسطين. للطباع  فاد  عن: 

 ار المسايرن للنعار والتو ياعه  ه عمان:الحساب وأ اليت تدريسها صمناهد. 2002مإيراهيم. عقي نه 
 الأر ن.

ا ااات دا  الاااتعلم النعااال فااا  تحةااايئ بعاااا المفااااهيم الحساااايي  لااادى  رد. أثااا2012معااادي. علاااوانه 
 .463-417العراد. -والنفسي مجل  العلو  التربوي  ت ميذ الة  ال امم الايتدائ . 

تنمي  بعا المفاهيم الحسايي  لدى الأطفال  ف الحقائت التعليمي    فعاليد. 2013م ليهان.محمده 
لامعااا   -كليااا  ريااااض الأطفاااال  هوالتربيااا مجلااا  الطفولااا  . المعاااايين عقلياااا القاااايلين للاااتعلم

 .146-81د أكتوبر. 16م5مةر. -الإ كندري  
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 والاتجاال ند اي هال المفااهيم بعاا تحةايئ فا  النعال الاتعلم ا ات دا  أثار د.2009مماداحه  اامي . 

 الجمعيا  مجلا  .المكرما  مكا  بمد نا  الايتدائ  ال امم الة  طالبات لدى الريا يات نحو

 .107-18د.1م1.التربوي  والائراف للمناهص السعو ف  العلمي 
 ه الأر ن:  ار المسيرن.ن. عما3  التدريم العام . د طر د. 2007ممرع ه توفيق؛ الحيل ه محمد. 

يرنااامص مقتاارح لتنمياا  القاادرن علااى حاائ المسااائئ اللفظياا  لاادى   فعاليااد. 2003مالمعااهراويه عفاااف. 
ر ال  مالستير  يار منعاورنه كليا  التربيا ه الجامعا    طالبات الة  التا ع الأ ا   بتعن

 الإ  مي ه  عن.
لااتعلم البنااائ  علااى التحةاايئ وتنمياا  التفكياار فاا  يرنااامص مقتاارح فاا  ا رأثااد. 2007ممقااا ه  ااعدف . 

ر ااال  مالسااتير  ياار منعااورنه كلياا    الهند اا  لاادى طالبااات الثااامن الأ ا اا  بمحافظاا   ااعن
 التربي ه لامع  الأ هره  عن.

على اكتساب بعا المفااهيم الجتراييا   ميرل وتنسون أثر ا ت دا  نموذج د. 2006معل . مو ىه 
. ر اال  مالساتير  يار وبقاء أثر تعلمهاا لادى ت مياذ الةا  الساا ل الايتادائ  بمد نا  أيهاا

  منعورنه كلي  التربي ه لامع  المل  خالد.
  ار الكتاب الجامع . العين: .الحسابوا تراتيجيات تدريم  تأ اليد. 2006م يد الهويديه 

 اادارن التربياا   هالقواعااد التنظيمياا  لمعاهااد وباارامص التربياا  ال اصاا  هاااد.1422متعلاايم. و ارن التربياا  وال
 الرياض. ال اص .
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