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 دادإعـ     

 1.جايز الشمقيعيد / د

 
 ملخص :

 
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ نمكذج مارزانك في تنمية المفاىيـ الرياضية لدل 

المنيج شبو التجريبي، كتككنت  كاستخدـ الرياضيات في حائؿ. التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في
( طالبان ٗٔ( طالبان تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية، كقد تـ تقسيميـ إلى )ٕٛعيِّنة الدراسة مف )

ـ، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة ٕٕٔٓ( طالبان كمجمكعة ضابطة. في العاـ ٗٔكمجمكعة تجريبية، ك)
يؿ إرشادم لممعمـ، كدركس تـ تطكير كحدة دراسية )الجمع كالطرح( تتضمف ىذه الكحدة دل

نمكذجية، كدليؿ إرشادم لمطالب حسب نمكذج مارزانك في تنمية المفاىيـ الرياضية لدل التلبميذ 
عداد اختبار المفاىيـ الرياضية، كتـ التحقؽ مف  ذكم صعكبات التعمـ، كتـ تحقؽ الصدؽ ليا، كا 

مت النتائج إلى كجكد فرؽ دالان إحصائيان ب يف متكسطي درجات المجمكعة صدقو كثباتو، كتكصَّ
التجريبية، كالمجمكعة الضابطة كلصالح المجمكعة التجريبية. كما أظيرت كجكد فرؽ دالان إحصائيان 
بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في كؿ مف ميارة التذكر كالفيـ كالتطبيؽ 

 كلصالح المجمكعة التجريبية. 
 

مارزانك لأبعاد التعمـ"، المفاىيـ الرياضية، التلبميذ ذكم صعكبات : نمكذج "الكممات المفتاحية
 التعمـ
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Abstract:  

The study aimed to know the effect of using Marzano's model in 

developing mathematical concepts for students with learning difficulties in 

mathematics in Hail. The quasi-experimental approach was used, and the 

study sample consisted of (28) students who were chosen randomly, and 

they were divided into (14) students as an experimental group, and (14) 

students as a control group  ٍ . In the year 2021, and to achieve the 

objectives of the study, a study unit (addition and subtraction) was 

developed. This unit includes a guide for the teacher, model lessons, and a 

guide for the student according to the Marzano model in developing 

mathematical concepts for students with learning difficulties, and the 

validity was verified for it, and the preparation of the mathematical 

concepts test Its validity and reliability were verified, and the results 

revealed a statistically significant difference between the mean scores of 

the experimental group and the control group in the test of mathematical 

concepts in favor of the experimental group. It also showed a statistically 

significant difference between the mean scores of the experimental and 

control group in the skill of remembering, understanding, and application, 

in favor of the experimental group. 

 

Keywords: Marzano Learning Dimensions Model, Mathematical 

Concepts, Students with Learning Disabilities. 
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 المقذمة: 
أصػػػػػػبحت العمميػػػػػػة التعميميػػػػػػة تعتمػػػػػػد بشػػػػػػكؿ قػػػػػػكم عمػػػػػػى مسػػػػػػايرة ىػػػػػػذا التطػػػػػػكر كاسػػػػػػتخداـ 
أسػػػػػػػاليب حديثػػػػػػػة، ممػػػػػػػا جعػػػػػػػؿ المسػػػػػػػهكليف فػػػػػػػي كزارة التعمػػػػػػػيـ كمصػػػػػػػممي المنػػػػػػػاىج يبحثػػػػػػػكف عػػػػػػػف 

كيػػػتـ تنظيمػػػو أنمػػػاط جديػػػدة لممعرفػػػة الإنسػػػانية يػػػتـ مػػػف خلبليػػػا تحديػػػد مػػػا ىػػػك ميػػػـ مػػػف المعرفػػػة، 
بشػػػػػكؿ يركػػػػػز عمػػػػػى الأساسػػػػػيات الفعالػػػػػة بشػػػػػكؿ كبيػػػػػر، كالػػػػػذم لا يػػػػػ تي عػػػػػف طريػػػػػؽ حشػػػػػك عقػػػػػكؿ 
المتعممػػػػػػيف بالحقػػػػػػائؽ كالمعمكمػػػػػػات المناسػػػػػػبة  بػػػػػػؿ عػػػػػػف طريػػػػػػؽ الت كيػػػػػػد عمػػػػػػى أساسػػػػػػيات المعرفػػػػػػة 

 (. ٕٙٔٓ)السبحي، 
كتحظػػػػػى مػػػػػادة الرياضػػػػػيات ب ىميػػػػػة بالاػػػػػة عنػػػػػد التربػػػػػكييف نظػػػػػران لأىميتيػػػػػا الداعمػػػػػة فػػػػػي 
الحيػػػػػػػاة اليكميػػػػػػػة لػػػػػػػدل الفػػػػػػػرد كالمجتمػػػػػػػع، كمػػػػػػػا أف ىنػػػػػػػاؾ علبقػػػػػػػة طرديػػػػػػػة بػػػػػػػيف درجػػػػػػػة التطػػػػػػػكر 
الحضػػػػػػػارم لممجتمعػػػػػػػات كبػػػػػػػيف درجػػػػػػػة نمػػػػػػػك كازدىػػػػػػػار مػػػػػػػادة الرياضػػػػػػػيات، فنجػػػػػػػد أفّ أمّ مجتمػػػػػػػع 
متطػػػػكر حضػػػػاريان يكػػػػكف عمػػػػى درجػػػػة عاليػػػػة مػػػػف التقػػػػدـ فػػػػي الرياضػػػػيات، فتعتبػػػػر الرياضػػػػيات مػػػػف 

كلكجيػػػػػا المعمكمػػػػػات، كقػػػػػد كػػػػػاف ليػػػػػا أثػػػػػر فػػػػػي بنػػػػػا  فكػػػػػر كعقػػػػػؿ العمػػػػػكـ التػػػػػي ليػػػػػا تعامػػػػػؿ مػػػػػع تكن
الإنسػػػػػاف كتطػػػػػكره كتنظػػػػػيـ التفكيػػػػػر كتكظيػػػػػؼ العلبقػػػػػات الإدراكيّػػػػػة لمعقػػػػػؿ مػػػػػف خػػػػػلبؿ التنػػػػػكع فػػػػػي 
المجػػػػػػػالات التدريسػػػػػػػية ككيفيّػػػػػػػة طرحيػػػػػػػا. كالجػػػػػػػدير بالػػػػػػػذكر "إفّ العلبقػػػػػػػة التػػػػػػػي تػػػػػػػربط الرياضػػػػػػػيات 

خؿ فػػػػػي الحيػػػػػاة اليكميػػػػػة كفػػػػػي حػػػػػؿ المُشػػػػػكلبت، فّ الرياضػػػػػيات تػػػػػدإبػػػػػالتفّكير علبقػػػػػة كثيقػػػػػة حيػػػػػث 
فػػػػػػلب بػػػػػػد مػػػػػػف أف تيػػػػػػتـ بػػػػػػالتفّكير كبتنميتػػػػػػو لِإعػػػػػػداد أفػػػػػػراد قػػػػػػادريف عمػػػػػػى مكاكبػػػػػػة التطػػػػػػكر كتسػػػػػػارع 

 (4، 2018الحياة". )اليكبي،
كمػػػػػف النمػػػػػاذج التػػػػػي قػػػػػد تسػػػػػيـ فػػػػػي تحقيػػػػػؽ الميػػػػػارات العميػػػػػا فػػػػػي التفكيػػػػػر فػػػػػي التػػػػػدريس بكجػػػػػو   

نمػػػػػػػػػكذج مػػػػػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػػػػػاد الػػػػػػػػػػتعمـ، الػػػػػػػػػػذم يعػػػػػػػػػػد  عػػػػػػػػػاـ كتػػػػػػػػػػدريس الرياضػػػػػػػػػػيات بشػػػػػػػػػػكؿ خػػػػػػػػػػاص
Marazano  خلبصػػػػػػة الجيػػػػػػكد المتكاصػػػػػػمة فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ الأسػػػػػػاليب كطػػػػػػرؽ التػػػػػػدريس المسػػػػػػتخدمة

فعميػػػػػان فػػػػػي الكقػػػػػت المعاصػػػػػر، كمػػػػػا استخمصػػػػػتو الأبحػػػػػاث عػػػػػف كيفيػػػػػة الػػػػػتعمـ كبنػػػػػا  الأفكػػػػػار فػػػػػي 
ياـ، ، كمػػػػػػػا كرد فػػػػػػػي صػػػػػػػMarazano, 1993تنظػػػػػػػيـ تصػػػػػػػنيفي لعمميػػػػػػػات التعمػػػػػػػيـ كالػػػػػػػتعمـ )

( أفّ نمػػػػػػػكذج أبعػػػػػػػاد الػػػػػػػتعمـ لمػػػػػػػارزانك يتضػػػػػػػمف عػػػػػػػددان مػػػػػػػف ٕٙٔٓ(. كمػػػػػػػا يػػػػػػػرل شػػػػػػػحادة )ٕٗٔٓ
الاسػػػػػتراتيجيات التعميميػػػػػة التػػػػػي أثبتػػػػػت فاعميتيػػػػػا فػػػػػي إطػػػػػار عػػػػػدد مػػػػػف البػػػػػرامج التعميميػػػػػة الأخػػػػػرل 

 المستخدمة عمى نطاؽ كاسع إذ يقكـ المعمـ بتحفيز طمبتو لتنمية طريقة تفكيرىـ. 
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لتعميـ كالتربيػػػػػػة الخاصػػػػػػة جاىػػػػػػديف لابتكػػػػػػار اسػػػػػػتراتيجيات جديػػػػػػدة، كيسػػػػػػعى الميتمػػػػػػكف بػػػػػػا
كاسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات كنمػػػػاذج ميػػػػر تقميديػػػػة مػػػػع التلبميػػػػذ ذكم صػػػػعكبات الػػػػتعمـ قػػػػد يػػػػهدم إلػػػػى 
تحسػػػػػيف طػػػػػرؽ تدريسػػػػػيـ ممػػػػػا يزيػػػػػد مػػػػػف امػػػػػتلبكيـ لممفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية كينسػػػػػجـ ىػػػػػذا التكجػػػػػو مػػػػػع 

لا يمكػػػػػف الاسػػػػػتانا  عػػػػػف البرنػػػػػامج التربػػػػػكم الفػػػػػردم  التكجيػػػػػات التربكيػػػػػة الحديثػػػػػة، مػػػػػع العمػػػػػـ أنػػػػػو
 ( ٕٗٔٓصياـ، في أم بيئة تعميمية تضـ التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ. )

يكاجػػػػػػو عػػػػػػدد كبيػػػػػػر مػػػػػػف التلبميػػػػػػذ ذكم صػػػػػػعكبات الػػػػػػتعمـ مشػػػػػػكمة فػػػػػػي تعمػػػػػػـ كفيػػػػػػـ مػػػػػػادة 
ف الرياضػػػػػػيات، كذلػػػػػػؾ بسػػػػػػبب اسػػػػػػتخداـ اسػػػػػػتراتيجيات كنمػػػػػػاذج تقميديػػػػػػة معيػػػػػػـ، لػػػػػػذا فيػػػػػػـ يحتػػػػػػاجك 

إلػػػػػى طريقػػػػػة تعمػػػػػـ لمكصػػػػػكؿ إلػػػػػى المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية  إذ مػػػػػف أىػػػػػداؼ تػػػػػدريس الرياضػػػػػيات: فيػػػػػـ 
أساسػػػػػػياتيا، كىػػػػػػذا يعنػػػػػػي تمييػػػػػػز أك إدراؾ أك معرفػػػػػػة المعمكمػػػػػػات الرياضػػػػػػية الأساسػػػػػػية، حيػػػػػػث أف 
الفيػػػػػػـ يمعػػػػػػب دكران أساسػػػػػػيان فػػػػػػي كػػػػػػؿ مرحمػػػػػػة مػػػػػػف مراحػػػػػػؿ التػػػػػػدريس، فػػػػػػ ذا أدرؾ التمميػػػػػػذ المعنػػػػػػى 

 (.ٕٗٔٓـ بتعممو ف نو يسيؿ عميو أف يقكـ بتنفيذه )أبك عرة، الحقيقي لما يقك 
كنظػػػػػػران للبىتمػػػػػػاـ الكاقػػػػػػع عمػػػػػػى ىػػػػػػذه الفئػػػػػػة مػػػػػػف التلبميػػػػػػذ فػػػػػػ فّ الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػة محاكلػػػػػػة 
لتطبيػػػػؽ نمػػػػاذج حديثػػػػة فػػػػي الميػػػػداف التربػػػػكم، لػػػػذا تسػػػػعى ىػػػػذه الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة أثػػػػر اسػػػػتخداـ 

لمفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية لػػػػػػدل التلبميػػػػػػذ ذكم صػػػػػػعكبات نمػػػػػػكذج "مػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػاد الػػػػػػتعمـ" فػػػػػػي تنميػػػػػػة ا
 الرياضيات في حائؿ. التعمـ في

 مشكلة الذراسة:
المفاىيـ  إكساب الطمبة كالتفكير حيث تعمؿ عمى العقؿ تنمي الرياضيات مادة تعتبر
المممكة  تلبميذ تحصيؿ نتائج ضعؼ TIMSS اختبارات نتائج تفكيرىـ، فقد أظيرت الرياضية لتنمية

في  (TIMSS,2003) اختبار في التلبميذ ترتيب كاف في الرياضيات، حيث السعكدية العربية
حيث  (332) مقداره تحصيؿ كبمتكسط مشاركة ( دكلة 45بيف ) ( مفٖٗ) المكقع في الرياضيات

( 47)  المكقع في (TIMSS,2007) اختبار في ترتيبييـ كاف (، بينما476) الدكلي المتكسط كاف
(  500)  الدكلي المتكسط كاف ( حيث329)  مقداره تحصيؿ بمتكسط مشاركك دكلة ( 49) بيف مف
( بمدان مشاركان 42( مف )37المركز) في(TIMSS,2011) اختبار  في التلبميذ ترتيب كاف بينما

مشاركة  دكلة (39) مف الأخير كالمركز (،500)  الدكلي المتكسط كاف ( حيث394)  بمتكسط
(، TIMSS,2005)،  (TIMSS,2015)اختبار (، في500) ( مف368)  تحصيؿ بمتكسط

(TIMSS,2009( ،)TIMSS,2012) ، (TIMSS 2015)  
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 العربية السعكدية المممكة في الرياضيات في التحصيؿ مستكل تدني مهشران عمى يعطينا كىذا

ىذه  حؿ في في الإسياـ منو محاكلة البحث بيذا يقكـ الباحث ما جعؿ كىذا تداركو، يجب كىك
حيث قاـ الباحث باختيار نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ إدراكان منو ب ىمية ىذا النمكذج  .المشكمة

المستخدمة حاليان  التدريس كقدرتو عمى تنمية المفاىيـ الرياضية في مادة الرياضيات، كما إفّ طرؽ
 كتركز جكانب القكة التي تيمؿ التقميدية طرؽ التدريس عمى تعتمد التعمـ صعكبات مع التلبميذ ذكم

 .الضعؼ جكانب عمى
(، كدراسة ٕٛٔٓأبك دقة ) كقد أجريت العديد مف الدراسات العربية كالأجنبية مثؿ دراسة

دراسة  (،ٕٙٔٓكدراسة رضكاف ) (،ٕٙٔٓكدراسة بدكر)(، Alrababah, 2017الربابعة )
ة الحصاف (، كدراسٕٓٔٓ(، كدراسة الرحيمي )ٕٔٔٓ(، كدراسة العرياف)ٕٕٔٓعبدالقادر)

( كدراسة ٕٔٓٓ(، كدراسة الباز)ٖٕٓٓ(، كدراسة عبدالمطيؼ )ٖٕٓٓكدراسة البعمي )  (،ٕٙٓٓ)
(Thompson,1999 التي أشارت ضمف تكصياتيا، كمقترحاتيا إلى أف نمكذج مارزانك لأبعاد )

ية التي التعمـ ربما تكجد الحمكؿ لمختمؼ المشاكؿ التعميمية، كذلؾ مف خلبؿ البعد عف الطرؽ التقميد
تركز عمى اكتساب المعارؼ كالمفاىيـ لذاتيا كسمبية التمميذ في الحصكؿ عمييا، مما يفقدىا أىميتيا 
كقيمتيا بالنسبة لمتمميذ، كضركرة التركيز عمى النماذج التي تستند إلى فمسفة تربكية كاضحة، كالتي 

لتعمـ، كالعمؿ عمى إعادة ا صعكبات تسيـ بشكؿ فعاؿ في تنمية المفاىيـ الرياضية لمتلبميذ ذكم
 ك لأبعاد التعمـ.نرزااػمصيامة محتكل مناىج الرياضيات بما يتماشى مع نمكذج 

كقػػػػد جػػػػا ت فكػػػػرة الدراسػػػػة الحاليػػػػة مػػػػف خػػػػلبؿ عمػػػػؿ الباحػػػػث فػػػػي الإشػػػػراؼ عمػػػػى مقػػػػرر 
التطبيػػػػػػؽ الميػػػػػػداني فػػػػػػي كميػػػػػػة التربيػػػػػػة فػػػػػػي جامعػػػػػػة حائػػػػػػؿ، حيػػػػػػث لاحػػػػػػظ كجػػػػػػكد صػػػػػػعكبات لػػػػػػدل 

ميـ كتنفيػػػػػػػػػػذ اسػػػػػػػػػػتراتيجيات تػػػػػػػػػػدريس الرياضػػػػػػػػػػيات لمتلبميػػػػػػػػػػذ ذكم بعػػػػػػػػػػض المدرسػػػػػػػػػػيف فػػػػػػػػػػي تصػػػػػػػػػػ
كميػػػػػاب الجيػػػػػد  -اف الأحيػػػػػ بعػػػػػض فػػػػػي –الخػػػػػدمات التربكيػػػػػة المقدمػػػػػة  كقمػػػػػةالػػػػػتعمـ  صػػػػػعكبات

الجمػػػػػاعي المػػػػػنظـ الػػػػػذم يسػػػػػاعد عمػػػػػى تنميػػػػػة المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية لػػػػػدل ىػػػػػهلا  التلبميػػػػػذ، ىػػػػػذا مػػػػػا 
 لئجابة عف التساهؿ الرئيس التالي:دفع الباحث لمقياـ بالدراسة الحالية كالتي تتصدل ل

مػػػػػا أثػػػػػر اسػػػػػتخداـ نمػػػػػكذج "مػػػػػارزانك لأبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ" فػػػػػي تنميػػػػػة المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية لػػػػػدل 
 التعمـ في الرياضيات في مدينة حائؿ؟ التلبميذ ذكم صعكبات

 كيتفرع مف السهاؿ الرئيس السهاؿ الفرعي الآتي:



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ
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( بػػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػػط α ≤ ٘ٓ.ٓ)ىػػػػػػػػؿ يكجػػػػػػػػػد فرقػػػػػػػػػان دالان إحصػػػػػػػػػائيان عنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػتكل الدلالػػػػػػػػػة 
 درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في اختبار المفاىيـ الرياضية ككؿ؟

 أهذاف الذراسة: 
 ىدفت ىذه الدراسة إلى:

التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى أثػػػػػػػر اسػػػػػػػتخداـ نمػػػػػػػكذج مػػػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػػاد الػػػػػػػتعمـ" فػػػػػػػي تنميػػػػػػػة المفػػػػػػػػاىيـ 
 الرياضيات في مدينة حائؿ. الرياضية لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في

 أهمية الذراسة: 
 تكتسب الدراسة أىميتيا النظرية مف الآتي:الأهمية النظرية:  - أ

 كجعػػؿ خاصػػة، كالسػػعكدية عامػػة العربيػػة المكتبػػة إثػػرا  إلػػى الدراسػػة ىػػذه تػػهدم قػػد .ٔ

 المجػػاؿ نفػػس فػػي المتخصّصػػة كالدراسػػات لمبحػػكث عمميّػػة إضػػافة الدراسػػة الحاليػػة

 .منيا كالاستفادة
 الرياضػػيات، التلبميػػذ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ فػػي معمػػـ أدا  تحسػػيف إلػػى تػػهدم قػػد .ٕ

 .التدريس طرؽ في حديثة كاستخداـ استراتيجيات التدريسيّة، مياراتو كتطكير
لأبعػػػػػػاد الػػػػػػتعمـ"  قػػػػػد تسػػػػػػيـ الدراسػػػػػة الحاليػػػػػػة فػػػػػي إبػػػػػػراز أىميػػػػػػة اسػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج "مػػػػػارزانك .ٖ

ككيفيػػػػػػػػة تكظيفػػػػػػػػو فػػػػػػػػي تػػػػػػػػدريس التلبميػػػػػػػػذ ذكم صػػػػػػػػعكبات الػػػػػػػػتعمـ، كقدرتػػػػػػػػو عمػػػػػػػػى تنميػػػػػػػػة 
 المفاىيـ الرياضية لدييـ.

 تكتسب الدراسة الأىمية العممية مف الآتي: :التطبيقية الأهمية - ب
تكجيػػػػػػو معممػػػػػػي التلبميػػػػػػذ ذكم صػػػػػػعكبات الػػػػػػتعمـ إلػػػػػػى اسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج "مػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػاد  .ٔ

 تنمية المفاىيـ الرياضية لدييـ. التعمـ" في 

اسػػتخداـ نمػػكذج  أثػػر عػػف تكشػػؼ أف شػػ نيا مػػف التػػي النتػػائج بعػػض إلػػى الكصػػكؿ .ٕ
 "مارزانك لأبعاد التعمـ" في تنمية المفاىيـ الرياضية.

نتائجيػػػػا تزكيػػػػد المشػػػػرفيف التربػػػػكييف فػػػػي مجػػػػاؿ صػػػػعكبات الػػػػتعمـ كمػػػػهلفي منيػػػػاج  تسػػػػاعد .ٖ
الرياضػػػػػػػػػػيات بمجمكعػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف الأنشػػػػػػػػػػطة كالأفكػػػػػػػػػػار التػػػػػػػػػػي يمكػػػػػػػػػػف تضػػػػػػػػػػمينيا بمنػػػػػػػػػػاىج 

 التعمـ.  صعكبات الرياضيات لتنمية المفاىيـ الرياضية لمتلبميذ ذكم

  .ستقدميا رحات التيكالمقت التكصيات خلبؿ مف المماثمة، المستقبمية البحكث مجاؿ فتح .ٗ
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 حذود الذراسة:
الحػػػػػػدكد المكضػػػػػػكعية: أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج مػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػاد الػػػػػػتعمـ فػػػػػػي تنميػػػػػػة المفػػػػػػاىيـ  -

 الرياضية لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات في مدينة حائؿ.

 الحػػػػػػدكد المكانيػػػػػػة: مػػػػػػدارس التعمػػػػػػيـ العػػػػػػاـ التػػػػػػي تحتػػػػػػكم عمػػػػػػى بػػػػػػرامج لمتلبميػػػػػػذ ذكم -

 التعمـ بمدينة حائؿ.  تصعكبا

 ـ.ٕٕٔٓالحدكد الزمانية: الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  -

 الحدكد البشرية: التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات في مدينة حائؿ. -

 مصطلحات الذراسة:
( ب نػػػػػو: "نمػػػػػكذج ٚ، ٜٜٛٔ) عرفػػػػػو مػػػػػارزانك كبيكػػػػػرنج :نموووووارج موووووار انا لأب وووووا  الوووووت م 

تػػػػدريس صػػػػفي يتضػػػػمف كيفيػػػػة التخطػػػػيط لمػػػػدركس كتنفيػػػػذىا كتصػػػػميـ المػػػػنيج التعميمػػػػي أك تقػػػػػكيـ 
أدا  التلبميػػػػذ، كيقػػػػكـ النمػػػػكذج عمػػػػى مسػػػػممة تػػػػنص عمػػػػى أف عمميػػػػة الػػػػتعمـ تتطمػػػػب التفاعػػػػؿ بػػػػيف 

اب خمسػػػػػػػة أبعػػػػػػػاد مػػػػػػػف الػػػػػػػتعمـ كىػػػػػػػي: الاتجاىػػػػػػػات كالإدراكػػػػػػػات الإيجابيػػػػػػػة عػػػػػػػف الػػػػػػػتعمـ، كاكتسػػػػػػػ
المعرفػػػػػة كتكامميػػػػػا، كتكسػػػػػيع المعرفػػػػػة كتنقيتيػػػػػا كصػػػػػقميا كتكامميػػػػػا، كاسػػػػػتخداـ المعرفػػػػػة بشػػػػػكؿ ذم 

 معنى، كاستخداـ عادات العقؿ المنتجة".
كيعرفػػػػػػػػو الباحػػػػػػػػث إجرائيػػػػػػػػان: ب نػػػػػػػػو نمػػػػػػػػكذج تعميمػػػػػػػػي ييػػػػػػػػدؼ إلػػػػػػػػى تػػػػػػػػدريس التلبميػػػػػػػػذ ذكم 

الصػػػػػػػػػفية  صػػػػػػػػػعكبات الػػػػػػػػػتعمـ مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلبؿ مجمكعػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف الإجػػػػػػػػػرا ات كالممارسػػػػػػػػػات التدريسػػػػػػػػػية
التعميميػػػػػػػة لمعمػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى تنميػػػػػػػة المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية كاكتسػػػػػػػاب المعرفػػػػػػػة الجديػػػػػػػدة كتكامميػػػػػػػا مػػػػػػػع 

 المعرفة المسابقة لدل التلبميذ.
( ب نيػػػػػػا: "الصػػػػػػفة المجػػػػػػردة المشػػػػػػتركة ٕٖ، ٖٕٔٓالمفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية: عرفيػػػػػػا ياسػػػػػػيف )

ـ، عنػػػػدما تطبػػػػؽ عمػػػػى بػػػػيف جميػػػػع أمثمػػػػة المفيػػػػكـ، ككمػػػػا عرفيػػػػا ب نيػػػػا قاعػػػػدة لاتخػػػػاذ قػػػػرار أك حكػػػػ
مكاصػػػػػفات أك خصػػػػػائص شػػػػػي  مػػػػػا نسػػػػػتطيع أف نحػػػػػدد فيمػػػػػا إذا كػػػػػاف بالإمكػػػػػاف إعطػػػػػا  التسػػػػػمية 

 أك المصطمح لذلؾ الشي  أك عدـ إعطائو ىذه التسمية".
كتعػػػػرؼ إجرائيػػػػان ب نيػػػػا مجمكعػػػػة مػػػػف الأشػػػػيا  المدركػػػػة بػػػػالحكاس يػػػػتـ ترتيبيػػػػا معػػػػان عمػػػػى 

سػػػػػػػتطيع التمميػػػػػػػذ الإشػػػػػػػارة إلييػػػػػػػا باسػػػػػػػـ أك أسػػػػػػػاس مجمكعػػػػػػػة مػػػػػػػف الخصػػػػػػػائص المشػػػػػػػتركة حيػػػػػػػث ي
رمػػػػػػػز، كتقػػػػػػػاس بالدرجػػػػػػػة التػػػػػػػي يحصػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػا التمميػػػػػػػذ مػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ تطبيػػػػػػػؽ اختبػػػػػػػار المفػػػػػػػاىيـ 

 الرياضية الذم أعده الباحث.
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( " التمميػػػػػػػػػذ ذك ٘ٙٔ، ٜٕٔٓعػػػػػػػػػرؼ الركسػػػػػػػػػاف ) :التلاميووووووووور راا تووووووووو ابات الوووووووووت م 
العمميّػػػػػػػػات النفسػػػػػػػػيّة صػػػػػػػػعكبات الػػػػػػػػتعمـ، ىػػػػػػػػك الػػػػػػػػذم يظيػػػػػػػػر قصػػػػػػػػكران فػػػػػػػػي كاحػػػػػػػػدة أك أكثػػػػػػػػر مػػػػػػػػف 

الأساسػػػػػيّة التػػػػػي تخػػػػػؿّ فػػػػػي الماػػػػػة المنطكقػػػػػة أك المكتكبػػػػػة كاسػػػػػتخداميا، التػػػػػي تظيػػػػػر عمػػػػػى شػػػػػكؿ 
 صعكبات في الاستماع كالتفكير كالقرا ة كالكتابة".              

أفّ صػػػػػػػعكبات الػػػػػػػتعمـ ىػػػػػػػي اضػػػػػػػطرابات فػػػػػػػي كاحػػػػػػػدة أك أكثػػػػػػػر مػػػػػػػف العمميّػػػػػػػات النفسػػػػػػػيّة 
لماػػػػػػػة المكتكبػػػػػػػة أك الماػػػػػػػة المنطكقػػػػػػػة كاسػػػػػػػتخداميا، كتبػػػػػػػدك فػػػػػػػي الأساسػػػػػػػيّة التػػػػػػػي تتضػػػػػػػمف فيػػػػػػػـ ا

اضػػػػػػػػطرابات الاسػػػػػػػػتماع، كالتفكيػػػػػػػػر، كالكػػػػػػػػلبـ، كالقػػػػػػػػرا ة، كالكتابػػػػػػػػة )الإمػػػػػػػػلب  كالتعبيػػػػػػػػر كالخػػػػػػػػط(، 
كالرياضػػػػػػػػيات، كلا تعػػػػػػػػكد إلػػػػػػػػى أسػػػػػػػػباب تػػػػػػػػرتبط بػػػػػػػػالعكؽ العقمػػػػػػػػي، أك السػػػػػػػػمعي، أك البصػػػػػػػػرم، أك 

 (.ٕ٘ٔٓرعاية السرية )كزارة التعميـ، ميرىا مف أنكاع العكؽ، أك ظركؼ التعمـ، أك ال
كيعرؼ إجرائيان ب نو مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي الذيف يدرسكف مع 

 أقرانيـ العادييف في نفس الصؼ، كيتعرضكف لنفس المناىج الدراسية، لكنيـ:

 ينخفض تحصيميـ إلى أدنى مف المتكقع مقارنة ب قرانيـ العادييف. -
 في كاحدة أك أكثر مف العمميات )الحساب، القرا ة، الكتابة(.يظيركف عيكبان 

 أولاً: الإطار النظري:
 ت ابات الت م : 

حظي مجاؿ صعكبات التعمـ باىتماـ التربكيّيف كالباحثيف في مجاؿ صعكبات التعمـ، إذ 
ّـَ Kirkـ عمى يد صمكئيؿ كيرؾ )ٖٜٙٔظير أكؿ مفيكـ لصعكبات التعمـ في عاـ  (، كقد ت

تكضيحو عمى أنّو: ت خر أك اضطراب في كاحدة أك أكثر مف العمميات السيككلكجية المتضمنة في 
الكلبـ، كالماة، كالكتابة، كالتيجئة، كالقرا ة، أك العمميات الحسابية، كقد يككف ىذا الاضطراب نتيجة 

ككية )القمش، كالجكالدة، عف الخمؿ الكظيفي البسيط في المخ، أك اضطراب انفعالي أك مشكلبت سم
ٕٓٔٙ .) 

كما أف التعريؼ المعتمد في المممكة العربية السعكدية ىك ما يشير إليو تعريؼ الحككمة 
  كىك أفّ صعكبات التعمـ ىي اضطرابات في كاحدة  (1977)الاتحادية الأمريكية الذم صدر عاـ

أك أكثر مف العمميات النفسية الأساسية التي تتضمف فيـ الماة المكتكبة أك الماة المنطكقة 
كاستخداميا، كتبدك في اضطرابات الاستماع، كالتفكير، كالكلبـ، كالقرا ة، كالكتابة )الإملب  كالتعبير 
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لى أسباب ترتبط بالعكؽ العقمي، أك السمعي، أك البصرم، أك كالخط(، كالرياضيات، كلا تعكد إ
 (.ٕ٘ٔٓميرىا مف أنكاع العكؽ، أك ظركؼ التعمـ، أك الرعاية السرية )كزارة التعميـ، 

أيضان العديدَ مف التعريفات لصعكبات التعمـ في مجاؿ صعكبات التعمـ كما يذكر الباحثكف 
تماـ بالمجاؿ التربكم، كمنيا ما يميؿ إلى المجاؿ عمى حسب تخصصاتيـ، فمنيا ما يميؿ إلى الاى
الفدرالي الأمريكي، كىك التعريؼ الذم استندت إليو  الطبي. كمف أبرز كأىـ ىذه التعريفات التعريؼ

"أف  :مهسسات التَّعميـ داخؿ الكلايات المتحدة الأمريكية، كالكثير مف دكؿ العالـ، حيث نص عمى
الذيف يكاجيكف قصكرنا في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية  التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ ىـ

الأساسية التي تتضمف استخداـ الماة المكتكبة أك المنطكقة، كيتبيف ىذا القصكر في نقص القدرة 
عمى: الاستماع، أك التفكير، أك الكلبـ، أك القرا ة، أك الكتابة، أك التيجئة، أك الرياضيات، كقد 

لى الخمؿ الكظيفي المخي البسيط، كلا يمكف أف تككف صعكبات التعمـ ىذه يعكد ىذا القصكر إ
ناتجة عف إعاقة: حركية، أك سمعية، أك بصرية، أك عف تخمؼ عقمي، أك عف اضطراب انفعالي، 

 (. (Neeraja et al, 2014أك حرماف بيئي، أك ثقافي، أك اقتصادم" 
صعكبات التعمـ بحيث يصعب تعددت الأسباب المهدية إلى  أسباب ت ابات الت م :

تحديدىا بدقة، كذلؾ بسبب حداثة ىذا المفيكـ نسبينا، كتداخمو مع مجمكعة مف الإعاقات الأخرل، 
كالاضطرابات السمككية كالانفعالية، كالإعاقة الفكرية، إلا أفّ معظـ الأبحاث التربكية كتعريفات 

البسيطة، كخمؿ كظيفي بسيط في  صعكبات التعمـ أجمعت عمى علبقتيا المباشرة ب صابات المخ
(، كما أنيا تعكد إلى أسباب أخرل عديدة، منيا ما يتعمؽ بمرحمة ما قبؿ ٕٙٔٓالدماغ )عيسى، 

الكلادة، كمنيا ما يتعمؽ بفترة أثنا  الكلادة، كمنيا ما يتعمؽ بما بعد الكلادة. فمف الأسباب المتعمقة 
ابة الأـ الحامؿ ببعض الأمراض كالحصبة بمرحمة ما قبؿ الكلادة: سك  تاذية الأـ، أك إص

الألمانية، أك تناكؿ الأّـ الحامؿ الكحكؿ كالتدخيف. كمف الأسباب المتعمقة بفترة أثنا  الكلادة: تعرُّض 
الجنيف إلى نقص الأكسجيف، أك الكلادة المبكرة كالصعبة، أك استعماؿ بعض الأدكات الطبية 

بعد الكلادة: مثؿ تعرض الطفؿ لأنكاع مختمفة مف الحكادث  الحادة، كمف الأسباب المتعمقة بفترة ما
كالسقكط مف أعمى أك تعرض الطفؿ لحادث، بالإضافة إلى إصابة الطفؿ ب مراض تهثّر عمى 
منطقة المخ كأجزا  أخرل مف الجياز العصبي مثؿ: الحمى القرمزية، كالتياب السحايا، كالحصبة 

كرة كراثيّة مف جيؿ لآخر كما ذكرت العديد مف الدراسات، الألمانية. كقد تنتقؿ صعكبات التعمـ بص



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ

 

 

11 

إضافة إلى الحرماف البيئي كنقص التاذية الذم يعتبر مسببان لصعكبات التعمـ )المطيرم كخالد، 
ٕٕٓٔ.) 

اتفؽ العمما  كالمختصكف في مجاؿ صعكبات التعمـ عمى تصنيفيـ : أنااع ت ابات الت م 
 نكعيف، ىما:

  لنمائية.صعكبات الػتعمـ ا- ٔ
 صعكبات الػتعمـ الأكاديمية.- ٕ

: ت ابات الوت م  النمائيوة ىك اضطراب في الميارات الأكلية التي تتعمؽ بكظائؼ  :أالًا
الدماغ، كما ترتبط بكثير مف العمميات المعرفية التي يحتاجيا التمميذ في التحصيؿ الأكاديمي، كقد 

عصبي المركزم، كالتي قد تتمثؿ في بعض يككف سبب حدكثيا اضطرابات في كظائؼ الجياز ال
العمميات المعرفية التي ترتبط بالانتباه كالإدراؾ كالذاكرة كالماػة، كالتفكير، كالتػي تمثؿ أىـ الأسس 
التي يقكـ عمييا التحصيؿ الأكاديمي، كيعتمد عمييا النشاط العقمي المعرفي لمتلبميذ )الملبح، 

ٕٓٔٙ.) 
تتعمؽ صعكبات التعمـ الأكاديمية بميارات الأدا   ا يمية:ثانياا: ت ابات الوت م  الأك

 (،(Dyslexiaالمدرسي كالتحصيؿ الأكاديمي، كمف أبرز صعكبات التعمـ الأكاديمية عسر القرا ة 
ا صعكبات التيجئة (Dyscalculia)، كعسر الحساب (Dysjraprhia)كعسر الكتابة  ، كأيضن

(Dysorhographly)الأكاديمية ترتبط بشكؿ مباشر بصعكبات التعمـ  ، كما أفّ صعكبات التعمـ
(، فمثلبن إذا كاجو التمميذ صعكبات في الإدراؾ البصرم كالذاكرة السمعية، ٕٚٔٓالنمائية )البراىيـ، 

  ف فّ ذلؾ سيهدم إلى عسر القرا ة كبالتالي سيهثر عمى التحصيؿ الأكاديمي.
 نمارج مار انا: 
المعرفة ىي الخبرة السابقة التي يهسس التمميذ مف خلبليا خبراتو كتفاعلبتو  يعتبر مارزانك

مع عناصر كتطكرات العالـ مف حكلو، كىذه المعرفة نفعية، يستخدميا التمميذ في تفسير ما يمر بو 
مف خبرات كمكاقؼ في الحياة. كيعتبر نمكذج مارزانك ثمرة مجمكعة أبحاث شاممة أجريت في مجاؿ 

(، كقد تـ ٕ٘ٔٓكما كرد في عباس،  Marzano,1996لمعرفة أطمؽ عمية أبعاد التفكير )التعمـ كا
 استخدامو في ىذه الدراسة. 

إفّ نمكذج أبعاد التعمـ "يستند إلى الفمسفة البنائية التي تهكد عمى أف المعرفة تعتبر متطمبان 
الـ مف حكلو، كأف الفرد سابقان تبنى مف خلبلو خبرات الفرد كتفاعلبتو مع عناصر كمتايرات الع
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يصؿ إلى المعرفة مف خلبؿ بنا  منظكمة معرفية تنظـ كتفسر خبراتو مع المتايرات مف حكلو كالتي 
يدركيا مف خلبؿ جياز ق المعرفي بما يهدم إلى تككيف معنى ذاتي، كيستمر ذلؾ بمركر المتعمـ 

 (ٛٙٙ، ٕٚٔٓ)مزعؿ،  .بخبرات تمكنو مف ربط المعمكمات الجديدة بما لديو مف معنى جديد"
في حيف يرل كؿ مف ديفدسكف ككارشاـ ب نو: "نمكذج يتضمف عدة خطكات إجرائية متتالية 

 كؿ في المتضمف التفكير في متمثمة –لمتدريس الصفي تركز عمى التفاعؿ بيف خمسة أبعاد لمتفكير 
ة كتكامميا، تكسيع مف الإدراكات كالاتجاىات الإيجابية عف التعمـ الخمسة، كىي: اكتساب المعرف
التي تحدث مف  -المعرفة كصقميا، استخداـ المعرفة بشكؿ ذم معنى، العادات العقمية المنتجة 

 (.(Davidson & Worsham,1992,8خلبؿ التعمـ كتسيـ في نجاحو" 
كيهكد مارزانك ككاندؿ إلى أفّ التعمـ باستخداـ نمكذج مارزانك يعد بمثابة نشاط مستمر يقكـ 

عندما يكاجو مشكمة أك ميمة تمس حياتو، كأفّ التمميذ يتكصؿ إلى المعرفة النفعية  بو التمميذ
يستخدميا التمميذ لتفسير ما يمر بو مف خلبؿ بنا  منظكمتو المعرفية التي تنظـ كتفسر خبراتو مما 

 (.ٜٕٔٓكما كرد في عبد القادر،  Marzano & Kendal, 1995حكلو مف المتايرات )
جرا اتو كيرل الباحث أف ن مكذج مارزانك لمتعمـ يمكف كصفو مف خلبؿ مككناتو الخمسة كا 

التي يستخدميا المعمـ عند تنفيذ كاجباتو التربكية كالتعميمية كالعمؿ عمى تحقيؽ أقصى درجات التعمـ 
ذا  لدل التلبميذ. "فسمكؾ المعمـ المباشر يكجو لتلبميذه أك مير المباشر لأنماط معينة مف التفكير، كا 

المدرس الارتقا  بالأدا  المعرفي لتلبميذه فعميو أف يخطط لسمككو المباشر حكؿ إثارة أنماط  أراد
 ".معينة مف تفكيرىـ

كمووووا ار   وووو   Marzano,1993هنوووام ةمسووووة مكانووووات اأنموووواط وووو  حوووو  ها مووووار انا  
 ( ه :5102عباس، 

   (87 ,2001حيػػػػػػث يػػػػػػرل مػػػػػػارزانك أالًا: الًتجاهووووووات اةيجابيووووووة نحووووووا الووووووت م :
Marzano,  ،دراكاتػػػػػػػو ىػػػػػػػي التػػػػػػػي ٜٕٔٓكمػػػػػػػا كرد فػػػػػػػي عبػػػػػػػد القػػػػػػػادر ( أفّ اتجاىػػػػػػػات المػػػػػػػتعمـ كا 

تكػػػػػكف خبراتػػػػػو فبعضػػػػػيا قػػػػػد تػػػػػهثر بطريقػػػػػة إيجابيػػػػػة فػػػػػي الػػػػػتعمـ كأخػػػػػرل سػػػػػمبية تزيػػػػػد مػػػػػف صػػػػػعكبة 
الػػػػتعمـ، لػػػػذلؾ كجػػػػد أف معرفػػػػة التلبميػػػػذ لقػػػػدرتيـ عمػػػػى حػػػػؿ المسػػػػائؿ يعتبػػػػر أحػػػػد العكامػػػػؿ الأكليػػػػة 

ذا أد رؾ التلبميػػػػػذ كجػػػػػكد ضػػػػػعؼ لػػػػػدييـ فػػػػػي حػػػػػؿ بعػػػػػض المسػػػػػائؿ الرياضػػػػػية فيػػػػػذا فػػػػػي أدائيػػػػػـ، كا 
الأمػػػػػػر يسػػػػػػيطر عمػػػػػػى الكثيػػػػػػر مػػػػػػف العكامػػػػػػؿ الأخػػػػػػرل، كقػػػػػػد يشػػػػػػمؿ القػػػػػػدرات كالميػػػػػػارات الخاصػػػػػػة 
بػػػػػػالتعمـ السػػػػػػابؽ. كيػػػػػػرل الباحػػػػػػث أف كجػػػػػػكد اتجاىػػػػػػات إيجابيػػػػػػة لػػػػػػدل التمميػػػػػػذ تجعمػػػػػػو يقبػػػػػػؿ عمػػػػػػى 



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ

 

 

13 

دـ كجػػػػػكد اتجاىػػػػػات إيجابيػػػػػة ف نيػػػػػا تػػػػػهثر تػػػػػ ثيرا عمميػػػػػة الػػػػػتعمـ برمبػػػػػة عاليػػػػػة كزيػػػػػادة دافعيػػػػػو كبعػػػػػ
سػػػػػمبيان عمػػػػػى أدائػػػػػو لعمميػػػػػة الػػػػػتعمـ، لػػػػػذلؾ حتػػػػػى يحػػػػػدث التفاعػػػػػؿ بػػػػػيف المعمػػػػػـ كالتمميػػػػػذ لا بػػػػػد مػػػػػف 

 تكفر المناخ الصفي كالبيئية الصفية.
كمػػػػػػا بػػػػػػيف مػػػػػػارزانك أنػػػػػػو قػػػػػػد يػػػػػػتـ تنميػػػػػػة الاتجاىػػػػػػات الايجابيػػػػػػة نحػػػػػػك الػػػػػػتعمـ مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ 

 (: ٕ٘ٔٓكما كرد في عباس، ,Marzano ٕٓٓٓجانبيف، ىما )
منػػػػاخ الػػػػتعمـ: فػػػػ ذا شػػػػعر التمميػػػػذ ب نػػػػو مقبػػػػكؿ مػػػػف المعمػػػػـ كالأقػػػػراف، كأحػػػػس بػػػػ ف منػػػػاخ الػػػػتعمـ  -

مػػػػػنظـ كمػػػػػريح كتمػػػػػف، فقػػػػػد يتكلػػػػػد لديػػػػػو اتجػػػػػاه إيجػػػػػابي نحػػػػػك الػػػػػتعمـ، كالمطمػػػػػكب مػػػػػف المػػػػػدرس أف 
 يخطط لسمكؾ محدد تعمؿ عمى دعـ ىذه الاتجاىات، كتتركز ىذه الأمكر في: 

 استخداـ أساليب متنكعة تجعؿ المياـ التعميمية ضركرية كذات قيمة لمتلبميذ. -
 التخطيط الجيد لمناخ التعمـ لتككف في مجاؿ اىتمامات التلبميذ كفي مستكل فيميـ. -
 تقديـ نماذج لمتلبميذ تكضح كيفية إنجاز ميمة تدريسية بشكؿ كامؿ. -
 تقديـ تاذية عكسية إيجابية لمتلبميذ. -
 تكفير المصادر التعميمية كالكقت كالأجيزة كالإرشادات الضركرية لتحقيؽ الميمة. -
 إعطا  فرصة لمتلبميذ لإكماؿ كاجبات الصفية مفتكحة النيايات. -

كيػػػػػػػػرل الباحػػػػػػػػث أفّ دكر المعمػػػػػػػػـ كبيػػػػػػػػر فػػػػػػػػي صػػػػػػػػناعة منػػػػػػػػاخ تعميمػػػػػػػػي يػػػػػػػػتـ مػػػػػػػػف خلبلػػػػػػػػو 
ؽ الاتجاىػػػػػػات الإيجابيػػػػػػة اسػػػػػػتخداـ طػػػػػػرؽ تػػػػػػدريس تتناسػػػػػػب مػػػػػػع خبػػػػػػرات كقػػػػػػدرات التلبميػػػػػػذ لتحقيػػػػػػ

 نحك التعمـ.
تعتبػػػػػػر ذات فائػػػػػػدة كبيػػػػػػرة لمتلبميػػػػػػذ، خاصػػػػػػة عنػػػػػػد تػػػػػػكفر الاتجاىػػػػػػات  المهووووووا  التووووووفية: 

الإيجابيػػػػػة نحكىػػػػػا حتػػػػػى يػػػػػتـ انجازىػػػػػا بشػػػػػكؿ فعػػػػػاؿ كجيػػػػػد، "كقػػػػػد أشػػػػػار مػػػػػارزانك إلػػػػػى أف اسػػػػػتخداـ 
مػػػػػا بيػػػػػنيـ كتقبػػػػػؿ الػػػػػتعمـ التعػػػػػاكني يػػػػػهدم إلػػػػػى زيػػػػػادة تقبػػػػػؿ التلبميػػػػػذ لبعضػػػػػيـ الػػػػػبعض كالتفػػػػػاىـ في

كجيػػػػات النظػػػػر الأخػػػػرل، كتكػػػػكيف علبقػػػػات طيبػػػػة بػػػػيف التلبميػػػػذ، كىػػػػك مػػػػا يمكػػػػف أف يكلػػػػد اتجاىنػػػػا 
 Huot,1996,98إيجابينػػػػػػػا نحػػػػػػػك العمػػػػػػػؿ التعػػػػػػػاكني، كبالتػػػػػػػالي سػػػػػػػرعة إنجػػػػػػػاز الميػػػػػػػاـ الصػػػػػػػفية" )

 (.ٕٗٔٓكما كرد في صياـ، 
اعميػػػػػة تعتمػػػػػد عمػػػػػى تعتبػػػػػر عمميػػػػػة الػػػػػتعمـ عمميػػػػػة تف ثانيووووواا: اكتسووووواب اتكامووووو  الم ر وووووة:

كميػػػػػػة المعمكمػػػػػػات المتػػػػػػكفرة )المحتػػػػػػكل كالكحػػػػػػدة التعميميػػػػػػة( فػػػػػػي المكقػػػػػػؼ الصػػػػػػفي، كيػػػػػػتـ التحقػػػػػػؽ 
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مػػػػػف تكامػػػػػؿ تمػػػػػؾ المعمكمػػػػػات بنػػػػػا  عمػػػػػى معرفػػػػػة التمميػػػػػذ مسػػػػػبقان لإنشػػػػػا  معرفػػػػػة جديػػػػػدة بالإضػػػػػافة 
 إلى عمميات التفكير.

المفػػػػػاىيـ كيربطػػػػػكف بينيػػػػػا كتتمثػػػػػؿ الفكػػػػػرة الرئيسػػػػػة أف الطريقػػػػػة التػػػػػي يكّػػػػػكف بيػػػػػا التلبميػػػػػذ  
كتصػػػػػكرية ىػػػػػي الطريقػػػػػة التػػػػػي يتعممػػػػػكف بيػػػػػا عػػػػػف العػػػػػالـ الػػػػػذم يعيشػػػػػكف  ةفػػػػػي مجػػػػػالات مفاىيميػػػػػ

فيػػػػػػػػو. كبالتػػػػػػػػالي معرفػػػػػػػػة القضػػػػػػػػايا أك المعرفػػػػػػػػة التقريريػػػػػػػػة التػػػػػػػػي تضػػػػػػػػـ الحقػػػػػػػػائؽ كالمفػػػػػػػػاىيـ، أمػػػػػػػػا 
معرفػػػػػة الطريقػػػػػة التػػػػػي تكلػػػػػد المعرفػػػػػة فمػػػػػف خػػػػػلبؿ العديػػػػػد مػػػػػف العمميػػػػػات أك الإجػػػػػرا ات تعػػػػػرؼ بال

الإجرائيػػػػػة أك المياريػػػػػة. فالمعرفػػػػػة نكعػػػػػاف: تقريريػػػػػة كىػػػػػي التػػػػػي يفكػػػػػر فييػػػػػا التمميػػػػػذ فػػػػػي مفيػػػػػكـ أك 
جرائيػػػػػة كىػػػػػي  قضػػػػػية مسػػػػػتدعيان الخصػػػػػائص ذات الصػػػػػمة بيػػػػػا دكف أف يقػػػػػكـ بعمميػػػػػة أك إجػػػػػرا ، كا 

 الخيػػػػػػػؿ، أبػػػػػػػك. )ومارزانالتػػػػػػػي تتطمػػػػػػػب سمسػػػػػػػمة مػػػػػػػف الخطػػػػػػػكات لأدا  العمميػػػػػػػة. كىػػػػػػػذا مػػػػػػػا أكػػػػػػػده 
 (ٕٛٔٓ الركاضية،
كأعتبػػػػػػػػر ىيػػػػػػػػكت "أف ىػػػػػػػػذا التمييػػػػػػػػز ميػػػػػػػػـ جػػػػػػػػدان فػػػػػػػػي أنػػػػػػػػكاع المعرفػػػػػػػػة  لأف كػػػػػػػػؿ أنمػػػػػػػػاط  

كمػػػػػػا كرد فػػػػػػي صػػػػػػياـ،  Huot,1996المعرفػػػػػػة تتطمػػػػػػب أسػػػػػػاليب التػػػػػػدريس كالأنشػػػػػػطة المختمفػػػػػػة" )
( "أف فػػػػػػي ىػػػػػذا المجػػػػػػاؿ نسػػػػػػتخدـ اسػػػػػػتراتيجيات تعمػػػػػػـ ٚٙ، ٜٕٔٓ(. كيهكػػػػػد عبػػػػػػد القػػػػػػادر )ٕٗٔٓ

معمكمػػػػات الجديػػػػدة كيربطيػػػػا بػػػػالتعمـ السػػػػابؽ، كيػػػػتـ ذلػػػػؾ باسػػػػتخداـ مناسػػػػبة حتػػػػى يمتمػػػػؾ التمميػػػػذ ال
الػػػػػتعمـ التعػػػػػاكني عػػػػػػف طريػػػػػؽ البحػػػػػػث كالتقصػػػػػي عػػػػػف المعمكمػػػػػػات الجديػػػػػدة مػػػػػػف خػػػػػلبؿ اسػػػػػػتخداـ 
الأسػػػػػػػػاليب كالأنشػػػػػػػػطة المختمفػػػػػػػػة كالعمػػػػػػػػؿ عمػػػػػػػػى تشػػػػػػػػجيع التلبميػػػػػػػػذ فػػػػػػػػي أثنػػػػػػػػا  ت ديػػػػػػػػة الأنشػػػػػػػػطة 

رشادىـ".   كتكجيييـ كا 
يعتقػػػػد مػػػػارزانك أفّ كجػػػػكد ثمانيػػػػة أنػػػػكاع مػػػػف الأنشػػػػطة  ها:ثالثوووواا: ت ميووووة الم ر ووووة اتووووقم

يمكػػػػػف تفعيميػػػػػا فػػػػػي المكقػػػػػؼ التعميمػػػػػي لمسػػػػػاعدة التلبميػػػػػذ عمػػػػػى تعميػػػػػؽ المعرفػػػػػة كصػػػػػقميا. )أبػػػػػك 
 (ٕٛٔٓالخيؿ، الركاضية، 

ثػػػػػػػػارة  كيػػػػػػػػرل الباحػػػػػػػػث أف الػػػػػػػػتعمـ الجيػػػػػػػػد ىػػػػػػػػك الػػػػػػػػذم ييػػػػػػػػتـ بالبحػػػػػػػػث عػػػػػػػػف المعمكمػػػػػػػػات كا 
عػػػػػػادة بمكرتيػػػػػػا ب صػػػػػػكرة جديػػػػػػدة، كلا يركػػػػػػز عمػػػػػػى مػػػػػػؿ  العقػػػػػػؿ بالمعمكمػػػػػػات، التسػػػػػػاهلات لمتفكيػػػػػػر كا 

كمػػػػػا يركػػػػػز عمػػػػػى المقارنػػػػػة، كالتصػػػػػنيؼ، الاسػػػػػتقرا ، الاسػػػػػتنباط، تحميػػػػػؿ الاخطػػػػػا ، كبنػػػػػا  الػػػػػدليؿ 
المػػػػػػػدعـ، كتحميػػػػػػػؿ كجيػػػػػػػة نظػػػػػػػر التلبميػػػػػػػذ كتقػػػػػػػديرىا. حيػػػػػػػث أشػػػػػػػار مػػػػػػػارزانك إلػػػػػػػى الت كيػػػػػػػد عمػػػػػػػى 

التفكيػػػػر بشػػػػكؿ تحميمػػػػي كبمػػػػا يػػػػهدم إلػػػػى الأسػػػػئمة المتنكعػػػػة كالمفتكحػػػػة كالتػػػػي تتطمػػػػب مػػػػف التمميػػػػذ 
 (.   ٜٕٔٓتطكير المعرفة لديو )عبد القادر، 



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ
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عنػػػػدما يكػػػػػكف التلبميػػػػذ قػػػػادريف عمػػػػى اسػػػػػتعماؿ  راب وووواا: الًسووووتة ا  را الم نووووو  لمم ر ووووة:
المعرفػػػػػػػة يتعممػػػػػػػػكا بصػػػػػػػػكرة أكثػػػػػػػػر فاعميّػػػػػػػػة كذلػػػػػػػػؾ لإنجػػػػػػػػاز الميػػػػػػػػاـ كالكاجبػػػػػػػػات التػػػػػػػػي تتػػػػػػػػيح ليػػػػػػػػـ 

د ذكػػػػػر مػػػػػارزانك أنػػػػػو مػػػػػف الميػػػػػـ تػػػػػذكر العمميػػػػػات التػػػػػي يقػػػػػكـ استكشػػػػػاؼ الحاجػػػػػات الخاصػػػػػة، كقػػػػػ
بيػػػػػػا التمميػػػػػػذ لتنميػػػػػػة الػػػػػػتعمـ كتعميػػػػػػؽ المعرفػػػػػػة، لمكصػػػػػػكؿ إلػػػػػػى اتخػػػػػػاذ القػػػػػػرار، كىنػػػػػػاؾ عػػػػػػدد مػػػػػػف 

 المجالات للبستخداـ ذم المعنى لممعرفة، كىي:
القػػػػرار: كىػػػػي العمميػػػػة التػػػػي تػػػػرجح الحمػػػػكؿ كاختيػػػػار أنسػػػػب القػػػػرارات تجػػػػاه مكقػػػػؼ مػػػػا،  اتخػػػػاذ -

 حتى يتـ التكصؿ إلى قرار حاسـ، أك الإجابة عف أسئمة معينة.
 البحث )الاستقصا (: كىي العممية التي يتـ عمى أساسيا البحث عف صحة التنبهات.  -
 شكمة ما. حؿ المشكلبت: كىي عممية ىادفو تيدؼ لمكصكؿ إلى حؿ لم -
 الاختراع: كىك عممية ابتكار شي  ما مرمكب بو نحف في حاجة إلية.  -
البحػػػػػػث التجريبػػػػػػي: كىػػػػػػك العمميػػػػػػة التػػػػػػي يػػػػػػتـ مػػػػػػف خلبليػػػػػػا ممارسػػػػػػة عمميػػػػػػات البحػػػػػػث العممػػػػػػي  -

كالملبحظػػػػػػػػػػة، كالتحميػػػػػػػػػػؿ، كالتنبػػػػػػػػػػه، كاختبػػػػػػػػػػار صػػػػػػػػػػحة النتػػػػػػػػػػائج، كالتفسػػػػػػػػػػير، لمكصػػػػػػػػػػكؿ إلػػػػػػػػػػى 
 (ٜٕٔٓبد القادر، ، كما كرد في عٜٜٛٔ الاستنتاج )مارزانك،

عمػػػػى المنػػػػاىج الدراسػػػػية أف تسػػػػعى لإكسػػػػاب التلبميػػػػذ  ةامسوووواا: عووووا ات ال قوووو  المنتجووووة:
بعػػػػض العػػػػادات العقميػػػػة، كتنميػػػػة ميػػػػاراتيـ كعػػػػادتيـ العقميػػػػة التػػػػي تمكػػػػنيـ مػػػػف تعمػػػػـ خبػػػػرة جديػػػػدة 

 (. ٕ٘ٔٓ، كما كرد في عباس، ٜٜٜٔك كتخركف، نرزا)مالممستقبؿ 
 ار انا:الت ريس باستة ا  نمارج م

يكجػػػػػػد ثلبثػػػػػػة نمػػػػػػاذج لمتخطػػػػػػيط لأبعػػػػػػاد الػػػػػػتعمـ حػػػػػػددىا مػػػػػػارزانك عمػػػػػػى المعمػػػػػػـ مراعاتيػػػػػػا، 
 (: ٜٕٔٓكىي كما يمي )عبد القادر، 

 الأنمارج الأا : الًهتما  بالم ر ة االتركي  عميها: 
يقػػػػػػكـ المعمػػػػػػـ بتحديػػػػػػد المعمكمػػػػػػات المػػػػػػراد تدريسػػػػػػيا ككػػػػػػؿ خطػػػػػػكة كعمميّػػػػػػة مرتبطػػػػػػة بيػػػػػػا  الأالوووووو :
 التركيز عمييا في أثنا  عرض المحتكل )البعد الثاني(. كالتي سيتـ

الثانيػػػػػػة: حتػػػػػػى يفيػػػػػػـ التلبميػػػػػػذ المعمكمػػػػػػات المكجػػػػػػكدة فػػػػػػي الخطػػػػػػكة الأكلػػػػػػى يقػػػػػػكـ المعمػػػػػػـ 
 باختيار المياـ كالأنشطة التي تسيـ في تعميؽ المعرفة.

لتػػػػػػدعيـ كتعميػػػػػػؽ فيػػػػػػـ المعمكمػػػػػػات كالإجػػػػػػرا ات المكجػػػػػػكدة فػػػػػػي الخطػػػػػػكة الأكلػػػػػػى  الثالثووووووة:
 ـ المعمـ باختيار المياـ ذات معنى للبستخداـ كالتطبيؽ )البعد الرابع(. يقك 
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كعمػػػػػى المعمػػػػػـ الػػػػػذم يسػػػػػتخدـ ىػػػػػذا النمػػػػػكذج يجػػػػػب أف يكػػػػػكف ىدفػػػػػو كتركيػػػػػزه عمػػػػػى )البعػػػػػد 
الثػػػػػاني( كىػػػػػك الخػػػػػاص بالحصػػػػػكؿ عمػػػػػى المعمكمػػػػػات )المعرفػػػػػة التقريريػػػػػة(، كعمػػػػػى الطريقػػػػػة التػػػػػي 

جرائيػػػػة(، كلتحقيػػػػؽ اليػػػػدؼ سػػػػابؽ الػػػػذكر عمػػػػى المعمػػػػـ أف يػػػػتـ تقػػػػديـ المعمكمػػػػات بيػػػػا )المعرفػػػػة الإ
يختػػػػػار الأنشػػػػػطة التػػػػػي تكسػػػػػع كتصػػػػػفي المعرفػػػػػة )البعػػػػػد الثالػػػػػث( كيػػػػػتـ تقػػػػػديـ المعمكمػػػػػات بصػػػػػكرة 

 ذات معنى بصكرة أكبر )البعد الرابع(.
كيػػػػذكر الباحػػػػث بػػػػ ف ىػػػػذا النمػػػػكذج ىػػػػك مػػػػا تػػػػـ اسػػػػتخدامو فػػػػي ىػػػػذه الدراسػػػػة  كذلػػػػؾ لأنػػػػو 

 يدؼ بصكرة كبيرة مف حيث الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات.مناسب لممحتكل المست
 الأنمارج الثان : التركي  عم  الماضاعات االقضايا:

يقػػػػػػكـ المعمػػػػػػـ بتحديػػػػػػد المسػػػػػػ لة المػػػػػػراد تكضػػػػػػيحيا، حيػػػػػػث يقػػػػػػكـ بتحديػػػػػػد الميمػػػػػػة ذات  الأالوووووو : 
 (. ٗالمعنى لممعمكمات المتعمقة بيا )البعد 

يقػػػػػػػػكـ المعمػػػػػػػػـ بتحديػػػػػػػػد المفػػػػػػػػاىيـ كالاجػػػػػػػػرا ات كالميػػػػػػػػارات اللبزمػػػػػػػػة لإنجػػػػػػػػاز الميمػػػػػػػػة  الثانيووووووووة: 
 (.ٕباستخداـ ذم المعنى لممعرفة )المعرفة التقريرية كالإجرائية( )البعد 

يحػػػػػػػدد المعمػػػػػػػـ مجمكعػػػػػػػة الأنشػػػػػػػطة المتعمقػػػػػػػة كالتصػػػػػػػحيحية اللبزمػػػػػػػة لإنجػػػػػػػاز الميمػػػػػػػة  الثالثوووووووة:
 (.ٖ)البعد 

( مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ الت كيػػػػػػد عمػػػػػػى تحديػػػػػػد ٗـ بػػػػػػالتركيز عمػػػػػػى )البعػػػػػػد فػػػػػػي ىػػػػػػذا الأنمػػػػػػكذج يقػػػػػػكـ المعمػػػػػػ
مكضػػػػػكع لػػػػػو علبقػػػػػة بػػػػػالفكرة الرئيسػػػػػة لمكحػػػػػدة الدراسػػػػػية كبعػػػػػدىا عمػػػػػى المعمػػػػػـ أف يقػػػػػرر مػػػػػا ىػػػػػي 

 نكعية الاستخداـ ذم المعنى لممعرفة الذم يمكف اقتراحيا ليذه الميمة.
 :الأنمارج الثالث: التركي  عم  استكشاف التلامير

( التػػػػػي سػػػػػيتـ التركيػػػػػز ٕيقػػػػػكـ المعمػػػػػـ بتحديػػػػػد المفػػػػػاىيـ كالخطػػػػػكات كالميػػػػػارات )البعػػػػػد  الأالووووو : 
 عمييا في المحتكل.

( كالتػػػػػي تعمػػػػػؿ ٖيقػػػػػكـ المعمػػػػػـ بتحديػػػػػد الأنشػػػػػطة العميقػػػػػة كالتصػػػػػحيحية اللبزمػػػػػة )البعػػػػػد  الثانيوووووة:
ريريػػػػػة عمػػػػػى مسػػػػػاعدة التلبميػػػػػذ عمػػػػػى فيػػػػػـ المفػػػػػاىيـ كالخطػػػػػكات كالميػػػػػارات المرتبطػػػػػة بالمعرفػػػػػة التق

 كالإجرائية.
يقػػػػكـ المعمػػػػـ بتحديػػػػد مجمكعػػػػة مػػػػف الطػػػػرؽ لمعمػػػػؿ عمػػػػى مسػػػػاعدة التلبميػػػػذ عمػػػػى اختيػػػػار  الثالثووووة:

 (. ٖأعماؿ باستخداـ ذم المعنى لممعرفة )البعد 



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ
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كمػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ مػػػػػػػا سػػػػػػػبؽ يتضػػػػػػػح لمباحػػػػػػػث كجػػػػػػػكد تشػػػػػػػابو بػػػػػػػيف النمػػػػػػػكذجيف الأكؿ كالثػػػػػػػاني، فػػػػػػػي 
مػػػػؼ معيمػػػػا فػػػػي الخطػػػػكة الثالثػػػػة حػػػػيف ركػػػػز عمػػػػى الخطػػػػكتيف الأكلػػػػى كالثانيػػػػة فػػػػي كػػػػؿ منيمػػػػا كتخت

إعطػػػػػا  فرصػػػػػة لمتلبميػػػػػذ ليختػػػػػاركا الميمػػػػػة التػػػػػي يرمبػػػػػكا فييػػػػػا، كىنػػػػػا يظيػػػػػر دكر المعمػػػػػـ كمرشػػػػػدان 
ثػػػػػػػارة أسػػػػػػػئمة ميمػػػػػػػة تتعمػػػػػػػؽ  لمتلبميػػػػػػػذ، كعميػػػػػػػو أف يػػػػػػػدفعيـ إلػػػػػػػى اكتشػػػػػػػاؼ مكضػػػػػػػكعات مناسػػػػػػػبة كا 

 بالمحتكل.
 (:Mathematical Conceptsالمفاهي  الرياضية  

يػػػػز مػػػػادة الرياضػػػػيات أنيػػػػا بنػػػػا  منػػػػتظـ يتصػػػػؿ ببعضػػػػو الػػػػبعض بشػػػػكؿ كثيػػػػؽ، منتجػػػػةن فػػػػي مػػػػا يم
نيايػػػػػة الأمػػػػػر بنػػػػػا ن محكمػػػػػان متينػػػػػان متكػػػػػاملبن، "كالمبنػػػػػات الأساسػػػػػية فػػػػػي ىػػػػػذا البنػػػػػا  ىػػػػػي المفػػػػػاىيـ 
الرياضػػػػػية، إذ أفّ القكاعػػػػػد كالتعميمػػػػػات كالميػػػػػارات الرياضػػػػػية تعتمػػػػػد بشػػػػػكؿ كبيػػػػػر عمػػػػػى المفػػػػػاىيـ 

 (.ٕٔٔٓ،ٜٜٔستيعابيا كاكتسابيا" )أبك زينة،في تككينيا كا
( "أفّ المفػػػػػػػػػػػاىيـ ىػػػػػػػػػػػي أسػػػػػػػػػػػاس لتكػػػػػػػػػػػكيف الخكارزميػػػػػػػػػػػات كالميػػػػػػػػػػػارات ٕ٘ٔٓ،ٕٚكيػػػػػػػػػػػرل مسػػػػػػػػػػػمـ )

الرياضػػػػػػية كمجمكعػػػػػػة الخكارزميػػػػػػات كالميػػػػػػارات يمكػػػػػػف أف تػػػػػػهدم لتكػػػػػػكيف التعميمػػػػػػات ب نكاعيػػػػػػا، 
 كالمسائؿ الرياضية ىي كسيمة فعالة لتعمـ المفاىيـ كداعمان ليا".

 (:ٖٕٔٓاؾ عدة صفات لابد مف تكافرىا في كؿ مفيكـ، كىي )الأشقر، كىن
الصػػػػفات المميػػػػزة لممفيػػػػكـ: ىػػػػي الصػػػػفات التػػػػي تتػػػػكفر فػػػػي جميػػػػع أمثمػػػػة المفيػػػػكـ. مثػػػػاؿ: مػػػػف  -

الصػػػػفات المميػػػػزة لشػػػػكؿ المثمػػػػث: شػػػػكمو ثلبثػػػػي، لػػػػو ثلبثػػػػة أضػػػػلبع كثػػػػلبث زكايػػػػاه، لػػػػذا فػػػػ ف كػػػػؿ 
 جميع تمؾ الصفات. شكؿ يطمؽ عمية اسـ مثمث، يجب أف يمتمؾ

الصػػػػػفات ميػػػػػر المميػػػػػزة لممفيػػػػػكـ: "ىػػػػػي الصػػػػػفات التػػػػػي لا تتػػػػػكفر فػػػػػي جميػػػػػع أمثمػػػػػة المفيػػػػػكـ،  -
حيػػػػػػػػث لا يشػػػػػػػػترط أف تتصػػػػػػػػؼ جميػػػػػػػػع الأمثمػػػػػػػػة الدالػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى المفيػػػػػػػػكـ بيػػػػػػػػذه الصػػػػػػػػفات، فمػػػػػػػػثلبن 
الصػػػػػػػفات ميػػػػػػػر المميػػػػػػػزة لممثمػػػػػػػث ىػػػػػػػي طػػػػػػػكؿ الضػػػػػػػمع كالمسػػػػػػػاحة، كلا يشػػػػػػػترط أف تكػػػػػػػكف جميػػػػػػػع 

س طػػػػػػكؿ الضػػػػػػمع كنفػػػػػػس المسػػػػػػاحة، فنجػػػػػػد اخػػػػػػتلبؼ طػػػػػػكؿ الضػػػػػػمع مػػػػػػف شػػػػػػكؿ المثمثػػػػػػات ليػػػػػػا نفػػػػػػ
 (.٘ٗ، ٖٕٔٓمثمث لآخر، كعميو تككف المساحة مختمفة" )الأشقر، 

كيػػػػرل الباحػػػػث أفّ قػػػػدرة التمميػػػػذ عمػػػػى الػػػػتمكف مػػػػف المفػػػػاىيـ الرياضػػػػية تمػػػػزـ المعمػػػػـ عمػػػػى التركيػػػػز 
ف التمميػػػػذ مػػػػف فيػػػػـ عمػػػػى صػػػػفات كخصػػػػائص كػػػػؿ مفيػػػػكـ مػػػػع الإكثػػػػار مػػػػف إعطػػػػا  الأمثمػػػػة ليػػػػتمك

.  المفيكـ



 د. عيد جايز الشمقي
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كيهكػػػػػػػػد مكسػػػػػػػػى أفّ "الاىتمػػػػػػػػاـ بتعمػػػػػػػػيـ المفػػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػػية بشػػػػػػػػكؿ جيػػػػػػػػد فػػػػػػػػي المراحػػػػػػػػؿ 
التعميميػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة تسػػػػػػاعد التمميػػػػػػػذ عمػػػػػػى تصػػػػػػػنيؼ الأشػػػػػػيا  كالتمييػػػػػػػز بينيػػػػػػا، كتنمػػػػػػػي التفػػػػػػػاىـ 

(.  كمػػػػػػا أفّ ربػػػػػػط ٕ٘ٔٓكمػػػػػػا كرد فػػػػػػي مسػػػػػػمـ،  ٖٙ، ٕ٘ٓٓكلاتصػػػػػػاؿ مػػػػػػع الآخػػػػػػريف" )مكسػػػػػػى، 
اىيـ الرياضػػػػػية السػػػػػابقة كالبنيػػػػػة المعرفيػػػػػة السػػػػػابقة عنػػػػػد التلبميػػػػػذ لتصػػػػػبح جػػػػػز ان مػػػػػف تككينػػػػػو المفػػػػػ

العقمػػػػػػي، كتتػػػػػػرؾ أمػػػػػػر إعطػػػػػػا  تعريػػػػػػؼ المفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية لممسػػػػػػتكل الدراسػػػػػػي كمسػػػػػػتكل نضػػػػػػج 
(، فػػػػػػالتعريؼ لػػػػػػيس أمػػػػػػػران ضػػػػػػركريان فػػػػػػي تكػػػػػػكيف المفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية، ٖٕٔٓالتلبميػػػػػػذ )الأشػػػػػػقر، 

ؿ لا بػػػػد مػػػػف أف تعطػػػػى تعػػػػاريؼ لػػػػبعض المفػػػػاىيـ كىنػػػػا يمكػػػػف لمتلبميػػػػذ كلكػػػػفّ فػػػػي بعػػػػض المراحػػػػ
أف يشػػػػػارككا فػػػػػي كضػػػػػع التعريػػػػػػؼ مػػػػػف خػػػػػلبؿ إرشػػػػػػاد كتكجيػػػػػو معمػػػػػـ مػػػػػػتمكف، أمػػػػػا فػػػػػي المراحػػػػػػؿ 
الدراسػػػػية العميػػػػا فيػػػػتـ تقػػػػديـ المفػػػػاىيـ كيػػػػتـ تعريفيػػػػا بعػػػػد ذلػػػػؾ ك تعطػػػػى الأمثمػػػػة كالتطبيقػػػػات، فػػػػي 

يػػػػػػتـ تككينػػػػػػو أكلان ب مثمػػػػػػة كالأمثمػػػػػػة المضػػػػػػادة حتػػػػػػى يتبػػػػػػيف المراحػػػػػؿ الدراسػػػػػػية الػػػػػػدنيا فػػػػػػ ف المفيػػػػػػكـ 
 التمميذ المفيكـ المراد استخلبصو ثـ يبدأ في صيامة التعاريؼ المناسب.

كىنػػػػػػاؾ مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف العكامػػػػػػؿ التػػػػػػي تػػػػػػهثر عمػػػػػػى تعمػػػػػػـ المفيػػػػػػكـ منيػػػػػػا مػػػػػػا تتركػػػػػػز فػػػػػػي 
فػػػػػي  خصػػػػػائص التمميػػػػػذ، كمنيػػػػػا مػػػػػا تتركػػػػػز فػػػػػي خصػػػػػائص المكقػػػػػؼ التعميمػػػػػي، كمنيػػػػػا مػػػػػا تتركػػػػػز

خصػػػػائص المفيػػػػكـ المػػػػراد تعممػػػػو، كمنيػػػػػا مػػػػا تتركػػػػز فػػػػي خصػػػػػائص تتعمػػػػؽ بػػػػالمعمـ مثػػػػؿ تحديػػػػػد 
خبػػػػػػػار التمميػػػػػػػذ بيػػػػػػػا،  خبػػػػػػػار التمميػػػػػػػذ بيػػػػػػػا، كتحديػػػػػػػد الاسػػػػػػػتجابة المرمكبػػػػػػػة كا  المثيػػػػػػػرات اللبزمػػػػػػػة كا 
خبػػػػػػار التمميػػػػػػذ بيػػػػػػا، كتييئػػػػػػة المعمكمػػػػػػات الضػػػػػػركرية لممفيػػػػػػكـ،  كتحديػػػػػػد الاسػػػػػػتراتيجية المناسػػػػػػبة كا 

عػػػػػداد ال تلبميػػػػػذ لاسػػػػػترجاع المعمكمػػػػػات الملبئمػػػػػة، كالزيػػػػػادة مػػػػػف مسػػػػػتكل الدافعيػػػػػة لػػػػػدل التلبميػػػػػذ كا 
 (.ٕٙٔٓ)الدكيكات، 

( عمػػػػػى أفّ "فػػػػػي تعمػػػػػيـ الرياضػػػػػيات مػػػػػف الضػػػػػركرم ٖٚ، ٕ٘ٔٓليػػػػػذا فقػػػػػد أكػػػػػد عيسػػػػػى )
اكتسػػػػػػػاب المفػػػػػػػاىيـ الأساسػػػػػػػية، كىػػػػػػػذا لا يعنػػػػػػػي أنيػػػػػػػا النتاجػػػػػػػات المرمكبػػػػػػػة فقػػػػػػػط، بػػػػػػػؿ أف ىنػػػػػػػاؾ 

ب بيػػػػػػػا، كناتجػػػػػػػة عػػػػػػػػف تعمػػػػػػػيـ المفػػػػػػػاىيـ الأساسػػػػػػػػية مثػػػػػػػؿ: الميػػػػػػػارة فػػػػػػػػي نتاجػػػػػػػات أخػػػػػػػرل مرمػػػػػػػػك 
المعالجػػػػة، حػػػػػؿ المشػػػػكلبت، تعزيػػػػػز الػػػػتعمـ لػػػػػدل التمميػػػػذ". كمػػػػػا أفّ "إدراؾ المفػػػػاىيـ ىػػػػػك الأسػػػػػمكب 
الكحيػػػػػػد لجعػػػػػػؿ المػػػػػػادة الدراسػػػػػػية فػػػػػػي متنػػػػػػاكؿ التمميػػػػػػذ، كتمكنػػػػػػو ىػػػػػػذه المفػػػػػػاىيـ مػػػػػػف ربػػػػػػط جسػػػػػػكر 

راسػػػػػية، حيػػػػػثُ تنظميػػػػػا فػػػػػي إطػػػػػار ىيكمػػػػػي مفػػػػػاىيمي" التكاصػػػػػؿ بػػػػػيف مختمػػػػػؼ مككنػػػػػات المػػػػػادة الد
 (.ٕٗ، ٕٙٔٓ)الدكيكات، 
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كيػػػػرل الباحػػػػػث أف تعمػػػػػـ المفيػػػػػكـ ىػػػػػك البدايػػػػة الحقيقيػػػػػة لػػػػػتعمـ التمميػػػػػذ كاكتسػػػػػاب المعػػػػػارؼ 
كالميػػػػػارات كالقػػػػػدرة عمػػػػػى التفاعػػػػػؿ بػػػػػيف المعطيػػػػػات كالمطمػػػػػكب، ذلػػػػػؾ ممػػػػػا أدل إلػػػػػى جعػػػػػؿ تعمػػػػػـ 

عػػػػػف اسػػػػػتراتيجيات كنمػػػػػاذج تدريسػػػػػية مػػػػػف أجػػػػػؿ المفيػػػػػكـ أمػػػػػر ضػػػػػركرم كممػػػػػح يسػػػػػتكجب البحػػػػػث 
 اكتسابيا كتنمية كتحقيؽ أفضؿ الفرص لتعمميا.

 الذراسات السابقة:
مػػػػػف النمػػػػػاذج المسػػػػػتخدمة فػػػػػي عمميّػػػػػة التعمػػػػػيـ كالػػػػػتعمـ كقػػػػػد نفػػػػػذت  يعتبػػػػػر نمػػػػػكذج مػػػػػارزانك 

عػػػػدد مػػػػف الدراسػػػػات السػػػػابقة العربيػػػػػة كالأجنبيػػػػة كفيمػػػػا يمػػػػي عػػػػرض لمػػػػػا تػػػػكفر لمباحػػػػث مػػػػف ىػػػػػذه 
 الدراسات كقد تـ عرضيا حسب تسمسميا الزمني مف الأحدث إلى الأقدـ:

ر برنػػػػػامج تعميمػػػػػي ( بدراسػػػػػة ىػػػػػدفت إلػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػى أثػػػػػٜٕٔٓقػػػػػاـ السػػػػػنيدم كالعابػػػػػد ) 
قػػػػػػائـ عمػػػػػػى القػػػػػػكة الرياضػػػػػػية فػػػػػػي اكتسػػػػػػاب المفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية لػػػػػػدل طمبػػػػػػة الصػػػػػػؼ الثػػػػػػامف فػػػػػػي 
سػػػػمطنة عمػػػػاف فػػػػي ضػػػػك  فػػػػاعميتيـ الذاتيػػػػة، كتػػػػـ اسػػػػتخدـ المػػػػنيج شػػػػبة التجريبػػػػي، كتككنػػػػت عينػػػػة 

( طالبػػػػػػػان كمجمكعػػػػػػػة ضػػػػػػػابطة، كتكصػػػػػػػمت ٖ٘( طالبػػػػػػػان كمجمكعػػػػػػػة تجريبيػػػػػػػة، )ٓ٘دراسػػػػػػػتيـ مػػػػػػػف )
( فػػػػػػي اكتسػػػػػػاب المفػػػػػػاىيـ ٘ٓ.ٓتيما إلػػػػػػى كجػػػػػػكد فػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػائيان عنػػػػػػد مسػػػػػػتكل )نتػػػػػػائج دراسػػػػػػ

 الرياضية لصالح المجمكعة التجريبية. 
( دراسػػػػػػة ىػػػػػػدفت إلػػػػػػى معرفػػػػػػة أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ الػػػػػػدراما التعميميػػػػػػة ٕٛٔٓكأجػػػػػػرل الخطيػػػػػػب )

فػػػػػي اكتسػػػػػاب المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية العمميػػػػػة لػػػػػدل أطفػػػػػاؿ الركضػػػػػة، كلتحقيػػػػػؽ ىػػػػػدؼ الدراسػػػػػة اتبػػػػػع 
( طفػػػػػلبن كطفمػػػػػة فػػػػػي ريػػػػػاض ٓ٘لباحػػػػػث المػػػػػنيج شػػػػػبو التجريبػػػػػي، كتككّنػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف )ا

الأطفػػػػػػػاؿ بػػػػػػػالأردف كقػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػث ب عػػػػػػػداد أدكاتػػػػػػػي الدراسػػػػػػػة، كىػػػػػػػي: دليػػػػػػػؿ لممعممػػػػػػػة قػػػػػػػائـ عمػػػػػػػى 
اسػػػػػتخداـ الػػػػػدراما التعميميػػػػػة، كاختبػػػػػار المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية كالعمميػػػػػة، كتكصػػػػػمت الدراسػػػػػة إلػػػػػى عػػػػػدـ 

إحصػػػػػػػػائيان يعػػػػػػػػزل لمجػػػػػػػػنس فػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػيؿ المفػػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػػية كالعمميػػػػػػػػة بػػػػػػػػيف  كجػػػػػػػػكد فرقػػػػػػػػان دالان 
 .الأطفاؿ الذككر كالإناث في المجمكعة التجريبية

( دراسػػػػػة ىػػػػػدفت إلػػػػػى معرفػػػػػة أثػػػػػر تكظيػػػػػؼ نمػػػػػكذج ميػػػػػرؿ ٕٛٔٓكمػػػػػا أجػػػػػرل الحػػػػػكراني )
فػػػػػػػي اكتسػػػػػػػاب المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية كالاحتفػػػػػػػاظ بيػػػػػػػا لػػػػػػػدل طػػػػػػػلبب الصػػػػػػػؼ السػػػػػػػابع  تينسػػػػػػػكف -

( ٗٚالأساسػػػػػػي باػػػػػػزة، كقػػػػػػد اسػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػث المػػػػػػنيج التجريبػػػػػػي، كتككنػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة مػػػػػػف )
( طالبػػػػػػػػان كالأخػػػػػػػػرل المجمكعػػػػػػػػة الضػػػػػػػػابطة ٖٚطالبػػػػػػػػان، إحػػػػػػػػداىما المجمكعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة كبماػػػػػػػػت )

دراسػػػػػػة: كىػػػػػػي تحميػػػػػػؿ محتػػػػػػكل الكحػػػػػػدة الثالثػػػػػػة )كحػػػػػػدة ( طالبػػػػػػان، كتػػػػػػـ إعػػػػػػداد أدكات الٖٚكبماػػػػػت )
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عػػػػػػػداد دليػػػػػػػؿ معمػػػػػػػـ كفػػػػػػػؽ نمػػػػػػػكذج ميػػػػػػػرؿ تينسػػػػػػػكف.  -التناسػػػػػػػب( كاختبػػػػػػػار المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية، كا 
تينسػػػػػػػػكف فػػػػػػػػي اكتسػػػػػػػػاب -كتكصػػػػػػػمت الدراسػػػػػػػػة لمنتػػػػػػػػائج التاليػػػػػػػة: فاعميػػػػػػػػة تكظيػػػػػػػػؼ نمػػػػػػػػكذج ميػػػػػػػرؿ

 المفاىيـ الرياضية كالاحتفاظ بيا لدل طلبب الصؼ السابع الأساسي.
( التػػػػي ىػػػػدفت لمكشػػػػؼ عػػػػف أثػػػػر البرنػػػػامج القػػػػائـ ٕٛٔٓأبػػػػك دقػػػػة ) كقػػػػد أكػػػػدت دراسػػػػة

عمػػػػػى نمػػػػػكذج مػػػػػارزانك لأبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ فػػػػػي تنميػػػػػة بعػػػػػض ميػػػػػارات التفكيػػػػػر الأساسػػػػػية لػػػػػدل طمبػػػػػة 
الصػػػػػؼ السػػػػػابع الأساسػػػػػي فػػػػػي محافظػػػػػة السػػػػػكيدا ، كاسػػػػػتخدمت الدراسػػػػػة المػػػػػنيج شػػػػػبة التجريبػػػػػي، 

بػػػػػػػان كطالبػػػػػػة كزعػػػػػػػكا بالتسػػػػػػػاكم بػػػػػػيف مجمػػػػػػػكعتيف تجريبيػػػػػػػة ( طالٓٚكت لفػػػػػػت عينػػػػػػػة الدراسػػػػػػة مػػػػػػػف )
كضػػػػابطة، كأظيػػػػػرت نتػػػػػائج الدراسػػػػة كجػػػػػكد علبقػػػػػة دالػػػػة إحصػػػػػائيان بػػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػػات أفػػػػػراد 
الدراسػػػػػػة عمػػػػػػى اختبػػػػػػار ميػػػػػػارات التفكيػػػػػػر كمتكسػػػػػػطات درجػػػػػػاتيـ عمػػػػػػى اختبػػػػػػار التحصػػػػػػيؿ، كمػػػػػػا 

رجػػػػػػات المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة أظيػػػػػػرت فرقػػػػػػا دانلان إحصػػػػػػائيان فػػػػػػي التطبيػػػػػػؽ البعػػػػػػدم بػػػػػػيف متكسػػػػػػط د
كالمجمكعػػػػػػة الضػػػػػػابطة فػػػػػػي اختبػػػػػػارم ميػػػػػػارات التفكيػػػػػػر الأساسػػػػػػية كالاختبػػػػػػار التحصػػػػػػيمي لصػػػػػػالح 
المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة، فػػػػػي حػػػػػيف أظيػػػػػرت النتػػػػػائج عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػائيان فػػػػػي التطبيػػػػػؽ 
نػػػػػػػاث المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة فػػػػػػػي اختبػػػػػػػارم ميػػػػػػػارات  البعػػػػػػػدم بػػػػػػػيف متكسػػػػػػػطات درجػػػػػػػات ذكػػػػػػػكر كا 

 لتفكير الأساسية كالاختبار التحصيمي.ا
( التػػػػػي ىػػػػػدفت إلػػػػػى معرفػػػػػة فعاليػػػػػة أبعػػػػػاد Alrababah, 2017أمػػػػػا دراسػػػػػة الربابعػػػػػة ) 

مػػػػػارزانك فػػػػػي نمػػػػػكذج الػػػػػتعمـ لػػػػػدل طالبػػػػػات الصػػػػػؼ العاشػػػػػر فػػػػػي تحصػػػػػيؿ المفػػػػػاىيـ العمميػػػػػة كفػػػػػي 
لمػػػػػنيج شػػػػػبة كاسػػػػػتخدمت الدراسػػػػػة ا .تطػػػػػكير ميػػػػػارات التفكيػػػػػر الناقػػػػػد كفػػػػػي اتجاىػػػػػاتيـ نحػػػػػك العمػػػػػكـ

( طالبػػػػػػػة مػػػػػػػف طالبػػػػػػػات الصػػػػػػػؼ العاشػػػػػػػر ٓٓٔالتجريبػػػػػػػي، ككانػػػػػػػت عينػػػػػػػة الدراسػػػػػػػة مككنػػػػػػػة مػػػػػػػف )
مكزعػػػػػات عمػػػػػى سػػػػػبع مػػػػػدارس فػػػػػي مديريػػػػػة المفػػػػػرؽ فػػػػػي الأردف، كأظيػػػػػرت نتػػػػػائج الدراسػػػػػة كجػػػػػكد 
أثػػػػػر ذك دلالػػػػػة إحصػػػػػائية لأبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ لمػػػػػارزانك فػػػػػي تحصػػػػػيؿ الطالبػػػػػات لممفػػػػػاىيـ العمميػػػػػة فػػػػػي 

إلػػػػػى كجػػػػػكد أثػػػػػر ذك دلالػػػػػة إحصػػػػػائية لنمػػػػػكذج أبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ لمػػػػػارزانك فػػػػػي  العمػػػػػكـ، كمػػػػػا تكصػػػػػمت
 .تطكير ميارات التفكير الناقد كاتجاىات الطالبات نحك العمكـ

( إلػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػى فعاليػػػػػة برنػػػػػامج تعميمػػػػػي معػػػػػد ٕٙٔٓكأيضػػػػػان ىػػػػػدفت دراسػػػػػة بػػػػػدكر) 
لػػػػدل الطمبػػػػة المتفػػػػكقيف كفػػػػؽ نمػػػػكذج مػػػػارزانك لأبعػػػػاد الػػػػتعمـ فػػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػر مػػػػا كرا  المعرفػػػػي 

عقميػػػػػان فػػػػػي مدينػػػػػة اللبذقيػػػػػة، كاسػػػػػتخدمت الدراسػػػػػة المػػػػػنيج شػػػػػبة التجريبػػػػػي، ككانػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة 
( طالبػػػػػان كطالبػػػػػة كزعػػػػػكا بالتسػػػػػاكم بػػػػػيف مجمػػػػػكعتيف أحػػػػػدىما تجريبيػػػػػة كالأخػػػػػرل ٛ٘مككنػػػػػة مػػػػػف )
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بيػػػػػػة ضػػػػػػابطة، كأظيػػػػػػرت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة فرقػػػػػػان بػػػػػػيف متكسػػػػػػطي درجػػػػػػات طمبػػػػػػة المجمػػػػػػكعتيف التجري
كالضػػػػػابطة فػػػػػي التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدم لاختبػػػػػار مػػػػػا كرا  المعرفػػػػػي، كىػػػػػذا الفػػػػػرؽ كػػػػػاف لصػػػػػالح طمبػػػػػة 
المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة، الػػػػػػذيف درسػػػػػػكا الكحػػػػػػدة المقػػػػػػررة باسػػػػػػتخداـ البرنػػػػػػامج التعميمػػػػػػي المعػػػػػػد كفػػػػػػؽ 
برنػػػػامج مػػػػارزانك لأبعػػػػاد الػػػػتعمـ، كمػػػػا تكصػػػػمت إلػػػػى عػػػػدـ كجػػػػكد أم فػػػػرؽ بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػات 

التجريبيػػػػػػة )الػػػػػػذككر كالإنػػػػػػاث( فػػػػػػي تطبيػػػػػػؽ البعػػػػػػدم لاختبػػػػػػار التفكيػػػػػػر مػػػػػػا كرا   طمبػػػػػػة المجمكعػػػػػػة
المعرفػػػػي، كيمكػػػػف أف يعػػػػزل ذلػػػػؾ إلػػػػى أفّ أبعػػػػاد الػػػػتعمـ كفػػػػؽ نمػػػػكذج مػػػػارزانك تشػػػػجع الطالػػػػب أف 
يكػػػػػكف شػػػػػريكان فعّػػػػػالان فػػػػػي المكقػػػػػؼ التعميمػػػػػي، ممػػػػػا سػػػػػاعد فػػػػػي تنميػػػػػة التفكيػػػػػر مػػػػػا كرا  المعرفػػػػػي 

 لديو ذكران كاف أـ أنثى.

( إلػػػػى معرفػػػػة فاعميػػػػة برنػػػػامج قػػػػائـ عمػػػػى أبعػػػػاد ٕٙٔٓي حػػػػيف ىػػػػدفت دراسػػػػة رضػػػػكاف )فػػػػ
الػػػػتعمـ عنػػػػد مػػػػارزانك لتنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر المنػػػػتج لػػػػدل طػػػػلبب الصػػػػؼ التاسػػػػع الأساسػػػػي فػػػػي 
مػػػػػػػادة الرياضػػػػػػػيات فػػػػػػػي فمسػػػػػػػطيف، كاسػػػػػػػتخدمت المػػػػػػػنيج شػػػػػػػبة التجريبػػػػػػػي، كتككنػػػػػػػت عينتيػػػػػػػا مػػػػػػػف 

جمكعػػػػة الضػػػػابطة كالمجمكعػػػػة التجريبيػػػػة حيػػػػث بماػػػػت كػػػػؿ ( طالبػػػػان كزعػػػػكا بالتسػػػػاكم بػػػػيف المٓٙ)
( طالبػػػػػػان، كتكصػػػػػػمت الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف متكسػػػػػػطي درجػػػػػػات المجمكعػػػػػػة ٖٓمنيمػػػػػػا )

التجريبيػػػػػػػػػة كالضػػػػػػػػػابطة فػػػػػػػػػي التطبيػػػػػػػػػؽ البعػػػػػػػػػدم للبختبػػػػػػػػػار كذلػػػػػػػػػؾ لصػػػػػػػػػالح طػػػػػػػػػلبب المجمكعػػػػػػػػػة 
 التجريبية. 

ذج التخطػػػػػػػػيط ( ىػػػػػػػػدفت إلػػػػػػػػى تقصػػػػػػػػي نمػػػػػػػػإ٘ٔٓكمػػػػػػػػا أفّ دراسػػػػػػػػة المػػػػػػػػكمني كتخػػػػػػػػركف )
القائمػػػػػة عمػػػػػى أبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ لمػػػػػارزانك فػػػػػي الاسػػػػػتيعاب المفػػػػػاىيمي لممفػػػػػاىيـ العمميػػػػػة لػػػػػدل طالبػػػػػات 
الصػػػػػػؼ الثػػػػػػامف الأساسػػػػػػي فػػػػػػي الأردف، كاسػػػػػػتخدمت الدراسػػػػػػة المػػػػػػنيج شػػػػػػبة التجريبػػػػػػي، كتككنػػػػػػت 

( طالبػػػػػػػة، اسػػػػػػػتخدـ اختبػػػػػػػار الاسػػػػػػػتيعاب المفػػػػػػػاىيمي فػػػػػػػي العمػػػػػػػكـ مػػػػػػػف إعػػػػػػػداد ٜٚعينتيػػػػػػػا مػػػػػػػف )
كتكصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى كجػػػػكد فػػػػرؽ دالان إحصػػػػائيان فػػػػي الاسػػػػتيعاب المفػػػػاىيمي لصػػػػالح  .البػػػػاحثيف

 .طالبات المجمكعة التجريبية
( بدراسػػػػػػػة ىػػػػػػػدفت إلػػػػػػػى استقصػػػػػػػا  أثػػػػػػػر تكظيػػػػػػػؼ المسػػػػػػػرحة فػػػػػػػي ٕٙٔٓكقػػػػػػػاـ دركيػػػػػػػش )

تنميػػػػػة المفػػػػػاىيـ فػػػػػي الرياضػػػػػيات، كالتكاصػػػػػؿ الرياضػػػػػيّ لػػػػػدل طالبػػػػػات الصػػػػػؼ الثػػػػػامف الأساسػػػػػي 
( طالبػػػػػة حيػػػػػث بماػػػػػت ٕٛلمػػػػػنيج شػػػػػبة التجريبػػػػػي، كتككنػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف )باػػػػزة، كاسػػػػػتخدـ ا

( طالبػػػػػػػػة، كتكصػػػػػػػمت الدراسػػػػػػػػة ٕٗ( طالبػػػػػػػػة، كالمجمكعػػػػػػػة الضػػػػػػػابطة )ٓٗالمجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة )
( بػػػػػػػيف متكسػػػػػػػط درجػػػػػػػات طالبػػػػػػػات فػػػػػػػي ٔٓ.ٓإلػػػػػػػى كجػػػػػػػكد فػػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػػائيان عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتكل )
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التجريبيػػػػػػة، ككجػػػػػػكد فػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػائيان  اختبػػػػػػار المفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية البعػػػػػػدم لصػػػػػػالح المجمكعػػػػػػة
( بػػػػػػيف متكسػػػػػػط درجػػػػػػات طالبػػػػػػات فػػػػػػي بطاقػػػػػػة ملبحظػػػػػػة ميػػػػػػارات التكاصػػػػػػؿ ٔٓ.ٓعنػػػػػػد مسػػػػػػتكل )

 الرياضي البعدية لصالح المجمكعة التجريبية. 
( بدراسػػػػػػػة ىػػػػػػػدفت إلػػػػػػػى قيػػػػػػػاس فيػػػػػػػـ معممػػػػػػػي المرحمػػػػػػػة الأساسػػػػػػػية ٕٙٔٓأمػػػػػػػا  دكيكػػػػػػػات )

( مػػػػف معممػػػػي المرحمػػػػة ٕٜمس، كتككنػػػػت العينػػػػة مػػػػف )الػػػػدنيا لممفػػػػاىيـ الرياضػػػػية فػػػػي محافظػػػػة نػػػػاب
الأساسػػػػػػية الػػػػػػدنيا فػػػػػػي محافظػػػػػػة نػػػػػػابمس، تػػػػػػـ اختيػػػػػػارىـ بالطريقػػػػػػة الطبقيػػػػػػة العشػػػػػػكائية، كاسػػػػػػتخدـ 
الباحػػػػث اختبػػػػار فػػػػي المفػػػػاىيـ الرياضػػػػية كتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػدقو كثباتػػػػو، كتكصػػػػؿ الباحػػػػث إلػػػػى عػػػػدـ 

مػػػػػػيف عمػػػػػػى اختبػػػػػػار المفػػػػػػاىيـ فػػػػػػي إجابػػػػػػات المعم ٘ٓ.ٓكجػػػػػػكد فػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػائيان عنػػػػػػد مسػػػػػػتكل 
الرياضػػػػػػية كفػػػػػػػؽ متايػػػػػػػر الجػػػػػػػنس، كسػػػػػػػنكات الخبػػػػػػػرة، ككجػػػػػػػكد فػػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػػائيان عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتكل 

فػػػػػي إجابػػػػػات المعممػػػػػيف عمػػػػػى اختبػػػػػار المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية كفػػػػػؽ متايػػػػػر المهىػػػػػؿ العممػػػػػي،  ٘ٓ.ٓ
 كالتخصص الجامعي.

 أبعػػػاد نمػػػكذج اسػػػتخداـ ( ىػػػدفت إلػػػى معرفػػػة أثػػػرٕٗٔٓ) كىػػػدفت دراسػػػة القحطػػػاني

 فػي الثانكيػة المرحمػة طػلبب لػدل العػادات العقميػة كبعػض الدراسػي التحصػيؿ تنميػة فػي الػتعمـ

مدينػػة  فػػي الثانكيػػة المرحمػػة طػػلبب مػػف كطالبػػة طالبػػان  (ٚٙمػػف ) العينػػة تككنػػت .الفقػػو مػػادة
اسػػتخدـ  .ضػػابطة كالأخػػرل تجريبيػػة إحػػداىما تػػـ تقسػػيميـ إلػػى مجمػػكعتيف الطػػائؼ بالسػػعكدية،
 كتكصػػمت الدراسػػة إلػػى كجػػكد .إعػػداد الباحػػث مػػف العقػػؿ عػػادات كاختبػػار اختبػػار تحصػػيمي،

 لصػػالح العقػػؿ كعػػادات لاختبػػارم التحصػػيؿ المجمػػكعتيف أدا  متكسػػط بػػيف إحصػػائية فػػركؽ

 .التجريبية المجمكعة

 الفيزيػػػا  تػػػدريس ( بدراسػػػة ىػػػدفت إلػػػى معرفػػػة أثػػػرٕٗٔٓكىػػػدفت دراسػػػة المطرفػػػي )

 الفيزيائيػة المفػاىيـ اكتسػاب فػي مػارزانك لأبعػاد الػتعمـ نمػكذج عمػى مبنيػة اسػتراتيجية باسػتخداـ

 تككنػت .المنػكرة المدينػة فػي المرحمػة الثانكيػة طػلبب لػدل العمميػة كالاتجاىػات العمػـ كعمميػات

تػػـ  المنػػكرة بالسػػعكدية، المدينػػة الثػػانكم فػػي الثػػاني الصػػؼ طػػلبب مػػف طالبػػان  (ٓٙمػػف ) العينػػة
 اكتسػػػاب اسػػػتخدـ اختبػػػار .ضػػػابطة كالأخػػػرل تجريبيػػػة إحػػػداىما إلػػػى مجمػػػكعتيفتقسػػػيميـ 

 .الباحػػث إعػػداد مػػف العمميػػة الاتجاىػػات العمػػـ، كمقيػػاس عمميػػات كاختبػػار الفيزيائيػػة، المفػػاىيـ
 المجمػػكعتيف عمػػى اختبػػار أدا  متكسػػط بػػيف إحصػػائية فػػركؽ كتكصػػمت الدراسػػة إلػػى كجػػكد
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التػػدريس  لطريقػػة يعػػزل الاتجاىػػات العمميػػة كمقيػػاس العمػػـ عمميػػات كاختبػػار الفيزيائيػػة المفػػاىيـ
 .التجريبية المجمكعة لصالح

( بدراسػػػػػػػة ىػػػػػػػدفت إلػػػػػػػى التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى أثػػػػػػػر ٕٗٔٓكقػػػػػػػاـ كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف الطػػػػػػػائي كالجميمػػػػػػػي )
أنمػػػػػػكذج )جيػػػػػػرلاؾ كايمػػػػػػي( فػػػػػػي اكتسػػػػػػاب المفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية كاسػػػػػػتبقائيا لػػػػػػدل طالبػػػػػػات الصػػػػػػؼ 

العػػػػػػراؽ، كاسػػػػػػتخدـ الباحثػػػػػػاف المػػػػػػنيج شػػػػػػيو التجريبػػػػػػي،  الثػػػػػػاني متكسػػػػػػط فػػػػػػي محافظػػػػػػة بابػػػػػػؿ فػػػػػػي
( طالبػػػػػػػػػػػػة لممجمكعػػػػػػػػػػػػة ٖٓ( طالبػػػػػػػػػػػػة لممجمكعػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػة، ك)ٖٓكبماػػػػػػػػػػػػت عينػػػػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػػػػة )

الضػػػػػػػابطة، كتػػػػػػػـ إعػػػػػػػداد اختبػػػػػػػاران لقيػػػػػػػاس المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية، كبعػػػػػػػد جمػػػػػػػع البيانػػػػػػػات كتحميميػػػػػػػا 
اـ انمػػػػػػكذج )جيػػػػػػػرلاؾ تكصػػػػػػؿ الباحثػػػػػػاف إلػػػػػػػى تفػػػػػػكؽ المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػة التػػػػػػػي تػػػػػػدرس باسػػػػػػػتخد

يمي( عمى المجمكعة الضابطة.  كا 
( التػػػػػي ىػػػػػدفت إلػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػى أثػػػػػر اسػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتيجية ٕٗٔٓكفػػػػػي دراسػػػػػة تكبػػػػػة )

النمذجػػػػػػة الرياضػػػػػػية عمػػػػػػى اسػػػػػػتيعاب المفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػية كحػػػػػػؿ المسػػػػػػائؿ الرياضػػػػػػية لػػػػػػدل طمبػػػػػػة 
ت المػػػػػنيج شػػػػػبة الصػػػػػؼ السػػػػػابع الأساسػػػػػي فػػػػػي كحػػػػػدة القيػػػػػاس فػػػػػي قمقيميػػػػػة بفمسػػػػػطيف، كاسػػػػػتخدم

( طالبػػػػػػػة لممجمكعػػػػػػػة ٖٛ( طالبػػػػػػػة لممجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة، )ٖٛالتجريبػػػػػػػي، كتككنػػػػػػػت العينػػػػػػػة مػػػػػػػف )
الضػػػػػػػػػػػابطة، كقامػػػػػػػػػػػت ب عػػػػػػػػػػػداد اختبػػػػػػػػػػػاريف الأكؿ يتعمػػػػػػػػػػػؽ بالمفػػػػػػػػػػػاىيـ، كالثػػػػػػػػػػػاني لحػػػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػػػائؿ 

لصػػػػػػػالح  ٘ٓ.ٓالرياضػػػػػػػية، كتكصػػػػػػػمت الدراسػػػػػػػة إلػػػػػػػى كجػػػػػػػكد فػػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػػائيان عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتكل 
 ة في اختبار المفاىيـ كاختبار المسائؿ الرياضية.المجمكعة التجريبي

( عمػػػػػػى أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج مػػػػػػارزانك فػػػػػػي تػػػػػػدريس ٕٕٔٓكقػػػػػػد أكػػػػػػدت دراسػػػػػػة السػػػػػػيد )
اليندسػػػػػة عمػػػػػى تنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػر العميػػػػػا لػػػػػدل طمبػػػػػة مرحمػػػػػة التعمػػػػػيـ الأساسػػػػػي فػػػػػي عُمػػػػػاف، 

لبػػػػػػػػػة لممجمكعػػػػػػػػػة ( طالبػػػػػػػػػان كطآٙكاسػػػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػػػنيج شػػػػػػػػػبة التجريبػػػػػػػػػي، كتككنػػػػػػػػػت العينػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف )
( طالبػػػػػػػػػػان، كطالبػػػػػػػػػػة لممجمكعػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػابطة، كتكصػػػػػػػػػػمت الدراسػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػى تفػػػػػػػػػػكؽ ٓٙالتجريبيػػػػػػػػػػة، )

 المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة كما اظير الاختبار المعد لذلؾ.

( إلػػػػػػى أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج مػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػاد الػػػػػػتعمـ ٕٓٔٓكأشػػػػػػارت دراسػػػػػػة الرحيمػػػػػػي )
لمتعػػػػػػػددة لػػػػػػدل طالبػػػػػػػات الصػػػػػػؼ الثػػػػػػػاني المتكسػػػػػػط بالمدينػػػػػػػة فػػػػػػي التحصػػػػػػيؿ كتنميػػػػػػػة الػػػػػػذكا ات ا

المنػػػػػكرة كلتحقيػػػػػؽ ىػػػػػدؼ الدراسػػػػػة اسػػػػػتخدمت الباحثػػػػػة المػػػػػنيج التجريبػػػػػي كاختػػػػػارت عينػػػػػة عشػػػػػكائية 
( طالبػػػػػػة، كاسػػػػػػتخدمت الباحثػػػػػػة اختبػػػػػػار تحصػػػػػػيميان فػػػػػػي المسػػػػػػتكيات المعرفيػػػػػػة حسػػػػػػب ٓٚبماػػػػػػت )

ة لػػػػػػػدل الطالبػػػػػػػات باسػػػػػػػتخداـ تصػػػػػػػنيؼ بمػػػػػػػكـ كزملبئػػػػػػػو، كتػػػػػػػـ قيػػػػػػػاس مسػػػػػػػتكل الػػػػػػػذكا ات المتعػػػػػػػدد
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، كقػػػػػد أظيػػػػػرت نتػػػػػائج الدراسػػػػػة كجػػػػػكد فػػػػػركؽ Branton))مقيػػػػػاس الػػػػػذكا ات المتعػػػػػددة مػػػػػف بػػػػػرنتف 
ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية فػػػػػػػي التحصػػػػػػػيؿ فػػػػػػػي مػػػػػػػادة العمػػػػػػػكـ لصػػػػػػػالح المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة، بينمػػػػػػػا 
أظيػػػػػرت النتػػػػػائج عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية فػػػػػي الػػػػػذكا ات المتعػػػػػددة بػػػػػيف طالبػػػػػات 

 المجمكعة التجريبية كالضابطة.
أف التقػػػػػكيـ الأكػػػػػاديمي  )  (Curits Stan, 2006سػػػػػتاف  كرأت دراسػػػػػة كػػػػػرس

باسػػػػػػػػتخداـ نمػػػػػػػػكذج أبعػػػػػػػػاد الػػػػػػػػتعمـ كػػػػػػػػ داة لتكامػػػػػػػػؿ المػػػػػػػػنيج فػػػػػػػػي الكلايػػػػػػػػات المتحػػػػػػػػدة الأمريكيػػػػػػػػة، 
( معممػػػػػػػيف، كلقػػػػػػػد ٘( طالبػػػػػػػان ك)ٕٜكاسػػػػػػػتخدـ المػػػػػػػنيج شػػػػػػػبة التجريبػػػػػػػي كاشػػػػػػػتممت عينتيػػػػػػػا عمػػػػػػػى)

راسػػػػػة التػػػػػ ثير الفعػػػػػاؿ لنمػػػػػكذج مػػػػػارزانك فػػػػػي تحسػػػػػف الأدا  البعػػػػػدم لمطػػػػػلبب فػػػػػي مػػػػػادة أظيػػػػػرت الد
الأحيػػػػػػػا ، ككػػػػػػػذلؾ تحسػػػػػػػف تصػػػػػػػكرات المعممػػػػػػػيف كالطمبػػػػػػػة حػػػػػػػكؿ ميػػػػػػػاـ الفصػػػػػػػؿ كالاسػػػػػػػتراتيجيات 
التدريسػػػػػية المسػػػػػتخدمة، كمػػػػػا أف الطػػػػػلبب كػػػػػانكا أكثػػػػػر تقػػػػػبلبن لأقػػػػػرانيـ، ممػػػػػا سػػػػػاعدىـ فػػػػػي تكػػػػػكيف 

 بيف الطلبب. تصكرات إيجابية تدعك لمتفاهؿ
( بقيػػػاس أثػػػر المعمكمػػػات المقدمػػػة إلػػػى (Hant & Bell, 2002أمػػػا قػػػاـ ىانػػػت كبيػػػؿ 

أطفػػػػػاؿ الركضػػػػػة بكاسػػػػػطة محتػػػػػكل عممػػػػػي يشػػػػػتمؿ عمػػػػػى العمػػػػػكـ كالسػػػػػمككيات معػػػػػدة كفػػػػػؽ نمػػػػػكذج 
مػػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػػاد الػػػػػػػتعمـ، عمػػػػػػػى التحصػػػػػػػيؿ كالاتجػػػػػػػاه نحػػػػػػػك المػػػػػػػادة المتضػػػػػػػمنة، كضػػػػػػػمت العينػػػػػػػة 

ضػػػػػة فػػػػػػي كلايػػػػػػة أككلبىكمػػػػػا فػػػػػػي أمريكػػػػػػا، كضػػػػػمت الدراسػػػػػػة اختبػػػػػػاران ( طفػػػػػلبن مػػػػػػف أطفػػػػػػاؿ رك ٕٕ)
تحصػػػػيميان يشػػػػتمؿ عمػػػػى مػػػػادة العمػػػػكـ كالسػػػػمككيات لأطفػػػػاؿ الركضػػػػة، كمقيػػػػاس اتجػػػػاه نحػػػػك المػػػػادة 
المتضػػػػػػمنة، كقػػػػػػد بينػػػػػػت الدراسػػػػػػة كجػػػػػػكد فػػػػػػرؽ دالان إحصػػػػػػائيان فػػػػػػي الاختبػػػػػػار التحصػػػػػػيمي كقيػػػػػػاس 

 الاتجاه لصالح المجمكعة التجريبية.
بتقػػػػكيـ أبعػػػػاد الػػػػتعمـ فػػػػي (  (Apthorp & Helen, 2001كرب كىػػػػيمفكقػػػػاـ أبثػػػػ

( معممػػػػػػػػػان كطمبػػػػػػػػػتيـ بمقاطعػػػػػػػػػة ٓٚالمػػػػػػػػػدارس بمقاطعػػػػػػػػػة )كيركلبنػػػػػػػػػد(، كاشػػػػػػػػػتممت العينػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػى )
)كيركلبنػػػػػػػػػد(، كاسػػػػػػػػػتخدمت الدراسػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػحان شػػػػػػػػػاملبن حػػػػػػػػػكؿ ممارسػػػػػػػػػات أبعػػػػػػػػػاد الػػػػػػػػػتعمـ، كركػػػػػػػػػزت 

زانك لأبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ، كقػػػػػد بينػػػػػت عناصػػػػػر المسػػػػػح عمػػػػػى البعػػػػػديف الأكؿ كالخػػػػػامس مػػػػػف نمػػػػػكذج مػػػػػار 
نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة أف مسػػػػػػتكل التقػػػػػػكيـ الػػػػػػذاتي لكػػػػػػؿ مػػػػػػف المدرسػػػػػػيف كطمبػػػػػػتيـ يػػػػػػدؿ عمػػػػػػى أف ىنػػػػػػاؾ 
ارتباطػػػػػػػػػػان بػػػػػػػػػػيف البعػػػػػػػػػػديف الأكؿ كالخػػػػػػػػػػامس، كأف الممارسػػػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػػػة بالبعػػػػػػػػػػد الأكؿ حظيػػػػػػػػػػت 

 بمستكل تقبؿ عاؿٍ بالنسبة لطمبتيـ أكثر مف البعد الخامس.
  



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ
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 الذراسات السابقة:التعليق على 
يتضػػػػػػػح مػػػػػػػف العػػػػػػػرض السػػػػػػػابؽ لمدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة اىتمػػػػػػػاـ البػػػػػػػاحثيف باسػػػػػػػتخداـ نمػػػػػػػكذج 

 مارزانك مف خلبؿ متايريف
( إلى الكشؼ عف أثره في تنمية بعض ٕٛٔٓأبك دقة ) : فقد ىدفت دراسةمن حيث اله ف

التي ىدفت إلى معرفة فعاليتو ( Alrababah, 2017ميارات التفكير الأساسية، كدراسة الربابعة )
، كدراسة  في تحصيؿ المفاىيـ العممية كفي تطكير ميارات التفكير الناقد كفي اتجاىاتيـ نحك العمكـ

( التي ٕٙٔٓ( التي بحثت فعاليتو في تنمية التفكير ما كرا  المعرفي، كدراسة رضكاف )ٕٙٔٓبدكر)
( التي ىدفت إلى تقصي أثره ٕ٘ٔٓتخركف )بحثت في أثره عمى التفكير المنتج، كدراسة المكمني ك 

 ( التي ىدفت إلى معرفة أثرٕٗٔٓ) في الاستيعاب المفاىيمي لممفاىيـ العممية كدراسة القحطاني

 المرحمة طلبب لدل العادات العقمية كبعض الدراسي التحصيؿ تنمية في التعمـ أبعاد نمكذج استخداـ

 الفيزيا  تدريس ( التي ىدفت إلى معرفة أثرٕٗٔٓالفقو، كدراسة المطرفي ) مادة في الثانكية

 كعمميات الفيزيائية المفاىيـ اكتساب في مارزانك لأبعاد التعمـ نمكذج عمى مبنية استراتيجية باستخداـ

(، ٕٓٔٓالمنكرة، كدراسة الرحيمي ) المدينة في المرحمة الثانكية طلبب لدل العممية كالاتجاىات العمـ
( في الكشؼ عف أثره في تنمية ميارات التفكير العميا، كدراسة كؿ مف ٕٕٔٓكدراسة السيد )
Curits,Stan  (ٕٓٓٙ باستخدامو ك داة لتكامؿ المنيج، كدراسة )Hant & Bell (ٕٕٓٓ )

( استخدـ ٕٔٓٓ) Apthorp & Helenكت ثيره عمى التحصيؿ كالاتجاه نحك المادة المتضمنة، 
ك سمكب تقكيمي، كيلبحظ عمى ىذه الدراسات السابقة التشابو بينيا كبيف الدراسة الحالية في 
استخداـ المنيج شبو التجريبي، كفي قياس أثر نمكذج مارزانك عمى عدد مف المتايرات التابعة، 

الدراسة الحالية تدرس بينما تختمؼ عف الدراسة الحالية في قياس الت ثير عمى المتاير التابع ككف 
متاير المفاىيـ الرياضية. أما الدراسات التي تناكلت متاير المفاىيـ الرياضية كمتاير تابع فكانت 
في معظميا تقيس ت ثير عدد مف النماذج كالاستراتيجيات عمى تنمية المفاىيـ الرياضية، مثؿ دراسة 

ـ عمى القكة الرياضية، كدراسة الخطيب ( التي استخدمت برنامج تعميمي قائٜٕٔٓالسنيدم كالعابد )
 –( استخدمت نمكذج ميرؿ ٕٛٔٓ( استخدمت الدراما التعميمية، كدراسة الحكراني )ٕٛٔٓ)

العممية، كدراسة  الاتجاىات كمقياس المسرحية، كظفت التي( ٕٙٔٓ) دركيش كدراسة تينسكف،
( استخدمت ٕٗٔٓسة تكبة )( لمعرفة أثر أنمكذج )جيرلاؾ كايمي(، كدرإٗٔٓالطائي كالجميمي )

التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج إلى استراتيجية النمذجة الرياضية. أما ىذا البحث فقد ىدؼ 
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الرياضيات  مارزانك لأبعاد التعمـ" في تنمية المفاىيـ الرياضية لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في
 في مدينة حائؿ.

( دليؿ لممعممة قائـ عمى استخداـ الدراما ٕٛٔٓاستخدـ دراسة الخطيب ) أ اات ال راسة:
( استخدـ تحميؿ محتكل ٕٛٔٓالتعميمية، كاختبار المفاىيـ الرياضية كالعممية، كدراسة الحكراني )

عداد دليؿ معمـ كفؽ نمكذج ميرؿ  -الكحدة الثالثة )كحدة التناسب( كاختبار المفاىيـ الرياضية، كا 
( استخدـ اختبارم ميارات التفكير الأساسية كالاختبار التحصيمي، ٕٛٔٓأبك دقة ) اسةتينسكف. كدر 

، كدراسة بدكر Alrababah, 2017كدراسة الربابعة ) ( استخدـ اخبار المفاىيـ العممية في العمكـ
( استخدـ ٕ٘ٔٓ( استخدـ اختبار التفكير ما كرا  المعرفي، كدراسة المكمني كتخركف )ٕٙٔٓ)

، كدراسة دركيش )اختبار الا ( استخدمت تحميؿ محتكل كحدة ٕٙٔٓستيعاب المفاىيمي في العمكـ
الاحتمالات، كاعداد اختبار لممفاىيـ الرياضية، كبطاقة ملبحظة ميارات التكاصؿ الرياضي، كدراسة 

( استخدـ اختبار ٕٗٔٓ) ( استخدـ اختبار في المفاىيـ الرياضية، دراسة القحطافٕٙٔٓدكيكات )
 المفاىيـ اكتساب ( استخدمت اختبارٕٗٔٓالعقؿ، كدراسة المطرفي ) عادات كاختبار تحصيمي،

العمـ. أما ىذا البحث فقد استخدـ برنامج في الرياضيات باستخداـ  عمميات كاختبار الفيزيائية،
نمكذج "مارزانك لأبعاد التعمـ" في تنمية المفاىيـ الرياضية، كاختبار تحصيمي في المفاىيـ 

 .الرياضية
إف عينة الدراسة كمكاف إجرائيا مختمفة مف دراسة لأخرل مف الدراسات  عينة ال راسة:

 السابقة.
ما يميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة أف عينة الدراسة كمكاف إجرائيا مختمفة مف  

ات دراسة لأخرل مف الدراسات السابقة في حيف كانت عينة الدراسة الحالية التلبميذ ذكم صعكب
التعمـ في مدينة حائؿ في المممكة العربية السعكدية، كىذا ما يميزىا. كيرل الباحث ب ف اختيار 
المفاىيـ الرياضية كمتاير تابع في ىذه الدراسة إذ ربطتيا بنمكذج مارزانك لبحث قياس ت ثيرىا في 

ل التلبميذ ذكم تنمية المفاىيـ الرياضية لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ، قد يككف لو أثر لد
صعكبات التعمـ في تجاكز ىذه الصعكبة. كىذا ىك الاختلبؼ عف جميع الدراسات السابقة التي 

 تناكلت نمكذج مارزانك كمتاير مستقؿ كاختيار المفاىيـ الرياضية كمتاير تابع.
  



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ
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 الإجراءات:
تيف اتبػػػػػػػع الباحػػػػػػػث المػػػػػػػنيج التجريبػػػػػػػي ذا التصػػػػػػػميـ شػػػػػػػبو التجريبػػػػػػػي لمجمػػػػػػػكع مووووووونهس ال راسوووووووة:

 )التجريبية كالضابطة(. 
 قاـ الباحث ب عداد الأدكات التالية:: أ اات ال راسة

إعػػػػداد برنػػػػامج فػػػػي الرياضػػػػيات باسػػػػتخداـ نمػػػػكذج "مػػػػارزانك لأبعػػػػاد الػػػػتعمـ" فػػػػي تنميػػػػة المفػػػػاىيـ  -
 التربػػػكم عمػػػى الأدب الاطػػػلبع كذلػػػؾ بعػػػد :الرياضػػػية لػػػدل التلبميػػػذ ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ

القيػػاـ ب عػػداد البرنػػامج المقتػػرح كفػػؽ  تػػـ السػػابقة، الدراسػػات مػػف العديػػد فػػي المقترحػػة كالبػػرامج
إرشػػػػادم لممعمػػػػـ كالتلبميػػػػذ بالإضػػػػافة إلػػػػى دركس نمكذجيػػػػة مػػػػف كتػػػػاب  دليػػػػؿ الآتػػػػي: إعػػػػداد

الرياضػػػػػػػػيات لمصػػػػػػػػؼ الخػػػػػػػػامس الابتػػػػػػػػدائي بعنػػػػػػػػكاف )الجمػػػػػػػػع كالطػػػػػػػػرح( حيػػػػػػػػث تضػػػػػػػػمنت الكحػػػػػػػػدة 
 الأىداؼ التالية:

 لعشرية.تقريب الأعداد كالكسكر ا -

 تقدير نكاتج الجمع كالطرح. -

 جمع الكسكر العشرية كطرحيا. -

مف ذكم الاختصاص في  المحكميف مف مجمكعة عمى كلمت كد مف صدؽ البرنامج فقد تـ عرضو
 في ترائيـ كملبحظاتيـ مف كأساليب تدريس الرياضيات كالتربية الخاصة، كقد تـ الاستفادة المناىج

 النيائية.  صكرتو إلى بالبرنامج الكصكؿ
أسػػبكعيان،  حصػػص أربػػع بكاقػػع أسػػابيع تطبيػػؽ البرنػػامج سػػتة اسػػتارؽ  توورة تطبيووة البرنووامس:

ـ، كقػػد بػػدأ بالحصػػة ٕٕٕٓ/ٕٓ/ٕٗـ كانتيػػى فػػي ٕٕٕٓ/ٔٓ/ٙٔ فػػي المجمػػكعتيف تعمػػيـ بػػدأ
 الترحيبية كانتيى بالحصة الختامية، كتـ تكزيع المكضكعات تبعان للؤىداؼ المحددة.

المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية: تػػػػػػػـ تحديػػػػػػػد اليػػػػػػػدؼ مػػػػػػػف الاختبػػػػػػػار كتحديػػػػػػػد الأىميػػػػػػػة النسػػػػػػػبية  اختبػػػػػػػار -
لممكضػػػػػػكعات كتػػػػػػـ إعػػػػػػداد جػػػػػػدكؿ مكاصػػػػػػفات للبختبػػػػػػار كقػػػػػػد حػػػػػػدد نػػػػػػكع المفػػػػػػردات كتػػػػػػـ صػػػػػػيامة 
الأسػػػػػئمة كقػػػػػػد كضػػػػػػعت تعميمػػػػػات الاختبػػػػػػار، مػػػػػػف خػػػػػلبؿ تحديػػػػػػد اليػػػػػػدؼ مػػػػػف الاختبػػػػػػار، كتحميػػػػػػؿ 

 محتكل الكحدة المختارة. 
عكبة كالتمييػػػػػز لفقػػػػػرات اختبػػػػػار المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية: تػػػػػـ حسػػػػػاب معػػػػػػاملبت حسػػػػػاب معامػػػػػؿ الصػػػػػ

( ٖٚ.ٓ – ٕٖ.ٓالصػػػػػػػػعكبة لكػػػػػػػػؿ سػػػػػػػػهاؿ مػػػػػػػػف أسػػػػػػػػئمة الاختبػػػػػػػػار، حيػػػػػػػػث تراكحػػػػػػػػت القػػػػػػػػيـ بػػػػػػػػيف )
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 معػػػػػػػاملبت حسػػػػػػػاب كتػػػػػػػـ. الاختبػػػػػػػار ب سػػػػػػػئمة للبحتفػػػػػػػاظ مقبػػػػػػػكلان  يعتبػػػػػػػر كىػػػػػػػذا ،(ٖ٘.ٓ) بمتكسػػػػػػػط
  (.ٛٙ.ٓ) كبمتكسط( ٚٛ.ٓ - ٛٗ.ٓ) بيف القيـ كتراكحت الاختبار، لأسئمة التمييز

قػػػػاـ الباحػػػػث بحسػػػػاب ثبػػػػات الاختبػػػػار باسػػػػتخداـ طريقػػػػة التجزئػػػػة النصػػػػفية حيػػػػث  ثبووووات الًةتبووووار:
 أف ىػػػػػػذه الطريقػػػػػػة صػػػػػػالحة لمعظػػػػػػـ أمػػػػػػراض البحػػػػػػث، كتػػػػػػـ حسػػػػػػاب معامػػػػػػؿ الثبػػػػػػات فكجػػػػػػد أنػػػػػػو

كيعتبػػػػػػر الثبػػػػػػات عاليػػػػػػان، كبالتػػػػػػالي أصػػػػػػبح الاختبػػػػػػار صػػػػػػالحان لمتطبيػػػػػػؽ، كمػػػػػػا قػػػػػػاـ  ٚٛ.ٓيسػػػػػػاكم 
كبمػػػ   ،(KR-20) ٕٓ ريشاردسػػػكف-الباحػػػث بحسػػػاب ثبػػػات الاختبػػػار باسػػػتخداـ معادلػػػة كػػػكدر

 (.ٕٛ.ٓثباتو )
لمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػدؽ اختبػػػػار المفػػػػاىيـ الرياضػػػػية فقػػػػد اسػػػػتخدـ الباحػػػػث الأنػػػػكاع  توووو ة الًةتبووووار:

 مف الصدؽ، كىي: )الصدؽ الظاىرم، صدؽ المحتكل، الصدؽ الذاتي(.الآتية 
كقػػػػػػػد اسػػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػػث ىػػػػػػػذا الصػػػػػػػدؽ، كمػػػػػػػا ظيػػػػػػػر ذلػػػػػػػؾ فػػػػػػػي التجربػػػػػػػة  التووووووو ة الظووووووواهرا: -

الاسػػػػػتطلبعية ككػػػػػذلؾ فػػػػػي اسػػػػػتطلبع ترا  المحكمػػػػػيف كالمعممػػػػػيف فػػػػػي الاختبػػػػػار بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ مػػػػػف 
الباحػػػػػث بالملبحظػػػػػات التػػػػػي أبػػػػػداىا حيػػػػػث نػػػػػكع المفػػػػػردات كالصػػػػػيامة ككضػػػػػكح التعميمػػػػػات، كاىػػػػػتـ 

 تلبميذ العينة الاستطلبعية مف حيث كضكح التعميمات، كالزمف المناسب كمير ذلؾ.
فقػػػػػد قػػػػػاـ الباحػػػػػث بتحميػػػػػؿ المحتػػػػػكل المكضػػػػػكعات المختػػػػػارة تحمػػػػػيلبن شػػػػػاملبن : تووووو ة المحتوووووا  -

ة كتػػػػػػػػـ تحديػػػػػػػػد الأىميػػػػػػػػة النسػػػػػػػػبية لممكضػػػػػػػػكعات الرئيسػػػػػػػػة، كقػػػػػػػػد جػػػػػػػػا ت أسػػػػػػػػئمة الاختبػػػػػػػػار ممثمػػػػػػػػ
لممحتػػػػػػكل المكضػػػػػػكعات المختػػػػػػارة، كاتضػػػػػػح ذلػػػػػػؾ مػػػػػػف جػػػػػػدكؿ المكاصػػػػػػفات الػػػػػػذم أعػػػػػػده الباحػػػػػػث 
ليػػػػذا الاػػػػرض، كمػػػػا تػػػػـ الأخػػػػذ بػػػػيرا  المحكمػػػػيف فػػػػي صػػػػدؽ تمثيػػػػؿ الأسػػػػئمة ليػػػػذا المحتػػػػكل، كبػػػػذلؾ 

 جا  الاختبار في صكرتو النيائية ليقيس ما كضع لقياسو 
 ي لمثبات كبالتالي ف ف:الصدؽ الذاتي: كذلؾ عف طريؽ إيجاد الجذر التربيع -

 ٛٛ.ٓ=  ٚٛ.ٓ=        الت ة الرات 
الصػػػػػكرة النيائيػػػػػة لاختبػػػػػار المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية: بمػػػػػ  عػػػػػدد أسػػػػػئمة الاختبػػػػػار فػػػػػي الصػػػػػكرة النيائيػػػػػة 
بعػػػػد تجريبػػػػو كأخػػػػذ الملبحظػػػػػات العمميػػػػة عميػػػػو كمػػػػركره بالخصػػػػػائص السػػػػيككمترية كأصػػػػبح جػػػػػاىزان 

فقػػػػػػرة( مػػػػػػف نػػػػػػكع الاختيػػػػػػار مػػػػػػف متعػػػػػػدد، كتػػػػػػـ  ٕ٘مػػػػػػف ) لمتطبيػػػػػؽ، فقػػػػػػد تكػػػػػػكف الاختبػػػػػػار النيػػػػػػائي
دقيقػػػػة.تطبيؽ الاختبػػػػار البعػػػػػدم لممفػػػػاىيـ الرياضػػػػية: تػػػػـ تطبػػػػػؽ  ٘ٗحسػػػػاب الكقػػػػت الػػػػلبزـ لػػػػػو بػػػػػ 

ـ كذلػػػػػػػػؾ عمػػػػػػػػى ٕٕٕٓ/ٕٓ/ٕٚالاختبػػػػػػػار البعػػػػػػػػدم لممفػػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية يػػػػػػػػكـ الخمػػػػػػػػيس المكافػػػػػػػؽ 
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لصػػػػػػؼ الخػػػػػػامس الابتػػػػػػدائي، المجمػػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػػة كالضػػػػػػابطة لتلبميػػػػػػذ صػػػػػػعكبات الػػػػػػتعمـ فػػػػػػي ا
دخاؿ بياناتو في الحاسب الآلي.  كتـ تصحيح الاختبار في ضك  نمكذج الإجابة كا 

يتكػػػػكف مجتمػػػػع الدراسػػػػة مػػػػف جميػػػػع التلبميػػػػذ ذكم صػػػػعكبات الػػػػتعمـ فػػػػي حائػػػػؿ  مجتموووود ال راسووووة:
كذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ الحصػػػػكؿ عمػػػػى عػػػػدد التلبميػػػػذ مػػػػف خػػػػلبؿ إدارة التربيػػػػة الخاصػػػػة التابعػػػػة لإدارة 

( تمميػػػػػذان فػػػػػي 330عمػػػػػيـ فػػػػػي منطقػػػػػة حائػػػػػؿ، كتبػػػػػيف أف عػػػػػدد التلبميػػػػػذ ذكم صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ )الت
 المرحمة الابتدائية.
تػػػػػـ اختيػػػػػار عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف التلبميػػػػػذ ذكم صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ فػػػػػي حائػػػػػؿ مػػػػػف  عينوووووة ال راسوووووة:

( تمميػػػػػذان تػػػػػـ اختيػػػػػارىـ بطريقػػػػػة عشػػػػػكائية مػػػػػف ٕٛالصػػػػػؼ الخػػػػػامس الابتػػػػػدائي، كقػػػػػد بمػػػػػ  عػػػػػددىـ )
جمكعػػػػػػة مػػػػػػف مػػػػػػدارس فػػػػػػي مدينػػػػػػة حائػػػػػػؿ التػػػػػػي تضػػػػػػـ التلبميػػػػػػذ ذكم صػػػػػػعكبات الػػػػػػتعمـ، فكانػػػػػػت م

    ( تمميذان.ٗٔ( تمميذان، كالمجمكعة التجريبية )ٗٔالمجمكعة الضابطة )

قبػػػػؿ البػػػػد  الفعمػػػػي بتطبيػػػػؽ البرنػػػػامج حػػػػرص الباحػػػػث عمػػػػى تكػػػػافه  تكووووا م مجماعووووات ال راسووووة: 
بطة( فػػػػػي عػػػػدد مػػػػػف المتايػػػػرات التػػػػي قػػػػػد تػػػػهثر عمػػػػػى أفػػػػراد مجمػػػػكعتي الدراسػػػػػة )التجريبيػػػػة كالضػػػػا

 سلبمة تطبيؽ البرنامج كدقة نتائجو، كىذه المتايرات ىي كما يمي:
العمػػػػػر الزمنػػػػػي لأفػػػػػراد الدراسػػػػػة محسػػػػػكبان بالشػػػػػيكر: حيػػػػػث بمػػػػػ  متكسػػػػػط العمػػػػػر الزمنػػػػػي لتلبميػػػػػذ  

المجمكعػػػػػة  ( شػػػػػيران، كبينمػػػػػا بمػػػػػ  متكسػػػػػط العمػػػػػر الزمنػػػػػي لتلبميػػػػػذ٘ٓ.ٕٗٔالمجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة )
( لعينتػػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػػتقمتيف لمعرفػػػػػػػػػة T-test( شػػػػػػػػػيران، كتػػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػػتخداـ اختبػػػػػػػػػار )٘ٔ.ٕٗٔالضػػػػػػػػػابطة )

( ٘ٓ.ٓالفػػػػػرؽ ميػػػػػر دالان إحصػػػػػائيان عنػػػػػد مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة ) إفدلالػػػػػة الفػػػػػركؽ الإحصػػػػػائية، حيػػػػػث 
( الجدكليػػػػػػػة T-test( كىػػػػػػػي أصػػػػػػػار مػػػػػػػف قيمػػػػػػػة )ٕٗٓ.ٓالمحسػػػػػػػكبة ) (T-testإذ بماػػػػػػػت قيمػػػػػػػة )

( كىػػػػػػذا يػػػػػػدؿ عمػػػػػػى تكػػػػػػافه تلبميػػػػػػذ مجمػػػػػػكعتي الدراسػػػػػػة فػػػػػػي العمػػػػػػر ٕٙ( بدرجػػػػػػة حريػػػػػػة )٘ٙ.ٔ)
 ( يكضح ذلؾ:ٕالزمني، كالجدكؿ )

لمعمر الزمني لتلبميذ مجمكعتي الدراسة )التجريبية  (T-test(: يكضح نتائج اختبار )ٕ) جدكؿ
 كالضابطة(.

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 ارمالمعي

درجة  التبايف
 الحرية

T-test  مستكل الدلالة
 الجدكلية المحسكبة (٘ٓ.ٓ)

 ٕٗ.٘٘ ٕ٘ٗ.ٚ ٘ٓ.ٕٗٔ ٗٔ التجريبية
ٕٙ ٓ.ٕٓٗ ٔ.ٙ٘ 

مير دالة 
 ٜ٘.ٖٙ ٜٜٔ.ٚ ٘ٔ.ٕٗٔ ٗٔ الضابطة إحصائيان 
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اختبار الشير الأكؿ في مقرر الرياضيات لمفصؿ الدراسي الأكؿ: حيث بم  متكسط درجات  درجات
اختبار الشير الأكؿ في مقرر الرياضيات لمفصؿ الدراسي الثاني مف سجؿ درجات المقرر مف 

( شيران، كبينما بم  ٕٗ.ٖٔسجؿ الدرجات لدل مدرس الرياضيات لتلبميذ المجمكعة التجريبية )
( شيران، كتـ ٘ٔ.ٖٔالاختبار في مقرر الرياضيات لتلبميذ المجمكعة الضابطة )متكسط درجات 
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ الإحصائية، حيث أف الفرؽ مير ( T-testاستخداـ اختبار )

( كىي ٕٗ٘.ٓالمحسكبة ) (T-test( إذ بمات قيمة )٘ٓ.ٓدالان إحصائيان عند مستكل الدلالة )
( كىذا يدؿ عمى تكافه تلبميذ ٕٙ( بدرجة حرية )٘ٙ.ٔالجدكلية )( T-test)أصار مف قيمة 

 ( يكضح ذلؾ:ٕمجمكعتي الدراسة في درجات الاختبار في مقرر الرياضيات، كالجدكؿ )
 لمعمر الزمني لتلبميذ مجمكعتي الدراسة )التجريبية كالضابطة(( T-test(: نتائج اختبار )ٕ) جدكؿ

 العدد المجمكعة
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف
درجة 
 الحرية

T-test  مستكل
الدلالة 

(ٓ.ٓ٘) 
 الجدكلية المحسكبة

 ٕٗ.٘٘ ٕ٘ٔ.ٖ ٕٗ.ٖٔ ٗٔ التجريبية
ٕٙ ٓ.ٕ٘ٗ ٔ.ٙ٘ 

مير دالة 
 ٜ٘.ٖٙ ٜٔ٘.ٖ ٘ٔ.ٖٔ ٗٔ الضابطة إحصائيان 

التحصيؿ العممي للآبا  كالأميات: كتـ الحصكؿ عمى ىذه البيانات مف المتايرات  مستكل
المذككرة أعلبه مف نمكذج دراسة الحالة كمف خلبؿ السجلبت المدرسية كذلؾ بمساعدة الإدارة 

 المدرسية في مدارس التطبيؽ.

ي ( تكافه تلبميذ مجمكعتي الدراسة )التجريبية كالضابطة( فٖحيث يبيف الجدكؿ )
(، حيث أف الفرؽ مير دالان إحصائيان Q2التحصيؿ العممي للآبا  كلذلؾ فقد تـ استخداـ اختبار )

( للآبا  كىي أصار مف قيمة 0.483( المحسكبة )Q2( إذ بمات قيمة )٘ٓ.ٓعند مستكل الدلالة )
(Q2( الجدكلية )( بدرجة حرية )9.49ٗ،)  كما يبيف الجدكؿ تكافه تلبميذ مجمكعتي الدراسة في

(، تبيف أف الفرؽ مير دالان إحصائيان عند Q2التحصيؿ العممي للؤميات كعند استخداـ اختبار )
( للآبا  كىي أصار مف قيمة ٕٔٗ.ٔ( المحسكبة )Q2( إذ بمات قيمة )٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )

(Q2( الجدكلية )كالجٗ( بدرجة حرية )9.49 ،)( يكضح ذلؾ:ٖدكؿ ) 
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( مستكل التحصيؿ العممي للآبا  كالأميات لتلبميذ Q2(: يكضح نتائج اختبار )ٖ) دكؿج
 مجمكعتي الدراسة )التجريبية كالضابطة(

الآبا   المجمكعة
المرحمة  العدد كالأميات

 الابتدائية
المرحمة 
 متكسطة

المرحمة 
دراسات  بكالكريكس الثانكية

 عميا
درجة 
 الحرية

Q2  مستكل
الدلالة 

(ٓ.ٓ٘) 
 لجدكليةا المحسكبة

 التجريبية
 الآبا 

ٔٗ ٕ ٗ ٕ ٘ ٔ 
مير دالة  9.49 0.483 ٗ

 إحصائيان 
 ٕ ٙ ٔ ٕ ٖ ٗٔ الضابطة

 ٖ ٔٔ ٖ ٙ ٘ ٕٛ المجمكع
 التجريبية

 الأميات
ٔٗ ٔ ٖ ٕ ٙ ٕ 

مير دالة  9.49 1.412 ٗ
 إحصائيان 

 ٓ ٚ ٖ ٔ ٖ ٗٔ الضابطة
 ٕ ٖٔ ٘ ٗ ٗ ٕٛ المجمكع

 
 الأساليب الإحصائية: 

( SPSS)تػػػػػـ تحميػػػػػؿ البيانػػػػػات باسػػػػػتخداـ برنػػػػػامج الحػػػػػزـ الإحصػػػػػائية لمعمػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػة  
لاختبػػػػػػػػار ( (T-test كذلػػػػػػػػؾ باسػػػػػػػػتخداـ المتكسػػػػػػػػطات الحسػػػػػػػػابية كالانحرافػػػػػػػػات المعياريػػػػػػػػة كاختبػػػػػػػػار
كمعامػػػػػػؿ إيتػػػػػػا  (Q2)سػػػػػػهاؿ الدراسػػػػػػة لممقارنػػػػػػة بػػػػػػيف المجمػػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػػة كالضػػػػػػابطة، كاختبػػػػػػار 

(2η)ك ،(d) .لإيجاد حجـ الت ثير 

 ٘ٓ.ٓنتػػػػػائج الدراسػػػػػة كمناقشػػػػػتيا ىػػػػػؿ تكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتكل )
≥ αبػػػػػػار المفػػػػػػاىيـ ( بػػػػػػيف متكسػػػػػػط درجػػػػػػات المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة كالمجمكعػػػػػػة الضػػػػػػابطة فػػػػػػي اخت

 الرياضية ككؿ؟
لمعرفػػػػة دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف  (T-test)للئجابػػػػة عػػػػف سػػػػهاؿ الدراسػػػػة تػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار 

متكسػػػػػػػط درجػػػػػػػات المجمػػػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػػػة كالضػػػػػػػابطة كمػػػػػػػا تػػػػػػػـ حسػػػػػػػاب المتكسػػػػػػػطات الحسػػػػػػػابية 
دكؿ كالانحرافػػػػػات المعياريػػػػػة عمػػػػػى القيػػػػػاس القبمػػػػػي كالبعػػػػػدم فػػػػػي اختبػػػػػار المفػػػػػاىيـ الرياضػػػػػية، كالجػػػػػ

 ( يكضح ذلؾ. ٗ)
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بيف درجات التلبميذ في المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في  (T-test)(: نتائج اختبار 4جدكؿ )
 التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ الرياضية.

-Tقيمة  ) الانحراؼ المعيارم المتكسط العدد المجمكعة المتاير

test) مستكل الدلالة 

 تذكر
 ٜٙٗ.ٕ ٘ٙ.ٕٔ 14 تجريبية

 ٔٓ.ٓدالة عند ٖٗٔ.ٗ
 ٖٕٖ.ٖ ٘ٙ.ٛ 14 ضابطة

 الفيـ
 ٓٚٚ.ٕ ٜٛ.ٓٔ 14 تجريبية

 ٔٓ.ٓدالة عند ٖٗٗ.٘
 ٕٙ٘.ٖ ٚٛ.ٚ 14 ضابطة

 التطبيؽ
 ٜٖٛ.ٔ ٘ٙ.ٔٔ 14 تجريبية

 ٔٓ.ٓدالة عند ٕ٘ٓ.ٗ
 ٕٖٔ.ٕ ٜٛ.ٙ 14 ضابطة

 الدرجة الكمية
 ٜٚ٘.٘ ٙٚ.ٔٔ 14 تجريبية

 ٔٓ.ٓدالة عند ٜٚٙ.٘
 4.125 ٖٛ.ٚ 14 ضابطة

 ( الأمار التالية:4يتضح من الج ا   
  الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار المفاىيـ الرياضية

لصالح المجمكعة  ٔٓ.ٓالبعدم عند مستكل التذكر ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
بمات  (T-test). حيث كجد أف قيمة اختبار التجريبية التي درست باستخداـ نمكذج مارزانك

مما يدؿ عمى  ٔٓ.ٓالجدكلية عند مستكل دلالة  (T-test)( كىذه أكبر مف قيمة ٖٗٔ.ٗ)
كجكد فرؽ دالان احصائيان بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية، كدرجات المجمكعة 

 الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ الرياضية.
  الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار المفاىيـ الرياضية

لصالح المجمكعة  ٔٓ.ٓالبعدم عند مستكل الفيـ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
بمات ( T-testالتجريبية التي درست باستخداـ نمكذج مارزانك. حيث كجد أف قيمة اختبار )

مما يدؿ عمى  ٔٓ.ٓالجدكلية عند مستكل دلالة  (T-test)مف قيمة ( كىذه أكبر ٖٗٗ.٘)
كجكد فرؽ دالان احصائيان بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية عند مستكل الفيـ لصالح 
المجمكعة التجريبية، كىذا يجعؿ التعمـ ذك معنى كيساعد التلبميذ عمى تنمية مفاىيميـ 

  كتكامميا.
 مجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار المفاىيـ الرياضية الفرؽ بيف متكسطي درجات ال

لصالح المجمكعة  ٔٓ.ٓالبعدم عند مستكل التطبيؽ دالان احصائيان عند مستكل الدلالة 
بمات  (T-test)التجريبية التي درست باستخداـ نمكذج مارزانك. حيث كجد أف قيمة اختبار 
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مما يدؿ  ٔٓ.ٓية عند مستكل الدلالة الجدكل (T-test)( كىذه أكبر مف قيمة ٕ٘ٓ.ٗ)
عمى كجكد فرؽ دالان احصائيان بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية عند مستكل التطبيؽ 
لصالح المجمكعة التجريبية، كىذا يهكد قدرة التلبميذ عمى مراجعة ما تعممكه كاستخدامو في 

قارنة بتلبميذ المجمكعة مكاقؼ جديدة مماثمو، مما ساعدىـ في الكصكؿ لمستكل التطبيؽ م
 الضابطة.

  الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار المفاىيـ الرياضية
لصالح المجمكعة التجريبية التي  ٔٓ.ٓالبعدم ككؿ دالان احصائيان عند مستكل دلالة 

لية عند ( الجدك T-testدرست باستخداـ نمكذج مارزانك. حيث كجد أف قيمة اختبار )
مما يدؿ عمى كجكد فرؽ دالان احصائيان بيف متكسط درجات المجمكعة  ٔٓ.ٓمستكل دلالة 

 التجريبية في اختبار المفاىيـ ككؿ في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية، 
( بيف متكسط درجات α ≤ ٘ٓ.ٓكىذا يعني أنو يكجد فرؽ دالان احصائيان عند مستكل )

ة الذيف درسكا باستخداـ نمكذج مارزانك كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبي
الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية في اختبار المفاىيـ الرياضية ككؿ. كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى 
ما يتضمنو نمكذج مارزانك مف أنشطة متنكعة لكؿ بعد مف أبعاد المفاىيـ الرياضية كالذم ساعد 

أيضان أف استخداـ نمكذج  النتيجة تفسير استيعاب ىذه المفاىيـ كساىـ في تنميتيا. كيمكفعمى فيـ ك 
 مف التمميذ نشاط عمى يهكد إنو حيث المختمفة، التعميمية المكاقؼ في التمميذ فاعمية في مارزانك يسيـ

 خلبؿ مف العقمية، القدرات بممارسة القياـ فرصة لو تتيح التي بحؿ المسائؿ الحسابية قيامو خلبؿ

 الحكار عمى القدرة ككذلؾ كالاستنباط، كالتصنيؼ كالاستنتاج كالملبحظة التعاكنية، المجمكعات

الجديدة،  المعمكمات التلبميذ في أف يكتشؼ تسيـ كالتي معيـ، كالتيلؼ أفراد المجمكعة مع كالنقاش
 أسمكب اعتماد ككذلؾ .السابقة اتيـبمعمكم كربطيا تدعيميا أك لدييـ، التي السابقة المعمكمات لتعديؿ

مما  كىكذا نرل أف أساليب ىذا النمكذج تكفر الكقت كتزيد مف حماس التلبميذ الاستقصائية، الأسئمة
تنمية المفاىيـ الرياضية. كما أصبح  إلى يدفعيـ إلى التقدـ في تحقيؽ الأىداؼ التربكية كيهدم

تلبميذىـ ككيفية تكظيفيا في أنشطة منيجية تدريسية مما المعممكف أكثر معرفة لجكانب القكة لدل 
 يجعميـ أكثر نضجا في كيفية تدريس المكاد الأكاديمية كتكسيع قدراتيـ المعرفية.

 لتنمية مناسب لمتلبميذ مناخ عممي نمكذج مارزانك يكفر باستخداـ التدريس أف الباحث كيرل

(، كدراسة الربابعة ٕٛٔٓأبك دقة ) ف: دراسةم كؿ دراسة نتائج تدعمو كىذا المفاىيـ الرياضية،
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(Alrababah, 2017)( كدراسة المكمني ٕٙٔٓ(، دراسة رضكاف )ٕٙٔٓ، كدراسة بدكر ،)
 (، كدراسة كرسٕٓٔٓ(، كدراسة الرحيمي )ٕٕٔٓ(، ، دراسة السيد )ٕ٘ٔٓكتخركف )

  (.(Hant & Bell, 2002كدراسة ىانت كبيؿ (،  (CuritsStan, 2006ستاف
 ثير نمارج مار انا    تنمية المفاهي  الرياضية: حج  تأ

-Tكلمعرفة حجـ ت ثير نمكذج مارزانك في تنمية المفاىيـ الرياضية فقد تـ استخداـ اختبار 

test ،2η، ( يكضح ذلؾ.٘كحجـ الت ثير لكؿ بُعد مف أبعاد اختبار المفاىيـ الرياضية، كالجدكؿ ) 
 ـ الت ثير لكؿ بعد مف أبعاد اختبار المفاىيـ الرياضية، كحجT-test ،2η(: قيمة اختبار ٘جدكؿ )

 الت ثير dقيمة  ηٕقيمة T-testقيمة  البعد المتاير التابع المتاير المستقؿ

 
 نمكذج مارزانك

 
تنمية المفاىيـ 

 الرياضية

 كبير ٕٗ.ٕ ٖٜ٘.ٓ ٕٔ٘.ٚ التذكر

 كبير ٙٚ.ٕ ٙ٘ٙ.ٓ ٕٖٔ.ٛ الفيـ

 كبير ٔٓ.ٕ ٔٓ٘.ٓ ٜٜٛ.٘ التطبيؽ

 كبير ٙ٘ٔ.ٖ ٕٔٚ.ٓ ٕٙٗ.ٜ الاختبار ككؿ

فػػػػػػي تنميػػػػػػة  بػػػػػػالنظر لمجػػػػػػدكؿ السػػػػػػابؽ يتضػػػػػػح أف حجػػػػػػـ تػػػػػػ ثير اسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج مػػػػػػارزانك
( مػػػػػػػػف التبػػػػػػػػايف الكمػػػػػػػػي ٕٔٚ.ٓالمفػػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػػية لعينػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػة كبيػػػػػػػػر، كيعنػػػػػػػػى ذلػػػػػػػػؾ أف )

لمسػػػػػػػتكل تنميػػػػػػػة المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية فػػػػػػػي المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة يرجػػػػػػػع إلػػػػػػػى اسػػػػػػػتخداـ نمػػػػػػػكذج 
مػػػػارزانك فػػػػي تػػػػػدريس المفػػػػاىيـ الرياضػػػػية، كيعػػػػػزك الباحػػػػث ىػػػػذه النتيجػػػػػة إلػػػػى أف نمػػػػكذج مػػػػػارزانك 

ميػػػػػػذ المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة مجػػػػػػالان فػػػػػػي الحريػػػػػػة لإعطػػػػػػائيـ الفرصػػػػػػة عمػػػػػػى اسػػػػػػتثمار قػػػػػػد أتػػػػػػاح لتلب
أكقػػػػػػػاتيـ كطاقػػػػػػػاتيـ الفعميػػػػػػػة كمػػػػػػػا شػػػػػػػجعيـ عمػػػػػػػى كضػػػػػػػع مايػػػػػػػاتيـ، كتنظػػػػػػػيـ ميػػػػػػػاراتيـ الرياضػػػػػػػية 
كمعػػػػػارفيـ، كالقػػػػػػدرة عمػػػػػػى تقيػػػػػػيـ أدائيػػػػػػـ، كتكليػػػػػػد دكافعيػػػػػـ الداخميػػػػػػة ممػػػػػػا عمػػػػػػؿ عمػػػػػػى مسػػػػػػاعدتيـ 

 عمى النمك المعرفي كالميارل. 
لقػػػػػػد جػػػػػػا ت نتػػػػػػائج ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة لتظيػػػػػػر تفػػػػػػكؽ تلبميػػػػػػذ المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الػػػػػػذيف تػػػػػػـ ك 

مػػف السػػنيدم كالعابػػد  كػػؿ دراسػػة إليػػة أشػػارت مػػا تدريسػػيـ باسػػتخداـ نمػػكذج مػػارزانك، كىػػذا
(، كدراسػػػػػػػػػػػػػػة الطػػػػػػػػػػػػػػائي ٕٙٔٓ(، كدراسػػػػػػػػػػػػػػة دركيػػػػػػػػػػػػػػش )ٕٛٔٓ(، كدراسػػػػػػػػػػػػػػة الحػػػػػػػػػػػػػػكراني )ٜٕٔٓ)

 (.ٕٗٔٓ(، دراسة تكبة )ٕٗٔٓكالجميمي )
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 التوصيات:
 في ضك  ما أسفرت عنو النتائج يكصي الباحث بما يمي: 

 يػتـ بحيػث الأساسػي، التعمػيـ الرياضػيات بمرحمػة منػاىج تخطػيط فػي النظػر إعػادة ضػركرة .ٔ

التلبميػػذ عامػػة كمػػنيـ ذكم  المفػػاىيـ الرياضػػية لػػدل تنميػػة عمػػى محتكاىػػا خػػلبؿ مػػف التركيػز
 .بالتحصيؿ الدراسي الاىتماـ فقط كليس صعكبات التعمـ،

نمػػكذج مػػارزانك لأبعػػاد  اسػػتخداـ عمػػى المختمفػػة التعمػػيـ الرياضػػيات بمراحػػؿ مدرسػػي تشػػجيع .ٕ
 التعمـ في تدريس التلبميذ لتنمية المفاىيـ الرياضية لدييـ عند تدريس الرياضيات.

 تطبيػؽ ب مكانيػػة يسػمح بمػا المختمفػػة التعمػيـ مراحػؿ بكافػػة العمػكـ مقػررات صػػيامة إعػادة .ٖ

 كتػػدريبات مكاقػػؼ عمػػى تشػػتمؿ المفػػاىيـ الرياضػػية بحيػػث تنميػػة القػػائـ الػػتعمـ ذجنمػػا

 .المفاىيـ الرياضية لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ لتنمية لإتاحة الفرص كنشاطات
الاىتمػػػػػػاـ باسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج مػػػػػػارزانك لأبعػػػػػػاد الػػػػػػتعمـ فػػػػػػي المراحػػػػػػؿ التعميميػػػػػػة المختمفػػػػػػة كعمػػػػػػى  .ٗ

 .فئات التربية الخاصة الأخرل

فػػػػي المراحػػػػؿ  اجػػػػرا  دراسػػػػات لنمػػػػكذج مػػػػارزانك فػػػػي تنميػػػػة المفػػػػاىيـ الرياضػػػػية عمػػػػى الطمبػػػػة .٘
 المتكسطة أك الثانكية.

 اجرا  دراسات لنمكذج مارزانك عمى فئات الطمبة التربية الخاصة الأخرل. .ٙ
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 المراجع العربية:
(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى نمكذج ابعاد التعمـ ٕٛٔٓ، صالح، )أبك الخيؿ، يكسؼ، الركاضية

لمارزانك في تنمية الذات الأخلبقية لدل طمبة الصؼ التاسع الاساسي بمبحث التربية 
الإسلبمية في الأردف، الجمعية الأردنية لمعمكـ التربكية، المجمة التربكية الأردنية، 

 .ٜٖٔ -ٓٔٔالمجمد الثالث، العدد الثالث، 
(. أثر استخداـ نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ في تنمية بعض ميارات ٕٛٔٓأبك دقة، منيرة. )

 التفكير الأساسية، رسالة دكتكراه مير منشكرة، جامعة دمشؽ، سكريا.
(. مراحؿ النـ الفيـ اليندسي في مكضكع المثمثات باستخداـ الجيكجبرا لدل ٕٗٔٓأبك عرة، رجا . )

الأساسي )دراسة نكعية(، رسالة ماجستير مير منشكرة، كمية طلبب الصؼ الثامف 
 التربية، الجامعة النجاح الكطنية، فمسطيف.

(، فاعمية استخداـ الرسكـ الكرتكنية في تصكيب التصكرات البديمة ٖٕٔٓالأشقر، محمد حسف، )
لبعض المفاىيـ اليندسية لدل طلبب الصؼ الاساسي، رسالة ماجستير، ماجستير، 

 .التربية، الجامعة الإسلبمية بازةكمية 
(. برنامج مقترح قائـ عمى نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك لتنمية ميارات ٕٔٔٓرياف، محمد. )لعا

التفكير العممي لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي بازة، رسالة ماجستير مير 
 منشكرة، الجامعة الإسلبمية، مزة.

رزانك لأبعاد التعمـ في تدريس مادة الكيميا  عمى التحصيؿ (. فعالية نمكذج مإٔٓٓالباز، خالد، )
كالتفكير المركب كالاتجاه نحك المادة لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ بالبحريف، 
المهتمر العممي الخامس "التربية العممية لممكاطنة" الجمعية المصرية لمتربية العممية. 

 كالنقؿ البحرم، الاسكندرية.الاكاديمية العربية لمعمكـ كالتكنكلكجيا 
(، فعالية برنامج تعميمي معد كفؽ نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ في تنمية ٕٙٔٓبدكر، لينا صالح، )

التفكير ما كرا  المعرفي لدل الطمبة المتفكقيف عقميا في مدينة اللبذقية، مجمة جامعة 
 تشريف لمبحكث كالدراسات العممية، اللبذقية، سكريا.

(. استخداـ التقنيات المساندة لمتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في ٕٚٔٓ، ىند بنت حمد. )البراىيـ
مرؼ المصادر: دليؿ إرشادم لمعممي التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ. مجمة البحث 

 .٘ٛ٘-ٖ٘٘(، ٛٔ)ٔالعممي في التربية، 
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التعمـ في تدريس  (، فاعمية استخداـ نمكذج مارزانك لأبعادٖٕٓٓالبعمي، ابراىيـ عبد العزيز. )
العمكـ في التحصيؿ كتنمية بعض عمميات التعمـ لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، 

 .ٜٗ -٘ٙ(، ٗ)ٙالمجمة المصرية لمتربية العممية، 
(. فاعمية نمكذج أبعاد التعمـ في تنمية بعض ميارات التفكير ٕٚٓٓالحصاف، أماني محمد، )

دراكات نحك بيئة الصؼ لدل تمميذات الصؼ كالاستيعاب المفاىيمي في العمكـ كالإ
 (.ASEPالسادس الاساسي الابتدائي. سمسمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس )

تينسكف في اكتساب المفاىيـ  -(. أثر تكظيؼ نمكذج ميرؿ ٕٛٔٓالحكراني، سامي محمد. )
اجستير الرياضية كالاحتفاظ بيا لدل طلبب الصؼ السابع الأساسي بازة، رسالة م

 مير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية بازة.
(. أثر استخداـ الدراما التعميمية في اكتساب المفاىيـ الرياضية العممية ٕٛٔٓالخطيب، محمد. )

لدل أطفاؿ الركضة، مجمة الدراسات التربكية كالنفسية، جامعة السمطاف قابكس، مجمد 
 يناير. ٔعدد  ٕٔ

(، أثر تكظيؼ المسرحة في تنمية المفاىيـ في الرياضيات كالتكاصؿ ٕٙٔٓدركيش، اسرا ، )
الرياضي لدل طالبات الصؼ الثامف الاساسي بازة، رسالة ماجستير مير منشكرة، 

 كمية التربية، الجامعة الاسلبمية بازة.
(: مستكل تحصيؿ طلبب المرحمة الثانكية المفاىيـ الجارافية، ٕٕٗٔالدلبحي، محمد حارب، )

 لة ماجستير مير منشكرة، كمية التربية جامعة الممؾ سعكد.رسا
(. قياس فيـ معممي المرحمة الأساسية الدنيا لممفاىيـ الرياضية في ٕٙٔٓدكيكات، لهم نمر. )

محافظة نابمس، رسالة ماجستير مير منشكرة، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح 
 الكطنية.

نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ في تدريس العمكـ في التحصيؿ  (. أثر استخداـٕٓٔٓالرحيمي، مريـ )
كتنمية الذكا ات المتعددة لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط بالمدينة المنكرة، رسالة 

 دكتكراه مير منشكرة، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، المممكة العربية السعكدية.
ئـ عمى أبعاد التعمـ عند مارزانك لتنمية ميارات (. فاعمية برنامج قإٙٓٓرضكاف، يكسؼ إبراىيـ، )

التفكير المنتج في مادة الرياضيات لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي، رسالة 
 ماجستير مير منشكرة، الجامعة الاسلبمية، مزة.
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، عمّاف، جمعية عماؿ المطابع ٜ(. سيككلكجية الأطفاؿ مير العادييف، ط ٜٕٔٓالركساف، فاركؽ )
 التعاكنية.
 النشر مركز –(. التدريب التربكم. جدة: جامعة الممؾ عبد العزيز ٕٙٔٓالسبحي، عبد الحي )
 .العممي

(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى القكة الرياضية في اكتساب ٜٕٔٓالسنيدم، سعيد كالعابد، عدناف. )
المفاىيـ الرياضية لدل طمبة الصؼ الثامف في سمطنة عماف في ضك  فاعميتيـ 

 .ٜٕٗ -ٖٖٕ(، ٕ)٘ٔة، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية، الذاتي
(، أثر استخداـ نمكذج مارزانك في تدريس اليندسة عمى تنمية ميارات ٕٕٔٓالسيد، عبد القادر، )

التفكير العميا لدل طمبة مرحمة التعميـ الأساسي، مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ 
 ٕٖالنفس العدد 

(. أثر نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ في تنمية التحصيؿ كالتفكير الناقد ٕٙٔٓ. )شحادة، سمماف قديح
، ٘، جٚٔع، فى العمكـ لدل تلبميذ الصؼ الثامف، مجمة البحث العممي في التربية

 .ٔٛٙ-ٖ٘ٙص
(، فاعميػة برنػامج مقتػرح قائػـ عمػى أبعػاد الػتعمـ لمػارزانك فػي تنمية ٕٗٔٓصػياـ، محمد كليد، )

رات التفكير الرياضي لدل طلبب الصؼ السابع الأساسي بازة، رسالة ماجيسػتير، ميا
 .كمية التربية الجامعة الإسلبمية بازة

(، أثػػر أنمػػكذج مػػارزانػػػك لأبعاد الػػتعمـ عمػػى التحصػػيؿ الرياضيات ٕ٘ٔٓعبػػػاس، نػػزار كػػاظـ. )
، العراؽ، ٕٛت الأكاديمية، العػدد لطالب الصؼ الأكؿ المتكسط، مجمة ميساف لمدراسػا

ٖٙ٘-ٖٗٙ. 
مارزانك( في ((. فاعمية التدريس كفؽ نمكذج ابعاد التعمـ لػ ٜٕٔٓعبد القادر، بف الحاج جمكؿ، )

تنمية الاتجاه نحك الرياضيات كالتحصيؿ لدل تلبميذ الطكر الثالث مف مرحمة التعميـ 
 انـ، الجزائر.رسالة دكتكراه مير منشكرة، جامعة مستا .الابتدائي

(، مقاربة لتدريس المفاىيـ في الرياضيات، مجمة عمكـ التربية، ٖٕٓٓعبد القادر، بنمكسي، )
 المارب.  



 2222نـوفمــــبر  – الثالث( الجــــزء 14( العــدد )41المجلــد ) ة والتــأهــيلـــة الخــاصـــة الــتربيـمجلـ

 

 

39 

(، تنمية بعض ميارات المتضمنة في نمكذج ابعاد التعمـ مف ٖٕٓٓعبد المطيؼ، أسامة جبريؿ، )
ر منشكرة، كمية خلبؿ تدريس العمكـ لدل تلبميذ المرحمة الاعدادية، رسالة ماجستير مي

 التربية، جامعة عيف شمس.
 (، تربكيات الرياضيات، جامعة عيف شمس.ٕٓٓٓعبيد، كليـ كالمفتي، محمد الأميف، )

(، استراتيجيات تدريس المفاىيـ الرياضية لدل معممي الصؼ الخامس ٕ٘ٔٓعيسى، مكسى، )
 .جيا، السكداف)أساس(. رسالة ماجستير مير منشكرة. جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلك 

 (. صعكبات التعمـ النمائية كالنظرية كالتطبيؽ. دار الزىرا  لمنشر كالتكزيع.ٕٙٔٓعيسى، يسرل. )
(. صعكبات التعمـ، رهية تطبيقية. الأردف: دار الثقافة ٕٙٔٓالقمش، مصطفى، كالجكالدة، فهاد. )

 لمنشر كالتكزيع. 
(، أبعاد التعمـ: دليؿ المعمـ، ترجمة: جابر عبد الحميد، صفا  الأعسر ٜٜٛٔ، )مارزانك كبيكرنج

 كنادية شريؼ، القاىرة. دار قبا  لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
(. أبعاد التعمـ: بنا  مختمؼ لمفصؿ المدرسي. ترجمة: جابر عبد الحميد، ٜٜٜٔمارزانك كمكفت. )

 ا  لمطباعة كالنشر كالتكزيع. صفا  الأعسر كنادية شريؼ. القاىرة. دار قب
(. أثر استعماؿ انمكذج مارزانك في تحصيؿ مادة التاريخ كالاحتفاظ بو عند ٕٚٔٓمزعؿ، ضيا ، )

طلبب الصؼ الخامس الأدبي، مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية 
 .ٗٛٙ-ٗٙٙ، ٖ٘/ جامعة بابؿ، العدد 

استخداـ أنمكذج دانياؿ في تنمية المفاىيـ الرياضية كالتكاصؿ (، أثر ٕ٘ٔٓمسمـ، تماؿ جماؿ، )
الرياضي لدل طالبات الصؼ السابع الأساسي بازة، ماجستير، كمية التربية، الجامعة 

 .الاسلبمية بازة
(. مستكل التكافؽ النفسي كالاجتماعي ٕٕٔٓالمطيرم، نجكد كازف، كخالد، حمزة سميماف. )

مـ مف كجية نظر معممات الصؼ العادم في مدينة لمتمميذات ذكات صعكبات التع
 .٘ٓ٘-ٖٓ٘(، ٘ٔ)٘المجمة العربية لعمكـ الإعاقة كالمكىبة،  جدة.

 (. تكنكلكجيا التعميـ كذكم الاحتياجات الخاصة/الأجيزة التعميمية كصيانتيأٜٕٓالملبح، تامر. )

 مف المكقع: ٕٗٔٓديسمبر  ٙٔتـ استرجاعو بتاريخ 
(، الرياضيات بنتييا المعرفية كاستراتيجيات تدريسيا، القاىرة، دار ٕ٘ٓٓمكسى، فهاد محمد، )

 الاصدقا  لمطباعة كالنشر.
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(. أثر نماذج التخطيط القائمة عمى ٕ٘ٔٓالمكمني، فيحا  كالخطايبة، عبد الله كالقضاة، محمد. )
بات نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك في الاستيعاب المفاىيمي لممفاىيـ العممية لدل طال

، العدد الأكؿ، ٕٗالصؼ الثامف الأساسي في الأردف، دراسات العمكـ التربكية، المجمد 
 .٘ٛٔ-ٜٛٔكمية العمكـ التربكية، جامعة اليرمكؾ، الأردف، ص 

(. أثر تكظيؼ الكتابة مف أجؿ التعمـ عمى تنْمِية ميارات التفّكير 2018اليكبي، ىبة عصاـ. )
الأساسي بازة، رسالة ماجستير مير منشكرة، الرياضي لدل طالبات الصؼ الثامف 

 كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بازة، فمسطيف.
 (. دليؿ معمـ/معممة صعكبات التعمـ. الإدارة العامة لمتربية الخاصة.ٕ٘ٔٓكزارة التعميـ. )

http://www.alukah.net/library/0/91824 
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