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 القراءة مهارات  لتنم�ة التشار��ة الاسترات�ج�ة القراءة مدخل على قائم  برنامج
 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي  والوعي التحلیل�ة

 الله محمد  حجاج أحمد عبد /أ.م.د
 أستاذ المناهج وطرق التدر�س المساعد �كل�ة التر��ة المن�ا 

 ملخص الدراسة

فاعل     تعرف  إلى  الدراسة  علىهدفت  القائم  المقترح  البرنامج  القراءة   �ة  مدخل 
الاسترات�ج�ة التشار��ة في تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة، والوعي اللغوي لدى طلاب 
إلى  تقس�مهم  تم  وطال�ة،  طال�ا  ثمانین  الدراسة  عینة  و�لغت  الثانوي،  الأول  الصف 

ومجم ضا�طة  مجموعة  طال�امجموعتین  أر�عین  بواقع  تجر�ب�ة  لكل   وعة  وطال�ة 
قائمة مهارات القراءة التحلیل�ة،   ات الدراسة وموادها التعل�م�ة فيمجموعة، وتمثلت أدو 

اخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة، ومق�اس الوعي اللغوي و   وقائمة أ�عاد الوعي اللغوي،
الق مدخل  علي  قائم  و�رنامج  الثانوي،  الأول  الصف  الاسترات�ج�ة  لطلاب  راءة 

وتم استخدام المنهج الوصفي التحلیلي الطالب،  وأوراق عمل  دلیل المعلم،  التشار��ة، و 
، التجر�بي  التصم�م ش�ه  القائم على  التجر�بي  فاعل�ة  والمنهج  إلى  الدراسة  وتوصلت 

الصف  لطلاب  اللغوي  والوعي  التحلیل�ة،  القراءة  مهارات  تنم�ة  في  المقترح  البرنامج 
المجموعالأول   طلاب  تفوق  حیث  المجموعة  الثانوي؛  طلاب  على  التجر�ب�ة  ة 

الضا�طة في الاخت�ار ال�عدي لمهارات القراءة التحلیل�ة ومق�اس الوعي اللغوي �كل 
�ل  في  الضا�طة  المجموعة  طلاب  على  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  تفوق  و�ذلك 

ا القراءة  مهارات  لاخت�ار  الثلاثة   المستو�ات  من  في مستوى  والمتمثلة  لتحلیل�ة  
  ومهارات تحلیل�ة نقد�ة ) .  –�ة استنتاج�ة ومهارات تحلیل  –تحلیل�ة لفظ�ة  (مهارات 

للدراسة المفتاح�ة  التشار��ة :  الكلمات  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  على  قائم  برنامج 
 لتنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
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 ة لكلمات المفتاح�ة �اللغة العر��ا

التشار��ة    القراءة الاسترات�ج�ة  قائم على مدخل  التحلیل�ة -(برنامج  القراءة    –مهارات 
مهارات تحلیل�ة   –مهارات تحلیل�ة استنتاج�ة    –مهارات تحلیل�ة لفظ�ة  -الوعي اللغوي 

 نقد�ة) 

Abstract: 

A program based on the entrance of the shared strategy reading 
to develop the analytic reading skills and linguistic awareness 
for the first secondary students. 

       This research  aimed at recognizing the effectiveness of the 
suggested program based on the entrance of the shared strategy 
reading to develop the analytical reading skills and linguistic 
awareness for the first secondary students. The sample was 
eighty 80 students both male and female, whom were divided 
into two groups, a control group and the experimental one, by 
forty (40) students per group, and the study tools and its 
educational materials were an analytical reading skills test , a 
linguistic awareness measure for the first secondary students, 
program based on the entrance of the shared strategy reading , 
teacher's guide and student's guide and the descriptive analytical 
method and the experimental method  which based on the semi-
experimental design  were used and the study reached the 
effectiveness of the  suggested program in developing the 
analytical reading skills and linguistic awareness for the first 
secondary students, where the experimental group students 
excelled over the control group students in the post-test in  
analytical reading skills and linguistic awareness as a whole and 
also it excelled over the control group students in each level of 
the three in the analytical reading skills which represented in( 
verbal analytical skills – deductive analytical skills – critical 
analytical skills). 
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 : المقدمة

أهم مهارات اللغة، فهي وسیلة الطالب إلى التعلم والاطلاع والتزود  من تعد القراءة     
للتفوق الدراس العلم، �ما هي وسیلته  ي، و�ث�ات ذاته من خلال من مختلف مجالات 

طر�ق   والاطلاع،  القراءة، عن  المتنوعة  المشكلات  مواجهة  �ستط�ع  خلالها  ومن 
 ه من تجارب الاخر�ن. الخبرات التي تنقل إل� 

وقد ازدادت أهم�ة القراءة في العصر الحالي نت�جة للتطور العلمي والتكنولوجي ،     
ل على وما أتاحته وسائل الاتصال الحدیثة من انفجار معرفي ، وسهولة في الحصو 

من   فالتمكن  المصادر،  مختف  من  قادرً المعرفة  الفرد  تجعل  القراءة  على   امهارات 
حة ، وتمكنه من الحكم على الصح�ح منها والخطأ ، م المعلومات المتاالتعامل مع �

وما یتفق مع ق�م مجتمعه، وما لا یتفق ، فالقارئ الجید هو الذي �فهم، و�نقد، و�ق�م، 
 � ما  أحكاماً على  القراءة ومهاراتها من مجرد و�صدر  مفهوم  تطور  وقد  �قراءته،  قوم 

لیرتق  بها  والنطق  والكلمات  الحروف  والتذوق، تعرف  والنقد،  الفهم،  مهارات  إلى  ي 
 والتحلیل، والإبداع .  

وقد أكد فتحي یونس على ضرورة تحدید مفهوم القراءة تحدیداً جدیداً یتوافق مع     
 الاتجاه 

والتغیر الشامل في طب�عة المجتمعات الحدیثة، و�ن�غي أن ینعكس ذلك على العالمي،  
 )   ١) (٢٥٣، ٢٠٠١منها (فتحي یونس ،تدر�سها و�تبها والأهداف المرجوة  طرق 

تطورً و  �ستلزم  ومهاراتها  القراءة  مفهوم  فتطور  ثم  وطرائق من  ومحتواها  أهدافها  في  ا 
درة الفرد على تدر�سها؛ لیتم التر�یز على الفهم، والنقد، والتحلیل، والتذوق، والإبداع وق

لیل�ة التي تحتاج حل المشكلات، و�مكن أن تتحقق هذ الاهداف من خلال القراءة التح
القراء فيإلى  القارئ  و�تدخل  المضمون،  ظاهر  وراء  ت�حث  التي  العم�قة  النص،   ة 
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التفاعل معها، ونقدها، وتدق�قها، و�بداع أشكال  ف�حلل المضامین إلى أجزاء �ستط�ع 
 مماثلة لها. 

وتأمل التحلیل�ة هي  اءة  القر و  له،  المكونة  الرئ�س�ة  أجزائه  إلى  النص  تجزئة  عمل�ة   " 
وال وأخیلته،  صوره  و�دراك  معان�ه،  وتذوق  وتحلیله،  التفسیر، ألفاظه،  �عمل�ات  ق�ام 

و�ذلك والر  وتناقض،  وشمول  وتناسق  تكامل،  من  النص  أجزاء  بین  ما  و�دراك  �ط، 
سالیب تحلیلاً جمالً�ا و�لاغً�ا، وتحلیل المواقف استنتاج المعاني الضمن�ة، وتحلیل الأ

لعامة للنص، والقدرة على عن في المعنى الكلي والفكرة االإنسان�ة في النص، مع التم
ا أوجه  و��ان  وتقو�مه،  النص  "  نقد  ف�ه  الموجودة  والضعف  الحافي (لقوة   ،ماجد 

٣٤، ٢٠١٩( 

�صفة       للأفراد  مهمة  التحلیل�ة  القراءة  �انت  �النس�ة و�ذا  تعظم  فأهمیتها   ، عامة 
راءة ث إن الطالب �حتاج إلى قالثانو�ة �صفة خاصة ؛ حیللطلاب وطلاب المرحلة  

المق النص  مع  والتعامل  الجید،  الفهم  على  تساعده  إلى تحلیل�ة   والوصول  روء، 
المرحلة  لطالب  التحلیل�ة  القراءة  أهم�ة  أن  �ما  والجمل،  للكلمات،  ال�عیدة  المعاني 

 �ة ترجع إلى أن فلسفة النظام الحدیث للثانو�ة العامة تر�ز في تقی�مها للطلاب الثانو 
والقدر  ال�عیدة،  المعاني  والجمل، على  الكلمات  وتحلیل  العمیق،  والفهم  الر�ط،  على  ة 

قدرة على إصدار الأحكام، والق�اس على نماذج مشابهة للنصوص المقروءة، وهذا وال
 تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة.�مكن تحق�قه من خلال الاهتمام ب

لفه  المناسب  المدخل  التحلیل�ة  القراءة  الطلاب فتعد  �مارس  ففیها  القرائي،  النص  م 
الفهم، ودراسة الأالتحلی اللغوي للنصوص، وعمل�ات  فكار والوصول للعلاقات غیر ل 

لدراسة   والاستنتاج، والنقد، والموازنة، وغیرها من المهارات اللازمة  الواضحة، والفهم،
 ) ٢٠١،  ٢٠١٩النص وتحلیله. (علي عبد المنعم،  
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والنص المقروء �مارس فیها التفسیر، عمل�ة تفاعل بین الطالب  والقراءة التحلیل�ة      
الانس�اق غیر  �سهم في حمایته من  المقروءة؛ مما  للمادة  والنقد  والتأو�ل،  والتحلیل، 

ا غیر مناسب، فل�س �ل ما �قرأ  الواعي وراء النصوص المقروءة التي قد �كون محتواه 
  ( abuashihup,2011,209)صح�حاً 

تع  والقراءة      منها التحلیل�ة  إلیها  �حتاج  التي  المهارات  من  العدید  المتعلم  طى 
لما  العمیق  والفهم  المختلفة،  النصوص  معاني  في  وغوصه  بنفسه،  التحلیل  ممارسة 

  )  ١٤٠،   ٢٠٠٩هدى مصطفى،  (الظاهرة. وراء المعاني 

و      عامة،  �صفة  للمتعلم  تعطى  التحلیل�ة  الثانو�ة  فالقراءة  المرحلة  �صفة لطالب 
نتقال من الحفظ، والفهم الم�اشر للموضوعات الذي �ان �قاس خاصة القدرة على الا 

في التقی�مات القد�مة، لتنقله إلى الفهم العمیق، وال�حث وراء السطور، والنقد، و�صدار 
حینما -اس على نماذج مشابهة للمادة المقروءة، فهو لن �سأل  الاحكام، والر�ط، والق�

تعلم ما  تقو�م  نفس-ه یتم  في  قبل  من  �ان  بل   كما  المحتوى،  في  له  المحدد  النص 
س�ق�م من خلال نص مشا�ه له �حلله، و�غوص في معاینة غیر الم�اشرة، و�ر�ط ما 

 لد�ه من خبرات سا�قة �ما في الموضوع الجدید من خبرات.

التحلیل�ة  ی  القراءة  مهارات  على  التر�یز  أن  هذا  أو  ؤ�د  التلقین،  �كون عن  ما  أ�عد 
ال �فتح  بل  والاستظهار،  اكتساب الحفظ  على  والتدر�ب  الإبداعي  التفكیر  إلى  طر�ق 

 )  ٤٨،  ٢٠٠٥اس،  مهاراته. (محمد ع�

متمثلة في    له،  المكونة  النص لأجزائه  تقط�ع  القارئ  التحلیل�ة من  القراءة  وتتطلب 
ل وذلك  والمعاني؛  والتراكیب،  والجمل،  المالألفاظ،  فهم  من  �بیرة  لدرجة  عنى لوصول 

الف رع�ة المتضمنة ف�ه، ور�طها �ما لد�ه من خبرات وقراءات العام للنص، والمعاني 
 )٢٠٠٥ر عبد الوهاب، �محمد المرسي، سا�قة. (سمی
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كما أن القراءة التحلیل�ة تساعد الطلاب على تنظ�م المعلومات عقل�اً، واتخاذ القرارات 
و�جراء   قراءاتهم،  النص حول  لمكونات  والنقد  ومضمونه،   التحلیل،  شكله،  حیث  من 

ین ث في خصائص المفردات والتراكیب والجمل والأسالیب، واستخلاص المضام وال�ح
الم�اشرة والضمن�ة، ور�ط النص �البیئة، واستخلاص الخبرة وتوص�فها (سامح شحاتة، 

٤٩، ٢٠١٧( 

طالب تر��ة والتعل�م على امتلاك الولأهم�ة القراءة التحلیل�ة فقد حرصت وزارة ال     
وتحلیل  النص،  فهم  منهج  مهارات  یتضمن  أن  المعاییر  وث�قة  نصت  حیث  ونقده؛  ه 

ما   العر��ة  الأساس�ة اللغة  والعمل�ات  والاسترات�ج�ات،  المهارات،  من  الطالب  �مكن 
تشتم �ما  التحلیل�ة  �القراءة  الاهتمام  وضرورة  القراءة،  تخط�ط، لمهارة  من  عل�ه  ل 

من�ة. (الهیئة القوم�ة للعلاقات، وتحدید المعاني الضتنظ�م، ور�ط، وتصن�ف، و�دراك و 
 ) ٨٢،  ٢٠٠٩لضمان جودة التعل�م والاعتماد، 

تساعد     التحلیل�ة  حیث   الطالب والقراءة  والوجداني؛  والفكري  اللغوي  النمو  على 
تساعده في التقدم، والارتقاء �فكره، واتساع مدار�ه من خلال ما �قوم �ه من مهارات 

التحلی والوقوف القراءة  وتحلیله،  المكتوب،  النص  في  الإ�حار  على  تساعده  التي  ل�ة 
هكذا، بل وصلوا  �ة، فالأد�اء والمفكرون لم یولدواعلى ما بین سطوره من معاني ضمن

 ) ٢٥٥، ٢٠٠٠إلى ما هم ف�ه �فضل القراءة التحلیل�ة المتأن�ة (فتحي یونس، 

ا    وحاجة  التحلیل�ة  القراءة  أهم�ة  من  الرغم  المراحل وعلى  مختلف  في  لها  لطلاب 
راتها لدى التلامیذ؛ اقع الحالي �شیر إلى عدم الاهتمام بتنم�ة مهاالتعل�م�ة، إلا ان الو 

عل� ترتب  وفي مما  المختلفة،  التعل�م�ة  المراحل  في  الطلاب  لدى  واضح  ضعف  ه 
�ل  المرحلة الثانو�ة �صفة خاصة في مهارات القراءة التحلیل�ة، وهذا ما أكدته دراسات 

هاني رفیق  (    ٢٠٠٤(  من:  عط�ة  (    ٢٠١١)وجمال  أحمد  و�سماعیل   (٢٠١١   (
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مصطفى(   ور   ٢٠١١وران�ا   (  ) عبدالعظ�م  شحات  ٢٠١٢�م  وسامح  )   ٢٠١٧ة(  ) 
 ).  ٢٠١٩) وعلى عبدالمنعم (  ٢٠١٨و�براه�م علي (  

خلالها      فمن  الطلاب،  لدى  اللغوي  الوعي  لتكو�ن  أساس�اً  مصدراً  القراءة  وتعد 
وأهمیتها، � تعلمها،  وأسالیب  وطب�عتها،  اللغة،  على  الوقوف  الطالب  ستط�ع 

 ...  ومشكلاتها

ا  و�قصد      للغة  �الوعي  المتعلم  فهم  �أنظمتها، للغوي  والإلمام  �جمالها،  والإحساس 
تعلمها  أسالیب  نحو  إ�جاب�ة  اتجاهات  وتكو�ن  الح�اة،  في  استخدامها  ومواقف 

 )  ٣٧، ٢٠٠٣(مصطفى إسماعیل،  

خاصة، و      �صفة  وللطلاب  عامة،  �صفه  الأفراد  ح�اة  في  أهمیته  اللغوي  للوعي 
ستوى  الم  فيطالب أن یتقدم    لفهم والإدراك للغة، ولا �مكن لأي فالوعي اللغوي �عني ا

فاهمً  �ان  إذا  إلا  ومدر�ً ا التعل�مي  بین    ا،  العلاقة  أحد  على  �خفى  ولا  لغته،  لطب�عة 
 اللغة والتفكیر.

ما  هذا  (    یؤ�د  الفصل   Phipps,2010ذ�ره  في  والمتعلم  المعلم  نجاح  أن  من   (
ج المتعلم أن  ، ومستوى الكفاءة اللغو�ة ، و�حتا�عتمد على مهارات التواصل والخطاب  

 �كون على وعي �أهم�ة اللغة �غض النظر عن المادة التي یتعلمها . 

اللغوي،       والوعي  التحلیل�ة  القراءة  بین  وثیق  ارت�اط  �متلك وهناك  الذي  فالطالب 
وت عمیق،  فهم  من  التحلیل�ة  القراءة  أعماق مهارات  في  وغوص  وتحلیل،  فسیر، 

وأسالیب المو  وطب�عتها،  اللغة،  �أهم�ة  لغوي  وعي  لد�ه  یتكون  الطالب  هذا  ضوع 
 تعلمها، ومشكلاتها. 

امت    اللغوي وضعف ونظراً لأهم�ة  والوعي  التحلیل�ة،  القراءة  لمهارات  الطلاب  لاك 
اللغوي �ان لابد منال التحلیل�ة، والوعي  القراءة  ال�حث عن أحد   طلاب في مهارات 
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الحد  التدر�س  التحلیل�ة، مداخل  القراءة  مهارات  تنم�ة  في  تساعد  أن  �مكن  التي  یثة 
أنسب  أن  ال�احث  وجد  وقد  الطلاب،  لدى  اللغوي  مدخل   والوعي  هو  لهذا  المداخل 

 القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة.

سنة    مدخل  ف�عد   ظهرت  التي  المداخل  من  التشار��ة  الاسترات�ج�ة    ١٩٨٧القراءة 
) حیث قاما بتطو�ر هذا المدخل ل�شمل أر�ع    klinger&vaughhعلى ید �ل من (

ومة أو الصع�ة استرات�ج�ات رئ�س�ة هي ( العرض التمهیدي، وتحدید العناصر المفه
�الت و�نتهى   ، النص  جوهر  وفهم  القرائي،  النص  (  في   .Abidin,mلخ�ص 

&Jafre,2012,198 ( 

اس      عام  مدخل  هو  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  اللغة ومدخل  تعل�م  في  تخدم 
حصیل وهو  الثان�ة،  اللغة  وتعل�م  الت�ادلي الأم،  التدر�س  استرات�ج�ة  بین  الدمج  ة 

لعمل في واسترات�ج�ات التعلم التعاوني، وقد صمم هذا المدخل لمعاونة الطلاب على ا
ارفهم وخبراتهم السا�قة حول المقروء، وعمل مجموعة مجموعات تعاون�ة، وتنش�ط لمع

فكار الرئ�س�ة  ؤات حول المقروء ومراق�ة صعو�ات الفهم لدیهم مع تحدیدهم للأمن التنب
وآخیرً وا المقروء،  للموضوع  الموضوع.   المحور�ة  في  الواردة  الافكار  لأهم  تلخ�صهم 
)Grabe,2009  ( 

جدوى      إلى  الدراسات  من  عدید  أشارت  الاسترات�ج�ة وقد  القراءة  مدخل  وأهم�ة   ،
ف وفاعلیته  لد التشار��ة،  القرائي  الفهم  مهارات  منها:  المهارات  من  العدید  تنم�ة  ى  ي 

والمهارات  الاستدلالي،  والتفكیر  القرائي،  والاست�عاب  التعلم،  ذوي صعو�ات  التلامیذ 
النافذة والقراءة  دراسةالاجتماع�ة،  في  �ما  القراءة  نحو  والاتجاه  �ل   ، 

العل�مات(     klinger&vaughh ,1998من:( وعبدالله الاسعد(  )    ٢٠١١) وحمودة 
  ٢٠١٨)ورولا حسن(    ٢٠١٧)وه�ة الصفدي(    ٢٠١٦هر عبد ال�اري(  ) وما  ٢٠١٢

 ). ٢٠٢١)وسارة عبدالرح�م( 
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على الاعتماد على أنفسهم  و�ساعد مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة المتعلمین     
استخدام   �في  وهذا  والاستمتاع،  التعلم،  أجل  من  المختلفة  في الاسترات�ج�ات  ساعد 

 )  (Kim,2002,27�الح�اة التغلب على مشكلات القراءة، و�جعلها أكثر ارت�اطاً 

القراءة     مهارات  تنم�ة  على  �ساعد  أنه  �جد  الاسترات�ج�ة  القراءة  لمدخل  والملاحظ 
عا والو �صفة  التحلیل�ة،  القراءة  ومهارات  إنه مة،  حیث  خاصة،  �صفة  اللغوي  عي 

طوات محددة ما قبل القراءة، وأثناء القراءة، وما �عد في خ  -مدخل �قوم الطلاب ف�ه  
�استرات�ج�ات تساعدهم على التحلیل العمیق للنص المقروء من خلال ق�امهم    -ءةالقرا

التمهیدي، واستثارة العرض  المقروء  �استرات�ج�ات  النص  لدیهم من خبرات حول  ، ما 
ما تقتض�ه من ضرورة واسترات�ج�ة تحدید العناصر المفهومة أو الصع�ة في النص و 

والمعاني   للأفكار  عم�قة  تحلیل�ة  استخدامهم  قراءة  إلى  وصولاً  ورائها،  ینطوي  وما 
الت القراءة  تمت  إذا  إلا  إلیها  الوصول  �مكن  لا  التي  الثالثة  حلیل�ة  الاسترات�ج�ة 

استرا وهي  جیدة  �صورة  �استرات�ج�ة للموضوع  انتهاء  النص،  جوهر  فهم  ت�ج�ة 
 د القدرة على فهم، وتحلیل النص المقروء. التلخ�ص التي تؤ�

التي     الاجتماعي  التعلم  نظر�ة  من  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  و�نطلق 
ة لإحداث الأثر السلو�ي و�شیر ( تقوم على فكرة أساس�ة وهي التفاعل بین الفرد والبیئ

GRABE,2009  إطار التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  أن مدخل  إلى  عام �ستخدم ) 
ة، وهو حصیلة الدمج بین استرات�ج�ة التدر�س في تعل�م اللغة الأم وتعل�م اللغة الثان�
 الت�ادلي، واسترات�ج�ة التعلم التعاوني.  

الاجتماع�ة التي ة  ج�ة التشار��ة إلى النظر�ة البنائ�و�ستند مدخل القراءة الاسترات�    
المعرفة ما هي إلا بناء شخصي �قوم �ه ترى أن �ل فرد یبني المعرفة بنفسه، أي أن  

عمل�ات  خلال  من  بنفسه   الفرد  معرفته  ف�ه  الفرد  یبني  القراءة  و�عد  وأثناء  قبل  ما 
 ) ٢٠١٦(ماهر عبد ال�اري، 
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مد       بین  وث�قة  علاقة  التشاوهناك  الاسترات�ج�ة  القراءة  مهارات ر��ة،  خل  وتنم�ة 
یث إن ممارسة استرات�ج�ات مدخل القراءة القراءة التحلیل�ة، والوعي اللغوي للطلاب؛ ح

ر��ة تجعل المتعلم �حلل النص، و��حث عن المعاني الضمن�ة له، الاسترات�ج�ة التشا
 دة الوعي اللغوي للطلاب.  ولا �كتفي �الفهم السطحي له، وهذا بدوره یؤدي إلى ز�ا

ات�جي قادر على هذه العلاقة ما أشار إل�ه بر�سلي �قوله " إن القارئ الاستر یؤ�د       
واقع�ة   أهداف  ووضع  القرائ�ة،  المهام  فعالة تحلیل  استرات�ج�ات  واخت�ار  للقراءة، 

�ما لتنفیذها، ومراق�ة فهمه للنص، وتقی�م مدى تقدمه في تحقیق أهدافه من القراءة،  
للقراءة،   عال�ة  دافع�ة  لد�ه  " أنه  نحوهما  إ�جاب�ة  واتجاهات  والتعلم، 

(Pressley,2000,545) 

 ، وضعف الوعي اللغوي ووجود ضعف في مهارات القراءة التحلیل�ة  ولهذه العلاقة     
الطلاب  لتنم�ة   لدى  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  ال�احث  �ستخدم  سوف 

الت القراءة  الأمهارات  الصف  لطلاب  اللغوي  والوعي  خلال حلیل�ة،  من  الثانوي  ول 
قبل ما  مرحلة  إلى  القراءة  عمل�ة  العرض   تقس�م  استرات�ج�ة  فیها  �ستخدم  القراءة 

ثناء القراءة �ستخدم فیها استرات�جیتي تحدید العناصر المفهومة أو  التمهیدي، ومرحلة أ
�مرحلة ما �عد القراءة و�ستخدم   الصع�ة في النص القرائي، وفهم جوهر النص، انتهاء

 استرات�ج�ة التخل�ص.    فیها

 الإحساس �المشكلة: 

 ا یلي:  مشكلة من خلال من�ع الإحساس �ال

ضعف طلاب الصف الأول الثانوي في مهارات القراءة التحلیل�ة، فعلى الرغم   -۱
من أهم�ة اكتساب الطلاب لمهارات القراءة التحلیل�ة إلا أن هناك قصوراً في  

هتمام بتنم�ة مهاراتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي، والناظر إلى واقع الا
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� أنه  �جد  القراءة  متعل�م  تنم�ة  عن  ال�عد  �ل  ، عید  التحلیل�ة  القراءة  هارات 
فترتب على هذا ضعف واضح لدى الطلاب في مهاراتها ، وهذا مما أشارت  

مة، منها دراسة �ل إل�ه عدید من الدراسات التي سبق الإشارة إلیها في المقد 
) مصطفى  ران�ا  (٢٠١١من  عط�ه  وجمال  أحمد  ٢٠١١)  و�سماعیل   (

الع٢٠١١( عبد  ور�م   () ( ٢٠١٢ظ�م  شحاته  المنعم  ٢٠١٧)وسامح  وعبد   (
 )  ٢٠١٩حسین ( 

أرجعت هذه ال�حوث سبب الضعف إلى عدم اهتمام مناهج القراءة �مهارات   -۲
الفهم �مستوى  فقط  والاهتمام  التحلیل�ة،  دون    القراءة  للموضوع،  الم�اشر 

ة التطرق لتحلیل الموضوع المقروء للوصول إلى الفهم العمیق والنقد والموازن
 الضمن�ة ... وحل المشكلات والمعاني

یرجع هذا الضعف أ�ضا إلى أس�اب منها ما ذ�ره رشدي طع�مة �أن الطلاب   -۳
مة  في المرحلة الثانو�ة �عزفون عن حصص القراءة لا لأن القراءة ل�ست مه

من وجهة نظرهم، ولكن لأن القراءة �الصورة التي تقدم إلیهم لا تثیر اهتمام  
 )٩١، ٢٠٠٤(رشدي طع�مة،  تفكیرهم ولا تقدم جدیداً الطلاب ولا تتحدى  

مدارس   -٤ على  إشرافه  خلال  الثانوي  الأول  الصف  لطلاب  ال�احث  ملاحظة 
غتهم ولا یهتمون  التر��ة العمل�ة �محافظة المن�ا، فوجد أنهم لا �علمون قدر ل

خلال   من  جل�ا  ذلك  وضح  العر��ة،  ولقومتیهم  لهم  �النس�ة  أهمیتها  �معرفة 
ال فإقحام  الأجنب�ة  للكلمات  الب�انات  طلاب  وتسجیل  و�تا�اتهم،  أحادیثهم،  ي 

 على الهواتف �اللغة الأجنب�ة، مما یؤ�د ضعف الوعي اللغوي لدیهم.



 

 
 
 

 
 

۱۲ 

 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

ا -٥ مستوى  رفع  �أهم�ة  وال�حوث  الدراسات  الطلاب  توص�ة  لدى  اللغوي  لوعي 
فه من  �ل  دراسة  (  مثل  اللهیبي  (    ٢٠٠٩د  السراقبي  ولید   ،(٢٠١٥   ،(

 ) . ٢٠١٨ان (   ) ، ول�ا جیو  ٢٠١٧الك ( وحسن م

الاسترات�ج�ة   -٦ القراءة  مدخل  �استخدام  العلم�ة  والدراسات  ال�حوث  توص�ات 
من   �ل  دراسة  مثل  اللغو�ة  المهارات  تنم�ة  في  لجدواها  علاء  التشار��ة 

  ) (  ٢٠٠٩سعودي  عط�ة  وجمال   (٢٠١١    ( 
(notiva,2012)(oladele,2016)  )وسام�٢٠١٦وماهر شع�ان خل�ف  )  ة 

 )٢٠٢٠  .( 

طلاب  ل   استكشافي  اخت�ارتطبیق   -۷ من  عینة  على  التحلیل�ة  القراءة  مهارات 
�إدارة   السم�ع  عبد  سید  مصطفى  الشهید  �مدرسة  الثانوي  الأول  الصف 

التا� التعل�م�ة  (سمالوط  عددهم  بلغ  �المن�ا  والتعل�م  التر��ة  لمدیر�ة  ) ٣٠عة 
مها  في  مستواهم  معرفة  بهدف  ؛  وطال�ة  ؛طال�ا  التحلیل�ة  القراءة  حیث   رات 

أسئلة تتصل �مهارات   ١٠اشتمل الاخت�ار على نصیین للقراءة یت�ع �ل نص  
القراءة التحلیل�ة ، وأظهرت نتائج الاخت�ار ضعف الطلاب في مهارات القراءة 
التحلیل�ة وخاصة مهارات معرفة الطلاب �الفقرات المكونة للنص ، واستنتاج  

للفقرة   الرئ�سة  الضمن�الفكرة  المعاني  وتحدید  وراء ،  الأس�اب  وتحلیل   ، ة 
طال�ا وطال�ة على نصف    ١١المكتوب وغیرها من مهارات ، حیث حصل  

الطلاب    الدرجة أو ز�ادة عن النصف درجة أو درجتین ، ف�ما لم �حصل �ق�ة
على نصف الدرجة،  وتراوحت درجاتهم بین أقل من النصف بدرجة أو أكثر، 

ضعف في مهارات القراءة    من نصف الطلاب �عانون منوهذا یؤ�د أن أكثر  
 التحلیل�ة . 
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�طاقة ملاحظة لمعلمي اللغة العر��ة لاحظ من خلالها ال�احث تسعة مدرسین من   -۸
تا�عة لمدیر�ة التر��ة والتعل�م  التعل�م�ة ال  �إدارة سمالوطمدرسي المرحلة الثانو�ة  

خلا   �المن�ا من  تبین   ، القراءة  لحصص  تدر�سهم  عدم  أثناء  الملاحظة  ل 
یثة أثناء تدر�س القراءة ، وعدم استخدام استرات�ج�ات  استخدامهم مداخل تدر�س حد 

م  التي یهت   المعتادة وطرائق تدر�س حدیثة، و�نما �كتفي المعلم �التدر�س �الطر�قة  
ح المعنى الم�اشر للموضوع،  لقراءة الجهر�ة للنص، ومناقشة المفردات، وشر فیها �ا 

�ة أثناء التدر�س ،  الدرس دون التطرق لمهارات القراءة التحلیل واستعراض ملخص  
) �أن تعل�م القراءة �سیر �الطر�قة الأل�ة  ٢٠٠٢یؤ�د هذا ما ذ�ره حسن شحاته ( 

واسترا  طرائق  استخدام  دون  اهتمام  المعتادة  عدم  عن  فضلا   ، حدیثة  ت�ج�ات 
 ءة . لوعي اللغوي لدى الطلاب أثناء تدر�س القرا المعلمین بتنم�ة ا 

القراءة   -۹ الأمور من صعو�ة موضوعات  وأول�اء  والمعلمین  الطلاب  معظم  شكوى 
ال�احث   قام  التابلت، وقد  النهائي على  التقی�م  �ق�م الطلاب من خلالها في  التي 

ال  هذه  على  التقی�م  �الاطلاع  نظام  فیها  طبق  التي  الأر�ع  السنوات  خلال  قطع 
رات القراءة التحلیل�ة وهو أمر جید إلا  الجدید، فوجد أنها تر�ز في ق�اسها على مها 

الطلاب لم یتدر�وا على هذه المهارات أثناء الدراسة أو من خلال الموضوعات    أن 
 المقررة، وهذا ما سیتم التدر�ب عل�ه في هذه الدراسة. 

دى طلاب الصف  ومما سبق اتضح لل�احث ضعف مهارات القراءة التحلیل�ة ل     
الثانوي، واعتماد المع  القراءة    المعتادة لمین على الطر�قة  الأول  في شرح موضوع 

واسترات�ج�ات   مداخل  استخدام  وعدم  التحلیل�ة،  القراءة  مهارات  تنمي  لا  �صورة 
بناء برنامج لتدر�س القراءة    حدیثة في التدر�س، �ل هذا دفع ال�احث للتفكیر في 

الثانو  شار��ة �ما  ي �استخدام مدخل القراءة الاسترات�ج�ة الت لطلاب الصف الأول 
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 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

ة التحلیل�ة من خلال الاسترات�ج�ات المتنوعة لهذا  �ساعد على تنم�ة مهارات القراء 
 المدخل. 

 تحدید مشكلة الدراسة :

ال    القراءة  مهارات  ضعف  في  الدراسة  مشكلة  الصف تتحدد  طلاب  لدى  تحلیل�ة 
ة الثانو�ة بتحسین الوعي اللغوي لدى الطلاب في المرحلمام  الأول الثانوي، وقلة الاهت

والافتقا القراءة،  تدر�س  مهارات أثناء  تنمي  حدیثة  مداخل  على  تستند  برامج  إلى  ر 
ج  القراءة التحلیل�ة، ورفع مستوى الوعي اللغوي، ومن هنا تبرز الحاجة إلى تقد�م برنام 

 لتشار��ة.لتدر�س القراءة في ضوء مدخل القراءة الاسترات�ج�ة ا

 ل الرئ�سي التالي: دراسة الحال�ة الإجا�ة عن السؤاوللتصدي لهذه المشكلة تحاول ال 

ك�ف �مكن بناء برنامج قائم على مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة لتنم�ة مهارات 
 لاب الصف الأول الثانوي؟ القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي لدى ط

 من الأسئلة الفرع�ة الآت�ة:وتفرع من هذا السؤال مجموعة 

 ة المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي؟ راءة التحلیل�ما مهارات الق -
ما معاییر الوعي اللغوي ومؤشراتها الدالة علیها اللازمة لطلاب الصف الأول   -

 الثانوي؟ 
مهارات نم�ة  ل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة لت ـ ما مكونات البرنامج القائم على مدخ

 لأول الثانوي؟ القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي لطلاب الصف ا

ـ ما فاعل�ة برنامج قائم على مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة في تنم�ة مهارات 
 القراءة التحلیل�ة لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟ 
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قائم   برنامج  فاعل�ة  ما  الاستراـ  القراءة  مدخل  التشار��ة  على  مستوى  ت�ج�ة  رفع  في 
 وي؟ الوعي اللغوي لدى طلاب الصف الأول الثان

 أهداف الدراسة :

 الدراسة الحال�ة إلى: هدفت 

الصف  • لطلاب  المناس�ة  اللغوي  والوعي  التحلیل�ة،  القراءة  مهارات  تحدید 
 الأول الثانوي.  

سترات�ج�ة التشار��ة لتنم�ة مهارات  بناء برنامج قائم على مدخل القراءة الا •
 نوي. راءة التحلیل�ة، والوعي اللغوي لدى طلاب الصف الأول الثاالق

 تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة للطلاب. •

 م�ة الوعي اللغوي لدى الطلاب. تن •

 حدود الدراسة:  

 تقتصر الدراسة الحال�ة على الحدود الآت�ة: 

�شر�ة:   • الثانحدود  الأول  الصف  الطلاطلاب  هؤلاء  لوصول  إلى  وي:  ب 
�خبرا السا�قة  الدراسة  سنوات  أثناء  ومرورهم  العقلي،  النضج  من  ت  مرحلة 

اءة التحلیل�ة للنص، والقدرة متنوعة زادت من رصیدهم اللغوي �ما یؤهلهم للقر 
على الوصول إلى المعاني الضمن�ة، إضافة إلى حاجة هولاء الطلاب لتنم�ة  

لدیهم للإفادة منها في نظام التقی�م الحدیث للثانو�ة    مهارات القراءة التحلیل�ة
 العامة. 
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 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

الشهید مصطفى سید  سة  ن�اً على طلاب مدر تطبیق الدراسة مكاحدود مكان�ة:   •
 . ع الثانو�ة المشتر�ة �إدارة سمالوط التعل�م�ة محافظة المن�ا عبد السم� 

عام الدراسي  تطبیق الدراسة زمان�اً في الفصل الدراسي الثاني للحدود زمن�ة:   •
 م.٢٠٢١/٢٠٢٢

 حدود موضوع�ة:  •

ال -أ الأول  الصف  طلاب  على  المقررة  القراءة  موضوعات  الفصل تدر�س  ثانوي 
 القراءة الاسترات�ج�ة.الدراسي الثاني �استخدام مدخل 

حظیت  -ب  والتي  الثانوي  الأول  الصف  لطلاب  المناس�ة  التحلیل�ة  القراءة  مهارات 
 أراء المحكمین.  فأكثر من  ٪٧٥بنس�ة اتفاق أكثر من 

 مؤشرات الوعي اللغوي المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي.  -ج

 :   مصطلحات الدراسة

 خل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة  د م  -١

�عرف �أنه " مجموعة من المنطلقات التي تساعد الطلاب على توظ�ف العدید         
خلال   من  وذلك  وفاعل�ة،  �كفاءة  المقروء  فهم  استرات�ج�ات  في  من  الطلاب  عمل 

المراجعة،   استرات�ج�ة  في  الأر�ع  الاسترات�ج�ات  وتتمثل  صغیرة،  تعاون�ة  مجموعات 
الموضوع  ح ت و  فحوى  وتحدید  المقروء،  من  المفهومة  وغیر  الصع�ة  العناصر  دید 

   (Cohen Cowen,2008)ومراجعته �عد الانتهاء من القراءة "  

ف      الطلاب  ق�ام  على  �عتمد  نمط  �أنه  �عرف  �أدوار  �ما  تعاون�ة  مجموعة  ي 
اس  أر�ع  وتطبیق  الن محددة  قراءة  مراحل  خلال  ومتكاملة  متنوعة    ص ترات�ج�ات 

 )    ٨٣،    ٢٠١٨للوصول إلى فهم عمیق لمحتواه ( رولا حسن ،  
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ا �أنه ق�ام المعلم أثناء تدر�س القراءة بتوج�ه طلا�ه لتوظ�ف  و�عرفه ال�احث إجرائ�ً 
متمثلة  الاسترات�ج�ات  من  (استرات�ج�ة    مجموعة  القراءة  قبل  ما  استرات�ج�ات  في 

أثناء   استرات�ج�ات  ثم  التمهیدي)  (تح العرض  العناصر القراءة  المفهومة    دید 
والعناصر الصع�ة، وتحدید جوهر الموضوع، ثم استرات�ج�ات ما �عد القراءة و�تم  
فیها توظ�ف استرات�ج�ة التلخ�ص، و�تم ذلك في صورة متكاملة وفي مجموعات  

ون�ة؛ وذلك �غرض الفهم العمیق للنص المقروء وصولا لتنم�ة مهارات القراءة  تعا 
 صف الأول الثانوي العام. وي لطلاب ال والوعي اللغ التحلیل�ة  

 القراءة التحلیل�ة   -٢

) �أنها " عمل�ة عقل�ة تتصف �الشمول�ة في القراءة  ٢٠١٧عرفها سامح شحاتة ( 
�منح   �ال�ساطة،  یتمیز  و�جراء  أفضل،  استكشاف مضامین  كأسلوب  على  القدرة 

تغلا  ي قراءته مس النص المكتو�ة من مفردات وتراكیب وخ�ال من خلال التعمق ف 
حل  الوقت   في  توظ�فها  من  �مكنه  �قرأ،  مما  جدیدة  خبرات  �سب  في  و�سخره 

 المشكلات، وتمكنه من إنتاج نص جدید یتسم �الإبداع "  
له  ثانوي بتر�یز انت�اهه و�عمال عق �أنها ق�ام طالب الصف الأول ال   ا وتعرف إجرائ�ً 

مهارات  وم خلالها � ءة عم�قة �ق قبل وأثناء و�عد القراءة قراءة النص ل�صل إلى قرا 
تحلیل�ة لفظ�ة ومهارات تحلیل�ة استنتاج�ة ومهارات تحلیل�ة نقد�ة ، ف�قوم بتفسیر  
وعمل    ، والأفكار  الجمل  بین  العلاقات  و�دراك  ور�ط   ، والتراكیب  الألفاظ 

ما وراء  الا  و�دراك   ، للنص  الضمن�ة  المعاني  واستخلاص   ، المختلفة  ستنتاجات 
وتحل   ، إلى السطور  النص  ،    یل  قوة  مكوناته  والوقوف على   ، الأحكام  و�صدار 

الأدلة والبراهین، وغیر ذلك من مهارات ، و�قاس ذلك من خلال درجة الطالب في  
 لهذا الغرض .   اخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة الذي س�عده ال�احث 

 الوعي اللغوي   -٣
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

و  للغة،  الناس  اكتساب  لك�ف�ة  الواعي  الفهم   " �أنه  تعلمه �عرف  وتعل�مها، ��ف�ة    ا 
 (Tylor& Francis,2010)واستخدامها، والتأثر بها . 

واتخاذ   ومشكلاتها  ودورها  وخصائصها،  اللغة،  طب�عة  فقه   " �أنه  أ�ضا  و�عرف 
الفرد والجماعة بهو�تهم ودور اللغة    موقف داعم قوي من قضا�اها ین�ع من تمسك 
   )   ٤٩،  ٢٠٠١  رحمن مرعي ، في ح�اتهم الروح�ة والفكر�ة والدین�ة "( عبد ال 

�أنه   إجرائ�ا  الثانوي    إدراك و�عرف  الأول  الصف  اللغة طالب    ، وماهیتها   ، أهم�ة 
والدفاع عنها   ووظ�فتها وخصائصها، واستخدامها �صورة صح�حة، والتمسك بها 

وا  اللغوي  والاهتمام  الوعي  مق�اس  في  الطالب  بدرجة  ذلك  و�قاس  بها،  لاعتزاز 
 الغرض.   الذي س�عده ال�احث لهذا 

 : لدراسةج امنه

 :الدراسة ت ستخدما

التحلیلي   - الوصفي  تناولت مهارات  المنهج  التي  والب�انات  المعلومات،  وذلك في جمع   :
 . سترات�ج�ة القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي، ومدخل القراءة الا 

التجر�بي  الدراسة، والتطبیق   التصم�م  ش�ه  البرنامج على عینة  : وذلك في تطبیق 
 لمتغیرات ال�حث على طلاب المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة .  القبلي وال�عدي

 

 أدوات الدراسة : 

 ـ قائمة مهارات القراءة التحلیل�ة المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي.   ١

 ب الصف الأول الثانوي.  اللغوي المناس�ة لطلا قائمة مؤشرات الوعي-٢
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الأول الثانوي من إعداد ـ اخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة لطلاب الصف    ٢
 ال�احث.

إعداد   -٤ من  الثانوي  الأول  الصف  طلاب  لدى  اللغوي  الوعي  مق�اس 
 ال�احث.

 المواد التعل�م�ة :

الدراسة -١ برنامج برنامج  یتضمن  القرا   :  مدخل  على  الاسترات�ج�ة  قائم  ءة 
طلاب التش لدى  اللغوي  والوعي  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  لتنم�ة  ار��ة 

 الثانوي.  الصف الأول

: �حتوي على نصوص قرائ�ة من مقرر القراءة على  الطالب   أوراق عمل -٢
طلاب الصف الأول الثانوي �استخدام مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة  

  لیل�ة والوعي اللغوي.مهارات القراءة التح لتنم�ة

المعلم -٣ المجموعة دلیل  لطلاب  القراءة  تدر�س  في  المعلم  �ه  �سترشد   :
مها التجر�ب  لتنم�ة  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  �استخدام  رات �ة 

تدر�س   استرات�ج�ات  استخدام  خلال  من  اللغوي  والوعي  التحلیل�ة  القراءة 
ت أثناء  في  البرنامجمتعددة  لدروس  لقدر�سه  �ل  أهداف  ومعرفة  اء، ، 

 . در�س، وأسالیب التقو�م المستخدمةوالأنشطة، والوسائل، وطرق الت

 :   لدراسةفروض ا

 سوف یتم التحقق من صحة الفروض الآت�ة: 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

مستوى    - عند  إحصائ�ة  دلالة  ذو  فرق  درجات طلاب   ٠.٠١یوجد  متوسطي  بین 
تحلیل�ة ار مهارات القراءة الالتطبیق ال�عدي لاخت�المجموعتین الضا�طة والتجر�ب�ة في  

 ككل لصالح طلاب المجموعة التجر�ب�ة. 

درجات طلاب   ) بین متوسطات ٠.٠١عند مستوى ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة    -
المجموعة التجر�ب�ة وطلاب المجموعة الضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات 

 لمجموعة التجر�ب�ة.  على حدة لصالح طلاب االقراءة التحلیل�ة في �ل مستوى 

) بین متوسطي درجات طلاب ٠.٠١یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى (  -
موعة التجر�ب�ة وطلاب المجموعة الضا�طة في التطبیق ال�عدي لمق�اس الوعي المج

 لغوي ال�عدي لصالح طلاب المجموعة التجر�ب�ة.  ال

 أهم�ة الدراسة 

 �مكن أن تفید الدراسة الفئات الآت�ة:  

تنمي الدراسة مهارات القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي لطلاب الصف   الطلاب :  -١
 الأول الثانوي. 

المناهج ومطور�ها طط مخ  -٢ والوعي  ي  التحلیل�ة  القراءة  �مهارات  قائمة  لهم  تقدم  : حیث 
أسس بناء برامج القراءة في  اللغوي اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي، وتقدم لهم  

 . ة الاسترات�ج�ة التشار��ة ء ضوء مدخل القرا 
والموجهین:  -٣ تقو�  المعلمین  وأسالیب  تدر�س  استرات�ج�ات  لهم  �قدم  م  حیث 

الق مهارات  تنم�ة  على  تساعدهم  القراءة  اللغوي  راءة  لدروس  والوعي  التحلیل�ة 
 . لطلابهم

تفتح الدراسة الطر�ق أمام دراسات أخرى لتنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة  ال�احثین :-٤
 ي ضوء نظر�ات حدیثة أخرى على شاكلة مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة. ف
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 "تدر�س القراءة لطلاب الصف الأول الثانوي في ضوء مدخلاسة  الخلف�ة النظر�ة للدر 
 " مهارات القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي لتنم�ة  القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة

 ثلاثة محاور، وهي:تتناول الخلف�ة النظر�ة للدراسة 

 المحور الأول: مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة.   -
 ة التحلیل�ة. المحور الثاني: القراء -
 المحور الثالث: الوعي اللغوي. -

 المحور الأول: مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة  

عى لإكساب �عد مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة مدخلاً لتدر�س القراءة �س       
(النقد   في  متمثلة  القراءة  عمل�ة  في  عل�ا  مستو�ات    –الإبداع    –ق  التذو   –الطلاب 

ل) فهو ینقل القارئ من مجرد الفهم الم�اشر والسطحي للنص المقروء إلى قارئ التحلی
بدع، ولتوض�ح هذا المدخل في تدر�س القراءة سیتم تناول محلل، وناقد، ومتذوق، وم

أسس، وم�ادئ، واسترات�ج�ات تدر�س القراءة في ضوء هذا ف على  للوقو   النقاط الآت�ة
   سة.المخل للإفادة بذلك في برنامج الدرا

 مفهوم مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة   )١(
- ) الأم  Grabe , 2009�عرفه  اللغة  تعل�م  في  أستخدم  عام  إطار   " �أنه   (

استرات�ج�ة بین  الدمج  حصیلة  وهو  الثان�ة،  اللغة  الت�ادلي،   وتعل�م  التدر�س 
على   الطلاب  لمعاونة  المدخل  هذا  صمم  وقد  التعاوني،  التعلم  واسترات�ج�ة 

حول    العمل السا�قة  وخبراتهم  لمعارفهم  وتنش�طهم  تعاون�ة،  مجموعات  في 
وعمل مجموعة من التنبؤات حول المقروء، ومواجهة صعو�ات الفهم    المقروء،

وال الرئ�س�ة  للأفكار  تحدیدهم  مع  وآخیراً لدیهم،  المقروء،  للموضوع  محور�ة 
 تلخ�ص أهم الأفكار الواردة في الموضوع "  
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

�أنه نمط  ٨٣،    ٢٠١٨وتعرفه (رولا حسن،   - ق�ام الطلاب في )  �عتمد على 
م �أدوار  تعاون�ة  متنوعة، مجموعات  استرات�ج�ات  أر�ع  وتطبیق  حددة، 

 اه .  ومتكاملة من خلال مراحل قراءة النص للوصول إلى فهم عمیق لمحتو 
- ) "  Fletcher , Lyon , Fuchs 8 . Barnes . 2007وعرفه  �أنه   (

المعلمون  ف�ه  �قوم  تدر�س  هذا  مدخل  في  المتضمنة  الاسترات�ج�ات   �إعداد 
الفهم ،  المدخل وهي : استرات�ج�ة العرض   التمهیدي ، واسترات�ج�ات مراق�ة 

التلخ�ص ، وطرح الأسئلة وتدر�ب طلابهم على استخ دامها ، واسترات�ج�ات 
تنفیذ   لك�ف�ة  نموذج عملي  تقد�م   : منها  الفن�ات  العدید من  وذلك من خلال 

، الطلاب   الاسترات�ج�ات  و�قوم   ، مرتفع  �صوت  والتفكیر   ، الأدوار  ولعب 
الاستر  هذه  صغیرة  بتنفیذ  تعاون�ة  مجموعات  في  العمل  خلال  من  ات�ج�ات 

ا هذه  استخدمت  لماذا  هي  الأسئلة  من  �مجموعة  لاسترات�ج�ات؟  مستعینین 
 ومتى و��ف استخدمها؟ " .  

التشار��ة �أنها    ومن خلال ما سبق �مكن تعر�ف مدخل القراءة الاسترات�ج�ة
مجموعة من الاسترات�ج�ات    ق�ام المعلم أثناء تدر�س القراءة بتوج�ه طلا�ه لتوظ�ف 

ثم   التمهیدي)  العرض  (استرات�ج�ة  القراءة  قبل  ما  استرات�ج�ات  في  متمثلة 
الصع�ة، وتحدید  استر  والعناصر  المفهومة  العناصر  القراءة (تحدید  أثناء  ات�ج�ات 

استر  ثم  الموضوع،  استرات�ج�ة  جوهر  توظ�ف  فیها  و�تم  القراءة  �عد  ما  ات�ج�ات 
في صورة متكاملة وفي مجموعات تعاون�ة ؛ وذلك �غرض  التلخ�ص، و�تم ذلك  

راءة التحلیل�ة والوعي اللغوي  الفهم العمیق للنص المقروء وصولا لتنم�ة مهارات الق 
 لطلاب الصف الأول الثانوي العام. 

 ة التشار��ة في تدر�س القراءة.أهم�ة مدخل القراءة الاسترات�ج� )٢(
الاسترات�     القراءة  مدخل  استخدام  مهماً؛  �عد  القراءة  تدر�س  التشار��ة في  ج�ة 

هم الم�اشر للنص  نظراً لأنه �ساعد في نقل القارئ من مجرد تعرفه للرموز، أو الف
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المقروء، إلى قارئ محلل، وناقد، ومبدع، ومتذوق، و�احث إلى ما وراء النص، 
ید �ما قرأ في حل المشكلات، و�مكن عرض أهم�ة هذا المدخل في تدر�س  ومستف

 . Dimino& et.al ,2002 ,p.u ) (Roush , 2000 ,P(  -ءة ف�ما �أتي:القرا
20)  (PressKey , 2006)  (Paris et al ,1991.60)  (Bender& 

LaRKin , 2009  ( 

�ا • الارتقاء  على  المدخل  هذا  �ساعد  حیث  القراءة:  تدر�س  إلى  تطو�ر  لقارئ 
قارئ تقلیدي م یتطور من  مستو�ات الفهم، والنقد، والتذوق، والتحلیل، ومن ث 

 إلى قارئ متطور.  
   تنم�ة قدرة التلامیذ على توظ�ف مهارات القراءة في مواقف ح�ات�ة مختلفة. •
القراءة  • استخدام مهارات  الطلاب على  قدرات  تنم�ة  المدخل على  هذا  �عمل 

الح المواقف  المعلم من خلال مدخل  المتعددة في  �قدم  المختلفة؛ حیث  �ات�ة 
تشار��ة نماذج استخدام استرات�ج�ات القراءة في مواقف القراءة الاسترات�ج�ة ال

 �اتهم. مرت�طة �ح�اتهم منها أداء مهام قرائ�ة مرت�طة �ح
عرض   • إعادة  طر�ق  عن  وذلك  المتعلمین،  لدى  العقل�ة  العمل�ات  تنش�ط 

اكرتهم �طرق متنوعة في مجموعات متنوعة لتحقیق  المعلومات السا�قة في ذ 
 أهداف متنوعة.  

سترات�ج�ات مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة �ساعد في تطو�ر  استخدام ا •
 نت�اه والذاكرة والتواصل والتعلم. استرات�ج�ات معرف�ة متعددة لتعز�ز الا

 لم. تنم�ة مهارات ما وراء المعرفة، وتنم�ة الدافع�ة لدى المتع  •
القرائ  • الفهم  مهارات  وتحسین  المتعلمین  لدى  اللغو�ة  الحصیلة  من  تنم�ة  ي 

خلال العدید من الأمور منها: مثل مراق�ة الفهم، وطرح مجموعة من الأسئلة 
ید العدید من الأسئلة، والوقوف على تر�یب القصة  المرت�طة �الموضوع، وتول

 وغیرها.  



 

 
 
 

 
 

۲٤ 

 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

مهارات اءة الاسترات�ج�ة التشار��ة في تنم�ة و�تضح مما سبق أهم�ة مدخل القر        
التحلیل،  ومهارات  للموضوع،  العمیق  الفهم  مهارات  وتنم�ة  عامة،  �صفة  القراءة 

�ا والإفادة  والإبداع،  والتذوق،  والنقد،  إضافة والاستنتاج،   ، ح�ات�ة  مواقف  في  لمقروء 
اإلى تدر�ب الطلاب على است التعاوني، رات�ج�ات هذا المدخل �ما ینمي لدیهم  لعمل 

وتحمل المسئول�ة، و�كسابهم لمهارات التعلم الذاتي، أضف إلى   والمهارات الاجتماع�ة،
دید ذلك أهمیته لطلاب المرحلة الثانو�ة على وجه الخصوص في ظل نظام التقی�م الج

عاني الضمن�ة والأهداف ؛ حیث �ساعدهم على الفهم العمیق للنص والوصول إلى الم
 �م الجدید للثانو�ة العامة.  ك من مهارات یتم ق�اسها في نظام التقیالخف�ة وغیر ذل

 المنطلقات والأسس الفلسف�ة لمدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة.   )٣(
التش الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  الفلسف�ة ینطلق  الأسس  من  مجموعة  من  ار��ة 

على  وا ال�اري،  لنظر�ة  عبد  (ماهر  الآتي:  و(٤٥٤،  ٢٠١٦النحو  منسي، )  محمود 
٢٠٠٣( 

على  • تؤ�د  والتي  وف�جوستكى)  �اندورا  (لإلبرت  الاجتماعي  التعلم  نظر�ة 
بین   التفاعل  أي ضرورة  السلو�ي،  الأثر  لإحداث  والبیئة  الفرد  بین  التفاعل 

والنص  وح�ا  الطالب،  الطالب  بواقع  مرت�طة  نصوص  واخت�ار  ته  المقروء، 
 لتنم�ة المهارات القرائ�ة المطلو�ة.

على  التر�ی • التعلم  ز  نظر�ة  تطب�قات  من  وهو  الملاحظة،  على  القائم  التعلم 
الزملاء،   سلوك  ملاحظة  خلال  من  یتم  التعلم  أن  أي  أ�ضاً،  الاجتماعي 

للملاحظة، محددة  �شروط  والمعلمین  والاحتفاظ،    والآ�اء،  (الانت�اه،  وهي 
 افع�ة) و�عادة الإنتاج، والد 

المعرفة السا�قة لدى الطلاب، والر�ط   النظر�ة البنائ�ة التي تر�ز على تنش�ط •
 بینها و�ین الخبرات الواردة في النص المقروء. 
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المطلو�ة   • المهام  أداء  في  تعاوني  �شكل  معاً  للعمل  للطلاب  الفرصة  إتاحة 
ص ، �ما �مكنهم من الإفادة من خبراتهم في تحلیل النمنهم في س�اق النص 

 ونقده بدقة. 
ا    • استخدام  على  الطلاب  فيتدر�ب  المعرفة  وراء  ما  قراءة    سترات�ج�ات 

 النص. 
 تنو�ع المهام المكلف الطلاب �أدائها من مهام فرد�ة وجماع�ة.      •
تنفیذهم     • أثناء  للأنشطة  تقد�م المساعدة للطلاب عند حاجتهم إلى ذلك في 

 القرائ�ة. 
 ات بین النص المقروء ونصوص أخرى.  تدر�ب الطلاب على عمل مقارن   •
 رات النقد والتحلیل والتذوق. لاب على مهاتدر�ب الط   •

م�ادئ      من  ینطلق  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  أن  یتضح  سبق  ومما 
واللتا الاجتماعي،  التعلم  ونظر�ة  البنائ�ة،  النظر�ة  الخبرات وأسس  على  تر�زان  ن 

عقل المتعلم    م عمل�ة بنائ�ة لابد من الاهتمام �ما یتم داخلالسا�قة للمتعلم، وأن التعل
علم التعاوني الذي �ساعد على تعلم الطلاب عن طر�ق في أثناء التعلم، والاهتمام �الت
 الملاحظة والتعلم �النمذجة. 

ة أن �حدد أسس بناء برنامج  وقد استطاع ال�احث من خلال عرضه للأسس السا�ق   
على   القائم  مهامد الدراسة  لتنم�ة  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  القراءة خل  رات 

 عة من الأسس، وهي: التحلیل�ة، والوعي اللغوي في مجمو 

محاكاة الطلاب لنموذج عملي �مارس استرات�ج�ات تعلم القراءة التي تنبثق من   •
التشار  الاسترات�ج�ة  القراءة  وتوجیهه مدخل  المعلم،  إشراف  تحت  وذلك  ��ة، 

المتعلمومساندته ود  ل�مارس  تدر�ج�ا  المعلم  انسحاب  التعلم    عمه، ثم  عمل�ات 
 بنفسه.
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

ق�ام الطلاب �استرات�ج�ات القراءة في ضوء مدخل الدراسة من خلال خطوات  •
النصوص   وتحلیل  العمیق،  الفهم  من  �مكنهم  القراءة  و�عد  وأثناء  قبل  ما 

 القرائ�ة.
ول�س لا • استرات�ج�ة،  عمل�ة  المدخل  هذا  ضوء  في  الطلاب قراءة  �قوم  آل�ة  ت 

 �المعارف السا�قة.  فیها بر�ط معارفهم الجدیدة
 بناء المتعلم لمعارفه بذاته.  •
التعلم التعاوني من خلال تفاعل المتعلم مع الزملاء في مجموعات تعاون�ة یتم   •

 ل الدراسة.من خلالها ممارسة خطوات تعلم القراءة في ضوء مدخ
 لاكتساب التعلم.الاهتمام بدافع�ة المتعلم  •
 الانت�اه، و�عادة الإنتاج.  التعلم القائم على الملاحظة المعتمدة على •
نصوص   • �اخت�ار  وذلك  السلو�ي،  الأثر  لإحداث  والبیئة  الفرد  بین  التفاعل 

 مرت�طة بواقع الطلاب.
أث  • عقل�ة  �عمل�ات  والق�ام  المعرفة،  وراء  �ما  �سهم  الاهتمام  �ما  القراءة  ناء 

 اني الضمن�ة للنصوص. للوصول إلى المع
�الخبرات   • الجدیدة  المتعلم  خبرات  الخبرات  ر�ط  تعدیل  طر�ق  عن  السا�قة 

 قة أو إضافة الجدید لها أو إعادة تنظ�مها.السا�
إ�جاب�ة المتعلم فهو مر�ز للعمل�ة التعل�م�ة، وهو مطالب �ال�حث والاستقصاء   •

 فسه. لتحصیل المعرفة بن
 حق�ق�ة أثناء عمل�ة القراءة.  وضع المتعلمین في مشكلات، ومواقف •
الطلاب، • أفكار  على  ل  الاعتماد  حلول  إ�جاد  في  التي وتصوراتهم  لمشكلات 

 یتعرضون لها. 
لبناء المعرفة الجدیدة، والفهم من الخبرات  • المناس�ة  �الفرص  تزو�د المتعلمین 

 المتعلمة. 
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اتهم  واحت�اجانو�ة، واهتماماتهم، ومیولهم،  مراعاة خصائص طلاب المرحلة الث •
   .عند اخت�ار المحتوى 

 ا مبدعین. إتاحة الفرصة للمتعلمین ل�كونو  •
 تشج�ع المتعلمین على المشار�ة في المناقشة مع المعلم وف�ما بینهم. •

 استرات�ج�ات التدر�س المستخدمة في مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة.  -٤
ترات�ج�ة التشار��ة  دخل القراءة الاسرات�ج�ات الرئ�س�ة لمیوجد مجموعة من الاست 

لمدخل على وجه الخصوص أنه مدخل  في تدر�س القراءة، ولعل ما �میز هذا ا
لى استرات�ج�ات محددة، وخطوات تدر�س�ة، و�جراءات  �عتمد في تدر�سه للقراءة ع

ته، منظمة اتضحت من خلال العرض السابق لمفهومة، وأسسه، وفلسفته، وأهمی
الرئ�سة   الاسترات�ج�ات  عرض  �أتي:  و�مكن  ف�ما  المدخل  هذا  في  المستخدمة 

)klinger&vaughh ,1998   ((Stephanie&Mucceca,2007)  
(Klinener&Alison,2007) )Grabe , 2009( 

 استرات�ج�ة العرض التمهیدي:  -أ
وع،  وهي �مثا�ة تمهید لدرس القراءة، وتحفیز الطلاب للاهتمام �قراءة الموض    

لسا�قة المرت�طة �الموضوع المقروء، والتنبؤ  وذلك من خلال استرجاع المعلومات ا
في یرد  قد  السر�عة    �ما  القراءة  خلال  من  معلومات  أو  أفكار  من  المقروء 

موضوع، والعناو�ن الرئ�س�ة، والأشكال، والتصفح السر�ع للموضوع، و�عقب هذه  لل
ه من فكرة عامة عن الموضوع وأسئلة القراءة السر�عة مناقشة الطلاب لما تعلمو 

 لق �الفهم العام للنص المقروء.   تتع

 ة في النص المقروءعناصر المفهومة أو الصع�ب ) استرات�ج�ة تحدید ال

وتستهدف هذه الاسترات�ج�ة تدر�ب الطلاب علي مراق�ة الفهم ،والتعلم الذاتي ، وتنم�ة 
 المقروء.هارات تحلیل�ه لفظ�ة للنص مهارات ما وراء المعرفة ، و�ذلك تدر�بهم على م
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 استرات�ج�ة تحدید جوهر النص -ج

 هارات تحلیل�ة نقد�ة. مهارات تحلیل�ة استنتاج�ة وموفیها یتم تدر�ب الطلاب على 

 استرات�ج�ة التلخ�ص أو الخاتمة:  -د 

عناصره   الي  وتحلیله  للموضوع،  العمیق  الفهم  على  الطلاب  تدر�ب  إلى  تهدف 
وص�اغة مجموعه من الأسئلة    ل تلخ�ص الموضوع المقروء،المكونة له من خلا

لهذه الاسئلة تؤ�د الفهم الجید والقدرة حول الأفكار الرئ�س�ة، ثم ال�حث عن إجا�ة  
 .  على تحلیل النص تحلیلاً جیداً 

�حدد        أن  ال�احث  استطاع  استرات�ج�ات  من  عرضه  سبق  ما  خلال  ومن 
برن   الاسترات�ج�ات والخطوات الاجرائ�ة تطب�قها في  القائم على التي سیتم  ال�حث  امج 

لتنم�ة مه التشار��ة  القراءة الاسترات�ج�ة  اللغوي مدخل  التحلیل�ة، والوعي  القراءة  ارات 
 وذلك على النحو الاتي: لدى طلاب الصف الأول الثانوي،

 استرات�ج�ة العرض التمهیدي ( تستخدم في مرحلة ما قبل القراءة )  -
تحفیز  فیها  لموضوع    و�تم  ال الطلاب  تمهید  القراءة  �مثا�ة  وهي  لهم،  سیدرس  ذي 

ا�قة حول الموضوع، وتصفح الموضوع  لموضوع الدرس واستحضار المعلومات الس 
ا  العناو�ن  على  والوقوف  سر�عا  المفتاح�ة  تصفحا  والكلمات  الموضوع  في  لرئ�س�ة 

 عام للموضوع . والفكرة الرئ�سة للموضوع ، و�عقب ذلك أسئلة �س�طة حول المعنى ال 
تحدید العناصر المفهومة أو الصع�ة في الموضوع ( تستخدم في مرحلة  استرات�ج�ة  -

 ء القراءة)  أثنا 
الطلاب   إكساب  إلى  وتهدف  القراءة،  عمل�ة  أثناء  الاسترات�ج�ة  هذه  وتستخدم 

الموضوع  لفظ�ة حول  تحلیل�ة  من خلال مهارات  الكلمات  معاني  وتعرف   ،
للغو�ة إلى مكوناتها  لكلمات، وتحلیل التراكیب االس�اقات، وتعرف مضاد ا



 

 
 

 

 
                                               

 

۲۹ 

 م  ٢٠٢٢ ديسمبر  -شر ادي عالعدد الح الـد السـادس عشر ـ والنفسية  ةبويالتر للعلوم الفيوم جامعة مجلة

،وا غیره  دون  لفظ  اخت�ار  دلالة  ،و�دراك  الألفاظ  الرئ�س�ة  أكثر  خت�ار 
 مناس�ة للس�اق. 

 استرات�ج�ة تحدید جوهر الموضوع ( تستخدم في مرحلة أثناء القراءة )  -
المعرفة   وراء  ما  مهارات  وتنم�ة  الذاتي،  التعلم  على  فیها  الطلاب  و�درب 

ف�ستنتج    مهارات تحلیل�ة استنتاج�ة، ومهارات تحلیل�ة نقد�ة ، و�كساب الطلاب  
في   الضمن�ة  العلاقاالمعاني  و�حدد   ، المقروء  ،  النص  الجمل  بین  ت 

الفكري   الرا�ط  و�ستنتج   ، المرت�طة  وغیر  المرت�طة  الأفكار  بین  و�میز 
تمییز  والعاطفي للموضوع ، و�تن�أ �الأحداث من خلال فهمه للنص ، وال

الحق المقروء  بین  ،ونقد  المقروء  في  التناقض  أوجه  وتحدید  والآراء،  ائق 
،وتأیید فكرة في النص �الأدلة والبراهین ،والوقوف على �الأدلة والأسانید   

 روضة .قوة الأدلة والبراهین المع
 استرات�ج�ة التلخ�ص ( تستخدم  في مرحلة ما �عد القراءة )  -

الخاص، و�ظهار الهدف  لو�هم  �ص الموضوع �إس وفیها یتدرب الطلاب على تلخ 
�ما   الملخص  خلال  الضمن�ة  المعاني  و�براز  الموضوع،  اكتسابهم  من  یؤ�د 

الموضوع عناصر  تحلیل  على  وقدرتهم  التحلیل�ة،  القراءة  وجمع مهارات   ،
 شتاته في ملخص موجز ومعبر.

 ) مواصفات القارئ الاسترات�جي  ٥(  

وال  الصفات،  من  العدید  �هناك  التي  القراءة سلو��ات  مدخل  خلال  القارئ  مارسها 
�سمى أن  �مكن  بتوافرها  التشار��ة،  وهذه   الاسترات�ج�ة  استرات�ج�ا،  قارئًا  القارئ 

�أتي:   ف�ما  إجمالها  �مكن  والسلو��ات   Irvin et)الصفات 
al,2003)(Horner,&shwery,2002)(Schmitt&sha,2009) 

 الوعي �ما �قرأ ولما �قرأ .  •
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 مقروء . سر�عة لللجة الالمعا  •
 التر�یز على عمل�ات الاست�عاب والانت�اه .    •
 �ة . التخط�ط لأنشطته منذ البدا •
 معرفته العامة أو السا�قة لفهم الموضوع.   توظ�ف  •
 أسئلة حول النص  .  تولید   •
 على الكشف علي جوانب التناقض والغموض في النص.  التر�یز  •
 على المعنى .  التر�یز  •
 راءة واتجاهات إ�جاب�ة نحوها. ة للقدافع�ال  •
   مع النص المقروء. والتفاعل، والتحلیل، والمراق�ةط، �خطالت  •
من خلال الصفات السا�قة یتضح أن صفات القارئ الاسترات�جي هي الصفات،      

القارئ الذي یهدف من وراء قراءته إلى تحلیل النص  إلیها  والخصائص التي �حتاج 
م�ة مهارات القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي المستهدف في هذا   لتنوصولا   تحلیلاً عم�قاً 

 ال�حث. 

اور الخلف�ة النظر�ة وهو مدخل القراءة المحور الأول من مح  وتعقیً�ا على عرض    
الاسترات�ج�ة التشار��ة، فقد أفاد ال�احث من العرض السابق في بناء برنامج الدراسة، 

ترات�ج�اته، وقد تم عرض هذه الإفادات عقب �ل ، واسلسفتهوتحدید أهدافه، وأسسه، وف
 عنصر تم عرضه ف�ما سبق.

القرا الثاني:  مفهومالمحور   ) التحلیل�ة  ،  ءة  الثانو�ة  المرحلة  لطلاب  وأهمیتها  ها، 
 ومستو�اتها ، ومهاراتها ، واسترات�ج�اتها ، وأنشطة تنمیتها) 

ا     وطب�عة  ماه�ة  تعرف  إلى  المحور  هذا  التلقراءیهدف  تنمیتها ة  وأسالیب  حلیل�ة، 
ا المهارات  تحدید  إلى  وصولاً   ، ومهاراتها   ، ومكوناتها  تنمیتها ومستو�اتها  لمستهدف 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          لطلاب الصف الأول الثانوي، والتي سیتم تحدیدها في قائمة المهارات .                
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 ـ مفهوم القراءة التحلیل�ة:  ١

طب�عتها،      في  النظر  وجهات  لاختلاف  نظراً  التحلیل�ة،  القراءة  تعر�فات  تتعدد 
وطرق معالجتها، ومهاراتها، ولكن تتفق التعر�فات معاً في قواسم مشتر�ة ستتضح من  

 خلال التعر�فات الأت�ة: 

النص تتمیز �إجراء   ) �أنها : إجراءات عمل�ة في قراءة٢٠١٣(    عرفها خلف حسن
وا ، التحلیل،  نثرا  أم  �ان  شعرا  الشكل  بتعرف  وذلك  ومضموناً،  شكلاً  لمكوناته  لنقد 

وصر�ح،  وأخیلة،  تراكیب  من  النص  خصائص  حیث  من  المضمون  في  وال�حث 
تعرف بتواصل عناصر العمل�ة وضمني ،واتجاهات الكاتب، وتفنید الحجج والادلة، و 

 واللغة، والنص . قاري، ونص وظروف النص القرائي، القرائ�ة جم�عها من �اتب، و 

) �انها "عمل�ة عقل�ة نقد�ة یوظف خلالها المتعلم     willis,2008,84و�عرفها (     
یدرس  أو  �قرأ  ف�ما  والتفكیر  العمیق،  الفهم  إلى  الوصول  أجل  من  اللغو�ة  حصیلته 

التنفیذ�ة  معتمداً  �الوظائف  �عرف  ما  على  الاح�ان  من  �ثیر  في  معالجة   لتسهیل 
 المعلومات " . 

) �أنها العمل�ة التي یتعین خلالها التعامل   ١٤٣،  ٢٠٠٩رفتها (هدى عبد الرحمن،  وع
المقدم  المحتوى  والتعمق في  إلى أجزائه،  الكل  المقروءة من خلال رد  النصوص  مع 

 وتقو�مه .  

الرئ�س�ة   ) �أنها " عمل�ة تجزئة النص إلى أجزائه  ٣٤،  ٢٠١٩افي (  وعرفها ماجد الح
أل وتأمل  له،  والق�ام المكونة   ، وأخیلته  و�دراك صوره  معان�ه،  وتذوق  وتحلیله،  فاظه، 

التفسیر، والر�ط ، و�دراك ما بین أجزاء النص من تكامل، وتناسق وشمول  �عمل�ات 
تحلیل الأسالیب تحلیلاً جمالً�ا و�لاغً�ا، وتناقض ، و�ذلك استنتاج المعاني الضمن�ة، و 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

المو  التوتحلیل  مع   ، النص  في  الإنسان�ة  العامة اقف  والفكرة  الكلي  المعنى  في  معن 
 للنص ، والقدرة على نقد النص وتقو�مه ، و��ان أوجه القوة والضعف الموجودة ف�ه " 

نظرت حیث  من  اختلفت  و�ن  أنها  السا�قة  التعر�فات  عرض  من  إلى والملاحظ  ها 
انها إلا  ومستو�اتها،  التحلیل�ة  القراءة  تتط  مهارات  عقل�ة  عمل�ة  �ونها  في  لب تتفق 

الرئ�س�ة  إلى مكوناته  أو  ومقاطع  أجزاء  إلى  النص  تقس�م  وتتطلب  والانت�اه،  التر�یز 
 للوصول إلى فهم عمیق للنص.                        

�أنها   التحلیل�ة  القراءة  ال�احث  ال ق�ام ط و�عرف  انت�اهه  الب  بتر�یز  الثانوي  صف الأول 
قب  عقله  الن و�عمال  قراءة  القراءة  و�عد  وأثنا  خلالها  ل  �قوم  عم�قة  قراءة  إلى  ل�صل  ص 

�مهارات تحلیل�ة لفظ�ة ومهارات تحلیل�ة استنتاج�ة ومهارات تحلیل�ة نقد�ة ، ف�قوم بتفسیر  
والأ  الجمل  بین  العلاقات  و�دراك  ور�ط   ، والتراكیب  الاستنتاجات  الألفاظ  وعمل   ، فكار 

السطور ، وتحلیل النص    الضمن�ة للنص ، و�دراك ما وراء   المختلفة ، واستخلاص المعاني 
إلى مكوناته ، و�صدار الأحكام ، والوقوف على قوة الأدلة والبراهین وغیر ذلك من مهارات  

ال  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  اخت�ار  في  الطالب  درجة  ذلك من خلال  و�قاس  ذي س�عده  ، 
 ال�احث لهذا الغرض . 

 

 ة الثانو�ة:ب المرحلالقراءة التحلیل�ة لطلا ـ أهم�ة تنم�ة مهارات  ٢

إلى     النظر  خلال  من  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  تنم�ة  أهم�ة  على  الوقوف  �مكن 
تطور مفهوم القراءة من مجرد التعرف، والفهم السطحي، إلى النقد والتذوق، والتحلیل، 

المراحل إلا من  حل المشكلات، ولا �مكن الوصول إلى هذه  من المقروء في    والإفادة
 ص، فالقراءة التحلیل�ة مدخل طب�عي للنقد والتذوق والإبداع. خلال قراءة تحلیل�ة للن

 )   ١٠٣، ٢٠٠٦�شیرا إلى هذه الأهم�ة (رشدي طع�مة، �محمد الشب�عي،   
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من  القاري  تمكن  التحلیل�ة  القراءة  إن  فقط  �قولهما  ل�س  الكلمات   التعمق  بین  ف�ما 
بر عنها الكاتب ل أ�ضا في ما وراءها من معاني وأغراض عوالسطور من معاني، ب

وحكم،  فكري،  ونشاط  للقارئ،  إ�جاب�ة  مشار�ة  تطلب  وهي  تضمینا،  او  صراحة 
 وتحلیل، وحل مشكلات . 

معظم     أن  هو  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  امتلاك  أهم�ة  یؤ�د  الجامعات   والذي 
اً للقبول بها، و�تم التأكد من ذلك من  �ك�ة جعلت امتلاك الطالب لمهاراتها شرطالأمر 

) الذي �شتمل على مهارات    American Gollegtest testخلال عقد اخت�ار (  
 )   (Study point,2016متعددة للقراءة التحلیل�ة

حیث         القراءة؛  أنواع  أفضل  التحلیل�ة  القراءة  ال  وتمثل  بترجمة  كلمات تهتم 
ال تمكن  ذ��ة  أفكار  إلى  حیث المكتو�ة  وتحلیلها،  النصوص،  است�عاب  من   طلاب 

بوصفه   مهاراته  الطالب  و�وظف  مؤلفه،  �خاطب  و�انه  النص  في  متعمقاً  القارئ 
 )    Poran,D,2001محللاً، وناقداً للنص، ومن ثم �صل إلى مراد الكاتب.( 

مهارات         تنم�ة  أهم�ة  التحلیل وعن  �صفه القراءة  الثانو�ة  المرحلة  لطلاب  �ة 
من خاصة،   ذهن�ة  عمل�ات  �مارس  الطالب  تجعل  على   فهي  المقروء  تحلیل  خلال 

الإدراك  بهدف  أجزاء  إلى  المقروء  و�قسم  والأفكار،  والتراكیب،  المفردات،  مستوى 
�قرأ، ومن ثم    والفهم، و�ساعد المتعلم علي استدعاء خبراته السا�قة الأكثر ارت�اطاً �ما

 ) ٦٥، ٢٠١٦لثانو�ة ( إبتسام عافشي ، هي من المهارات الهامة لطلاب المرحلة اف

المعلومات،     تنظ�م  على  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  تساعد  التحلیل�ة  القراءة  أن  �ما 
في  وال�حث  �قرأون،  ما  مع  �بیر  �شكل  والانخراط  قراءتهم،  حول  القرارات  واتخاذ 

وال المفردات،  الم�اشرة خصائص  المعاني  واستخلاص  والأسالیب،  والجمل،  تر�یب، 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

واستخلا �البیئة،  النص  ور�ط  سمیر والضمن�ة،  وتوظ�فها.(  المر��ة  الخبرة  ص 
 )  ٤٩،  ٢٠١٧) ( سامح شحاته ،   ٤٦،  ٢٠٠٥عبدالوهاب ، �محمد المرسي، 

الثانو�ة في تشكیل شخصیته، وش    المرحلة  التحلیل�ة طالب  القراءة  حذ قواه وتساعد 
� خلالها  فمن  الح�اة،  صعو�ات  ومواجهة  المقروء، العقل�ة،  بین  یر�ط  أن  ستط�ع 

التي وخبراته   المعاصرة  الح�اة  والتخیل، وطب�عة  التفكیر،  استخدام  السا�قة من خلال 
 )  ٦٧:٦٦،   ٢٠٠٠تحتاج إلى قراء محللین، ومفسر�ن، وناقدین (أحمد عوض، 

تمد       التحلیل�ة  القراءة  أن  �المعلومات  �ما  الثانو�ة  المرحلة  لحل طالب  الضرور�ة 
وتالمشكلا �الذات،  الشعور  وتنمي  الشخص�ة،  الاستطلاع، ت  حب  إلى  العقل  دفع 

 ) ٢٩،  ٢٠٠٥والتخیل، والنقد، والتأمل في التفكیر.(محمد ع�اس  

المقروء،      وللنص  للقارئ  أهم�ة  لها  التحلیل�ة  القراءة  �أن  القول  �مكن  سبق  ومما 
عل�ا،وللم عقل�ة  عمل�ات  �مارس  تجعله  للقاري  مهمة  فهي  بذاته،    جتمع،  و�شعر 

من الفهم العمیق للمقروء، أما أهمیتها �النس�ة للنص القرائي   وتكس�ه خبرات، وتمكنه
في أنها تمكن القارئ من تقس�م النص إلى أجزائه المكونة له، والوصول إلى المعاني 

ا للنص  للنص ، الم�اشرة، والمعاني الضمن�ة  الحق�قي  الهدف  إلى  لمقروء، والوصول 
ید المجتمع �ما لد�ه من خبرات، للمجتمع فهي تساعد على وجود قاري �ف  أما إفادتها

الإفادة  من خلال  المشكلات  وحل  الح�اة،  مواجهة صعو�ات  على  تساعده  ومهارات 
 من المقروء في مواقف متشابهة .  

�ال تمده  فهي  الثانو�ة  المرحلة  طالب  التقی�م أما  نظام  في  ق�اسها  یتم  التي    مهارات 
 ة تساعده على النجاح في الدراسة.  �ة العامة، ومن ثم فالقراءة التحلیل�الجدید للثانو 

 ) مستو�ات القراءة التحلیل�ة :ـ  ٣
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القراءة  إلى  النظرة  حسب  تختلف  التحلیل�ة  القراءة  لمستو�ات  مختلفة  رؤى  هناك 
التر�یز عل�ه أو البدء �ه، و��ف�ة التدرج من السهل   التحلیل�ة، وخطواتها، وما ین�غي

اً، وسوف یتم عرض ل�عض الرؤى حول ى الصعب، أو من الأعمق إلى الأقل عمقإل
 مستو�ات القراءة التحلیل�ة على النحو الاتي:

 ) إلى أر�عة مستو�ات وهي :ـ   ٦٦-٦٥،  ٢٠٠١�قسمها (أحمد عوض، 

ات تعر�ف الشيء، والوصول إلى الاستنتاج  المستوى الأول: مستوى التحلیل، و�شمل
 �ة.  الظاهرة والضمن 

و�تمثل في استجا�ة القارئ لما �قرأ و�ظهار تساؤلات   المستوى الثاني: مستوى التفاعل،
 نحوه. 

المادة   انسجام  مدى  ما  المقروء  على  �حكم  وفیها  التقو�م  مستوى  الثالث:  المستوى 
 اتها.  المقروءة واتساقها، وصدق ع�اراتها، وث�

عمل�  وهي  الذات�ة،  الصورة  نمو  الرا�ع:  التفكیر المستوى  أدوات  لاكتساب  مستمرة  ة 
 خل�ة المرشدة، وتكو�ن فكرة، ورأي مستقل حول النص المقروء.  الدا

 )   ٥٠  -٤٦، ٢٠٠٥أما (محمد المرسي، وسمیر عبدالوهاب، 

 ف�قسماها إلى خمسة مستو�ات على النحو الآتي: 

ام، أو  فحص، وف�ه �قف القارئ على المعني العستوى المسح، أو الالمستوى الأول: م 
 الفكرة الرئ�س�ة للموضوع.  

لمستوى الثاني: مستوى السؤال، وف�ه یتم تحلیل النص إلى فقرات وص�اغة السؤال  ا 
 الملائم لكل فقرة.  
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

أي   لمعرفة  الرئ�سة  الكلمات  على  للتر�یز  السر�عة  القراءة  مستوى  الثالث:  المستوى 
 .  الأجزاء ستعطي للقاري إجا�ات عن الاسئلة المصاغة سا�قاً 

الاستدعاء، وف�ه یتم التر�یز على النقاط الرئ�سة ،   المستوى الرا�ع: مستوى السرد أو 
وتدو�ن الملاحظات، وفحص ما تم فهمه من المادة المقروءة �كل من خلال التر�یز 

 على الأفكار الرئ�سة للموضوع.    

ت السا�قة راجعة أو التنق�ح، حیث یتم مراجعة الخطوامس: مستوى المالمستوى الخا 
تح في  القاري  بها  �مر  والنقاط التي  والإجا�ات  الاستدعاء،  مرحلة  قبل  للنص  لیله 

یر�د  وما  القاري،  �عرفه  ما  بین  الر�ط  لیتم  �كل  المقروءة  المادة  وتكرار  الرئ�س�ة، 
 معرفته .

) ف�قسماها إلى ثلاث مراحل    ١٦،  ٢٠١٥أما (�سري الز�ود، وطه الدل�مي،   -
 وهي :ـ 

تضمن تصن�ف النص وفقاً لنوع  تحلیل ما جاء في النص، وتولي: مرحلة  المرحلة الأ
الموضوع، وتحدید الأفكار الرئ�س�ة، وترتیبها حسب العلاقة بینهما، وتحدید المشكلات 

 التي تعرض لها الموضوع. 

النص، محتوى  تفسیر  مرحلة  الثان�ة:  الرئ�س�ة،   المرحلة  الكلمات  تفسیر  وتتضمن 
 لات الواردة، وتقد�م آراء للحكم على ما ورد في النص المقروء.  الحلول للمشكواقتراح 

المرحلة الثالثة: مرحلة نقد النص، وتتضمن تدو�ن الملاحظات لاستخدامها في تدع�م  
الأدلة، التفسیر، ومناقشة الأفكار لفهم المادة �شكل أفضل، وعرض الأحكام مدعمة �

 والأس�اب، و�بداء رأ�ه حول النص. 
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لنص السا�قة التي تم عرضها أنها �مثا�ة خطوات لتحلیل ا  ى المستو�ات والملاحظ عل
مكوناته،  على  والوقوف  النص،  لتحلیل  القارئ  بها  �قوم  التي  والعمل�ات  المقروء، 

 و�ستط�ع ال�احث تقد�م مستو�ات للقراءة التحلیل�ة ف�ما �أتي: 

امستوي    - ومفرد الفهم  �لمات  على  یتعرف  وف�ه  المقروء  للنص  ات لحرفي 
الفرع�ة،   والأفكار  له  الرئ�سة  الأفكار  و�حدد  النص،  العام  و وألفاظ  الفهم 

 لمحتو�ات المقروء. 
و�درك   - للنص،  الضمن�ة  المعاني  القارئ  �ستنتج  وف�ه  الاستنتاج  مستوي 

�النص وما لا یرت الجمل، وما هو مرت�ط  بین  الرا�ط  العلاقات  �ط، و�ستنتج 
 الفكري والعاطفي للنص. 

النق - �ممستوي  وفیها  في د  التناقض  أوجه  وتحدید  والآراء،  الحقائق،  بین  یز 
 مقروء، والوقوف على قوة الحجج والبراهین. ال

 ) مهارات القراءة التحلیل�ة :  ٤( 

التحلیل�ة، وتناولت �ل دراسة م القراءة  تناولت مهارات  جموعة تعددت الدراسات التي 
 من المهارات المستهدفة في الدراسة. 

 : ي)�عضاً من مهارات القراءة التحلیل�ة وه١١٨، ٢٠٠٠(  د حسن شحاتةفقد حد      

والأدلة    - الحجج  المنطقي    -تقد�م  وغیر  المنطقي  الاستنتاج  بین    -التمیز 
 واستخلاص النتائج من المادة المقروءة، وفهم المعاني الضمن�ة. 

 �طة �النص وغیر المرت�طة. الأفكار المرت ـ التمیز بین 

 العلاقات القائمة بین الأفكار.  الكاتب، وفهم ـ إدراك اتجاه
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 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

الز�و  �سري  في    ١٦،    ٢٠١٥د(  أما  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  فیذ�ر   (-  
الرئ�س�ة،  الأفكار  ، وذ�ر  الموضوع  نوع  تحدید  یتم  النص، وف�ه  ما جاء في  تحلیل 

 ردة في النص . وتحدید المشكلات الوا

الكل - تفسیر  یتم  وف�ه  النص،  محتوى  ،واقتراح تفسیر  النص  في  الواردة  مات 
 ول . �عض الحل

و�تضم   - النص  التفسیر،  نقد  تدع�م  في  لاستخدامها  الملاحظات  تدو�ن  ن 
�الأمثلة   مدعمة  الأحكام  وعرض  أفضل،  �شكل  المادة  لفهم  الأفكار  ومناقشة 

 لنص. والأس�اب، وتقد�م رأي شخصي حول ا

عبدالرحمن،   (هدى  (٢٠٠٩أما  عشرة  اثنا  حددت  فقد  للقراءة  ١٢)  مهارة   (
الفكر  استنتاج  منها  والأالتحلیل�ة  العامة  الكلمات من  ة  الفرع�ة، واستن�اط معاني  فكار 

الأس�اب  وتحلیل   ، الكاتب  �شخص�ة  المحتوى  ور�ط   ، الجمال�ات  وتحدید   ، الس�اق 
، القاري  نظر  وجهة  من  المكتوب  ،   وراء  للقاري  الواقع�ة  �الح�اة  المحتوى  ور�ط 

أدل المعاني واستخلاص  واستخلاص  الرأي  صحة  على  والاستدلال   ، الكاتب  ة 
 ة التي لم �صرح بها الكاتب. الضمن�

  ) السمان  مروان  أر�ع    ٢٠١٦أما  إلى  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  فقسم   :  (
 مهارات  رئ�س�ة، وهي :ـ 

 مهارات المستوى الصوتي .   -
 ارات المستوى الصرفي . هم -
 ي .  مهارات المستوى النحوي التر�یب -
 مهارات المستوى الدلالي .    -

 ) فحددت مجموعة من المهارات وهي :  ٢٠١٨أما دراسة إبراه�م علي ( 
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 تحدید الفكرة العامة للنص.   -
 استخراج المعاني الصر�حة من النص.   -

 استخلاص المعاني الضمن�ة.   -

 لفاظ داخل النص . ـ توض�ح إ�حاءات الأ

 ـ تحدید مواطن الجمال .

 ن�ة في النص . واقف الإنساـ تحلیل الم

 د العلاقات بین أجزاء النص. ـ تحدی

 ـ التعبیر عن الخواطر والتأملات الذات�ة من خلال النص. 

 ـ تحدید الق�م المتضمنة في النص.

 ـ طرح أسئلة لعكس الفهم العمیق للنص.  

القراءة التحلیل�ة في ثلاث    لدراسة الحال�ة مهارات وفي ضوء ما سبق حددت ا 
 المهارات الفرع�ة على النحو الاتي:  ات رئ�س�ة، یندرج تحتها مجموعه منمهار 

 مهارات تحلیل�ة لفظ�ة. 

 تعرف معاني الكلمات من خلال الس�اق -

 تعرف مضاد الكلمات. -

 تحلیل التراكیب اللغو�ة إلى مكوناتها الرئ�س�ة. -

 ار لفظ دون غیره.إدراك دلالة اخت� -
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 اخت�ار أكثر الألفاظ مناس�ة للس�اق. -
 مهارات تحلیل�ة استنتاج�ة  

 �ستنتج المعاني الضمن�ة في النص المقروء.  -

 �حدد العلاقات بین الجمل.  -

 �میز بین الأفكار المرت�طة وغیر المرت�طة.  -

 �ستنتج الرا�ط الفكري والعاطفي للموضوع.  -

 یتن�أ �الأحداث من خلال فهمه للنص. -
 مهارات تحلیل�ة نقد�ة: 

 التمییز بین الحقائق والآراء.  -

 تحدید أوجه التناقض في المقروء.  -

 نقد المقروء �الأدلة والأسانید. -

 تأیید فكرة في النص �الأدلة والبراهین.  -

 الوقوف على قوة الأدلة والبراهین المعروضة. -
 ) أسالیب تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة   ٥

وسائل        مهارات استخدمت  لتنم�ة  التحلیل�ة(    حدیثة  القراءة 
Linda,M,2016)(Stud point,2016  ( 

�عمق،   للتفكیر  التلمیذ  تدفع  التي  والتر�یب  والفك  والذاكرة  العقل  ألعاب  ـ 
 وتطو�ر مهاراته التحلیل�ة.  
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والندوا والمحاضرات  المناقشات  حیث  الجماع�ة،  القراءة  بنوادي  الالتحاق  حول ـ  ت 
 . ث عن الأفكار خلال القراءة الموسعة�عد ذلك فرصة للتحد  كتاب معین، إذ 

ما     �تاب  لقراءة  أعضائها  مع  والتسابق  فیها  والدخول  للقراءة  مواقع  إنشاء  ـ 
وتحلیله بدقه، أو لقراءة العدید من الكتب، وذلك لتنش�ط الذاكرة سواء أكان ذلك قراءة 

 دق�قة. تصفح�ة سر�عة، أم قراءة مسح�ة 

الانضما    دروس  ـ  إلى  التحلیل�ةم  القراءة  حول  الإنترنت  على  والتي  مجان�ة   ،
مات، وتحلیل الأفكار تساعد على تكو�ن الفكر السوي المنظم عن طر�ق تقی�م المعلو 

التفاصیل،  على  التر�یز  مع  مختلفین  أصدقاء  مع  والتعامل  مختلفة،  �طرق  والنتائج 
 النتائج. ختلاف في الاس�اب و والتفكیر في أوجه الاتفاق والا

الإج   (Pul,2015)أما   من  مجموعة  إلى  أشار  القراءةفقد  لتنم�ة  العمل�ة   راءات 
 التحلیل�ة متمثلة في:

  ٥ـ    ٣تخص�ص وقت قصیر في منتصف الحصة الدراس�ة أو نهایتها من    -
�عص   طرح  خلال  من  الطلاب  أحرره  الذي  التقدم  درجة  لمناقشة  دقائق 

 اعدهم مثل: الأسئلة التي تس
شيء الذي لم نجد له ل�ه؟ ما الذي فهمناه؟ ما الذي لم نفهمه؟ ما التوصلنا إما الذي  

 حل؟ 

ووضع    - واجهتهم،  التي  والضعف  القوة  نقاط  بتحدید  للطلاب  المعلم  تكل�ف 
 الاسترات�ج�ات التي یرون أنها مناس�ة لهم وعمل التعدیلات المناس�ة.  

ن استخدام مداخل قراءة التحلیل�ة �مك نه لتنم�ة مهارات الأما الدراسة الحال�ة فترى أ    
القر  لتدر�س  فالقارئ حدیثة  التشار��ة،  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  رأسها  وعلى  اءة، 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

ي هو قارئ محلل، وناقد، ومتذوق، ومبدع، وممارس لجم�ع مهارات القراءة الاسترات�ج 
 التحلیل�ة التي تمكنه من الفهم العمیق للنص.   

 وقوف على مستو�ات، ومهارات القراءة د أفاد ال�احث في الد عرض هذا المحور فقو�ع
ن التحلیل�ة، وأسالیب تنمیتها، إلى غیر ذلك من أمور تم عرضها عقب �ل عنصر م

 عناصر المحور . 

 المحور الثالث: الوعي اللغوي  

م�ة القراءة سیتناول هذا المحور مفهوم الوعي اللغوي، ومكوناته، وأهمیته، ووسائل تن
 والقراءة التحلیل�ة.  قراءة الاسترات�ج�ة والوعي اللغوي �ة، والعلاقة بین الالتحلیل

 مفهوم الوعي اللغوي   -١
 )  ١٩٨٢�قصد �الوعي لغة هو الحفظ والفهم والتدبر وحضور الذهن( ابن منظور ،  

عالى " �ما ورد معني الوعي لغة �أنه وعى الحدیث �ع�ه ( وع�اً ) حفظه ، وقوله ت   
� أعلم  �ضمرو �الله  أي   " یوعون  الر ما  محمد  التكذیب.(  من  قلو�هم  في  ، ن  ازي 

٢٠١٥( 

العر��ة،  اللغة  (مجمع  الإدراك  وسلامة  الفهم  والوعي:  والتقدیر  الحفظ،  هو  والوعي 
١٠٤٤، ١٩٧٢  ( 

)  �أنه "حل    (Bourke,2008,13أما الوعي اللغوي فتعددت تعر�فاته فعرفة بورك  
مها  خلال  من  و�تضح  لغو�ه  استخدام مشكلات  و�تضمن  لغو�ة،  فقرات  تصح�ح  م 

معرفاسترات� مثل:الملاج�ات  و�عادة �ة   ، المشكلات  وحل  الفرض�ات،  واخت�ار  حظة، 
 الص�اغة " 
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و�عرفه حمدان �أنه " حسن إدراك وفهم شامل لأهم�ة اللغة وواقعها الحالي،  وتقدیرها، 
بها ، واس الممتع معها، مع حمل الانشغال  والتفاعل  تمرار�ة استخدامها في وقبولها، 

 ) ٢٠٤، ٢٠١٠ان ، دقة حتى تتحقق أهدافها" (سید حمد 

اللغوي   الوعي  مؤسسة  المعرفة  (ALA Websit:about,2018)وعرفته   " �انه 
 الصر�حة عن اللغة، والإدراك الواعي حول تعلم اللغة وتعل�مها واستخدامها" 

    (Barjesteh&Vaseghi,2012,rl)و�عرفه �ل من �ارجست�ه وفاسجه 

انت�اه محف إعطاء  تتطور من خلال  عقل�ة  اللغة،�أنه" سمة  إلى  الذي   ز  واستخدامها 
 �مكن متعلم اللغة من �سب است�صارات حول ��ف�ة استخدامها"

�أنه وعي طالب الصف الأول الثانوي �أهم�ة اللغة  وتعرف الدراسة الحال�ة الوعي اللغوي  
�صورة صح�حة، والتمسك بها والدفاع عنها  وماهیتها ووظ�فتها وخصائصها، واستخدامها  

�قاس ذلك بدرجة الطالب في مق�اس الوعي اللغوي الذي س�عده  عتزاز بها، و والاهتمام والا 
 ال�احث لهذا الغرض. 

 أهم�ة الوعي اللغوي  -٢
خاصة،     �صفة  وللطلاب  عامة،  �صفه  الأفراد  ح�اة  في  أهمیته  اللغوي  للوعي 

المستوى    فيدراك للغة، ولا �مكن لأي طالب أن یتقدم  فالوعي اللغوي �عني الفهم والإ
إذ الت إلا  بین  عل�مي  العلاقة  أحد  على  �خفى  ولا  لغته،  لطب�عة  ومدر�اً  فاهماً،  �ان  ا 

 اللغة والتفكیر.

   ) ذ�ره  ما  هذا  الفصل   Phipps,2010یؤ�د  في  والمتعلم  المعلم  نجاح  أن  من   (
الكفاءة اللغو�ة ، و�حتاج المتعلم أن  �عتمد على مهارات التواصل والخطاب ، ومستوى  

 ض النظر عن المادة التي یتعلمها . م�ة اللغة �غ�كون على وعي �أه
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 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

خبراء  حددها  التي  والاستماع  الفهم  مهارات  إتقان  في  اللغوي  الوعي  رفع  ساهم  وقد 
 ) .  Rezaei & Hashim. 2013طال�ا (  ٢٥٢تدر�س اللغة والمعلمون لدى

 مكونات الوعي اللغوي   -٣
  ٣٢٥ - ٣٢١،    ٢٠١٩ر ،  للوعي اللغوي مكونات متعددة منها ما ذ�رته ( سعاد جاب 

 ) الوعي النحوي ، والوعي الصرفي، والوعي الصوتي ، والوعي الدلالي) 

وهناك من قسمه إلى وعي نفسي، ووعي اجتماعي، ووعي س�اسي، ووعي اقتصادي، 
والقومي والدیني  والغذائي والأسري  الصحي  الوعي  ،   وهناك  ( محمد حامد  والتر�وي 

 )  ٢٠٠١وخولة عبدالقادر، 

منومنه إل  م  ، قسمه  عزازي  سلوى  أدبي.(  ووعي  قرائي  ووعي  صوتي  وعي  ى 
٢٠٠٤(. 

 وسائل تنم�ة الوعي اللغوي   -٤
   ، الدنان  (عبدالله  ،    ٢٠٠٠یذ�ر  حمدان  سید  الأنشطة   ٢٠١٠،  من  مجموعة   (

 لتنم�ة الوعي اللغوي منها.  

 تطو�ره.  واكتشاف وسائل ل الممارسة العمل�ة •
 ي.  تقار�ر وال�حوث الخاصة �الوعإقامة منتدى دولي لمناقشة ال •
 غرس ق�مة وأهم�ة الوعي اللغوي وتحدید الفوائد منه.   •
 تشج�ع �ل ما یتعلق �الوعي.  •
 القراءة الناقدة في �ل فروع اللغة العر��ة.  •
 �الكنوز اللغو�ة.القراءة في �تب التراث الزاخرة  •
 ر�خ وفقه اللغة ومكانتها. على تا  الاطلاع •
 وأهمیته، وأثره في الحفاظ على اللغة. غوي من حیث ماهیته، الاهتمام �الوعي الل •
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والمعارف   • للمعلومات  وتعرضها  التعل�م،  مناهج  في  اللغوي  الوعي  بنمو  الاهتمام 
 المتعلقة �ه. 

 التنشئة الأسر�ة اللغو�ة السل�مة.  •
اللغوي للطلاب،   كن من خلالها تنم�ة الوعيال�احث إلى ذلك وسائل �م  و�ض�ف

 وهي:
 للنصوص اللغو�ة. حلیل�ه قراءة ت •
 قراءة استرات�ج�ة للنصوص.       •
المتمثلة في استرات�ج�ات ما   • التشار��ة  القراءة الاسترات�ج�ة  استخدام استرات�ج�ات 

 قبل وأثناء و�عد القراءة. 
 ت�اجاتهم.  مرت�طة �میول الطلاب، واحاخت�ار موضوعات قرائ�ة   •
  ر�ط اللغة العر��ة بواقع الطلاب ومشكلاتهم. •

 العلاقة بین القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة والقراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي .   -٥
متغیرات     بین  الواضحة  العلاقة  تبین  الثلاثة  الدراسة  لمحاور  السابق  العرض  �عد 

تحلیل�ة والوعي �ة من ناح�ة، والقراءة الاءة الاسترات�ج�ة التشار�الدراسة متمثلة في القر 
التي اللغوي من ناح القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة �استرات�ج�اتها  �ة أخرى، حیث إن 

ها ف�ما سبق تؤدي إلى قراءة واع�ة، یترتب علیها الفهم العمیق للنصوص قد تم عرض
وال النقد  فیها  القاري  و�مارس  �لالمقروءة،  وهذا   ، والإدراك  إلى تحلیل  بدوره  یؤدي  ه 

ت القرا قراءة  للموضوعات  عم�قة  وراء حلیل�ة  وما  الضمن�ة،  المعاني  وال�حث عن  ئ�ة، 
، للموضوعات  الخف�ة  والأهداف  لغوي   السطور،  وعي  إلى  بدوره  یؤدي  �له  وهذا 

 �أهم�ة اللغة، وجمال�اتها، وتقدیر ق�م الانتماء، والدفاع عنها . 

لو        عرضه  في  ال�احث  أفاد  في  قد  المتمثل  الثالث  اللغوي، لمحور  الوعي 
وأهمی الوعي ومفهومه،  �معاییر  قائمة  �إعداد  قام  �أن  تنمیته،  ووسائل  ومكوناته،  ته، 

اته، ومق�اس الوعي اللغوي لیتمكن من مراعاة هذه المعاییر، والمؤشرات اللغوي ومؤشر 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

القر  مدخل  على  القائم  الدراسة  برنامج  التشار�في  الاسترات�ج�ة  مهارات اءة  لتنم�ة  �ة 
 طلاب الصف الأول الثانوي.  التحلیل�ة والوعي اللغوي لدى القراءة

 إجراءات الدراسة.

 إعداد قائمة �مهارات القراءة التحلیل�ة المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي. -أولاً 

 وقد سار إعداد القائمة وفق �الخطوات الآت�ة:  

القائمة-١  من  الهدف  القائمتحدید  هدفت  م:  تحدید  إلى  التحلیل�ة ة  القراءة  هارات 
الصف الأول الثانوي؛ وذلك بهدف تنمیتها من خلال تدر�س القراءة المناس�ة لطلاب  

 ء مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة.في ضو 

القائمة:تحدید مصادر  -٢ التحلیل�ة اللازمة   بناء  القراءة  ال�احث �حصر مهارات  قام 
الثانو  الأول  الصف  المصادر لطلاب  من  �العدید  الاستعانة  خلال  من  وذلك  ي؛ 

 هذه المهارات وهي.  لاشتقاق

التحلیل�ة   �القراءة  المرت�طة  والأجنب�ة  العر��ة  السا�قة  وال�حوث  الدراسات  أ) 
، ومروان السمان  ٢٠١٣، وخلف محمد  ٢٠٠٩مثل دراسة هدى عبد الرحمن  

 . ٢٠١٨، و�براه�م علي  ٢٠١٧، وسامح شحاتة  ٢٠١٦

 مهاراتها. لكتب والمراجع التي تناولت القراءة التحلیل�ة و ب�ات واب) الأد 

العر��ة،  اللغة  تدر�س  وطرق  مناهج  في  والمتخصصین  الخبراء  آراء  جـ) 
 �التعل�م الثانوي. و�ذلك الموجهین والمعلمین لمادة اللغة العر��ة 

القراءة   وأهداف  عامة  �صفة  الثانو�ة  المرحلة  في  القراءة  تعل�م  أهداف  �صفة  د) 
 خاصة  
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التحلیل�ة للقراءة  المع�ار�ة  المستو�ات  التر��ة    هـ)  وزارة  قبل  من  المحددة 
 والتعل�م. 

 الصورة المبدئ�ة للقائمة: -٣

مبدئ�ة   قائمة  إلى  التوصل  تم  السا�قة  المصادر  خلال  القراءة لمهارات  من 
ل ثلاثة محاور  لطلاب الصف الأول الثانوي، وقد قام ال�احث �إعداد القائمة لتشم   التحلیل�ة

الأول   المحور  وهي  تحلیل   -رئ�سة،  تحلیل�ة  مهارات  مهارات   : الثاني  والمحور  لفظ�ة  �ة 
خم  محور  �ل  تحت  و�ندرج   ، نقد�ة  تحلیل�ة  :مهارات  الثالث  والمحور   ، س  استنتاج�ة 

 رات فرع�ة. مها 

 :  الصورة النهائ�ة للقائمة-٤

م  مجموعة  على  المبدئ�ة  صورتها  في  القائمة  عرض  المحكمین  تم  السادة  ن 
�صفة عامة، ومناهج وطرق تدر�س اللغة تدر�س  المتخصصین في المناهج وطرق ال

بلغ عددهم  الثانو�ة  المرحلة  عشر�ن    العر��ة �صفة خاصة، و�عض موجهي ومعلمي 
 ا) لإبداء آرائهم حول النقاط الآت�ة: محكم٢٠محكما (

الأ • الصف  لطلاب  المهارات  هذه  من  مهارة  �ل  مناس�ة  ول مدى 
 غیر مناس�ة) .  -الثانوي(مناس�ة   

لم • المهارة  التحلملاءمة  القراءة  (ملائمة  حور  تحته  صنفت  التي    –یل�ة 
 غیر ملائمة)  

 غیر سل�مة)  –سلامة الص�اغة اللغو�ة للمهارة (سل�مة   •
 و حذف أو تعدیل ما یرونه مناس�اً.إضافة أ •
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

ال�احث بهذه التعدیلات وقد قام السادة المحكمون بتغییر �عض الص�اغات، وقد أخذ  
النهائ  القائمة في صورتها  تتكون من  لتص�ح  ثلاثة محاور رئ�سة، و�ندرج تحت �ل  �ة 

 �ما سیتضح في العنصر التالي.  محور خمس مهارات فرع�ة. 
 تحدید الوزن النسبي لقائمة المهارات   -٥

النسب  الوزن  المهارات، تم حساب  التحلیل�ة لاخت�ار أهم هذه  القراءة  لمهارات  وقد احتكم    ي 
یتم م  �مع�ار  مهارة  لكل  النسبي  للوزن  المهارات وحذف  ال�احث  اخت�ار �عض  ن خلاله 

تراوح  المحكمین  بین  اتفاق  نس�ة  التي حصلت على  المهارات  بین  ال�اقي، وتم اخت�ار  ت 
 ساب ذلك وفقاً للمعادلة الآت�ة: وتم ح   ٪ ٧٥واست�عاد ما دون الـ   ٪ ١٠٠إلى   ٪ ٧٥

 ١٠٠×    مجموع استجا�ات المحكمینالوزن النسبي للمهارة = 

 عدد المحكمین                              

اخت�ارها  تم  التي  التحلیل�ة  القراءة  لمهارات  النسبي  الوزن  یوضح  التالي  والجدول 
 طلاب الصف الأول الثانوي.�ة ل لتنمیتها في ضوء مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التشار�

 )١ جدول (

 الوزن النسبي لمهارات القراءة التحلیل�ة لطلاب الصف الأول الثانوي 

المحكم المهارة أشاروا  ی عدد  الذین  ن 
 �أهمیتها 

 وزن النسبي ال

  المحور الأول مهارات تحلیل�ة لفظ�ة.
 

 

 ٪ ١٠٠ ٢٠ تعرف معاني الكلمات من خلال الس�اق. -١

 ٪ ١٠٠ ٢٠ .الكلماتتعرف مضاد  -٢
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اللغو  -٣ التراكیب  مكوناتها  تحلیل  إلى  �ة 
 الرئ�س�ة. 

٩٠ ١٨ ٪ 

 

 إدراك دلالة اخت�ار لفظ دون غیره. -٤
 

٩٥ ١٩ ٪ 

 

 ٪ ١٠٠ ٢٠ اخت�ار أكثر الألفاظ مناس�ة للس�اق. -٥

 

   المحور الثاني مهارات تحلیل�ة استنتاج�ة 

المقروء   -١ المعاني الضمن�ة في النص  �ستنتج 
. 

١٠٠ ٢٠ ٪ 

 ٪ ٩٠ ١٨ قات بین الجمل .�حدد العلا -٢

 ٪ ٩٥ ١٩ ن الأفكار المرت�طة وغیر المرت�طة .�میز بی  -٣

 ٪ ٨٥ ١٧ �ستنتج الرا�ط الفكري والعاطفي للموضوع -٤

 ٪ ٩٠ ١٨ یتن�أ �الأحداث من خلال فهمه للنص . -٥

 المحور الثالث : مهارات تحلیل�ة نقد�ة :

 

  

 ٪ ١٠٠ ٢٠ التمییز بین الحقائق والآراء . -١

 

 ٪ ٩٥ ١٩ التناقض في المقروء. تحدید أوجه -٢

 ٪ ١٠٠ ٢٠ د المقروء �الأدلة والأسانید . نق -٣
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 

 ٪ ٩٠ ١٨ تأیید فكرة في النص �الأدلة والبراهین .  -٤

الوقوف على قوة الأدلة والبراهین المعروضة  -٥
. 

٩٠ ١٨ ٪ 

و�هذا الجدول �كون قد تمت الإجا�ة عن السؤال الأول من الدراسة وتحددت 
ي ثلاثة محاور رئ�سة یندرج یل�ة لطلاب الصف الأول الثانوي فمهارات القراءة التحل

 تحت �ل محور خمس مهارات ل�ص�ح الإجمالي خمس عشرة مهارة.  

الدالة  -ثانً�ا  والمؤشرات  اللغوي،  الوعي  معاییر  قائمة  لطلاب إعداد  والمناس�ة  عل�ه، 
 الصف الأول الثانوي.  

ا -أ معاییر  تحدید  إلى  القائمة  هدفت  القائمة:  المناس�ة  هدف  اللغوي  لوعي 
الصف في    لطلاب  الأت�ة  الخطوات  ال�احث  ات�ع  وقد  الثانوي،  الأول 
 إعداد القائمة.

والأدب�ات  مصادر اشتقاق القائمة تم اشتقاق القائمة من الدراسات السا�قة   -ب 
اللهیبي   (فهد  منها  اللغوي  الوعي  تناولت  السراقبي ٢٠٠٩التي  ولید   ،(

 .٢٠١٨یوان  ، ول�ا ج٢٠١٧، حسن مالك  ٢٠١٥

القائمة -ج مفردات  قائمة    ص�اغة  من  المبدئ�ة  القائمة  إلى  التوصل  تم 
واحتوت  الثانوي،  الأول  الصف  لطلاب  المناس�ة  اللغوي  الوعي 

 مؤشرا محققا لها.  ١٢سة یندرج تحتها  القائمة على ثلاثة معاییر رئ�

خلال    -د  من  القائمة  من صدق  التحقق  تم  القائمة  من صدق  التحقق 
عل وطعرضها  المناهج  في  المحكمین  السادة  علم  ى  وفي  التدر�س  رق 

مدى   رأیهم حول  لإبداء  بلغ عددهم خمسة عشر محكما  التر�وي  النفس 
ع الدالة  والمؤشرات  اللغوي  الوعي  معاییر  الصف  مناس�ة  لطلاب  ل�ه 
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تحته،   تندرج  التي  �المع�ار  المؤشرات  ارت�اط  ومدى   ، الثانوي  الأول 
اللغو�ة   الص�اغة  أو  وسلامة  و�ضافة   ، والمعاییر  ما  للمؤشرات  حذف 

 یرونه مناس�اً 
وأخذ  الص�اغات،  تعدیل  في  المحكمین  السادة  �آراء  ال�احث  أخذ  وقد 

أكثر من   اتفاق  نس�ة  التي حازت على  آراء   ٪٧٥المؤشرات  فأكثر من 
معاییر   ثلاثة  من  تكونت  التي  النهائ�ة  للقائمة  وصولا  المحكمین  السادة 

المع وهي    ، وأهمیتهارئ�سة  اللغة  ،ماه�ة  الأول  ووظ�فتها    �ار 
 ، صح�حة  �صورة  اللغة  استخدام   : الثاني  والمع�ار   ، وخصائصها 

 عتزاز بها .والمع�ار الثالث التمسك �اللغة والدفاع عنها والاهتمام والا
الوزن النسبي لمعاییر ومؤشرات الوعي اللغوي لطلاب الصف الأول   )٢جدول (

 الثانوي 

ا  شرات الدالة عل�ه المع�ار والمؤ  المحكمون  لذین  عدد 
 أشاروا �أهمیته

 الوزن النسبي

ووظ�فتها  وأهمیتها  اللغة  ماه�ة  الأول  المع�ار 
 وخصائصها

  

 ٪ ١٠٠ ٢٠ إدراكه لأهم�ة اللغة في ح�اته.   -١

 ٪ ١٠٠ ٢٠ وع�ه �الوظ�فة الأساس�ة للغة .   -٢

 ٪ ١٠٠ ٢٠ وع�ه �خصائص اللغة.   -٣

 ٪ ١٠٠ ٢٠ منها. وع�ه �معنى اللغة والمقصود  -٤

   : استخدام اللغة �صورة صح�حةالمع�ار الثاني 

ض�طا  -١ الكلمات  �ض�ط   ٪ ١٠٠ ٢٠الالتزام 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 صح�حا.
على   -٢ الأخطاء الحرص  تصح�ح 

 اللغو�ة. 
٩٠ ١٨ ٪ 

 ٪ ٩٥ ١٩ محاكاة الأسالیب اللغو�ة الصح�حة.  -٣

 ٪ ٨٥ ١٧ إعراب الكلمات �صورة صح�حة. -٤

اع عنها  المع�ار الثالث التمسك �اللغة والدف
 والاهتمام والاعتزاز بها

  

 ٪ ١٠٠ ٢٠ الالتزام �الفصحى في الكتا�ة والتحدث. -١

أي  -٢ من  اللغة  عن  محاولة الدفاع 
 لإهمالها. 

 

١٠٠ ٢٠ ٪ 

 الاعتزاز �اللغة والحدیث عن ممیزاتها . -٣

 

٩٥ ١٩ ٪ 

تتناول -٤ �الكتب والدراسات التي  الاهتمام 
 اللغة. 

٩٠ ١٨ ٪ 

تمت   قد  �كون  الد و�هذا  من  الثاني  السؤال  عن  الوعي الإجا�ة  معاییر  وتحدید  راسة 
 الثانوي.اللغوي ومؤشراته اللازمة لطلاب الصف الأول 
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 إعداد اخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة. -ثالثًا 

 وقد سار إعداد الاخت�ار وفقا الخطوات الآت�ة:  

 تحدید الهدف من الاخت�ار:  -أ

الثانوي، وتحدید   راءة التحلیل�ة لطلاب الصف الأولهدف الاخت�ار لق�اس مهارات الق
م و�عده؛ من أجل تعرف فاعل�ة مستواهم فیها، وذلك قبل تطبیق البرنامج المقترح علیه

 البرنامج في تنم�ة هذه المهارات. 

 مكونات الاخت�ار : -ب 

من   الاخت�ار  لق�اس    ٣٠یتكون  وهذه   ١٥سؤالاً  مهارة،  لكل  سؤالین  بواقع  مهارة 
 مة النهائ�ة لمهارات القراءة التحلیل�ة. رات هي التي تم تحدیدها في القائالمها

 محتوى الاخت�ار : -جـ

اخت� القرائ�ةتم  النصوص  من  على   ار نصیین  المقرر  �الكتاب  الموجودة  غیر  الحرة 
 . ع مجموعة من الأسئلة أسفل �ل نص ، ووضالطلاب 

 ص�اغة ونوع مفردات الاخت�ار :  -د 

مفردات   ص�اغة  متعتمت  من  الاخت�ار  نوع  من  لموضوعیتها، الاخت�ار  وذلك  دد؛ 
ت�ار القراءة التحلیل�ة للصف وسهولة تصح�حها، والجدول التالي یوضح مواصفات اخ

 الأول الثانوي:  



 

 
 
 

 
 

٥٤ 

 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 ي مواصفات اخت�ار القراءة التحلیل�ة لطلاب الصف الأول الثانو  )٣جدول (

عدد   المهارة 
 المفردات

النس�ة 
 المئو�ة

 رداتأرقام المف

    �ة لفظ�ة.المحور الأول مهارات تحلیل

خلال   -١ من  الكلمات  معاني  تعرف 
 الس�اق

٢-١ ٪ ٦٬٦٦ ٢ 

 ٤-٣ ٪ ٦٬٦٦ ٢ تعرف مضاد الكلمات . -٢

مكوناتها  تحلیل التراكیب اللغو�ة إلى   -٣
 الرئ�س�ة .

٦-٥ ٪ ٦٬٦٦ ٢ 

 ٨-٧ ٪ ٦٬٦٦ ٢ إدراك دلالة اخت�ار لفظ دون غیره . -٤

 ١٠-٩ ٪ ٦٬٦٦ ٢ �ة للس�اقاخت�ار أكثر الألفاظ مناس -٥

    الثاني مهارات تحلیل�ة استنتاج�ةالمحور 

النص   -١ في  الضمن�ة  المعاني  �ستنتج 
 المقروء . 

١٢-١١ ٪ ٦٬٦٦ ٢ 

 ١٤-١٣ ٪ ٦٬٦٦ ٢ �حدد العلاقات بین الجمل .  -٢

وغیر   -٣ المرت�طة  الأفكار  بین  �میز 
 المرت�طة 

١٦-١٥ ٪ ٦٬٦٦ ٢ 

ع �ستنتج الرا�ط الفكري والعاطفي للموضو  -٤
. 

١٨-١٧ ٪ ٦٬٦٦ ٢ 
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 ) عرض الاخت�ار على السادة المحكمین للتأكد من صدقه.ـه

المحكمین   من  مجموعة  على  عرضه  تم  الأول�ة  صورته  في  الاخت�ار  إعداد  �عد 
 ائهم حول المحاور الآت�ة: لمناهج وطرائق التدر�س لإبداء آر المتخصصین في ا

 اللغو�ة للأسئلة والبدائل .الصحة  -١

 مدى مناس�ة السؤال لق�اس المهارة التي وضع لها .  -٢

 صحة البدائل الاخت�ار�ة لكل سؤال .   -٣

مناس�ة السؤال لطلاب الصف الأول الثانوي في ق�اس المهارة الموضوع    -٤
 لها. 

 ٢٠-١٩ ٪ ٦٬٦٦ ٢ اث من خلال فهمه للنص .یتن�أ �الأحد -٥

    مهارات تحلیل�ة نقد�ة :المحور الثالث : 

 ٢٢-٢١ ٪ ٦٬٦٦ ٢ التمییز بین الحقائق والآراء. -١

 ٢٤-٢٣ ٪ ٦٬٦٦ ٢ تحدید أوجه التناقض في المقروء.  -٢

 ٢٦-٢٥ ٪ ٦٬٦٦ ٢ نقد المقروء �الأدلة والأسانید. -٣

 ٢٨-٢٧ ٪ ٦٬٦٦ ٢ كرة في النص �الأدلة والبراهین.تأیید ف -٤

 ٣٠-٢٩ ٪ ٦٬٦٦ ٢ المعروضة. الوقوف على قوة الأدلة والبراهین  -٥

 ٣٠ ١٠٠ ٣٠ المجموع
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 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 وح تعل�مات الاخت�ار.وض -٥

 لنحو التالي:محكمون عن آرائهم في الاخت�ار على اوقد عبر ال

 وضوح تعل�مات الاخت�ار. -١

 الصحة اللغو�ة للأسئلة والبدائل . -٢

الأول   -٣ الصف  لطلاب  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  لق�اس  الأسئلة  مناس�ة 
 الثانوي . 

 ما وضع له. و�هذا أص�ح الاخت�ار صادقاً صالحاً لق�اس 

 �ة للاخت�ار و) التجر�ة الاستطلاع 

الشهید مصطفى     الثانوي �مدرسة  تم اخت�ار عینة استطلاع�ة من طلاب الصف الأول 
لطلاب  سید عبد السم�ع �إدارة سمالوط التعل�م�ة بلغ عددهم ثلاثین طال�ا وطال�ة من غیر ا 

 تحقیق الآتي: ، وقد هدفت التجر�ة الاستطلاع�ة ل التجر�ة   طبق علیهم ت الذین س 

              ار .        حساب زمن الاخت�  -١

 حساب معامل السهولة والصعو�ة . -٢

 حساب معامل التمیز .                      -٣

 حساب ث�ات الاخت�ار .  -٤

 وف�ما یلي عرض ما أسفرت عنه التجر�ة الاستطلاع�ة:
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الاخت�ار:   - ا   زمن  تطبیق  خلال  من  الاخت�ار  زمن  حساب  العینة  تم  على  لاخت�ار 
إجا�ات   الاستطلاع�ة،  أزمنة  الاخت�ار   جم�ع   وجمع  على  عدد    الطلاب  على  وقسمتها 

 ) دق�قة متضمنة قراءة تعل�مات الاخت�ار.  ٦٠بلغ الزمن ( قد  ، و ، والخروج �المتوسط الطلاب 

لحساب معاملات   معاملات السهولة والصعو�ة لكل مفردة من مفردات الاخت�ار:  -
�ار تم تطبیق المعادلة الخاصة بذلك، صعو�ة لكل مفردة من مفردات الاخت السهولة وال

مفردة صع�ة للغا�ة،  ٠.٩وقد أعتبر ال�احث المفردات التي یز�د معامل صعو�تها عن  
مفردة شدیدة السهولة؛ ولذا �جب حذف ما یز�د   ٠.٣والتي �قل معامل صعو�تها عن  

   ٠.٣و�قل عن   ٠.٩معامل صعو�تها عن 

معامل  ٠.٤معامل صعو�ة و ٠.٨بین    وحت معاملات السهولة والصعو�ة ما وقد ترا 
 سهولة وهي نس�ة مقبولة ط�قاً لما أقرته الدراسات السا�قة؛ ولذلك �قي الاخت�ار �ما هو. 

التمییز:  - معامل  له    حساب  الممیز هو الذي �ستجیب الأفراد المختلفون  إن الاخت�ار 
ة حساب معامل  لاخت�ار قام ال�احث بتطبیق معادل استجا�ات مختلفة، ولحساب قوة تمییز ا 

، وهو معامل مرتفع یدل على قوة  ٠.٨٨التمییز، وقد حصل الاخت�ار على معامل تمییز 
 الاخت�ار التمییز�ة.  

احث لحساب صدق الاخت�ار صدق الاتساق الداخلي؛ استخدم ال�  صدق الاخت�ار:  -
در  بین  بیرسون  �طر�قة  الارت�اط  معاملات  حسبت  القراءة حیث  اخت�ار  أسئلة  جات 

بین  التحلی ما  وتراوحت  للاخت�ار �كل،  الكل�ة  والدرجة  ، وجاءت ٠.٨٢  –  ٠.٣٨ل�ة 
إن ق�مة )؛ حیث ٠.٠١ق�م معاملات الارت�اط أكبر من الق�مة الجدول�ة عند مستوى ( 

) وهذا یدل على   ٠.٣٣) تساوي (٠.٠١معامل الارت�اط الجدول�ة عند مستوى دلالة ( 
 لكل�ة للاخت�ار . اق داخلي بین �ل سؤال، والدرجة اوجود اتس
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 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

�قصد بث�ات الاخت�ار أن �عطي النتائج نفسها إذا ما طبق على    حساب معامل الث�ات:  -
أعید   سواء  العینة،  أفراد  استخدم  نفس  وقد  متكافئة،  �صورة  أم  نفسها  �الصورة  الاخت�ار 

ق لق�اس ث�ات الاخت�ار في هذا  ال�احث طر�قة إعادة الاخت�ار حیث إنها من أنسب الطر 
�حث، ولقد قام ال�احث بتطبیق الاخت�ار علي عینة استطلاع�ة من طلاب الصف الأول  ال 

الثانو  السم�ع  الشهید مصطفى سید عبد  �مدرسة  بلغ عددهم ثلاثین  الثانوي  المشتر�ة،  �ة 
دة الاخت�ار  ثم قام ال�احث �إعا    ٢٠٢٢/  ٢/  ٢٣طال�اً وطال�ة وذلك یوم الأر�عاء الموافق  

التطبیق الأولى، وذلك �عد مرور خمسة عشر یوما و�ان ذلك یوم    على العینة نفسها في 
الموافق   الط ٢٠٢٢/  ٣/ ٩الخم�س  درجات  بین  الارت�اط  استخراج معامل  وتم  في  م  لاب 

التطب�قین لمعرفة مدى ث�ات الاخت�ار، وقد استخدم ال�احث  لحساب معامل الث�ات معادلة  
وهو معامل ارت�اط مرتفع یدل    ٠.٧٨  ط لبیرسون، حیث بلغ معامل الث�ات معامل الارت�ا 

 على ث�ات الاخت�ار . 

الاخت�ار: مفتاح تصح�ح  ال�احث نموذجاً لتصح�ح الاخت�ار وجعل لكل إج   ز)  ا�ة  أعد 
صح�حة درجة واحدة، وأعطى صفراً للإجا�ة الخاطئة ل�ص�ح مجموعة درجات الاخت�ار  

 درجة.   ٣٠

الاخت )تصح�ح  إ  �ار:ح  استمارات  �جمع  ال�احث  قام  قام  ثم  الطلاب،  جا�ات 
الاخت�ار  أسئلة  �إجا�ة  الطلاب  من  اهتماماً  ال�احث  وجد  ولقد  �عنا�ة،  بتصح�حها 

ال�ا وجههم  أن  �عد  على كاملة، خاصة  للوقوف  الاخت�ار  أهم�ة  لهم  و�ین  لذلك  حث 
ق ثم  لتنمیتها،  تمهیداً  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  في  جدول مستواهم  �عمل  ال�احث  ام 

درج ف�ه  نتائج  رصد  في  ذلك  عرض  یتم  وسوف  إحصائ�اً  لمعالجتها  الطلاب  ات 
 الدراسة .

 إعداد مق�اس الوعي اللغوي لطلاب الصف الأول الثانوي:  -را�عًا 

 مر إعداد مق�اس الوعي اللغوي �الخطوات الآت�ة: 
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 تحدید هدف المق�اس: ـ 

تنم�ة مع   اللغوي من خلال ق�اس  یهدف هذا المق�اس إلى ق�اس  اییر الوعي 
مؤشراتها لطلاب الصف الأول الثانوي، للوقوف على فاعل�ة برنامج الدراسة في تنم�ة 

 هذه المعاییر. 

 مصادر إعداد المق�اس:ـ 

 المق�اس من خلال المصادر الآت�ة: تم إعداد  

 ي.ـ ال�حوث والدراسات العر��ة والأجنب�ة التي تناولت مقای�س الوعي اللغو  ١

والأدب�ات   ٢ والمراجع  الكتب  وطرق   ـ  ومؤشراته  اللغوي  الوعي  معاییر  تناولت  التي 
 ق�اسها . 

 قائمة معاییر ومؤشرات الوعي اللغوي المعدة في الدراسة .  -٣

و�ذلك ـ    ٣ العر��ة  اللغة  تدر�س  وطرق  مناهج  في  والمتخصصین  الخبراء  آراء 
 الموجهین والمعلمین لمادة اللغة العر��ة . 

 تحدید محاور المق�اس : ـ 

 مق�اس على ثلاثة محاور، وهي: اشتمل ال 

 المع�ار الأول ،ماه�ة اللغة وأهمیتها ووظ�فتها وخصائصها .

 ورة صح�حة . المع�ار الثاني : استخدام اللغة �ص 

 .المع�ار الثالث التمسك �اللغة والدفاع عنها والاهتمام والاعتزاز بها.
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 ص�اغة مفردات المق�اس : ـ 

المق�ا  ال�احث �ص�اغة مفردات  المتعلم مدى قام  �حدد  س في صورة مواقف 
انط�اقها عل�ه وفقًا لمق�اس متدرج ( موافق ـ إلى حد ما ـ أعترض )، وروعي استخدام  

المرغو��ة  �عض   لتفادي  الموج�ة  الفقرات  إلى جانب  المصاغة �صورة سال�ة  الفقرات 
المق�ا لفقرات  الاستجا�ة  أثناء  النهالاجتماع�ة  صورته  في  المق�اس  واشتمل  ائ�ة س، 

 ) مفردة بواقع مفردتین لكل مؤشر .٢٤على (

 وضع تعل�مات المق�اس :  -

أسئلة المق�اس �سهولة  تم وضع تعل�مات توضح للطالب ��ف�ة الإجا�ة عن   
أخذ  على  والتنب�ه  الاستجا�ة،  لك�ف�ة  توض�حي  مثال  إعطاء  مع  تسجیلها،  وطر�قة 

ال الاعت�ارات  عند �عض  مراعاتها  المتعلم  على  �جب  للمق�اس.  تي   الاستجا�ة 
 الصورة الأول�ة للمق�اس:  -

وره  ) مفردة مقسمة على محا ٢٤تم بناء المق�اس في صورته الأول�ة واشتمل على (  
الوعي �ماه�ة ٨الثلاثة، الأول (  لق�اس  وأهمیتها ووظ�فتها   ) مفردات : خصصت  اللغة 

(   وخصائصها والثاني  مفردات  ٨،  الوعي  )  لق�اس  اللغةخصصت  �صورة   �استخدام 
. (   صح�حة  الوعي  ٨والثالث  لق�اس  عنها )مفردات خصصت  والدفاع  �اللغة  �التمسك 

 .    والاهتمام والاعتزاز بها

 ستطلاع�ة للمق�اس:التجر�ة الا -
الثانوي   تم تجر�ب المق�اس استطلاعً�ا على عینة من طلاب الصف الأول 

عدده بلغ  ال�حث  عینة  غیر  هدفت من  وقد  وطال�ة  طالً�ا  ثلاثین  التجر�ة   م 
 الاستطلاع�ة إلى: 

 ـ تحدید الزمن اللازم لتطبیق المق�اس على عینة ال�حث. 
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 م  ٢٠٢٢ ديسمبر  -شر ادي عالعدد الح الـد السـادس عشر ـ والنفسية  ةبويالتر للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ـ تحدید صدق المق�اس. 

 ق�اس. ـ تحدید ث�ات الم

 وقد تم تحدید ذلك على النحو الآتي:  

 ـ تحدید الزمن اللازم لتطبیق المق�اس على عینة ال�حث. 

وجمع أزمنة    العینة الاستطلاع�ة، �ار من خلال تطبیق الاخت�ار على  تم حساب زمن الاخت 
قد  ، و متوسط والخروج �ال وقسمتها على عدد الطلاب،  إجا�ات جم�ع الطلاب على الاخت�ار،  

إلیها    ، ) دق�قة ٣٥بلغ الزمن (  ف�كون   ١٠�ضاف  التعل�مات  لقراءة  الكلي   دقائق  الزمن 
 .دق�قة ٤٥للمق�اس = 

 : �قتین هماأكد من صدق المق�اس �طر : تم التسـ تحدید صدق المق�ا

 : الصدق الظاهري الطر�قة الأولى •
و�قصد �ه مدى قدرة المق�اس لق�اس ما وضع له، وقد تم التأكد من صدق   

وطرق التدر�س وعلم  المق�اس ظاهرً�ا �عرضه على مجموعة من الخبراء في المناهج  
 .التعدیلات اللازمة للمق�اس جراء، وفي ضوء آرائهم ومقترحاتهم تم إالنفس التر�وي 

 : الصدق الذاتيالطر�قة الثان�ة •
 حسا�ه �أخذ الجذر التر��عي لمعامل الث�ات، وذلك �استخدام المعادلة الآت�ة: وتم 

 معامل الصدق =   الجذر التر��عي لمعامل الث�ات . 

         = الق�اس  معامل صدق  أن  وجد  المعادلة  هذه  =         ٠.٧٦بتطبیق 
٠.٨٧   

 على درجة عال�ة من الصدق.وهي ق�مة تدل على أن المق�اس 
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 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 ق�اس: ـ ث�ات الم

استخدم ال�احث طر�قة إعادة المق�اس، حیث إنها من أنسب الطرق لق�اس ث�ات الاخت�ار    
طلاب   من  استطلاع�ة  عینة  علي  المق�اس  بتطبیق  ال�احث  قام  ولقد  ال�حث،  هذا  في 

الشهید   �مدرسة  الثانوي  الأول  ا الصف  الثانو�ة  السم�ع  عبد  سید  بلغ  مصطفى  لمشتر�ة، 
ثم قام ال�احث     ٢٠٢٢/  ٢/  ٢٣ال�ة وذلك یوم الأر�عاء الموافق  عددهم ثلاثین طال�اً وط 

�إعادة المق�اس على نفس عینة التطبیق الأولى وذلك �عد مرور خمسة عشر یوما و�ان  
الموافق   الخم�س  یوم  الار ٢٠٢٢/  ٣/ ٩ذلك  معامل  استخراج  وتم  درجات  م  بین  ت�اط 

ستخدم ال�احث  لحساب معامل  قین لمعرفة مدى ث�ات الاخت�ار، وقد ا الطلاب في التطب� 
وهو معامل ارت�اط   ٠.٧٦الث�ات معادلة معامل الارت�اط لبیرسون، حیث بلغ معامل الث�ات  

 ـ  مرتفع یدل على ث�ات الاخت�ار . 

 الصورة النهائ�ة للمق�اس: -
التي    التعدیلات  إجراء  في  �عد  المق�اس  أص�ح  المحكمون  صورته  أقرها 

عنوان المق�اس ومقدمة الهدف منه �ما تضمنت   النهائ�ة �شتمل على غلاف یتضمن
عن   الإجا�ة  ��ف�ة  و�ذلك  الاسم،  �تا�ة  مثل  �الطالب  خاصة  تعل�مات  المقدمة 

محلول   ومثال  المق�اس    الع�ارات،  ع�ارات  عدد  و�لغ  الإجا�ة،    ٢٤یوضح طر�قة 
 ر المق�اس ومواقفه .�ارة ، والجدول التالي یوضح محاو ع
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محاور المق�اس وعدد المواقف في �ل محور وأرقامها في الصورة  یوضح )٤جدول  (
 النهائ�ة للمق�اس 

 المجموع الأرقام التا�عة لكل محور  محاور المق�اس  م 

اللغة  ١ ،ماه�ة  الأول  المع�ار 
 وأهمیتها ووظ�فتها وخصائصها .

٨ ٨:  ١ 

ال ٢ استخدام   : الثاني  لغة المع�ار 
 �صورة صح�حة . 

٨ ١٦:  ٩ 

�اللغة   ٣ التمسك  الثالث  .المع�ار 
والاعتزاز  والاهتمام  عنها  والدفاع 

 بها 

٨ ٢٤:   ١٧ 

 ٢٤ المجموع

 ـ طر�قة الاستجا�ة للمق�اس : 

ثلاث    من  استجا�ة  أسفل  (صح)  علامة  �ضع  أن   : الطالب  من  �طلب 
المق�اس، ل فقرة من فقرات  ـ إلى حد ما ـ أعترض ) ، أمام �  استجا�ات هي   (موافق

 والتي تحدد درجة انط�اق الفقرة عل�ه . 

ـ طر�قة تقدیر درجات المق�اس وتصح�حه : استخدم ال�احث طر�قة ل�كرت في تقدیر 
منها  التلمیذ  �ختار  موقف  �ل  �عد  بدائل  ثلاثة  وضع  تم  حیث   ، المق�اس  درجات 

�عبر عن   الذي  ووزعت البدیل  الموقف،  هذا  نحو  وع�ه  الن  درجة  على  حو  الدرجات 
 التالي :
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 ) ثلاث درجات . ٣ـ البدیل الذي �عبر عن الاتجاه الموجب �خصص له (

 ) درجتان . ٢ـ البدیل الذي �عبر عن الاتجاه المحاید �خصص له ( 

) له  �خصص  السالب  الاتجاه  عن  �عبر  الذي  البدیل  . ١ـ  واحدة  درجة   ( 
توز�ع تم  ال   وهكذا  مواقف  من  موقف  �ل  في  لت الدرجات  ووفقًا  قدیر  مق�اس، 

 الدرجات �الطر�قة السا�قة فإن :

 ) درجة.٧٢= (  ٣×    ٢٤أكبر درجة تعبر عن الاتجاه الموجب = 

 ) درجة.٢٤= (  ١×    ٢٤وأقل درجة تعبر عن الاتجاه السالب = 

 ار��ة. إعداد البرنامج القائم على مدخل القراءة الاسترات�ج�ة التش-خامسًا

 ات الآت�ة: مر إعداد البرنامج �الخطو 

   ) تحدید أسس بناء البرنامج  ١

راعى البرنامج عند بنائه الأسس التي �ستند علیها مدخل القراءة الاسترات�ج�ة  
هذه   أهم  و�انت  التعلم  في  الاجتماع�ة  البنائ�ة  النظر�ة  وم�ادئ  التشار��ة 

 الأسس هي: 

�مارس - عملي  لنموذج  الطلاب  التي    محاكاة  القراءة  تعلم  استرات�ج�ات 
إشراف  تحت  وذلك  التشار��ة،  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  من  تنبثق 
ل�مارس   تدر�ج�ا  المعلم  انسحاب  ثم  ودعمه،  ومساندته  وتوجیهه  المعلم 

 المتعلم عمل�ات التعلم بنفسه.
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خلال   - من  الدراسة  مدخل  ضوء  في  القراءة  �استرات�ج�ات  الطلاب  ق�ام 
و  قبل  م أخطوات  �مكنهم  �ما  القراءة  و�عد  وتحلیل  ثناء  العمیق  الفهم  ن 

 النصوص القرائ�ة. 

القراءة في ضوء هذا المدخل عمل�ة استرات�ج�ة ول�ست آل�ة �قوم الطلاب  -
 فیها بر�ط معارفهم الجدیدة �المعارف السا�قة. 

 بناء المتعلم لمعارفه بذاته.  -

الزملاء - مع  المتعلم  تفاعل  خلال  من  التعاوني  مجموعات   التعلم  في 
خلال من  یتم  مدخل  تعاون�ة  ضوء  في  القراءة  تعلم  خطوات  ممارسة  ها 

 الدراسة.

 الاهتمام بدافع�ة المتعلم لاكتساب التعلم. -

 التعلم القائم على الملاحظة المعتمدة على الانت�اه و�عادة الإنتاج.  -

التفاعل بین الفرد والبیئة لإحداث الأثر السلو�ي، وذلك �اخت�ار نصوص   -
 طة بواقع الطلاب.�مرت

وراء المعرفة والق�ام �عمل�ات عقل�ة أثناء القراءة �ما �ساعد الاهتمام �ما   -
 على الوصول إلى المعاني الضمن�ة للنصوص. 

ر�ط خبرات المتعلم الجدیدة �الخبرات السا�قة عن طر�ق تعدیل الخبرات  -
 السا�قة أو إضافة الجدید لها أو إعادة تنظ�مها.

المتعلم   - وهو  فإ�جاب�ة  التعل�م�ة  للعمل�ة  مر�ز  �ال�حث هو  مطالب 
 والاستقصاء لتحصیل المعرفة بنفسه. 
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 وضع المتعلمین في مشكلات ومواقف حق�ق�ة أثناء عمل�ة القراءة.  -

للمشكلات    - حلول  إ�جاد  في  وتصوراتهم  الطلاب  أفكار  على  الاعتماد 
 التي یتعرضون لها. 

 فة الجدیدة والفهم . ر تزو�د المتعلمین �الفرص المناس�ة لبناء المع -

خ   - ومیولهم  مراعاة  واهتماماتهم  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  صائص 
   .واحت�اجاتهم عند اخت�ار المحتوى 

 إتاحة الفرصة للمتعلمین ل�كونوا مبدعین .  -

 تشج�ع المتعلمین على المشار�ة في المناقشة مع المعلم وف�ما بینهم . -

 ) تحدید أهداف البرنامج: ٢

الد  برنامج  الأهدار یهدف  من  تحقیق مجموعة  إلى  ولذااسة  والخاصة؛  العامة  فقد   ف 
البرنامج �شكل  البرنامج على: أهداف عامة �مكن تحق�قها من خلال تدر�س  اشتمل 
أهداف  صورة  في  ص�اغتها  �عد  اللغو�ة  المهارات  تتضمن  خاصة  وأهداف  عام، 

 .سلو��ة

 : الأهداف العامة للبرنامج -أ

إلى   البرنامج  مهیهدف  والوعي  تنم�ة  التحلیل�ة،  القراءة  لطلاب ارات  اللغوي 
واستنتاج�ة   لفظ�ة  تحلیل�ة  مهارات  الطلاب  و�كساب  الثانوي،  الأول  الصف 

 ونقد�ة للنصوص المقروءة. 
 الأهداف الخاصة للبرنامج  -ب 

 تعرف معاني الكلمات من خلال الس�اق -



 

 
 

 

 
                                               

 

٦۷ 

 م  ٢٠٢٢ ديسمبر  -شر ادي عالعدد الح الـد السـادس عشر ـ والنفسية  ةبويالتر للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 تعرف مضاد الكلمات. -

 مكوناتها الرئ�س�ة.تحلیل التراكیب اللغو�ة إلى   -

   ه.إدراك دلالة اخت�ار لفظ دون غیر  -

 اخت�ار أكثر الألفاظ مناس�ة للس�اق. -

 �ستنتج المعاني الضمن�ة في النص المقروء.  -

 �حدد العلاقات بین الجمل.  -

 �میز بین الأفكار المرت�طة وغیر المرت�طة.  -

 �ستنتج الرا�ط الفكري والعاطفي للموضوع.  -

 فهمه للنص. یتن�أ �الأحداث من خلال -

 ز بین الحقائق والآراء. التمیی -

 جه التناقض في المقروء. تحدید أو  -

 نقد المقروء �الأدلة والأسانید. -

 تأیید فكرة في النص �الأدلة والبراهین.  -

 الوقوف على قوة الأدلة والبراهین المعروضة. -

 �حدد ماه�ة اللغة. -

 �عي أهم�ة اللغة. -
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 یتعرف وظائف اللغة وخصائصها.    -

 �ستخدم اللغة �صورة صح�حة. -

 ثه. التمسك �اللغة في �تا�اته وأحادی -

 الدفاع عن اللغة.  -

 الاعتزاز بلغته العر��ة  -

 تحدید محتوى البرنامج  -٣
الأول   الصف  طلاب  على  المقررة  القراءة  موضوعات  على  ال�احث  اعتمد 

إعادة   تم   ، الثاني  الدراسي  الفصل  في  الثانوي  وتناولها  وتنظ�مها  ص�اغتها 
ع�ارة عن  �ة التشار��ة ، و�انت الموضوعات  ضوء مدخل القراءة الاسترات�ج

للفصل   القراءة  في  المقررة  الموضوعات  �ل  هي  قرائ�ة  موضوعات  ثلاثة 
لقاءات  مجمل  ل�كون   ، دراسیین  لقائین  في  موضوع  �ل  تناول  یتم  الثاني، 

 البرنامج ستة لقاءات  
 الآتي یوضح موضوعات البرنامج.والجدول 

 الزمن المخصص له الموضوع م 

 دق�قة  ١٢٠لقاءان  العمل التطوعي  ضوع الأولالمو 

 دق�قة  ١٢٠لقاءن   وص�ة إلى ولدي الموضوع الثاني 

 دق�قة  ١٢٠لقاءان  حر�ة الذین �علمون  الموضوع الثالث 
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م اخت�ار استرات�ج�ات تدر�س تتناسب  ت   :) استرات�ج�ات التدر�س المستخدمة في البرنامج ٤
البرنامج، ومع فلسفة مدخل   التشار��ة  مع أهداف  القراءة ،  القراءة الاسترات�ج�ة  في تدر�س 

ولعل ما �میز هذا المدخل اعتماده على استرات�ج�ات تدر�س�ة مرت�طة �ه ارت�اطا وث�قا ؛ ولذا  
خل إضافة إلى استرات�ج�ات تدر�س  فقد تم استخدام أر�ع استرات�ج�ات رئ�س�ة مرت�طة �المد 

الاسترات�ج�ات   هذه  استخدام  وتم   ، ال عامة  و�عد  وأثناء  قبل  خطوات  ضوء  �ما  في  قراءة 
 سیتضح ف�ما یلي : 

مدخل  - من  والمنبثقة  البرنامج  في  المستخدمة  التدر�س  القراءة    استرات�ج�ات 
 . الاسترات�ج�ة التشار��ة 

 تستخدم في مرحلة ما قبل القراءة ) استرات�ج�ة العرض التمهیدي (   -أ 

سی  الذي  القراءة  لموضوع  الطلاب  تحفیز  فیها  الاسترات�ج�ة  و�تم  وهذه  لهم،  درس 
الموضوع،  �مثا  حول  السا�قة  المعلومات  واستحضار  الدرس،  لموضوع  تمهید  �ة 

العناو�ن الرئ�س�ة في الموضوع،   وتصفح الموضوع تصفحا سر�عا، والوقوف على 
المفتا  حول  والكلمات  �س�طة  أسئلة  ذلك  و�عقب  للموضوع،  الرئ�سة  والفكرة  ح�ة، 

 المعنى العام للموضوع . 
ومة أو غیر المفهومة في الموضوع ( تستخدم  استرات�ج�ة تحدید العناصر المفه  -ب 

  ، القراءة  عمل�ة  أثناء  الاسترات�ج�ة  هذه  وتستخدم   ( القراءة  أثناء  مرحلة  في 
، وتعرف  �ة لفظ�ة حول الموضوع  وتهدف إلى إكساب الطلاب مهارات تحلیل 

الكلمات، مضاد  وتعرف  الس�اق،  خلال  من  الكلمات  وتحلیل    معاني 
مك إلى  اللغو�ة  دون  التراكیب  لفظ  اخت�ار  دلالة  ،و�دراك  الرئ�س�ة  وناتها 

 غیره ،واخت�ار أكثر الألفاظ مناس�ة للس�اق. 

 ة ) استرات�ج�ة تحدید جوهر الموضوع ( تستخدم في مرحلة أثناء القراء  -ج
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و�درب الطلاب فیها على التعلم الذاتي، وتنم�ة مهارات وراء المعرفة، و�كساب  
ف�ستنتج المعاني    مهارات تحلیل�ة نقد�ة ، طلاب مهارات تحلیل�ة استنتاج�ة و ال 

الضمن�ة في النص المقروء ، و�حدد العلاقات بین الجمل ، و�میز بین  
الرا  و�ستنتج   ، المرت�طة  وغیر  المرت�طة  والعاطفي  الأفكار  الفكري  �ط 

بین   والتمییز   ، للنص  فهمه  خلال  من  �الأحداث  و�تن�أ   ، للموضوع 
تناقض في المقروء ،ونقد المقروء �الأدلة الحقائق والآراء، وتحدید أوجه ال

قوة  على  ،والوقوف  والبراهین  �الأدلة  النص  في  فكرة  ،وتأیید  والأسانید  
 الأدلة والبراهین المعروضة . 

 تلخ�ص ( تستخدم  في مرحلة ما �عد القراءة ) استرات�ج�ة ال  -د 

الهدف  �إسلو�هم  وفیها یدرب الطلاب على تلخ�ص الموضوع   الخاص، و�ظهار 
اكتسابهم    من یؤ�د  �ما  الملخص  خلال  الضمن�ة  المعاني  و�براز  الموضوع، 

وجمع  الموضوع،  عناصر  تحلیل  على  وقدرتهم  التحلیل�ة  القراءة  لمهارات 
 معبر.شتاته في ملخص موجز و 

 طرائق تدر�س عامة تم استخدامها خلال لقاءات البرنامج  -
 :طر�قة المناقشة  -أ

�موضوع اللقاء تستثیر دافع�ة الطلاب،   ومن خلالها یتم عرض أسئلة مرت�طة
الأسئلة،  طر�ق  عن  المحتوى  تدر�س  في  إ�جاب�ة  مشار�ة  مشار�ین  وتجعلهم 

 الراجعة المقدمة للطلاب.والإجا�ات، والتعل�قات، والتغذ�ة 

�ه   تمتاز  �ما  ال�حث  لبرنامج  لمناسبتها  المناقشة؛  اخت�ار طر�قة  تم  من  وقد 
 : ممیزات �مكن ب�انها ف�ما �أتي

تساؤلاتهم،   • واكتشاف  الطلاب،  مستوى  تعرف  على  المعلم  تساعد 
 واهتماماتهم.
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المسئول�ة • تحمل  على  وتعوده  التعل�م�ة،  للعمل�ة  محوراً  الطالب  ، تجعل 
 وحل المشكلات. 

 تعطي الفرصة لجم�ع الطلاب للمشار�ة في العمل، والمناقشة.  •

 ات، والفروق الفرد�ة.تناسب المیول، والقدر  •

ة الطلاب ،وتفكیرهم، وتشجعهم على الم�ادرة والحوار والاجتهاد  تثیر دافع� •
 والتعاون وتسیر خطوات التدر�س فیها وفقاً للخطوات التال�ة : 

: وذلك من خلال إعداد أسئلة �ل لقاء، والتي هي ع�ارة  الإعداد للمناقشة   •
 للق�ام بها. عن أنشطة محددة الهدف والإجراءات اللازمة 

و�تم ذلك من خلال عرض النشاط، و�جراءات الق�ام    السیر في المناقشة : •
 �ه، وتكل�ف الطلاب للإجا�ة عن هذا النشاط . 

ل • راجعة  تغذ�ة  خلال  من  ذلك  یتم   : المناقشة  إجا�ة  تقو�م  عقب  لطلاب 
 الطلاب ؛ لمقارنة إجابتهم �الإجا�ة الصح�حة . 

 :طر�قة حل المشكلات  -ب 

ا من خلال مجموعة من الأنشطة  لالها تحدید المشكلة تحدیدا دق�قیتم من خ
الموضوع، ووضعها في  تحلیل عناصر  المعدة في صورة أسئلة، والتي تساعد على 

خبرات السا�قة في حل الأسئلة، والأنشطة، صورة �س�طة تسمح للطلاب �الإفادة من ال
 ات المحتوى. والر�ط بین الخبرات السا�قة والخبرات الجدیدة في موضوع

 فیها وفقاً للخطوات التال�ة: وتسیر خطوات التدر�س
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 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

یبلغ الطلاب �أن   • التمهید للمشكلة من خلال ر�طها �حاجة لدى الطلاب، 
 الحاجة.ق�امهم �أنشطة اللقاء سیلبي هذه 

تحدید المشكلة تحدیداً دق�قًا، وذلك من خلال مجموعة من الأنشطة المعدة   •
والموجودة أسئلة،  هیئة  على    على  تساعد  والتي  الطالب،  تحلیل  �كتاب 

السا�قة   الخبرات  من  �الإفادة  تسمح  أ�سط  �صورة  ووضعها  اللقاء،  عناصر 
 للمتعلم في حلها.  

إجا�ة   • في  للتفكیر  للطلاب  الفرصة  ما  ترك  واسترجاع  المشكلة،  أنشطة 
 یتصل بها في أذهانهم والإفادة من ذلك عند فرض الفروض الممكنة لحلها. 

 ه من عدمه.  �ل فرض من الفروض للوقوف على صحتمناقشة  •

اخت�ار الفرض الصح�ح الذي �صلح لحل المشكلة، ومناقشة الطلاب ف�ه   •
 ى.حتى یتم التأكد من دقته وسلامته وصولا للإجا�ة المثل

 . تطبیق الفرض الذي تثبت صحته في مواقف تعل�م�ة أخرى تثبیتاً له •

 جـ) التعلم التعاوني :  

ا  طر�قة  المعرفة تعتمد  بناء  على  التعاوني  التفاوض    لتعلم  خلال  من  الخبرات  واكتساب 
 الاجتماعي لتعل�م أكثر �قاءً، وتعتمد طر�قة التعلم التعاوني في التعلم على :  

  التفاعل الم�اشر .  -
 المسئول�ة الفرد�ة .    -
 المهارات الاجتماع�ة .  -
      إعداد وتحضیر المجموعات.  -
 .قس�م الأدوار توز�ع أو ت  -
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 مصادر التعلم في البرنامج:-٥

في � المعد  الطالب  �تاب  وهي،  المصادر  من  مجموعة  على  البرنامج  عتمد 
المعرفة   بنك  إلى  والرجوع  المتعددة،  ومصادرها  الإنترنت  وش�كة  البرنامج 

 المصري �ما یت�حه من منصات تعل�م�ة ، ومصادر تعل�م�ة متعددة .

 :النشاطات والوسائل التعل�م�ة - )٦

ا  -أ تعر�ف  في  تستخدم  ورق�ة  ووضع �طاقات   ، التحلیل�ة  القراءة  �مهارات  لطلاب 
 تعر�فات م�سطة للمهارات اللغو�ة المتنوعة، و�ذلك �عض المعاني الغامضة . 

ترت�ط   -بـ الإنترنت  ش�كة  على  ومراجع  مصادر  إلى  �الرجوع  الطلاب  تكل�ف 
 وذلك لتعمیق خبراتهم ومعلوماتهم .  �موضوعات البرنامج

ال   -ج  من  مواد  �جمع  الطلاب  تتصل  تكل�ف  المعلومات  وش�كة  والمجلات  صحف 
 �موضوعات البرنامج.  

 تكل�ف الطلاب �قراءة موضوعات البرنامج وتسجیلها على أشرطة.  -د 

 أوراق عمل متعددة حول أنشطة البرنامج .  -ه

 استرات�ج�ات التعلم المستخدمة.عرض تقدمي لخطوات   -و

 لطلاب لأنفسهم . ون علیها �عض التدر��ات لتقی�م اأسطوانات مدمجة مد  -ز

 :أسالیب التقو�م  - ٧

 تنوعت أسالیب التقو�م في البرنامج على النحو الآتي :
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

و�هدف إلى معرفة مدى تمكن الطلاب من مهارات القراءة التحلیل�ة    التقو�م القبلي:  -أ
النهائ�ة ، وق�اس  والوعي ا القوائم  إتقانهم لها، و�تم  للغوي التي تم تحدیدها في  مدى 

 ل تطبیق الاخت�ارات القبل�ة على الطلاب .ذلك من خلا

(التكو�ني):   -ب  البنائي  �أنواعها    التقو�م  والتحر�ر�ة  الشفه�ة  الأسئلة  في  ذلك  و�تمثل 
�إجراءات   الق�ام  �ل مهارة على حدة من خلال  اكتساب  في  یتم طرحها  والذي  المختلفة 

 موضوعات البرنامج.   الأنشطة التي یدرس من خلالها 

ا  -ج :التقو�م  الختامي )  تنم�ة   لنهائي (  البرنامج في  أثر  إلى معرفة مدى  و�هدف 
ا التطبیق مهارات  ذلك من خلال  ،و�تم  الطلاب  لدى  اللغوي  والوعي  التحلیل�ة  لقراءة 

 ال�عدي للاخت�ارات . 

 :ض�ط البرنامج  -٨ 

المحكمین عددهم    للتأكد من صلاح�ة البرنامج تم عرضه على مجموعة من
اللغة العر��ة وموجهي ومعلمي ) محكماً متخ ١٢( صصین في مناهج وطرق تدر�س 

 رحلة الثانو�ة ، وطلب منهم إبداء الرأي ف�ما �أتي :  اللغة العر��ة �الم

  . الأهداف العامة للمقرر -
 . محتوى المقرر -
 .استرات�ج�ات التدر�س -
 . الوسائل التعل�م�ة -
 .  التقو�م -
 الزمن . -

، و�ذلك أص�ح البرنامج في لبرنامجتائج التحك�م عن صلاح�ة ا�شفت ن  وقد  
 صورته النهائ�ة جاهزاً للتطبیق.
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 الطالب للبرنامج المقترح .   أوراق عملإعداد  -سادسًا

 وفق الخطوات الآت�ة:  هاتم إعداد 

 : الطالب  أوراق عملتحدید الهدف من   -

إعداد   من  الهدف  �ان  عمللقد  دروس هو    الطالب   أوراق  ص�اغة  إعادة 
الاسترات�ج�ة  لطلاب    القراءة القراءة  مدخل  ضوء  في  الثانوي  الأول  الصف 

التشار��ة بهدف تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة والوعي اللغوي لطلاب الصف 
ونقد�ة   واستنتاج�ة  لفظ�ة  تحلیل�ة  مهارات  الطلاب  و�كساب  الثانوي،  الأول 

 للنصوص المقروءة. 
 من عدة مكونات هي: وتكون هذا الدلیل 

 امة: داف العالأه -

 الأهداف الخاصة:  -

 :  محتوى التحدید   -

 على ما یلي:  الطالب  أوراق عمل ت وقد اشتمل

 . هاتفهرس یوضح الدروس التي تضمن  •
 .امهاستخد ا �ةو��ف الأوراق هقدمة توضح للطالب ��ف�ة إعداد هذ م •
لاب على تقس�م �ل لقاء إلى مجموعة من الأنشطة التي تساعد الط •

خلالالإلمام   من  �ل   �اللقاء  عرض  وصار  الأنشطة،  بهذه  الق�ام 
نشاط �التالي: (الهدف من النشاط ـ زمن النشاط ـ إجراءات النشاط ـ  

 ورقة العمل الخاصة �النشاط)
 أسئلة للتقو�م عقب �ل لقاء.  •
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 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 : ج�ات التدر�س المستخدمة ـ استرات� 

 :التقو�م   -

 :التدر�سزمن  -

ت بواقع لقاءین لكل موضوع ،  ستة لقاء  الطالب   أوراق عملدر�س   استغرق ت   
  :وف�ما یلـي تخط�ط زمني للقاءات الكتاب 

 الزمن المخصص له الموضوع م 

 دق�قة  ١٢٠لقاءان  العمل التطوعي  الموضوع الأول

 دق�قة  ١٢٠لقاءان  وص�ة إلى ولدي الموضوع الثاني 

 دق�قة  ١٢٠ لقاءان �علمون حر�ة الذین   الموضوع الثالث 

 المعلم إعداد دلیل  -سا�عًا 

القراءة  مهارات  تنم�ة  على  العر��ة  اللغة  معلم  مساعدة  إلى  الدلیل  هذا  هدف 
البرنامج المبني في  الثانوي �استخدام  اللغوي لطلاب الصف الأول  التحلیل�ة والوعي 

�ل   أهداف  ومعرفة  التشار��ة،  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  والأنشطةضوء   لقاء 
 التقو�م المستخدمة .  والوسائل وطرق التدر�س، وأسالیب 

 ـ تحدید مصادر بناء دلیل المقرر  

  لبناء دلیل المقرر تم الرجوع إلى: 

 الدراسات السا�قة التي استخدمت أدله المعلم خاصة في مجال اللغة العر��ة. 
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التدر�س المتخصصة في ص�اغة الأهداف، وأسالیب   ـ �تب المناهج وطرق 
 الوسائل .قو�م، وطرق التدر�س، والأنشطة، و الت

 وتكون الدلیل من مجموعة من النقاط هي: 

 ـ تحدید الهدف من دلیل المقرر .١

 �ات الدلیل . ـ محتو ٢ 

 تضمن الدلیل ما یلي :  

 ـ فهرس الموضوعات المتضمنة �الدلیل .    

خت�ار ـ مقدمة الدلیل: وهى توضح الهدف من إعداد الدلیل والأسس التي تم ا
 ا.محتوى دلیل الطالب في ضوئه

الدلیل   إعداد  (أهداف  و�شمل   : للدلیل  النظري  القسم  العامة     -ـ  الأهداف 
الزمن المناسب لتدر�س     -ق التدر�س المستخدمة للبرنامج  طرائ   -للبرنامج  
 . سبل تقو�م الطلاب )  -الوسائل التعل�م�ة التي �مكن استخدامها   -البرنامج  

 ب�قي لدلیل المعلم : طـ القسم الت

هذا   من  و�مثل  الطالب  �كتاب  جاء  لما  ومكملاً  النظري،  للقسم  تطب�قاً  القسم 
 موضوعات ، وتم تناول �ل لقاء  �التالي :   

التدر�س   استرات�ج�ة  عرض  ـ  الإجرائ�ة.             الأهداف  ص�اغة  ـ 
 المستخدمة .

 لة التقو�م. ئـ عرض خطة السیر في الدرس .       ـ الإجا�ة عن أس 



 

 
 
 

 
 

۷۸ 

 محمد  االله عبد  أحمد  جاجح

 

  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

ب الدر و�إعداد  عن  رنامج  الإجا�ة  تمت  قد  �كون  المعلم  ودلیل  الطالب،  ودلیل  اسة، 
القراءة  مدخل  على  قائم  برنامج  فاعل�ة  ما  وهو  الدراسة  أسئلة  من  الثالث  السؤال 
الأول  الصف  لدى طلاب  التحلیل�ة  القراءة  تنم�ة مهارات  التشار��ة في  الاسترات�ج�ة 

 الثانوي؟ 

 �ة. راءات التجر�ة المیدانج إ-ثامنًا 
 جراءات تجر�ة الدراسة وفقاً للخطوات الآت�ة :  سارت إ

 اخت�ار مجموعة الدراسة .  -
تم اخت�ار ثمانین طال�اً وطال�ة من طلاب الصف الأول الثانوي �مدرسة الشهید 
التا�عة لمدیر�ة  التعل�م�ة  �إدارة سمالوط  الثانو�ة المشتر�ة  مصطفى سید عبد السم�ع 

الفصل الدراسي الثاني من غیر   ٢٠٢٢/  ٢٠٢١سي  لعام الدرا�ة والتعل�م �المن�ا ا�التر 
هؤلاء  تقس�م  وتم  علیهم،  المقترح  البرنامج  لتطبیق  الاستطلاع�ة  المجموعة  طلاب 
الطلاب إلى مجموعتین إحداهما تجر�ب�ة درست البرنامج المقترح بلغ عددهم أر�عین  

  وطال�ةً . �عین طال�اً البرنامج بلغ عددهم أر  طال�اً وطال�ة، وأخرى ضا�طة لم تدرس

الطلاب  است�عاد  تم  الدراسة  متغیرات  وذلك   ولض�ط  الماضي؛  العام  ال�اقین من 
حتى �كون هناك تكافؤ عمري بین طلاب العینة، حیث تراوحت أعمار الطلاب بین (  

 ) عاماً ١٦-١٥

 التطبیق القبلي لأدوات الدراسة .  -
تطبیق   مهارات  تم  الوعي  التحلیل�ةلقراءة  ااخت�ار  ومق�اس  على ،  اللغوي 

العر�� اللغة  حصة  في  الدراسة  الموافق مجموعتي  الاثنین  یوم  ذلك  و�ان  ة، 
وقام    ؛  م٣/٢٠٢٢/ ١٤ التجر�ة،  تطبیق  قبل  المجموعتین  تكافؤ  مدى  لب�ان  وذلك 

المجموعتین   بین  للفروق  دلالة (ت)  وقد جاءت  ق�مة (ت) ودلالتها،  �إ�جاد  ال�احث 
 ي للاخت�ار والمق�اس �الآتي : تجر�ب�ة في التطبیق القبل�طة والاالض
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 ) دلالة( ت) للفروق بین المجموعتین الضا�طة والتجر�ب�ة ٥جدول (

   في التطبیق القبلي لاخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة

الانحراف  المتوسط العدد المجموعات  
 المع�اري 

 الدلالة ق�مة ت 

اخت�ار  
مهارات 
القراءة 

 حلیل�ة تال

غیر   ٢.١١٧ ١.٤٦ ١٢.٩٠ ٤٠ الضا�طة 
 دالة

 ٢.١٦ ١٢.٠٢٥ ٤٠ التجر�ب�ة 

 

و�تضــح مــن الجــدول الســابق التكــافؤ بــین مجمــوعتي الدراســة فــي الاخت�ــار؛ حیــث لا 
توجـد فــروق ذات دلالــة إحصــائ�ة بــین أداء المجمــوعتین التجر�ب�ــة والضــا�طة، حیــث 

 ) غیــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر دالــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة إحصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــائ�اً. ت إن ق�مــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة (
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

فـي التطبیـق  المجمـوعتین الضـا�طة والتجر�ب�ـةدلالة ( ت) للفـروق بـین    )٦جدول  (
 القبلي لمق�اس الوعي اللغوي 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعات  
 المع�اري 

 الدلالة ق�مة ت 

مق�اس  
الوعي 
 اللغوي 

غیر   ٠.٠٧٥ ٧.٦٦ ٣٤.١٢ ٤٠ الضا�طة 
 دالة

 ٧.٢٩ ٣٤ ٤٠ التجر�ب�ة 

مجموعتي الدراسة في المق�اس القبلي؛ حیث تكافؤ بین  یتضح من الجدول السابق ال
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین أداء المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة حیث 
 . إحصائً�ا  دالة  غیر  (ت)  ق�مة   إن 

 التدر�س للمجموعة التجر�ب�ة: 

التجر�ب�ة للمجموعة  التدر�س  قبل  ال�احث  مدیر    قام  من  رسمي  تصر�ح  �أخذ 
المطبق  المدرس من  ة  الفترة  في  ال�حث  تجر�ة  لتطبیق  ال�حث    ٢٠٢٢/  ٣/ ١٦علیها 

والتقى ال�احث �الطلاب لتعر�فهم �البرنامج، و��ف�ة التعامل معه ،   ٤/٢٠٢٢/ ٢٧إلى  
وال ومهاراتها،  التحلیل�ة  �القراءة  م�سط وتعر�فهم  وتعر�ف  ومؤشراته،  اللغوي  وعي 

الق وأ�مدخل  التشار��ة   الاسترات�ج�ة  الراءة  في  ال�احث سسه  استعان  وقد   ، تدر�س 
الطلاب  مقابلة  على  معاونته  في  �المدرسة  العر��ة  اللغة  مدرسي  الأساتذة  �السادة 
في  المشار�ة  على  الطلاب  بتحفیز  الأساتذة  قام  �ما  لهم،  البرنامج  لقاءت   لتدر�س 

 دراسة البرنامج  . 

 لغوي:الوعي ال مهارات القراءة التحلیل�ة ومق�اسالتطبیق ال�عدي لاخت�ار  -
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التحلیل�ة   القراءة  اخت�ار  تطبیق  تم  التجر�ب�ة  للمجموعة  التدر�س  انتهاء  �عد 
ومق�اس الوعي اللغوي �عدً�ا على مجموعتي الدراسة (التجر�ب�ة والضا�طة) على نحو  

ر والمق�اس، وذلك نامج، وتم رصد نتائج التطبیق ال�عدي للاخت�اما تم قبل تدر�س البر 
إحصا وتلمعالجتها  مقترحات ئ�اً ،  وتقد�م  ال�حث  لنتائج  وصولاً  وتفسیرها  حلیلها، 

 مستقبل�ة، وهذا ما سیتم تناوله في نتائج ال�حث.  

 نتائج الدراسة وتحلیلها وتفسیرها : 

الدرا أسئلة  من  الرا�ع  السؤال  عن  في للإجا�ة  المقترح  البرنامج  فاعل�ة  "ما  وهو  سة 
التشار��ة في تنم�ة مهارات القراءة   سترات�ج�ةالقراءة في ضوء مدخل القراءة الاتدر�س  

 التحلیل�ة والوعي اللغوي لدى طلاب الصف الأول الثانوي ؟ 

 تم ص�اغة الفرضین التالیین :

 : الفرض الأول

) بین متوسطات درجات طلاب ٠.٠١یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى  (   
�عدي لاخت�ار مهارات لتطبیق الب�ة وطلاب المجموعة الضا�طة في االمجموعة التجر� 

 القراءة التحلیل�ة �كل لصالح طلاب المجموعة التجر�ب�ة . 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم تطبیق اخت�ار القراءة التحلیل�ة المعد في   
المجم طلاب  على  �عد�اً  حساب ال�حث  ثم  الضا�طة،  والمجموعة  التجر�ب�ة،  وعة 

اال والانحرافات  الحساب�ة،  الفروق، متوسطات  اتجاه  لمعرفة  (ت)؛  وق�مة  لمع�ار�ة 
ال طلاب  درجات  متوسطي  بین  الإحصائ�ة  والمجموعة ودلالتها  التجر�ب�ة  مجموعة 

) لب�ان spssالضابـطة في درجات اخت�ار القراءة التحلیل�ة، وقد تم استخدام برنامج (
 إلیها . لي یوضح النتائج التي تم التوصل الفروق بین المجموعتین، والجدول التا
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

 دلالة ( ت) للفروق بین المجموعتین الضا�طة والتجر�ب�ة   )٧جدول ( 

 التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة �كل:في 

اخت�ار  
مهارات 
القراءة 
التحلیل� 

 ة

  المجموعة الضا�طة  المجموعة التجر�ب�ة 

ق�مه  
 ت 

حجم   الدلالة
الأثر  
  مر�ع
 إیتا 

م  
(المتوسط 

 ( 

 ع 

(الانحرا 
  ف 

 المع�اري) 

م  
(المتوسط 

 ( 

ع  
(الانحرا 

ف  
 المع�اري) 

١٤.٤ ١.٨٩ ١٣.٥٠ ٣.٥٦ ٢٢.٧٥
٩ 

عند   دالة 
٠٠١مستوى 

, 

٠.٧
٣ 

) ارتفاع درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة عن درجات طلاب ٧یتضح من جدول (
التالمجمو  القراءة  ال�عدي لاخت�ار  التطبیق  الضا�طة في  حلیل�ة �كل، ووجود فرق عة 

متوسط في   بین  الضا�طة  المجموعة  وطلاب  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  درجات 
حیث  ال�عدي،  ت   التطبیق  ق�مة  (  ١٤.٤٩بلغت  مستوى  عند  دالة  )   ,٠٠١وهي 

المقترح   البرنامج   ) المستقل   المتغیر  أثر  حجم  من  ( وللتأكد  التا�ع  المتغیر  في   (
مة مر�ع إیتا ، ووجد كل ) تم حساب حجم الأثر �حساب ق�مهارات القراءة التحلیل�ة �

یؤ�د على التأثیر الكبیر للمتغیر المستقل   ، وهو تأثیر �بیر  ٠.٧٣أن حجم الأثر هو  
�كون    ٠.١٤حیث إن ق�مة حجم التأثیر حینما تكون أعلى من  في المتغیر التا�ع ؛  

تأ العلم�ة،حجم  الدراسات  أقرته  ما  �حسب  �بیر  سب   ثیر  الفرض  ومما  یؤ�د صحة  ق 
لاب  ) بین متوسطات درجات ط ٠.٠١فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى ( القائل " یوجد  
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مهارات   لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة  المجموعة  وطلاب  التجر�ب�ة  المجموعة 
 التجر�ب�ة     �كل لصالح طلاب المجموعة   لقراءة التحلیل�ةا 

الد  برنامج  فاعل�ة  تؤ�د  النت�جة  القراءة وهذه  مدخل  على  القائم  راسة 
ل؛ حیث ارتفعت درجات لقراءة التحلیل�ة �كا سترات�ج�ة التشار��ة في تنم�ة مهارات  الا

طلاب المجموعة التجر�ب�ة ارتفاعاً �بیراً �عد تطبیق برنامج الدراسة علیهم، وقد اتفقت 
الدراسة   هذه  من:  نتائج  �ل  دراسة  الأسعد  fan,2010مع  ودراسة   ،٢٠١٢ ،
Boardman,2015  ،Rahman,2015   أ مدخل وقد  فاعل�ة  الدراسات  هذه  ثبتت 

 ��ة في تنم�ة مهارات اللغة .القراءة الاسترات�ج�ة التشار 

 و�مكن تفسیر هذه النت�جة و�رجاعها لما یلي:  

ارت�اط -١ التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  �مهارات  ارت�اط  وث�قا  لقراءة ا ا 
الطلا  لأن  وذلك  الاسترات�التحلیل�ة؛  من  مجموعة  �ستخدمون  التي  ب  ج�ات 

دق�قا   تحلیلا  المقروء  الموضوع  تحلیل  على  مراحل، تساعدهم  خلال  من 
وخطوات ما قبل القراءة، وأثناء القراءة، وما �عد القراءة، ف�ستخدم استرات�ج�ة  

وا القراءة،  قبل  التمهیدي  وغیر العرض  المفهومة  العناصر  تحدید  سترات�ج�ة 
راءة واسترات�ج�ة التلخ�ص �عد تحدید جوهر الموضوع في أثناء القالمفهومة و 

 مهارات القراءة التحلیل�ة.  القراءة، من خلالهم یتم تنم�ة 

العقل   -٢ إعمال  على  الطلاب  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  ساعد 
ال و�ثراء  والاستن�اط  مهارات  والتحلیل  تنم�ة  على  �ساعد  ذلك  و�ل  خ�ال، 

 هدافه ال�عیدة.غوص في أعماق النص والوصول إلى أ التحلیل وال
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

و  -٣ المناقشة  على  المدخل  خلال  من  الطلاب  الطلاب تدر�ب  وتزو�د  التحلیل 
للقراءة  مدخلا  �عد  ذلك  و�ل  �الموضوع،  المتصلة  المعرف�ة  �الخبرات 

 التحلیل�ة. 

فاعل الطلاب مع النص المقروء؛ مما أدى إلى  ساعد برنامج الدراسة على ت -٤
 یلي عمیق لمحتواه.فهم تحل

بر  -٥ تعلمه،  المتعلم في  ما  وتنظ�م  ترتیب  إلى  �سعى  الدراسة متعلم نشط  نامج 
ذلك وم في  وهو  الجدیدة،  الخبرات  فهم  أجل  من  سا�قة  معرفة  من  لد�ه  ا 

التحلیل والاستدلا العقل�ة المختلفة ومن بینها  ل، و�ل ذلك �ستخدم العمل�ات 
 ینمي مهارات القراءة التحلیل�ة .

الااستخ -٦ القراءة  استرات�ج�ات مدخل  تحلیل  دام  التشار��ة ساعد في  سترات�ج�ة 
 مكوناته. النص إلى 

القراءة   -٧ مدخل  تنفیذ  لك�ف�ة  المعلم  توج�ه  على  ساعد  المعلم  دلیل  تقد�م 
 النص.  الاسترات�ج�ة التشار��ة من خلال استرات�ج�ات تساعد على تحلیل

س -٨ الدراسة  برنامج  في  القرائ�ة  الأنشطة  العمیق  تعدد  التحلیل  على  اعد 
 لمقروءة. للنصوص ا

لتشار��ة ساعد على الدخول في أعماق استخدام مدخل القراءة الاسترات�ج�ة ا -٩
 النص وتحلیله من جم�ع جوان�ه. 

النص مع نصوص أخرى   -١٠ القراءة من ر�ط  أثناء  �ه  الطلاب  قام  ما 
 ة. النص �ما ساعد على تنم�ة مهارات القراءة التحلیل� ساعد على تحلیل
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ب من خلال التعلم التعاوني ساعدت على  المناقشات التي تمت بین الطلا -١١
 ارات القراءة التحلیل�ة.تنم�ة مه

 تعدد الاسترات�ج�ات المستخدمة في البرنامج وتكاملها.  -١٢

الحال�ة  تفاعل الطلاب مع النص من خلال دمج المعرفة السا�قة �المعرفة   -١٣
 ساعد على التحلیل العمیق للنص.

السا�قة،  الاعت   -١٤ المتعلم  خبرات  على  ،  ماد  معلومات  من  لد�ه  الذي  وما 
 والبناء علیها. 

ممارسة مهارات القراءة التحلیل�ة من خلال أنشطة البرنامج �صورة وظ�ف�ة    -١٥
 في مواقف حق�ق�ة مرت�طة بواقع الطلاب وح�اتهم . 

 لبرنامج ساعد الطلاب على الفهم الجید للموضوعات .تعدد أنشطة ا -١٦

البرنامج  في ضوء مدخل القراءة الاسترات�ج�ة    الدافع�ة التي أتاحتها دراسة  -١٧
 التشار��ة والأنشطة المتعددة التي احتوى علیها البرنامج. 

وضوح أهداف �ل لقاء من لقاءات البرنامج، وعرضها على الطلاب قبل   -١٨
مما لقاء،  لقاء،  كل  �ل  من  منهم  المطلوب  على  یتعرفون  الطلاب   جعل 

 و�التالي السعي لتحقیق ذلك.

التقو�م المستمر لأداء الطلاب سواء من خلال الق�ام �إجراءات �ل نشاط ،     -١٩  
أو   وتقد�م تغذ�ة راجعة عقب �ل نشاط �ساعد في علاج الضعف أولا �أول ، 

 مدى إتقان الطلاب لمهارات اللقاء .   �أسئلة التقو�م عقب �ل لقاء ؛ للوقوف على  
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 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

أسا   -٢٠ وذ تنوع   ، البرنامج  في  التقو�م  والأسئلة  لك  لیب  المقال�ة،  الأسئلة  �استخدام 
أو    ، �تاب�ة  مهارات  ممارسة  عنها  الإجا�ة  یتطلب  التي  والأسئلة  الموضوع�ة، 

 ذلك . ممارسة مهارات التحدث أو الاستماع أو القراءة أو الفهم أو التذوق إلى غیر  

الإ�جاب�ة    -٢١ المشار�ة  على  البرنامج  �أنشطة تر�یز  الق�ام  خلال  من    للطلاب 
 برنامج والإجا�ة عن أسئلة التقو�م.  ال 

اهتمام البرنامج �الممارسة والتكرار لمهارات القراءة التحلیل�ة وذلك بتكرار المهارات    -٢٢
 اللغو�ة �صور مختلفة في �ل لقاء من لقاءات البرنامج .  

 رض الثاني : الف 

مستوى   عند  إحصائ�ة  دلالة  ذو  فرق  درجات طلا ٠.٠١(یوجد  متوسطات  بین  ب ) 
لمجموعة التجر�ب�ة وطلاب المجموعة الضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات ا

 .  ة لصالح طلاب المجموعة التجر�ب�ةالقراءة التحلیل�ة في �ل مستوى على حد 

ال�ا  قام  الفرض  هذا  صحة  من  الحساب�ة،  وللتحقق  المتوسطات  �حساب  حث 
، ودلالتها الإحصائ�ة بین متوسطي  وق لفر وق�مة (ت)؛ لمعرفة اتجاه ا  �ة والانحرافات المع�ار 

درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة والمجموعة الضابـطة في درجات �ل مستوى على حدة  
) لب�ان الفروق   spssوقد تم استخدام برنامج (  من المستو�ات الثلاثة للقراءة التحلیل�ة،  

 .ها یوضح النتائج التي تم التوصل إلیبین المجموعتین ، والجدول التالي 
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) التطبیق   )٨جدول  والتجر�ب�ة في  الضا�طة  المجموعتین  بین  للفروق   ( دلالة ( ت 
 ال�عدي لاخت�ار مهارات القراءة التحلیل�ة وفقاً للمستو�ات التي تم ق�اسها �ل على حدة 

الانحراف  المتوسط ددالع المجموعات 
 المع�اري 

حجم   الدلالة  ق�مة ت 
 الأثر

 مر�ع إیتا 

تحلیل�ة    مهارات 
 لفظ�ة 

عند  ١٣.٧٣ ٠.٩٤ ٥.٠٢٥ ٤٠ الضا�طة  دالة 
مستوى 
٠.٠١ 

٠.٧١ 

 ١.١١٤ ٨.٢٠ ٤٠ التجر�ب�ة 

تحلیل�ة   مهارات 
 استنتاج�ة

عند  ١٢.٣٠ ٠.٦٧ ٤.٥٠ ٤٠ الضا�طة  دالة 
مستوى 
٠.٠١ 

٠.٦٦ 

 ١.٤١ ٧.٥٥ ٤٠ ة التجر�ب� 

تحلیل�ة   مهارات 
 نقد�ة

عند  ١١.١٩ ٠.٩٧ ٣.٩٢ ٤٠ الضا�طة  دالة 
وى مست 

٠.٠١ 

٠.٦٢ 

 ١.٤٢ ٦.٩٧ ٤٠ التجر�ب�ة 

عند  ١٤.٤٩ ١.٨٩ ١٣.٥٠ ٤٠ الضا�طة  الاخت�ار الكلي دالة 
مستوى 
٠.٠١ 

٠.٧٣ 

 ٣.٥٦ ٢٢.٧٥ ٤٠ التجر�ب�ة 

) جدول  من  الفروق  ٨یتضح  یتناول  الذي  الضا�طة  )  المجموعة  بین 
 ة ما �أتي:  توى من مستو�ات القراءة التحلیل�والمجموعة التجر�ب�ة في �ل مس

الضا�طة    -أ المجموعة  متوسط  بلغ  اللفظ�ة  التحلیل�ة  للمهارات    ٥.٠٢٥�النس�ة 
مع�اري   التجر�ب�ة  ٠.٩٤�انحراف  المجموعة  متوسط  و�لغ  مع�اري �٨.٢٠،  انحراف 

بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة ، وطلاب ، وتبین وجود فرق  ١.١١٤
ال�عا التطبیق  في  الضا�طة  ق�مة (ت)لمجموعة  بلغت  للاخت�ار؛ حیث    ١٣.٧٣  دي 
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) مستوي  عند  دالة  البرنامج  ,٠٠١وهي   ) المستقل  المتغیر  أثر  حجم  من  وللتأكد   (
(مس التا�ع  المتغیر  في   ( حالمقترح  تم  اللفظ�ة)  التحلیل�ة  المهارات  حجم  توى  ساب 
یر حیث إن ق�مة حجم التأث ثیر �بیر؛  تأ، وهو  ٠.٧١الأثر ، ووجد أن حجم الأثر هو  

من   أعلى  تكون  الدراسات   ٠.١٤حینما  أقرته  ما  �حسب  �بیر  تأثیر  حجم  �كون 
االعلم�ة المهارات  تنم�ة  في  المقترح  للبرنامج  الكبیر  التأثیر  على  و�ؤ�د  لتحلیل�ة  ، 

اهتم  اللفظ�ة، إلى  ذلك  من  و�رجع  لقاء  �ل  في  ووضعها  المهارات  بهذه  البرنامج  ام 
عد مهارات أول�ة أو أساس�ة لا �مكن الاستغناء عنها اءات البرنامج المقترح ؛ لأنها تلق

البرنامج في  اخت�ار موضوعات  أن  التحلیل�ة، �ما  للقراءة  المستو�ات الأخرى  لتنم�ة 
ا احت�اجات  معاضوء  لمعرفة  �أنفسهم  �سعون  جعلهم  ومعرفة لطلاب  الكلمات  ني 

   الموضوعات بواقعهم واهتماماتهم. الأفكار الرئ�سة والفرع�ة لاتصال

الضا�طة   -ب  المجموعة  متوسط  بلغ  الاستنتاج�ة   التحلیل�ة  للمهارات  �النس�ة 
مع�اري ٤.٥٠ التجر�ب�ة  ٠.٦٧�انحراف  المجموعة  متوسط  و�لغ  �انحراف   ٧.٥٥، 

د ١.٤١ع�اري  م متوسط  بین  فرق  وجود  التجر�ب�ة وتبین  المجموعة  طلاب  رجات 
الضا� المجموعة  ح وطلاب  للاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  (ت) طة  ق�مة  بلغت   یث 

١٢.٣٠  ) مستوي  عند  دالة  وهي  المستقل  ,٠٠١،  المتغیر  أثر  حجم  من  وللتأكد   (
�ة الاستنتاج�ة تم حساب حجم  (البرنامج المقترح) في المتغیر التا�ع المهارات التحلیل 

�مة حجم التأثیر حیث إن ق، وهو تأثیر �بیر؛  ٠.٦٦جد أن حجم الأثر هو  الأثر، وو 
أعلى تكون  الدراسات   ٠.١٤من    حینما  أقرته  ما  �حسب  �بیر  تأثیر  حجم  �كون 

و�ؤ�د هذا على التأثیر الكبیر للبرنامج المقترح في تنم�ة المهارات التحلیل�ة   العلم�ة،
؛ البرنام   الاستنتاج�ة  تر�یز  إلى  یرجع  �صورة وذلك  المهارات  هذه  على  المقترح  ج 

أنشط البرنامجكبیرة، ووضع  لقاءات  في  لها  متنوعة  التحلیل�ة ة  للمهارات  إن  ، حیث 
ف للطلاب  �بیرة  أهم�ة  استنتاج الاستنتاج�ة  �ستط�عون  المهارات  تلك  �امتلاك 

المعلومات والأفكار وتحلیلها ف�ما قاموا �قراءته، ومن ثم �ساعدهم ذلك في تحصیلهم  
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الدرا المواد  جم�ع  في  بل  فحسب  العر��ة  اللغة  في  لهذا ل�س  وتطب�قاً  الأخرى،  س�ة 
رات التحلیل�ة البرنامج المقترح من بین أنشطته على أنشطة عدیدة لتنم�ة المها  احتوى 

 الاستنتاج�ة.  

الضا�طة   -ج المجموعة  متوسط  بلغ  النقد�ة   التحلیل�ة  للمهارات  �النس�ة 
مع�اري   ٣.٩٢ التجر�ب�ة  ٠.٩٧�انحراف  المجموعة  متوسط  �انحراف ٦.٩٧و�لغ 
متوسط   ١.٤٢ي  مع�ار  بین  فرق  وجود  التجر�ب�ة   وتبین  المجموعة  طلاب  درجات 

الت في  الضا�طة  المجموعة  (ت) وطلاب  ق�مة  بلغت  حیث  للاخت�ار  ال�عدي   طبیق 
١١.١٩  ) مستوى  عند  دالة  وهي  المستقل ,٠٠١،  المتغیر  أثر  حجم  من  وللتأكد   (
لنقد�ة تم حساب حجم الأثر ج المقترح) في المتغیر التا�ع للمهارات التحلیل�ة ا(البرنام
یر حینما حیث إن ق�مة حجم التأث ،وهو تأثیر �بیر ؛  ٠.٦٢أن حجم الأثر هو   ، ووجد 

من   أعلى  العلم�ة،  ٠.١٤تكون  الدراسات  أقرته  ما  �حسب  �بیر  تأثیر  حجم   �كون 
قترح في تنم�ة المهارات التحلیل�ة النقد�ة؛ حیث و�ؤ�د على التأثیر الكبیر للبرنامج الم

القراءة الاسترات�ج�ة التشار��ة من خلال اهتمامه برنامج الدراسة القائم على مدخل  إن  
�قة للمتعلمین ور�طها �الخبرات الجدیدة المقدمة لهم إما بتعدیل ما لدیهم  �الخبرات السا

ا، واستخدام استرات�ج�ات محددة في أو إضافة الجدید إلیها أو حذفها أو إعادة تنظ�مه 
ا �عرض علیهم في ضوء ما هذا جعل الطلاب قادر�ن على نقد م برنامج ال�حث �ل  

وتحلی سا�قة،  وخبرات  معلومات،  من  أدى  لدیهم  مما  المقروءة  للنصوص  العمیق  لهم 
 إلى تنم�ة مهارات التحلیل�ة النقد�ة لدیهم . 

 الفرض الثالث : 

إح   - دلالة  ذو  فرق  مستوى  یوجد  عند  درجات طلاب   ٠.٠١صائ�ة  متوسطي  بین 
في التطبیق ال�عدي لمق�اس الوعي اللغوي عة التجر�ب�ة والمجموعة الضا�طة  المجمو 

 موعة التجر�ب�ة.  ال�عدي لصالح طلاب المج
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بتطبیق   للتلامیذ  التدر�س  �عد  ال�احث  قام  الفرض  هذا  صحة  من  للتحقق 
وق بین متوسطات درجات تلامیذ المجموعة مق�اس الوعي اللغوي �عدً�ا وحساب الفر 

وا المالتجر�ب�ة  والانحرافات  الضا�طة  اتجاه لمجموعة  لمعرفة   " ت   " وق�مة  ع�ار�ة 
) لب�ان الفروق بین المجموعتین والجدول Spss�استخدام برنامج (الفروق وقد تم ذلك  

 التالي یوضح النتائج التي تم التوصل إلیها .

) لل  )٩جدول  (ت)  التطبیق دلالة  في  والتجر�ب�ة  الضا�طة  المجموعتین  بین  فروق 
 �عدي لمق�اس الوعي اللغوي .ال

الانحراف  المتوسط العدد جموعات الم 
 المع�ارى 

حجم   الدلالة ق�مة ت 
الأثر  
مر�ع  

 إیتا 

مق�اس  
الوعي 
 اللغوي 

دالة  ١٣.٦٩ ٧.٣٠ ٣٤.٧٥ ٤٠ الضا�طة 
عند  

مستوى  
٠.٠١ 

٠.٧١ 

 ٨.٤١٩ ٥٨.٨٧ ٤٠ التجر�ب�ة 

التجر�ب�ة عن درجات تلامیذ   یتضح من هذا الجدول ارتفاع درجات تلامیذ المجموعة 
درجات  المج متوسط  بین  فرق  ووجود  الضا�طة،  التجر�ب�ة موعة  المجموعة  طلاب 

اللغوي حیث بلغت  ال�عدي لمق�اس الوعي  التطبیق  وطلاب المجموعة الضا�طة في 
) وذلك لصالح تلامیذ المجموعة ٠.٠١وهي دالة عند مستوى (١٣.٦٩ق�مة " ت "  

ح من  وللتأكد  ا التجر�ب�ة  مدخل   ) المستقل  المتغیر  أثر  الاسترات�ج�ة جم  لقراءة 
المتغی في  ق�مة التشار��ة)  �حساب  الأثر  حجم  حساب  تم  اللغوي)  (الوعي  التا�ع  ر 

 ٠.٧١مر�ع ایتا ووجد أن حجم الأثر هو  
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�بیر  تأثیر  حی ؛  وهذا  التأثیر  ق�مة حجم  إن  من  حیث  أعلى  تكون  �كون    ٠.١٤نما 
صحة الفرض الثالث   رته الدراسات العلم�ة، وهذا یؤ�د حجم تأثیر �بیر �حسب ما أق

امج الدراسة  في تنم�ة الوعي اللغوي لدى الطلاب  ؛ حیث لل�حث و�ؤ�د فاعل�ة برن 
 ة  ارتفعت درجات تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة ارتفاعًا �بیرًا �عد تدر�سهم برنامج الدراس

، ولید السراقبي    ٢٠٠٩  وقد اتفقت هذه النت�جة مع نتائج �ل من فهد اللهیبي
وح  ٢٠١٥ مالك  ،  جیوان    ٢٠١٧سن  ول�ا  ا٢٠١٨،  �محمد  لروسان  ، 
٢٠١٨. 

 و�مكن تفسیر هذه النت�جة و�رجاعها لما یلي : 

اللغة   -١ وجمال  عمق  على  التر�یز  إلى  أدى  وتحلیله  النص  قراءة  في  العمق 
 دى إلى ز�ادة الوعي اللغوي لدى الطلاب. العر��ة مما أ

و  -٢ الطلاب  ساعد  انت�اه  البرنامج  �أنشطة  اللغوي  استمتاعهم  الوعي  رفع  في 
 لدیهم.

رفع  دافع�ة   -٣ على  ساعد  أنشطته  في  الفعالة  والمشار�ة  للبرنامج  الطلاب 
 مستوى الوعي اللغوي لدیهم. 

اللغو  -٤ الوعي  مستوى  رفع  على  ساعد  البرنامج  في  الأنشطة  لدى تعدد  ي 
 الطلاب. 

�جع -٥ التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  �مارس  مدخل  لا  استرات�ج�ا  القارئ  ل 
 �ساعد على رفع الوعي اللغوي.قراءة �طر�قة آل�ة وهذا بدوره ال

اللغة   -٦ �جمال  �شعرون  جعلهم  الطلاب  لدى  التحلیل�ة  القراءة  مهارات  نمو 
 وأهمیتها والتمسك بها مما رفع وعیهم اللغوي.
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مسممارسة   -٧ رفع  والنقد�ة  الاستنتاج�ة  التحلیل�ة  للمهارات  وعیهم  الطلاب  توى 
 صائص وممیزات.�اللغة وما تحمله من خ 

 في ضوء ما توصلت إل�ه الدراسة من نتائج فإنها توصي �ما یلي: توص�ات الدراسة:

لدى   -١ لتنمیتها  الدراسة  في  إلیها  التوصل  تم  التي  المهارات  �قوائم  الإفادة 
 ثانو�ة. طلاب المرحلة ال

�الم -٢ العر��ة  اللغة  تعل�م  أهداف  في  النظر  لتضمینها  إعادة  الثانو�ة  رحلة 
 ي.لقراءة التحلیل�ة والوعي اللغو مهارات ا

اللغة   -٣ فروع  تدر�س  في  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  القراءة  مدخل  استخدام 
 العر��ة لإتاحة الفرصة للتفكیر و�عمال العقل.

تحسین -٤ في  الدراسة  ببرنامج  الثانو�ة    الإفادة  المرحلة  طلاب  مستوى 
 م الجدید.وتدر�بهم على نظام التقی� 

 ة.اللغوي في تدر�س اللغة العر�� الاهتمام بتنم�ة الوعي -٥

 وجود مقرر لتم�ة الوعي اللغوي في برامج إعداد المعلم. -٦

استخدام   -٧ ��ف�ة  على  لتدر�بهم  العر��ة  اللغة  لمعلمي  تدر�ب�ة  دورات  عقد 
 ج�ة التشار��ة. مدخل القراءة الاسترات�

�صفة   -٨ العر��ة  اللغة  مناهج  اهتمام  الخبرات ضرورة  بین  �الر�ط  عامة 
 �قة لهم والبناء علیها. المقدمة للطلاب والخبرات السا الجدیدة

تدریب معلمي اللغة العربیة على استراتیجیات التعلم المنبثقة من مدخل    -۹
 . القراءة الاستراتیجیة التشاركیة
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ال -۱۰ باحتیاجات  العربیة الاھتمام  اللغة  مناھج  بناء  في  الفعلیة  طلاب 
   .ھا في اختیار محتوي المنھجوالانطلاق من

 : رحات الدراسةمقت

ضوء   والدراسات  في  البحوث  إجراء  اقتراح  یمكن  ومقترحاتھا  الدراسة  نتائج 
 : الآتیة 

برنامج قائم على مدخل القراءة الاستراتیجیة التشاركیة لتنمیة مھارات الفھم   -۱
 ب المرحلة الثانویة. القرائي لطلا

الا -۲ القراءة  مدخل  على  قائم  مھاربرنامج  لتنمیة  التشاركیة  ات ستراتیجیة 
 ب المرحلة الثانویة. التذوق الأدبي لطلا

برنامج تدریبي لمعلمي اللغة العربیة في ضوء استراتیجیات مدخل القراءة   -۳
 الاستراتیجیة التشاركیة لتنمیة مھاراتھم التدریسیة. 

القر -٤ كتب  القراءة  تقویم  بمھارات  العنایة  ضوء  في  الثانویة  للمرحلة  اءة 
 ى الطلاب. لتحلیلیة وتنمیة الوعي اللغوي لد ا

قائم -٥ مھارات   برنامج  لتنمیة  التشاركیة  الاستراتیجیة  القراءة  مدخل  على 
 الكتابة الإقناعیة لطلاب المرحلة الثانویة. 

لت -٦ التشاركیة  الاستراتیجیة  القراءة  قائم على مدخل  ما برنامج  نمیة مھارات 
 وراء المعرفة لطلاب المرحلة الثانویة. 

للغویة وكفاءة الذات  یة على تنمیة الھویة اثر تنمیة مھارات القراءة التحلیلأ -۷
 القرائیة لدى طلاب المرحلة الثانویة. 

 المراجع:

   المراجع العر��ة -أولاً 

ي  ): مستوى طال�ات �ل�ة التر��ة ف٢٠١٦ابتسام بنت ع�اس محمد عافشي ( -١
م   ، القرائي  التحلیل  �مهارات  وعلاقته  التأملي  ،  التفكیر  التر��ة  �ل�ة  جلة 

 . ٨٨-٥٤) یولیو ، ٢الجزء () ١٦٩، العدد ( جامعة الأزهر
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٢- ) علي  محمد  �عض  ٢٠١٨إبراه�م  تنم�ة  في  التأملي  التدر�س  استخدام   :  (
ة  مهارات القراءة التحلیل�ة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ، مجلة القراء

 . ١١١-٧٥) یون�ه ، ٢٠٠والمعرفة ، العدد(
٣- ) منظور  السادس  ١٩٨٢ابن  الجزء   ، العرب  لسان  دار):   ، القاهرة   ، 

 المعارف 
٤-  ) عبده عوض  العر��ة  ٢٠٠١أحمد  اللغة  لمعلمي  التدر�سي  الأداء  تقو�م   :  (

مهارات   تنمیتهم  ضوء  في  الأدب�ة  والنصوص  القراءة  في  الثانو�ة  �المرحلة 
التحلی ،  القراءة  التر��ة  �ل�ة   ، والتر�و�ة  النفس�ة  ال�حوث  مجلة   ، جامعة  ل�ة 

 . ١٠٣-٥٦) ، ٢دد (، الع١٦المنوف�ة ، المجلد 
٥-   ) عط�ة  سل�مان  القراءة   ٢٠١١جمال  مدخل  على  قائم  برنامج   :  (

لدى  الأدبي  التذوق  مهارات  لتنم�ة  الأدب�ة  للنصوص  التعاون�ة  الاسترات�ج�ة 
ع�ة المصر�ة للمناهج وطرق التدر�س ، مجلة  طلاب المرحلة الثانو�ة ، الجم

 . ٢٠١-١٥٩ولیو ، ، ی ١٧٢ناهج وطرق التدر�س ، عدد دراسات في الم
٦-   ) شحاتة  سید  العر��ة ٢٠٠٠حسن  الدار   ، القاهرة   ، الأطفال  قراءات   :  (

 اللبنان�ة. 
النظر�ة والتطبیق ،  ٢٠٠٢حسن سید شحاتة (   -٧ بین  العر��ة  اللغة  تعل�م   : (

 الدار المصر�ة اللبنان�ة . ،القاهرة ، ٥ط
٨- ) مالك  محمد  ش�كا٢٠١٧حسن   : الهو�)  وأزمة  الاجتماعي  التواصل  ة ت 

ال في  ،  العر��ة  والإنسان�ة  الاجتماع�ة  للعلوم  المغر��ة  المجلة   ، العر�ي  عالم 
 العدد الأول . 

) : أثر القراءة الاسترات�ج�ة التفاعل�ة في مستو�ات ٢٠١١حمودة العل�مات (   -٩
ا الأساالاست�عاب  السادس  الصف  لدى طل�ة  والتفكیر الاستدلالي  سي  لقرائي 



 

 
 

 

 
                                               

 

۹٥ 

 م  ٢٠٢٢ ديسمبر  -شر ادي عالعدد الح الـد السـادس عشر ـ والنفسية  ةبويالتر للعلوم الفيوم جامعة مجلة

الدراسات   ، مجلة  الأردن  ، عدد الافي  التر�و�ة ، ٣٣جتماع�ة  العلوم  ، �ل�ة 
 جامعة آل البیت ، الأردن . 

١٠-   ) محمد  حسن  استرات�ج�ات  ٢٠١٣خلف  على  قائم  برنامج   :  (
التحلیل�ة والنقد الأدب  القراءة  اللغة  التفاعل في تنم�ة مهارات  ي لطلاب شع�ة 

،    ٤٣  ،  ت عر��ة في التر��ة وعلم النفسالعر��ة �كل�ة التر��ة ، مجلة دراسا
١٣٩-١٠٥ . 

١١-   ) �امل  مصطفى  محمد  قائمة  ٢٠١١ران�ا  استرات�ج�ة  فاعل�ة   :  (
على عمل�ات ما وراء التعرف في تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة والوعي ببیئة  

الأ الصف  لدى طلاب  الأدبي  �ل�ة  النص   ، ماجستیر  رسالة   ، الثانوي  ول 
 سكندر�ة .التر��ة ، جامعة الإ

١٢- ) طع�مة  أحمد  اللغة ٢٠٠٤رشدي  تعل�م  لمناهج  العامة  الاسس   (
 العر��ة ( إعدادها تطو�رها تعل�مها ) القاهرة ، دار الفكر العر�ي. 

١٣-   ) الشعیبي  �محمد   ، طع�مة  أحمد  القراءة  ٢٠٠٦رشدي  تعل�م   :  (
 ات مختلفة لجمهور متنوع ، القاهرة ، دار الفكر العر�ي .والأدب استرات�ج�

: أثر القراءة الاسترات�ج�ة في    )٢٠٠٤رفیق هاني سلمان الهلسة (   -١٤
في   الثانوي  الأول  الصف  طلاب  لدى  الناقد  والتفكیر  القرائي  الاست�عاب 
جامعة    ، العل�ا  التر�و�ة  الدراسات  �ل�ة   ، د�توراه  رسالة   ، الكرك  محافظة 

 عر��ة . عمان ال
نع�م حسن ( -١٥ قائم على٢٠١٨رولا  برنامج  فاعل�ة  القراءة   ) :  مدخل 

ار��ة لتنم�ة مهارات القراءة الناقدة والاتجاه نحو القراءة لدى  تشالاسترات�ج�ة ال
التر��ة   الثانوي ، جامعة شقراء الأردن ، مجلة رسالة  طال�ات الصف الأول 

 ، الر�اض السعود�ة . ٦١وعلم النفس ، العدد 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

(  ر  -١٦ العظ�م  عبد  أحمد  قائمة  ٢٠١٢�م  مقترحة  استرات�ج�ة   : على  ) 
مهارات الفهم القرائي ورفع �فاءة الذات القرائ�ة لدى  ة  التعلم المنظم ذات�ا لتنم� 

دراسات عر��ة   مجلة   ، التعلم  أسلوب  مختلفي  الثانوي  الأول  الصف  طلاب 
 ر .) ، الجزء الثاني ، نوفمب٣١في التر��ة وعلم النفس ، العدد (

الحمادي (  -١٧ الرح�م  قائم  ٢٠٢١سارة عبد  أثر برنامج  على مدخل  ) : 
الاسترات�ج�ة تلمیذات ا  القراءة  لدى  اللغو�ة  المفردات  اكتساب  في  لتشار��ة 

الصف السادس الأساسي �مدارس مدینة إب ، مجلة �حوث ودراسات تر�و�ة 
 .٤٣-١، جامعة تعز ، مر�ز التأهیل والتطو�ر التر�وي ، 

) : فاعل�ة برنامج قائم على استرات�ج�ة  ٢٠١٧شحاتة (    سامح محمد  -١٨
الخمس  ال مها  SQ3Rخطوات  تنم�ة  طلاب رافي  لدى  التحلیل�ة  القراءة  ت 

 . ٦٥-٤٦)  ١٩٠المرحلة الثانو�ة ، مجلة القراءة والمعرفة ، (
١٩- ) خل�ف  محمد  سامي  مدخل ٢٠٢٠سام�ة  على  قائم  برنامج   :  (

لتنم�  التعاون�ة  الاسترات�ج�ة  الذات  القراءة  و�فاءة  الإبداع�ة  القراءة  مهارات  ة 
ل�ة التر��ة ، جامعة بنها ، مجلد  � ، مجلةطال�ات المرحلة الثانو�ة�ة لدى القرائ
 ،أكتو�ر. ١٢٤، عدد ٣١

العر��ة ٠٢٠٠٤سلوى محمد عزازي   -٢٠ اللغة  لمنهج  مقترح  ) : تصور 
ا تلامیذ  لدى  الكتابي  التعبیر  لتنم�ة مهارات  الأدبي  الوعي  لمرحلة قائم على 

 ، جامعة المنصورة . الإعداد�ة ، رسالة د�توراه، �ل�ة التر��ة بدم�اط
السمیر   -٢١ (عبد  الوعي  ٢٠٠١وهاب  على  قائم  برنامج  فعال�ة   :  (

العر��ة   اللغة  شع�ة  لطلاب  التدر�س�ة  المهارات  تطو�ر  في  القراءة  بتدر�س 
الجمع�ة  ، الثاني  المجلد   ، الأول  العلمي  المؤتمر   ، دم�اط  المصر�ة    بتر��ة 

 للقراءة والمعرفة ، یولیو .



 

 
 

 

 
                                               

 

۹۷ 

 م  ٢٠٢٢ ديسمبر  -شر ادي عالعدد الح الـد السـادس عشر ـ والنفسية  ةبويالتر للعلوم الفيوم جامعة مجلة

الوهاب،   -٢٢ عبد  (سمیر  المرسي  حسن  : ٢٠٠٥�محمد  قض  )  ا�ا  من 
 القراءة ، الط�عة الأولى ، مكت�ة نانسي ، دم�اط . 

٢٣- ) السا�ح حمدان  اللغوي ٢٠١٠سید  الوعي  لتنم�ة  مقترح  برنامج   :  (
  ، الر�اض  أطفال  لدى  النطق  مشكلات  علاج  في  وأثره  الروضة  لمعلمات 

 . ٢٤مجلة �ل�ة التر��ة �أسوان ، عدد 
٢٤- ) مرعي  الرحمن  الل٢٠٠١عبد  الوعي  تنم�ة  نحو   : غوي ) 

.https:www.beitberl.ac.il-Arabic-khdmatakadime-arb-
lebr-arb-version-arb-books-documents-2001-mkl-4-. 

٢٥-   ) الدنان  اللغة  ٢٠٠٠عبدالله  تعل�م  على  وتدر��ه  المعلم  إعداد   :  (
الف الابتدائ�ة  العر��ة  المرحلة  في  العر��ة  اللغة  تعل�م  ندوة   ، الواقع صحى   :

 زارة المعارف السعود�ة ، فبرایر .اض ، و والتطلعات ، الر�
٢٦- ) الأسعد  رف�قان  محمود  القراءة ٢٠١٢عبدالله  استرات�ج�ة  أثر    :  (

الصف   طل�ة  لدى  الاجتماع�ة  والمهارات  المقروء  فهم  تحسین  في  التشار��ة 
أر�التاسع في الأ الیرموك ،  د ، ردن ، رسالة د�توراه غیر منشورة ، جامعة 

 الأردن .
ح -٢٧ الدین  سعو علاء  (سن  القراءة   ٢٠٠٩دي  مدخل  استخدام   :  (

المرحلة  تلامیذ  لدى  �مهاراته  والوعي  الناقد  الفهم  تنم�ة  في  الاسترات�ج�ة 
للمناهج  المصر�ة  الجمع�ة  والعشر�ن ،  الحادي  العلمي  المؤتمر    الإعداد�ة ، 

الأصا بین  الدراس�ة  المناهج  تطو�ر  �عنوان  التدر�س  ،  وطرق  والمعاصرة  لة 
١١٦٠-١٠٧٢ . 

) : فاعل�ة استرات�ج�ة مقترحة قائمة  ٢٠١٩بد المنعم حسین (  علي ع  -٢٨
والذائقة الأدب�ة   التحلیل�ة  القراءة  لتنم�ة مهارات  البلاغي  التحلیل  على مدخل 

 . ٣٤٨-١٩٩،   ٢١٨فة ، لدى المرحلة الثانو�ة ، مجلة القراءة والمعر 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

٢٩- ) یونس  علي  استرات�ج�ات  ٢٠٠١فتحي  في  )  العر��ة  اللغة  تعل�م 
 الثانو�ة ، �ل�ة التر��ة ، جامعة عین شمس .مرحلة ال

٣٠- ) اللهیبي  مسعد  بن  وتحد�ات  ٢٠٠٩فهد  العر��ة  اللغو�ة  الهو�ة   :  (
عبد   الملك  جامعة   ، والمعلومات  للمكت�ات  العر�ي  الاتحاد   ، المعلومات�ة 

 ز�ز ، العدد الخامس .الع
�ناء  غو�ة و فة ، والهو�ة ، الهو�ة الل): اللغة ، والثقا٢٠١٨ل�ا جیوان ( -٣١

 المجتمع الوطني اللبناني المشترك ، جامعة الجنان ، مر�ز ال�حث العلمي .
٣٢- ) الحافي  مقعد  النظر�ة  ٢٠١٩ماجد  على  قائم  تدر�سي  برنامج   :  (

مها  تنم�ة  في  وفاعلیته  الاجتماع�ة  والكتا�ة  البنائ�ة  التحلیل�ة  القراءة  رات 
الصف لدى طلاب  د�  الوظ�ف�ة  الثانوي ، رسالة  ،  توراه  الأول  غیر منشورة 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلام�ة . 
) : فاعل�ة برنامج قائم على مدخل  ٢٠١٦ماهر شع�ان عبد ال�ارئ (  -٣٣

الناقدة   القراءة  مهارات  لتنم�ة  التشار��ة  الاسترات�ج�ة  تلامیذ القراءة  لدى 
 . ٢عدد ، ١٧النفس�ة ، المجلد المرحلة الإعداد�ة ، مجلة العلوم التر�و�ة و 

(    مجمع -٣٤ العر��ة  ،  ١٩٧٢اللغة  الثاني  الجزء   ، الوس�ط  المعجم   :  (
 الط�عة الثان�ة ، القاهرة ، دار المعارف . 

) : أثر استخدام الأنشطة اللغو�ة في تنم�ة  ٢٠١٨محمد الروسان (   -٣٥
ا الأداء  الرا�ع  مهارات  الصف  طلاب  لدى  العر��ة  اللغة  في  الشفهي  للغوي 

 یر�ة إر�د الأولى . وم�ة في مد ساسي في المدارس الحكالأ
٣٦- ) الرازي  القادر  عبد  �كر  أبي  بن  مختار  ٢٠١٥محمد  معجم   :  (

 الصحاح ، دار ابن حزم ، بیروت ، لبنان. 
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القادر درو�ش (  -٣٧ الناصر ، وخولة عبد  ) : تر��ة  ٢٠٠١محمد حامد 
جدة ، مكت�ة   فال في رحاب الإسلام والبیت والروضة ، الط�عة الرا�عة ،الأط

 للتوز�ع . السوادي 
) : فاعل�ة برنامج مقترح للقراءة ٢٠٠٥محمد ع�اس حنفي محمود (   -٣٨

التحلیل�ة في فهم النصوص القرائ�ة لدى طلاب الصف الأول الثانوي ، �ل�ة  
 التر��ة �كفر الش�خ ، جامعة طنطا. 

ال -٣٩ عبد  (محمود  منسي  النماذج  ٢٠٠٣حل�م  ،المفهوم  :التعلم   (
 .  لو المصر�ه،القاهره ،مكت�ة الانجوالتطب�قات 

) : فاعل�ة نموذج تدر�سي مقترح  ٢٠١٦مروان أحمد محمد السمان ( -٤٠
قائم على نظر�ة التلقي في تنم�ة مهارات القراءة التحلیل�ة والتأو�ل�ة للنصوص  

ة العر��ة �كل�ات التر��ة ، مجلة �ل�ة  الأدب�ة لدى الطلاب معلمي اللغة العر��
) ٤٠عة عین شمس ، المجلد (ر��ة ، جامم التر�و�ة ، �ل�ة التالتر��ة في العلو 

 . ٩٢-١٣) ، ٤، العدد (
) الاتجاهات الحدیثة في التكامل ٢٠٠٣مصطفى إسماعیل موسى ( -٤١

،  بین الاستماع والقراءة في تعلم اللغة ، مجلة ال�حث في التر��ة وعلم النفس  
 �ع إبر�ل .، العدد الرا١٦كل�ة التر��ة ، جامعة المن�ا ، المجلد 

) : فاعل�ة استرات�ج�ة القراءة التشار��ة  ٢٠١٧   الصفدي (ه�ة عبدالله -٤٢
في تنم�ة الفهم القرائي والدافع�ة للتعلم لدى طال�ات الصف التاسع الأساسي  

لام�ة ، غزة ،  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، �ل�ة التر��ة ، الجامعة الإس
 فلسطین . 

٤٣-   ) الرحمن  عبد  مصطفى  :٢٠٠٩هدى  لتنم�ة    )  مقترح  برنامج 
الق المعلمین  مهارات  الطلاب  لدى  التعاوني  التعل�م  �استخدام  التحلیل�ة  راءة 
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  مهارات   لتنمية التشاركية الاستراتيجية القراءة  مدخل على قائم برنامج

 الثانوي  الأول الصف طلاب لدى اللغوي والوعي التحليلية القراءة

  ، التدر�س  وطرق  للمناهج  المصر�ة  الجمع�ة   ، المعرفة  وراء  ما  على  وأثره 
 . ١٥٠العدد 

التعل�م -٤٤ جودة  لضمان  القوم�ة  (  الهیئة  "وث�قة  ٢٠٠٩والاعتماد   :(
الجامعي" ، وزارة  تعل�م قبل  مادة اللغة العر��ة للالمستو�ات المع�ار�ة لمحتوى  

 التر��ة والتعل�م . 
٤٥- ) السراقبي  ،  ٢٠١٥ولید  والملامح   ، المفهوم   ، اللغو�ة  الهو�ة   :  (

 مر�ز العب�كان للأ�حاث ، العدد العاشر . 
٤٦- ) الز�ود  مقبل  محمد  تد ٢٠١٥�سري  أثر  القرائ�ة  ):  النصوص  ر�س 

�صو  والتفكیر  التساؤل  مهارات �استرات�جیتي  تحسین  في  عال  القراءة    ت 
،  ا د�توراه  الأساسي ، رسالة  الخامس  الصف  لدى طال�ات  والكتا�ة  لتحلیل�ة 

 عمان ، �ل�ة الدراسات العل�ا ، جامعة العلوم الإسلام�ة العالم�ة ، الأردن . 
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