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 والدافعية "ادي ��تجاه نحو التعليم المدمج وعلاقتھ بالصمود �
  بن3ن بالقا)رة ال,+بيةة ب/ليييل ال,+بوبرنامج التأ)طلبة ة لدى "اديمي�

)ر قة "زجامعة � اسة ت:بؤ8ة فا رد   "ر

  عمر محمود أحمد عبدالله ا��عيدي، قمصطفى محمود حسن عبدالراز

)ر، "لية ال,+بية بن3ن بالقا)رة،يعلم النفس التعلي � و@حصاء ال,+بوقسم    ز جامعة �

  OmarEljeady933.el@azhar.edu.eg: البريد الاكتروني
eg.edu.azhar@197.Mustafahassan        

  :مFGص البحث

الــــصمود : ;ــــل مــــن9تجــــاه نحــــو التعلــــيم المــــدمج و  العلاقــــة بــــ(ن     'ــــدف البحــــث إ#ــــ" الكــــشف عــــن

علــيم المــدمج مـن خــلال الــصمود ، وإمEانيـة التDبــؤ بالاتجــاه نحـو التة;اديميــ والدافعيــة =;اـدي?<=

ق KـــJ 9تجـــاه نحـــو التعلـــيم المـــدمج KـــJ ضـــوء  و=;ــاـدي?< والدافعيـــة =;اديميـــة، والوقـــوف عLـــ" الفـــر

ـــا ) 721(  مــــن عينــــة البحــــثوتEونــــت.  الــــسابقنــــوع التعلــــيمالنـــوـع، ومحــــل Pقامــــة، و: متغ(ــــNات ًطالبـ

'ـــر- بالقـــا'رة  بنـــ(ن ال[Nبيـــةة بEليـــيطلبـــة برنـــامج التأ'يـــل ال[Nبـــووطالبـــة مـــن  ، بمتوســـط ز جامعـــة =

ه  رعمـــر قــــد 9تجــــاه نحــــو  مقيــــاس ثلــــت أدوات البحــــث KـــJوتم. )5,57(ي، وانحــــراف معيـــار )26,82(ي

ِ إعـــداد البـــاحث(ن،ة و'مــــا مـــن;اديميـــالتعلـــيم المـــدمج، ومقيـــاس الدافعيـــة =
َ

 بالإضـــافة إ#ـــ" مقيــــاس 

تباط وتحليل 9نحدار المتعدد  وtاستخدام م).2020إعداد محمد فراج،  (;ادي?<الصمود = رعامل 9

تباطيةأسفرت النتائج عن  وتحليل التباين wدالـة إحـصائيا بـ(ن 9تجـاه نحـو و  موجبـةروجود علاقة ا

ة، وإمEانيـــة التDبــؤ بالاتجـــاه نحـــو ;اديميــ والدافعيـــة =;ــاـدي?<التعلــيم المـــدمج و;ــل مـــن الـصـمود =

 ;ـــاـدي?<التخطـــيط =:  و'مـــا;ــاـدي?<xعـــاد الـــصمود =التعلـــيم المـــدمج بمعلوميـــة xعـــدين فقـــط مـــن أ

ق دالـة إحـصائيا KـJ 9تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج تبعـا لمتغ(ـN ;اديميوالمثابرة = ية، وعـدم وجـود فـر ً w و

ق دالـة إحـصائيا KـJ 9تجـاه نحوـ التعلـيم المـدمج تبعـا  ًالنوع ومحل Pقامة، KـJ حـ(ن تبـ(ن وجـود فـر w و

 Nـر  (سابقنـوع التعلــيم الـلمتغ(ـ' يأ 'رـ–ز ي غ(ــN أ 'رـ}(ن) ز = Nوقــد تمـت مناقــشة . زلـصا�| الطلبــة غ(ـ

  .وتفس(N النتائج مع تقديم xعض المق[Nحات والتوصيات

ـــ، الدافعيــــة =;ـــاـدي?<الــــصمود =، 9تجــــاه، التعلــــيم المــــدمج :ال/لمــــات المفتاحيــــة طلبــــة ة، ;اديميـ

 .يبرنامج التأ'يل ال[Nبو
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The attitude towards blended learning and its relationship to 
academic resilience and academic motivation among students of 

the Educational Rehabilitation Program at the Faculty of 
Education for Boys in Cairo, Al-Azhar University, "a predictive 

differential study" 
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Abstract: 

The research aimed to reveal the relationship between the attitude 
towards blended learning and each of: academic resilience and 
academic motivation, and the possibility of predicting the attitude 
towards blended learning through academic resilience and academic 
motivation, and to stand on the differences in the attitude towards 
blended learning in light of the variables: gender, place of residence, 
and gender of previous education. The research sample consisted of 
(721) male and female students from the Educational Rehabilitation 
Program at the Faculty of Education for Boys in Cairo - Al-Azhar 
University, with an average age of (26.82) and a standard deviation of 
(5.57). The research tools were the measure of attitude towards 
blended learning, and the measure of academic motivation, which 
were prepared by the two researchers, in addition to the measure of 
academic resilience (prepared by Muhammad Farraj, 2020). Using the 
correlation coefficient, multiple regression analysis, and analysis of 
variance, the results revealed that there is a positive and statistically 
significant correlation between the attitude towards blended learning 
and both academic resilience and academic motivation. There are 
statistically significant differences in the attitude towards blended 
learning according to the variables of gender and place of residence, 
while it was found that there are statistically significant differences in 
the attitude towards blended learning according to the variable of the 
type of previous education (Azhari – non-Azhari) in favor of non-
Azhari students. The results were discussed and interpreted with some 
proposals and recommendations presented. 

Keywords: Attitude; Blended Learning; Academic Resilience; 
Academic Motivation, General Diploma Students 
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  :مقدمة البحث

ات السر�عة المتلاحقة JK مختلف الميادين، =لفية ا��ديدة عالم ع�ش� ر كث(Nا من التطو ً

ة مواكبــة  ورلا ســيما ميــدان تكنولوجيــا المعلومــات الــذي يتقــدم بــوت(Nة مطــردة؛ و'ــو مــا دعــا إ#ــ" ضــر
'ا KـــJ دعـــم ��لـــة التقــــدم KـــJ شـــ�� منـــ ا�J ا��يــــاة رتلـــك التغ(ـــNات والتعـــاطي مع�ـــا بفاعليــــة لاســـ�ثما
 وKـJ . أجمـعاليومية باعتبار ذلك وسيلة لتحقيق أ'داف التنمية المـستدامة ال�ـ< يتطلـع إل��ـا العـالم

ـــذا الـــــسياق،  ــJ عمليـــــة مـــــستمرة لتخطـــــيط وتقـــــديم تنخـــــرط مؤســـــسات التعلـــــيم العـــــا#J'ــ �ـــــNامج ال Kـــ
اســـ تـــوف(N دة و ا��ــوـةعاليـــا��ـــدمات التعليميـــة وتتطلـــع إ#ـــ" ضـــمان اســـتمرار تقـــديم  لطلب��ـــا، ةيرالد

َ�عــدKــJ 'ــذا الــسياق و.  إيجابيــةوخ�ــNاتب راتجــ عــاملا كنولوجيــاللت 9ســتخدام الفعــال ُ
ً

 KــJ اw أساســي
}ة التعلم والمشاركة Pيجابية  ، و�عـد التعلـيم Pلك[Nو�ـي أحـد طلبةللرالمساعدة عL" ضمان استمرا

  .رصو التوظيف الفعال للتكنولوجيا JK العملية التعليمية

ـــو : مثــــل(لــــيم Pلك[Nو�ــــي بمم(ــــ�ات عديــــدة التعو}تمتــــع  لتــــوف(N ب�ئــــة تفاعليــــة متمركــــزة حـ
ا ) المـــتعلم، وإتاحـــة الـــتعلم KـــJ أي وقـــت وأي مEـــان ؛ ممـــا دعـــ رإلا أنـــھ �عـــا�ي مـــن xعـــض أوجـــھ القـــصو

ة البحث عن صيغ �عليمية بديلة يتEامل ف��ا التعليم Pلك[Nو�ي  ورالم�تم(ن ومتخذي القرار إ#" ضر
، (يدي والتعليم التقل ؛ ومن 'نا ظ�ر التعليم المدمج كمدخل جديد يجمع )5، 2016يخالد الكندر

رب(ن مم(�ات ;ـل مـن التعلـيم التقليـدي والتعلـيم Pلك[Nو�يـ مـع التغلـب عLـ" جوانـب القـصو KـJ ;ـل 
 وعLـــ" الــرغم مـــن ذلــك، ظـــل تطبيــق التعلـــيم ).149، 2014محمد أبـــو شــق(N، إســـماعيل حــرب، (م¢�مــا 

ً ا��ـــدود فقـــد ;ـــان مقتـــصرا عLـــ" البحـــوث ذات الـــصلة ولـــم يـــتم تبDيـــھ KـــJ العمليـــة المـــدمج KـــJ أضـــيق

  .التعليمية أو التوسع JK تطبيقھ xشEل مؤس§¦<

�س Kــt Jاتــت و رالعديــد مــن مؤســسات التعلــيم العــا#K JــJ مرحلــة انتقاليــة بالفعــل مــن التــد
اسية التقليدية إ#" شEل من أشEال التعل رالفصو الد م ي}ادة استخدام التعلزم المدمج من خلال يل

أدت  فقـد .)P ) 12, 2013, Snow, & Kuhn, Mowafy-Elلك[Nو�ـي ومEونـات التقيـيم Pلك[Nو�يـ
JـــK ـــ"  إ#ــ" إجبــار  أعــداد الطلبـــةالز}ــادة المطــردةLجميــع أنحـــاء العــالم ع JــK J#مؤســـسات التعلــيم العـــا

اســيةإعــادة التفك(ــK NــJ الطر}قــة ال�ــ< تقــدم ¸�ــا  }ــادة 9عتمــاد عLــ" تقنيــات  مــن خــلاربرامج�ــا الد زل 
COVID- جائحـة تأج�N كما .)Harripaul, & Ramdass, Birbal ,2018 ,9( ر9ن[Nنت سر�عة التطو

م المـدمج بمثابـة ي أصـبح التعلـ؛ إذ مؤسسات التعليم العا#J عL" إعادة التفك(JK N تقديم التعليم19
قـد ف. )Ronne, & iyaneMth, Jali, Erasmus, Khan ,2021 ,218(  للتعلـيم المـستمرقطـو النجـاة

 لـم ُالتعلـيم عـن xعـد والتعلـيم المـدمجمجـالات  أن COVID-19  جائحـةأو�Ìت =حداث منذ بداية
س(ن (=;اديمييقتصر 9'تمام ¸�ا فقط عL"  ةمتخصصت عد مجالا� رن وعدد قليل �سÍيا من المما ً

KـــJ مجموعـــة 'ـــذا النـــوع مـــن التعلـــيممـــع  يحتـــاج جميـــع المعلمـــ(ن إ#ـــ" إتقـــان التعامـــل بـــل؛ والمتعلمــ(ن  
ف   .)Ferdig, & Barbour, Hodges ,2022 ,211( ومتنوعة من الظر

 المؤشــــرات الم�مــــة ال�ـــ< يــــتم 9ســـ�ناد إل��ــــا KــــJ تقيـــيم نجــــاح المؤســــسات أحـــد ولـــذلك فــــإن
 "Lالوقوف ع JK تطبيق 'ذا النوع من التعليم يتمثل JK ات التعليمية  نحـو الطلبـة واتجا'ـاترتـصو

؛ حيـث �عـد 9تجا'ـات Pيجابيـة لـدى الطلبـة نحــو )et al, Khan. ,2021 ,218 (م المـدمج يلتعلـا
ـــھ نحــــو Pبــــداع والتم(ــــ�؛ فــــإذا ;انـــــت  }ا ��ــــدوث التعلــــيم لـــــد�Ôم وتوج��ـ ورwالتعلــــيم المــــدمج أمــــرا ضــــر ً
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ا�Õم وطاقــا�Õم وقـــد يفقـــد'م ا��مـــ ِاتجا'ــات الطلبـــة غ(ـــN إيجابيــة فـــإن 'ـــذا =مـــر يحــد مـــن قـــد ُ اس ر
ي ،يسعود البادر(للتعلم    .)24، 2021 ،رأحمد البلوÙ¦<، ث×< ا��ضو

�Pـــسان KـــJ سلـــسلة مـــن ا�Ûـــاولات المـــستمرة للتكيـــف مـــع بيÚتـــھ، وKـــJ 'ـــذه =ثنـــاء }حيـــا و
يتعــرض للكث(ــN مــن الــضغوط و}واجــھ العديــد مــن التحــديات ال�ــ< �ــستلزم تــوافر قــدر مــن الــصمود 

نـھ سـر�عا دو أن يؤـثر ذلـك KـJ حالتـھ النفـسية لدى الفرد ليتمكن من تخط��ا، بحيـث �ـ نستعيد توا ً ز
ــــ�Ýية والــــــسلوكية  ـــــل، حــــــس×< النجــــــار(والــ �ــــــش(N ؛ حيــــــث )14، 2022 ،محمد �عمــــــة الله، نــــــصرة ج�Þـ

)1, 2020(, Beck, & Hosek, Frisby  عدد  إ#" وجودN)من التحديات =;اديميـةكب  >¦áال�ـ< قـد تفـ 
ــ xعــــض  ��ـــاإل ينظــــر  عنــــد مواج�ـــة 'ــــذه التحـــديات =;اديميـــةھبالطلبـــة إ#ـــ" التعâــــN =;ـــادي?<؛ إلا أنـ

ـــة 'ـــــذه =حـــــداث لإظ�ـــــار xعـــــض ب�نمـــــا �ـــــس�ثمر؛   عLـــــ" أ�ãـــــا أحـــــداث ســـــلبيةالطلبـــــة  الـــــصمود الطلبــ
  .=;ادي?<

ّو�عـد َ ى =;اــدي?< مف�ومـا م�مـا KــJ التعلـيم xغـض النظــر عـن المـستو التعلي?ــ< أو الـصمود ُ ً ً

قف�ــم وإيجــاد طــر لاســتخدامھ ال لتعميــق عنــھ عLــ" نطــاق واســع ر الطلبــة و}جــب البحــثمْــُ أو عنــوع
}ب لتعز}ز    .)Karabıyık ,2020 ,1594(المس��دفة  التعلم نواتجركسمة �æصية قابلة للتد

، ف ـــر قــــد اخ[Nقــــت تكنولوجيــــا المعلومــــات و9تــــصالات جميــــع مــــستو}ات ىومــــن ناحيــــة أخـ
ه قبـــل بـــضع ســنوات tـــط مف�ـــوم .را�Ûتمــع إ#ـــ" حـــد لـــم يكـــن مــن الممكـــن تـــصو �ـــذا المع×ـــ�، يمكـــن  ر و̧

ة مـــن خـــلال بالتكنولوجيـــاالــصمود  9ســـتخدام ع�ـــN  وا�Ûـــن عLـــ" التعامـــل مــع الـــشدائد =فـــرادر قــد
JKي للتكنولوجيا ;وسيلة للتكيف والتعاèيجاP د ؛ حيث د التكنولوجية كموا ريمكن استخدام الموا ر

 ًتحـــديات وصـــعوtات مجتمـــع متقـــدم تقنيـــا المز}ـــد مـــن 9ســـتقلالية لمواج�ـــة  =فـــرادمـــنح تاجتماعيـــة
)150-149, 2014, Mundet Bolós, & Urrea Monclús, Vaquero Tió(.   

سة التعليم المدمج ومواج�ـة الـصعوtات ذات الـصلة أثنـاء و�ستلزم نجاح الطلبة  رJK مما
َ�عــد الدافعيــة =;;اديميــة؛ حيــث ى تــوافر مــستو معــ(ن مــن الدافعيــة =العمليــة التعليميــة ُ

اديميــة 
م للـتعلم وتوج�ـھ الوج�ـة  ّبمثابة ا�Ûرك الرئ�س للتعلم؛ حيث إ�ãا تحرك الطالب لبذل ا���د اللا ز ّ ّ

زالـــ�Ýيحة و�عـــز تقدمـــھ نحـــو تحقيـــق نـــواتج الـــتعلم المـــس��دفة ن الدافعيـــة =;اديميـــة مـــن  كمـــا أ.ّ
�ãـــا ا�ــــــ أن اشـــــأ ــــاèي نحـــــو قبــــــو توظيـــــف تكنولوجيـــ ـــاه إيجــ لمعلومــــــات لساعد الطلبـــــة KــــــJ التحLـــــJ باتجـــ

و9تـصالات KــJ العمليــة التعليميـة والتعامــل مــع ذلــك بفاعليـة؛ إذ إن الدافعيــة =;اديميــة المرتفعــة 
ًتجعـــل الطلبـــة أكâـــN اســــتعدادا لمواج�ـــة التحـــديات المتعلقـــة باســــتخدام التكنولوجيـــا وأكâـــN مثــــابرة 

سة أ�شطة وم�ام التعلم رواندماجا JK مما ً.  

ــــا ــــن و�عـــــد مف�ـــــوم الدافعيـــــة مـــــن المفـ ــــى بقـــــسط وف(ـــــN مـ الـــــت تحظـ ـــ< حظيـــــت ولا  ز'يم ال�ــ
؛ نظـرا لمـا للدافعيـة مـن أ'ميـة KـJ تفـس(N الـسلوك  ًا'تمامات الباحث(ن JK مجال علم النفس ال[Nبو ي
�Pّـــسا�ي وتوج��ـــھ؛ إذ تفــــسر 9خـــتلاف KـــJ الــــسلوك بـــ(ن =فـــراد KــــJ التحـــصيل =;ـــادي?< ومواقــــف 

ف واستعداد   ).41، 2008إسماعيل الفقي، (ات 'ؤلاء =فراد والتعلم ا�Ûتلفة برغم �شابھ ظر

 ع�ـــP Nن[Nنـــت بمـــسائل تقنيـــة وأ;اديميـــة و�æـــصية ة للطلبـــة =;اديميـــيـــةرتبط الدافعوتـــ
م المدمج يم Pلك[Nو�ي إ#" التعليï JKونة =خ(Nة، تحولت العديد من ا��امعات من التعلو. محددة

م وا��فــاظ عLــ" يا لوجــھ لتحــس(ن جــودة نتــائج التعلــًم وج�ــيم Pلك[Nو�ــي والتعلــيالــذي يــدمج التعلــ



الاتجاه نحو التعليم المدمج وعلاقته بالصمود الأكاديمي والدافعية الأكاديمية 
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  مصطفى محمود حسن عبدالرازق/ د
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 بنـــاء المــدمجم ييمكـــن لنمــاذج التعلـــ حيــث .)Badawi ,2021 ,388( لطـــلابل الدافعيــة =;اديميــة
 مEونـات تحديـد ='ـداف، وت�بـع التقـدم، والمــشاركة ن خـلال مـةعليـة الذاتيـة للطلبـا والفالدافعيـة

  .)Kizi ,2202 ,12(  المعلماستجاباتمع =قران، و

ًفقـا �Ûموعــة كب(ــNة ومتناميــة مــن =دبيــات، فـإن الــسلوكيات التعليميــة ال�ــ< تــؤدي إ#ــ" و و
، كما  عL" جميع مستو}ات التعليمطلبة�س�م xشEل كب(JK N نتائج ال" و9ندماجدعم 9ستقلالية "

 منÍئـــاتبــة معل?ــ< مــا قبــل ا��دمـــة و�علــيم الكفــاءة الذاتيــة �عــد بمثادى  لــة;اديميــ= يــةدافعأن ال
  . )a2021, Koul, & Maneewan, Chan ,1( قو}ة لفعالية التعلم والتعليم لد�Ôم

9تجاه نحو التعليم العلاقة ب(ن الكشف عن وJK ضوء ما سبق، سó" البحث ا��ا#J إ#" 
وإمEانيـة التDبــؤ بالاتجـاه نحــو التعلــيم ،  والدافعيــة =;اديميــة،الــصمود =;اـدي?<: ;ــل مـنوالمـدمج 

ق KــJ 9تجـاه نحــو المـد ومج مـن خــلال الـصمود =;ـادي?< والدافعيــة =;اديميـة، والوقــوف عLـ" الفـر
طلبــة برنــامج  لــدى النــوع، ومحــل Pقامــة، ونـوـع التعلــيم الــسابق: التعلــيم المــدمج KــJ ضــوء متغ(ــNات

'ر -  بن(ن بالقا'رة بEلية ال[Nبيةيالتأ'يل ال[Nبو   .زجامعة =

  :مش/لة البحث

ً عددا من الصعوtات JK التعامـل مـع المنصـات يالتأ'يل ال[Nبولبة برنامج طيواجھ xعض 

التعليميــة Pلك[Nونيــة؛ حيــث إن 'ــؤلاء الطلبــة ل�ــسوا مجموعــة متجا�ــسة مــن حيــث العمــر الزم×ــ< 
ًوســنة التخــرج؛ وtالتـــا#J يوجــد بيــ¢�م طلبـــة لــم يتعرضــوا لمثـــل 'ــذا النـوـع مـــن التعلــيم ســابقا كمـــا أن 

 معرفيــة محــدودة فيمــا يتعلــق بتوظيــف التكنولوجيــا KــJ التعلــيم فEــل علاقتــھ xعــض�م لديــھ خلفيــة
لبالتكنولوجيا تEاد تنحصر JK الدخو عLـ" مواقـع التواصـل 9جتمـاJô واسـتخدام محر;ـات البحـث 
ات جديــدة بالDــسبة ل�ــم كمــا  ســة م�ــا رKــJ حــدود ضــيقة؛ ومــن ثــم �ــستلزم مــ¢�م التعلــيم المــدمج مما ر

ا لمـــشكلات لـــم يخ�Nو'ـــا مـــن قبـــليـــصبح �عرضـــ�م للتعلـــيم ا طلبـــة ىو}ـــر الباحثـــان أن . رًلمـــدمج مـــصد
 لEــــي يتمكنـــوا مـــن مواج�ـــة التحــــديات ذات الـــصلة بـــالتعليم المـــدمج فــــإ�ãم يالتأ'يـــل ال[Nبـــوبرنـــامج 

ات ال�ـ< �ـساعد'م عLــ" تخطـي العقبـات والتغلـب عLـ" الـصعوtات ال�ــ<  ربحاجـة لامـتلاك xعـض الم�ـا
  .المدمجقد تواج��م أثناء التعليم 

ىمـستو  إ#ـ" أن Kusumastuti, & Sugandi, Ekawati ,)2017(وقـد توصـلت نتـائج بحـث 
اõ¦< أعL" من التعلم ع�P Nن[Nنت أو التعلًوج�ا لوجھ م يالرضا عن التعل ، م المـدمجيرJK الفصل الد

ت نتائج بحـث  ن يفـضلو ب�ئـالطلبـةمـن %) 90( إ#ـ" أن Markovich, & Kay, Li ,)2018 ,1(روأشا ات ّ
نة بـ  رالتعليم وج�ا لوجھ مقا نفقط يفضلو ب�ئات التعلـيم المـدمج، كمـا أظ�ـرت نتـائج بحـث %) 40(ً ّ

)173, 2018(, Sherrow, & Keeley, Alcantar-Alvarado ـو ا��يـار لـم يكـنالتعلـيم المـدمج  أن' 
acasoyAtm & , ال�< أجرا'ا  المن�úية وJK ذات السياق، أظ�رت المراجعة.للطلبةّالمفضل بالDسبة 

)2399, 2018(, Aksu  التعلـيم أن ا��انـب المباشـر مـن)اـن مفـضلا)ًوج�ـا لوجـھ; 
ً

Nل كب(ـEـشx  لـدى 
�س "معل?< ما قبل ا��دمة "ز لأنھ �عز التفاعل 9جتماJô ب(ن =قرانالطلبة؛  .روأعضاء 'يئة التد

تكمـــا  ة اL�ÛــــJ رأشــــا  أن التحــــصيل KــــJ نويـــر الطالبــــات إ#ـــ" أن) 221، 2020(ر أمـــا�ي العــــدوا�ي، نـــو
اســ��ا  ات ال�ــ< تــتم د اســ��ا بالطر}قــة التقليديــة أعLــ" مــن التحــصيل KــJ المقــر ات ال�ــ< تــتم د رالمقــر رر ر

  .بنظام التعليم المدمج
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 خلال يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج  أثناء التفاعل مع  الباحثانلاحظ tالإضافة لما سبق،و
ض؛ إذ يرـ xعـض الطلبـة ل تباين وج�ات نظر'م حو التعليم المدما�Ûاضرات ىج ما ب(ن مؤ}د ومعا ر

ُأن ا�Ûاضرات 9ف[Nاضية عن xعد تحد من مساحة التفاعل بي¢�م وt(ن =ستاذ والزملاء، وتجعل�م 

ن بصعوtة ف�م موضوع ا�Ûاضرة؛ وtالتـا#J تDتـا¸�م حالـة مـن ا��وـف والقلـق xـشأن تقـدم�م  و�شعر
ات ال 'م للاختبا ر=;ادي?< واحتمالية اجتيا ن أن ا�Ûاضرات ز و¢�ائية بنجاح، JK ح(ن ير طلبة آخر ى

9ف[Nاضية عن xعد تقلل من الوقـت وا���ـد والنفقـات ال�ـ< يتكبـدو�ãا KـJ سـÍيل الـذ'اب إ#ـ" مراكـز 
ّ ُ

ًالتأ'يــــل ال[Nبــــو ��ــــضو ا�Ûاضــــرات المباشــــرة وج�ــــا لوجــــھ ر كمــــا لاحــــظ الباحثــــان تنــــاقص معــــدل . ي
اõـــ¦< =و را��ـــضو و9نتظـــام KـــJ ا�Ûاضـــرات خـــلال  نـــة بالفـــصل الد اõـــ¦< الثـــا�ي مقا لالفـــصل الد ر ر ر

ات روضعف مشاركة الطلبة JK =�شطة التعليمية المصاحبة للمقر ْ َ.  

'ــر إ#ــ" تحقيــق قــدر يالتأ'يــل ال[Nبــوطلبــة برنــامج يحتــاج مـن 'ــذا المنطلــق، و ز بجامعــة =
اسـة ب�Nنــامج التأ'يـل رمـن التـواز بــ(ن =عبـاء =;اديميـة المرتبطــة بالد ً ال[Nبـو وال�ــ< �ـستغر عامــا ن ق ي

سو خلالھ  نجامعيا ممتدا يد ر w w)16 ( ـا'N)ا و=عباء =خر المرتبطة با��ياة =سـر}ة والم�نيـة وغ ىمقر رً َّ

من 9ل[�امات ال�< تقع عL" عاتق 'ؤلاء الطلبة؛ و'و ما قد �شEل ضغوطا عديدة يخ�N'ـا الطلبـة، 
ً ّ

ق الفردية بي¢�م JK الم� اسة ع�P Nن[Nنت وال�< وإ#" جانب الفر مة لمتاxعة الد ات التكنولوجية اللا را ز ر
تمثـــل 

ّ
؛ لـــذا يحتـــاج يالتأ'يـــل ال[Nبـــوطلبـــة برنـــامج يمـــن إجمـــا#J محاضـــرات التأ'يـــل ال[Nبـــو ل%) 50(

ـــن الـــــصمود =;ــــادي?< ح�ــــ� يتمكنــــوا مــــن مواج�ــــة تلـــــك  ى'ــــؤلاء الطلبــــة للتحLــــJ بمــــستو مناســــب مـ
  .نوعةزالتحديات وتجاو 'ذه الضغوط المت

 صــمود'م عLــ"  ذلــكؤثريــ حيــا�Õم =;اديميــة خــلال =حــداث بــبعض الطلبــة  يمــرانــدمعو
  وقـد أظ�ـرت نتـائج بحـث.)Vallade, & Frisby ,2021 ,129( =;اـدي?< ون��úـم KـJ الـتعلم والتعلـيم

)353, 2020(, Akmal& Kumalasari  نجعــل الطلبــة يتمتعــو ي =;ــادي?< يمكــن أن الــصمود أن
   . أفضل للتعلم ع�P Nن[Nنت و}ز}د من الرضا JK عملية التعلم ع�P Nن[Nنتباستعداد

جيـــة(تـــؤدي الدافعيـــة =;اديميـــة كمـــا  رســـواء ;انـــت داخليـــة أم خا ــا KـــJ تمكـــ(ن ) ً ا م�مـ wدو رً
والطلبـة مــن النجــاح KــJ ب�ئــة التعلــيم المــدمج؛ حيــث يEــو الطلبــة ذو الدافعيــة =;اديميــة المرتفعــة  ن

أكâـــN إقبـــالا 
ً

ة عLـــ" مواج�ـــة  عLـــ" أ�ـــشطة الـــتعلم، وأكâـــN مثـــابرة KـــJ متاxعـــة م�ـــام الـــتعلم، وأكâـــN قـــد
ً
ر

ــا#J مــــن المتوقــــع أن تEــــو لــــدى الطلبــــة ذو الدافعيــــة  يالتحــــديات المــــصاحبة للتعلــــيم المــــدمج؛ وtالتــ ن
ت إليـــھ . =;اديميــة المرتفعــة اتجا'ــات إيجابيــة أعLــ" نحــو التعلــيم المــدمج رو}�ــسق ذلــك مــع مــا أشــا

نتـائج الـتعلم KـJ ب�ئـة  وال�ـ< توصـلت إ#ـ" وجـود علاقـة إيجابيـة بـ(ن Fu, & Peng ,)2021( بحـث نتـائج
جيية والدافعة الداخليية;ل من الدافعالمدمج من ج�ة وتعليم ال   .ىة من ج�ة أخرر ا��ا

ِوKـJ حـدود اطـلاع البـاحث(ن، 
َ

JـK ة اســات ال�ـ< تناولـت ر'نــاك نـد  العلاقـة بــ(ن رالبحـوث والد
ىمــن ج�ــة أخـــر   والدافعيـــة =;اديميــة،الــصمود =;ـاـدي?<و مـــن ج�ــةالتعلــيم المــدمج 9تجــاه نحــو 

لــذا ســó" البحــث ا��ــا#J إ#ــ" الكــشف عــن طبيعــة العلاقــة بــ(ن بــالرغم مــن أ'ميــة 'ــذين المتغ(ــNين؛ 
طلبـة برنــامج  لــدى  والدافعيــة =;اديميـة،الــصمود =;اـدي?<: و;ــل مـن9تجـاه نحـو التعلــيم المـدمج 

'ر-بEلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  يال[Nبوالتأ'يل    .ز جامعة =
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ق JK 9تجاه نحو التعليم المدمج ال�< ترجع إ#" النوع  فقد ) ذكر، أن��(ووفيما يتعلق بالفر
ت نتــائج  ؛ 183، 2021 ،محمد غنــيم، ن�ــ� محمد؛ et al, Ekawati. ,2017 ,316 (: ;ــل مــنبحـوـثرأشـا
نيسعود البادر ق ذات دلالـة  )10، 2021 ،دي ال��?ـ<؛ 'ـا33، 2021 ،و وآخـر وإ#ـ" عـدم وجـود فـر

 ثوًإحصائية JK 9تجا'ات Pيجابية نحو التعليم المدمج تبعا لمتغ(N النـوع، ب�نمـا أظ�ـرت نتـائج بحـ
وال�ـ< ) 152، 2021 ،؛ أحمـد عبـداللهet al, Birbal. ,2018 ,9؛  ) 2012Cheng & Yau ,74 :;ـل مـن

ق ذات أظ�رت  ًحصائية KـJ 9تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج تبعـا لمتغ(ـN النـوع ولـصا�| دلالة إووجود فر

ت نتـائج بحــث . رالـذ;و   إ#ــ" أن اتجا'ــاتZhonggen, & Jinyu, Wentao ,)2016 ,13(ركمــا أشــا
الـذ;و أكâــN تفـضيلا 

ً
نــة باتجا'ـات ر ال�ــ<  النتــائج =وليـة تظ�ـرأKـJ حــ(ن  .Pنــاثرللتعلــيم المـدمج مقا

 KـJ معظـم ا��ـالات تميــل  إ#ــ" أنـھTrainor, & Amer, Dang, ngZha ,)2018(1توصـل إل��ـا بحـث 
اسـات .رالذ;و أكNâ من المدمجم ي إ#" تفضيل ب�ئة التعلPناث ر وJK ظل تناقض نتائج البحـوث والد

 J#البحــث ا��ــا "óالنــوع ســ N9تجــاه نحــو التعلــيم المــدمج تبعــا لمتغ(ــ JــK ًالــسابقة فيمــا يتعلــق بــالفر ق
  .ق الفرللكشف عن ذلك

ق KـJ 9تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج ال�ـ< ترجـع إ#ـ"   نـوع التعلـيم: ;ـل مـنووفيما يتعلق بالفر
'ـــر (الـــسابق ، غ(ـــN أ 'ـــر يأ زي تم  يـــِي حـــدود اطـــلاع البـــاحث(ن لـــمفـــ ف)ر}ـــف، حـــضر(، ومحـــل Pقامـــة )ز

اســــةتــــ(ن النقطات(نلتنـــاو 'ــــ ســــó" البحــــث ا��ــــا#J إ#ــــ" الكــــشف عــــن لــــذا ؛  مــــن قبــــلر بالتحليــــل والد
ق KـــJ 9تجـــاه نحـــو التعلـــيم المـــدمج ال�ـــ< ترجـــع إ#ـــ" متغ(ـــN ا ، غ(ـــN  ( الـــسابقنـــوع التعلـــيم ولفـــر 'ـــر يأ ز

'ر يأ   .)ر}ف، حضر(محل Pقامة ، ومتغ(N )ز

   :ïتية JK ال�ساؤلات مشEلة البحث ا��ا#J صياغة يمكنوJK ضوء ما سبق، 

 لـــدى ;ــادي?<الــصمود =وج  دلالــة إحــصائية بــ(ن 9تجــاه نحــو التعلــيم المــدمات ذعلاقــةوجــد 'ــل ت
'ر-بEلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  يطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو  ؟ز جامعة =

الدافعيـة =;اديميـة لـدى و دلالـة إحصـائية بـ(ن 9تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج ات ذعلاقـةوجـد 'ل ت
'ر-بEلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  يطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو  ؟ز جامعة =

يمكــن التDبــؤ بالاتجــاه نحــو التعلــيم المـــدمج مــن خــلال مEونــات الدافعيــة =;اديميــة ومEونـــات  'ــل
 جامعة - بEلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  يطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبوالصمود =;ادي?< لدى 

'ر  ؟ز=

ق ذات دلالة إحصائية JK 9تجاه نحو التعليم المدمج بـاختلاف النوـع 'ل  التعلـيمنـوع  و،وتوجد فر
 -بEليـة ال[Nبيـة بنـ(ن بالقـا'رة  يطلبـة برنـامج التأ'يـل ال[Nبـو ومحـل Pقامـة لـدى الـسابق،

'ر  ؟زجامعة =

  :)دف البحث

: ;ــل مــن9تجـاه نحــو التعلــيم المـدمج والعلاقــة بــ(ن الكــشف عـن سـó" البحــث ا��ـا#J إ#ــ" 
تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج مـن خـلال ، وإمEانية التDبـؤ بالا والدافعية =;اديمية،الصمود =;ادي?<

 JـK 9تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج JـK ق والصمود =;ادي?< والدافعية =;اديميـة، والوقـوف عLـ" الفـر

                                                
قم الصفحةاطلع  1 }خ دو  ر الباحثان عL" م�Þص البحث فقط دو النص الEامل؛ لذا تم 9كتفاء بذكر التا نر   ن
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 يطلبـــة برنـــامج التأ'يـــل ال[Nبـــولـــدى النـــوع، ومحـــل Pقامـــة، ونـــوع التعلـــيم الـــسابق : ضـــوء متغ(ـــNات
'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة ب   .ز جامعة =

  :مية البحثأ)

  :تتمثل أهمية البحث الحالي في •

طلبة ة لدى كاديميلدافعية الأخر لالآ للاتجاه نحو التعليم المدمج وين أحدهماإعداد مقياس •
  بحيث تتوافر أدوات جامعة الأزهر-كلية التربية بنين بالقاهرة  ببرنامج التأهيل التربوي

 .لهذه الفئة مناسبة باللغة العربية

 .لعاملية للاتجاه نحو التعليم المدمج والذي قد يسهم في تحديد طبيعتهتحديد البنية ا •

بنvاء البvرامج التدريبيvة التvvي تvستند علvى متغيvرات البحvvث لتنميvة اتجاهvات الطلبvة نحvvو  •
 .التعليم المدمج

  :مصطNGات البحث

 :الاتجاه •

اء ّتEو}ن فر�¦< �ش(N إ#" ما لدى الفرد من نزعات توج�ھ ن: "�عرفھ الباحثان بأنھ زحو سلوك مع(ن إ
 ". ما يحبھ أو يبغضھ من =�æاص و=شياء

 :التعليم المدمج •

ُنــوع مــن التعلــيم يقــوم بمــزج التعلــيم التقليــدي مــع التعلــيم عــن xعــد بحيــث : "�عرفــھ الباحثــان بأنــھ

  ".ًيجمع مم(�ات كلا النوع(ن متفاديا سلبيا�Õما قدر PمEان

  :الاتجاه نحو التعليم المدمج •

ل حــو التعلــيم المــدمج وال�ــ< تتمثــل KــJ يطلبــة برنــامج التأ'يــل ال[Nبــومــشاعر ": احثــان بأنــھ�عرفــھ الب
غب��م KـJ اسـتخدامھ اك طبيعتھ، وأ'ميتھ، و راستجابات القبو أو الرفض نحو'ا؛ من خلال إد ر ". ل

جة ال�< يحـصل عل��ـا  رو}تحدد ذلك إجرائيا بالد w بـوطلبـة برنـامجN]ـ" مقيـاس 9تجـاهيالتأ'يـل الLع  
ِإعداد الباحث(ن(نحو التعليم المدمج 

َ
.(  

  :كاديميالصمود الأ •

ة : " بأنــھَّ، والــذي عرفــھ)12، 2020(� لــدى محمد فــراج ;ــاديم� �عر}ــف الــصمود = الباحثــان�ب×ــ�ي رقــد
اســية ال�ــ< تواج�ــھ KـــJ حياتــھ ا��امعيــة، مــن أجـــل  رالمــتعلم عLــ" التــصدي للــضغوط والمـــشكلات الد

غم ما تفرضھ 'ذه الضغوط والمشكلات من تحديات وصـعاب تحقيق النجاح والتوافق الد  ،>¦õرا ر
جـــة ال�ـــ< يحـــصل عل��ـــا ". امـــل متعـــددةوو'ـــو محـــصلة تفاعـــل ع رو}تحـــدد إجرائيـــا بالد w طلبـــة برنـــامج

  .)2020إعداد محمد فراج،  ( عL" المقياس المستخدم JK البحث ا��ا#Jيالتأ'يل ال[Nبو
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  :ةكاديميالدافعية الأ •

 مم(ـ� مـن خـلال اسـتمتاعھ أ;اـدي?<الرغبة المستمرة للطالب JK تحقيـق أداء ": أ�ãا�عرف�ا الباحثان ب
JK المستقبل،  xعملية التعليم والتعلم، واستكشافھ للمث(Nات الغامضة، وتطلعھ لنيل مEانة أفضل

جــة ال�ـ< يحــصل عل��ــا ."ة;اديميــوخوفـھ مــن الفــشل KــJ الم�ـام = ر وتتحــدد إجرائيــا بالد w طلبــة برنــامج
  . عL" المقياس المستخدم JK البحث ا��ا#Jيأ'يل ال[Nبوالت

  :طلبة برنامج التأهيل التربوي •

 J#البحث ا��ـا JK ـ" "يُقصد ¸�مLـصو ع�Þبـو لN]نـامج التأ'يـل الNلالطالبـات والطـلاب الملتحقـو ب� ي ن
جة الدبلوم العام JK ال[Nبية من ;ليـة ال[Nبيـة بنـ(ن بالقـا'رة  'ـر خـلال العـام ا-رد ��ـامJó ز جامعـة =

  ".م2022 / 2021

  :حدود البحث

 . جامعة الأزهر-بكلية التربية بنين بالقاهرة  التأهيل التربويطلبة برنامج  •

مقياس الاتجاه نحو التعليم المدمج، ومقياس :  وهيدوات المستخدمة في البحث الحاليالأ •
ِ إعداد الباحثينوهما من(ة كاديميالدافعية الأ  كvاديميمود الأ بالإضافة إلى مقياس الvص،)َ

 ).2020إعداد محمد فراج، (

  :يالنظر للبحث @طار

أولا
ً

�تجاه نحو التعليم المدمج: :  

�تجاه  -أ :  
ات  }ا JK التـأث(N عLـ" سـلوكيات =فـراد؛ حيـث تـرتبط بـالقرا ر�عد 9تجا'ات عنصرا محو w ر ً ّ َ ُ

ات ال�< يقدم عل��ا أو ي��ـم ع¢�ـ ِال�< يتخذ'ا الفرد من حيث ا��يا
ْ ُ ُِ

ْ
ا، كمـا أن 9تجا'ـات �ـس�م KـJ ر

ف�ـــم وتفـــس(N ترت�ـــب تفـــضيلات =فـــراد �Ûتلـــف البـــدائل المتاحـــة أمـــام�م KـــJ موقـــف مـــا، ومـــن 'ــــذا 
ـــات  ة KــــJ نظر}ــ زالمنطلــــق احتلـــــت العلاقــــة الوثيقـــــة بــــ(ن 9تجا'ـــــات والــــسلوكيات مEانـــــة مركز}ــــة بـــــار

  .وأدبيات وtحوث علم النفس

اسة و  شـاغلا9تجا'اترلطالما ;انت د
ً

 علمـاء إ#ـ" ف�ـمال حيـث سـó" ؛ا لعلـم الـنفسwمركز}ـ 
tما يتغلغل أكNâ من أي Ù¦<ء آخر JK معظم ذلك ؛ ومن ثم باتت  اليوميةاة�يمنا�J ا�ر المف�وم الذي 

ا مـن ا��يـاة 9جتماعيـة9تجا'اتمناقشة  رً �شEل جزءا متكـر )McKinlay, & McVittie ,  للأفـرادً
الــسلوك �ــم فيــصعب  ومــن ثــم التوجيــھ KــJ عــالم معقــد،  تــوفر9تجا'ــات إن ؛ حيــث2017 ,269(

اءهتجا'اتالكشف عن 9ن9جتماJô بدو   وtالتا#J ؛)Langer, & Walther ,2008 ,87( ر الEامنة و
�ـــشEقـــد  أ�ãـــا KـــJ تكمـــن أ'ميـــة 9تجا'ـــات

ّ
ات النـــاس للعـــالم 9جتمـــاJô والمـــادي وتـــؤثر عLـــ"  رل تـــصو

  ïخــــر}ن وتقــــديم المــــساعدة وتلق��ــــانحــــواقة والعــــداوة تـــؤـثر عLــــ" الـــصـد، ;ــــأن الــــسلوكيات العلنيــــة
)19, 2008, Noguchi, & Li, Wang, Albarracín(.  
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ـــن ) 251-250، 1999(و�ــــش(N فــــؤاد الــــسيد، ســــعد عبـــــدالرحمن  ة عــ رإ#ــــ" أن 9تجــــاه عبــــا
ة، و'و تركيـب يتم(ـ� بالثبـات و9سـتقرار الDـس�< " رتركيب عقJL نف§¦< أحدثتھ ا���Nة ا��ادة المتكر

ًو}وجـــھ ســــلوك =فــرـاد قر}بــــا مــــن أو xعيـــدا عــــن عنــــصر مـــن عناصــــر الب�ئــــة ي ف�ــــد الــــشمر ّ�عـــرفو ".ً
رنزعـــات تؤ'ـــل الفـــرد للاســـتجابة بأنمـــاط ســـلوكية محـــددة نحـــو =مـــو "بأ�ãـــا 9تجا'ــات ) 8، 2018(

داد مقــــدار 9ســــتع "بأ�ãـــا) 115، 2018( عبــــدالله العقــــاب ّكمــــا �عرف�ـــا". ال�ـــ< يح��ــــا أو ال�ـــ< لا يح��ــــا
  ".النف§¦< والعص�< والعقJL، وأثره عL" استجابة الفرد نحو موضوع ما وفق مث(N مع(ن

 �ـشEل 9تجا'ـات KـJ المEونات ال�ـ< Kendrick, & Olson ,)2008 ,111-118(ناقش وقد 
ُّ

ًموÌـ�ا وجـود ثلاثـة مـصادر )  Rempel& Zanna( لـ TRIPARTITE MODELضوء النموذج الثلا�ي  ّ

 JK لأو أصو تصب= N)و}ن اتجا'ات الفرد نحو موضوع ما؛ حيث �شEلصـو أو المـصادر المعرفيـة ت
ــ(ن xــــشEل إيجــــاèي مــــن خــــلال اك�ــــساب موضــــوع إ#ــــ" تقيــــيم  الــــ��صتوصــــلإ#ــــ" احتماليــــة أن ي  معــ

" العقلا�ي" من خلال 'ذا الطر}ق 9تجا'اترتتطو  فلمعتقدات أو أفEار إيجابية حو 'ذا ال�¦<ء
اك  س مـــن خـــلال Pد رالمـــدر  يـــؤدي إ#ـــ" نتـــائج مواتيـــة أو غ(ـــN 'ـــذا الموضـــوعالـــذي �عـــا�� مـــا إذا ;ــاـن و

ل أمــــا =صـــو أو المــــصادر الوجدانيـــة فتع×ــــ< .مواتيـــة أو يمتلــــك ســـمات مرغوtــــة أو غ(ـــN مرغــــوب ف��ـــا
واجھ يعندما ال��ص مر ¸�ا ي ال�< الوجدانية ن�يجة للاستجابات 9تجا'اتأن ت�شEل احتمالية 

 موضوع مع(ن عند التفك(JK N فوائد 9ستجابات الوجدانيةواجھ xعض ي أنبالاتجاه ;ًش�ئا يتعلق 
tــط 9تجــاهل �ــشكيل ّس��ــ سه 9ســتجاباتو'ــذ 'ــذا  Pيجابيــة أو الــسلبية مــع المــشاعرر مــن خــلال 

ل JK ح(ن يأ�ي دو =صو أو المصادر السلوكية ي.ال�¦<ء  من خلال 9تجا'ات JK �شكيل  الفردفشلر
 إ#ــ" =سـاس المعرKــJ أو  الفـردفتقـر ف��ــايفــي المواقـف ال�ــ< والمــصادر الوجدانيـة؛ فالمـصادر المعرفيـة 

نفــــس  الــــسابق تجــــاه ھ مــــن خــــلال مراقبــــة ســــلوكًاتجا'ــــاستDتج �ــــ أن ھ، يمكنــــللاتجا'ــــات الوجـــدا�ي
Svenningsson , كما أوÌ| .بنفسھدرك�ا ي ال�< ھم�سقة مع أفعال) 9تجا'ات(نال�¦<ء حيث تEو 

)1533, 2022(, Hallström& , Hultén, Höst ططًوفقا ل- 9تجاه أن�Ûلـ نظر}ة السلوك ا Ajzen 
Fishbein& - ـــوEـوـ ن يتEوم JـــKــوـ معرEنمــن م ا النيـــة w جزئيـــنالمEونـــا'ــذان حـــدد ي ؛ حيـــثوجـــدا�ين

ُ وtالتــا#J ينظــر إ#ــ" النيــة الــسلوكية ؛ي�ــJ العامــل التحف(ــ� المباشــر للــسلوك نفــسھال�ــ< الــسلوكية، و

  .للاتجاه المEون(نن�يجة مباشرة ل�ذين عL" أ�ãا 

�عتمد معظم الباحث(ن عL" إجابات المستجيب(ن لأسـئلة وفيما يتعلق بقياس 9تجا'ات، 
ُّ؛ حيـــث �عـــدو�ãا"تقر}ـــر ذا�ـــي " المباشـــرة9تجا'ـــات  =فـــراد اتجا'ـــاتى Pجـــراء =كâـــN جـــدو لتقيـــيم ُ

 وأ�ãــم باتجا'ــا�Õم عLــ" وôــJة أن النـاس �عتمــد اســتخدام =سـئلة المباشــرة عLــ" فرضــيوxـشEل عــام، 
اية بما �����م وما لا �����م يحتـاج إذ  ؛ عدة م�ـام9تجا'ات أسئلةتتضمن Pجابة عL" ، ورعL" د

ـــم الـــــسؤال لتحديـــــد المعلومـــــات ال�ـــــ< ســـــيقدمو�ãا ــــمنالمـــــستجيبو إ#ـــــ" ف�ــ ـــاجو إ#ـــــ" اســـــ[Nداد ، ثـ ن يحتــ
KـــJ معظـــم ا��ـــالات، لا يمكـــ¢�م تجـــاه، و9المعلومـــات ذات الـــصلة مـــن الـــذاكرة ل�ـــشكيل حكـــم عLـــ" 

Pبلاغ عن 'ذا ا��كم بEلما�Õم ا��اصـة، لكـ¢�م بحاجـة إ#ـ" تDـسيق إجابـا�Õم عLـ" بـدائل 9سـتجابة 
نعلاوة عL" ذلك ، قد يرغبو JK �عديل حكم�م قبل Pبلاغ عنھ، وذلك لأسباب . ال�< قدم�ا الباحث

، فــإن الف�ـم و9ســ[Nجاع وا��كـم والتDــسيق والتحر}ــر ًوtنــاء عLـ" ذلــك. ة 9جتماعيـةيــtورغتتعلـق بالم
�J المEونات الرئ�سة لعملية 9ستجابة )2008 ,42, Schwarz(.  
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ومـن الممكــن فــرض ســلوكيات معينــة عLــ" =فـراد وإلــزام�م ¸�ــا مــن خــلال الــسلطة أو قـوـة 
آتنالقــانو   KــJ غيــاب تلــك ، إلا أن مثــل 'ــذا 9ل[ــ�ام مؤقــت وســرعان مــا يتلاÙــ¦�أو مــن خــلال المEافــ

ضــــة عLـــــ" =æــــ�اص ال المEافــــآت الممنوحـــــةوالــــسلطة أو الرقابـــــة المفر ؛ وtالتــــا#J فـــــإن و أو بمجـــــرد ز
الطر}قــة المثLــ" ل�Þفـــاظ عLــ" 9ل[ـــ�ام بالــسلوكيات المرغـــوب ف��ــا تكمـــن KــJ �غي(ـــN اتجا'ــات و�عـــديل 

ة ودافعيـــة ذاتيـــة wقناعـــات =فـــراد ومـــواقف�م بحيـــث تـــصبح ســـلوكيا�Õم موج�ـــة ذاتيـــا برقابـــة داخليـــ
ضة عل��م من ا��ارج   .وول�ست مفر

قــد يتغ(ــN مــن إ#ـ" أن 9تجــاه ) 263-261، 1999(و�ـش(N فــؤاد الــسيد، ســعد عبــدالرحمن 
�ـــشرح عمليــة �غي(ـــN أو �عــديل 9تجا'ـــات؛ يمكــن أن و'نــاك نظر}ـــات .  أو العكـــس< إ#ـــ" ســل�إيجــاèي

دة وال�ــــ< �ــــش(N إ#ــــ" أن مجموعــــة مــــن حيــــث تقــــوم نظر}ــــة التنــــافر المعرKــــJ عLــــ" فكــــرة المعرفــــة الطــــ را
المعلومات ا��ديدة تطرد مجموعة مـن المعلومـات القديمـة لتحـل محل�ـا، وعنـدما يحـدث ذلـك فـإن 

أمــا . نالتعــديل KــJ المEــو المعرKــJ للاتجا'ــات ي�بعــھ �عــديل KــJ المEــون(ن ïخــر}ن الوجــدا�ي والــسلو;ي
ي فتقوم عL" فكرة الDشاط اللا ي عند الفرد والذي يمكن من خلالھ رنظر}ة Pيحاء اللاشعو رشعو

نإحداث �عديل أو �غي(JK N المEو الوجدا�ي للاتجا'ات، و}ـتم ذلـك عـن طر}ـق توجيـھ مجموعـة مـن 
لال�ــــ< تـــدو مــــن xعيــــد حـــو 'ــــدف التعــــديل المطلـــوب، وتتــــصف 'ــــذه المث(ــــNات ) ال�امــــشية(المث(ـــNات  ر

ة ب جة عالية من راس�ثا نحدث التعديل المطلوب JK المEو الوجدا�ي 9نفعال لدى الفرد؛ وtالتا#J يرد
تقـوـم عLـــ" فكــرة �عـــديل مEونــات 9تجـــاه KــJ حـــ(ن أن النظر}ــة الوظيفيـــة . بمــا ي�ـــسر �عــديل 9تجـــاه

ا;ي الذي يقع فيھ موضوع 9تجاه؛ ومن ثـم تتعـدل  نة؛ حيث تبدأ بتعديل ا�Ûال Pد ربطر}قة متوا ز
اكيـــة مــدر;ات الفـــرد نحــو 'ـــذا الموضـــوع، وKــJ ضـــوء ذلـــك  تھ Pد ريــتم عـــرض موضـــوع 9تجــاه بـــصو ر

ف والمعلومات ال�< ت�ناسب مع الصيغة  رالمعدلة عL" الفرد، وtجانب ذلك يتم إدخال مجموعة المعا َّ

جـــة مناســـبة مـــن  اكيـــة ا��ديـــدة، كمـــا يلاحـــظ إحـــداث د رPد ف َر ر9نفعـــال تـــصاحب مجموعـــة المعـــا
والمعلومات المقدمة، وtناء عليھ يتوقع �عدي

َّ ً     .ل سلوك الفرد ن�يجة لذلكَّ

ئ�سا من موضوعات  ه موضوعا  ًيت!| مما سبق مدى أ'مية موضوع 9تجا'ات باعتبا ر ًر

علــم الــنفس بــصفة عامــة وعلــم الــنفس 9جتمــاJô بــصفة خاصــة، وأن 9تجا'ــات ت�ــشEل KــJ ضــوء 
جدانية وسلوكية، وأ�ãا قابلة للقياس، و}مكن �عديل�ا وفق مناح م ٍمصادر معرفية و  .تعددةو

  :التعليم المدمج  -ب 

ًم وج�ــا لوجـــھ مـــع يالتعلـــبمزايــا  تمتـــع ي؛ حيــثًفر}ــدا مـــن نوعـــھ من#ـــ"م المــدمج ي�عــد التعلـــ

ة بالتكنولوجيــان xعـدم عــيمزايـا ب�ئــات التعلـ9سـتفادة مــن �عظـيم  'تمــام 9 تزايـد ، ومـن 'نــاز المعـز
سات التعلًمؤخرا اسية�Ûتلف المراحلم المدمج ير بمما  منذ ص JK السنوات =خ(NةèشEل خا ور الد

م المـدمج حـلا فعـالا للمـشكلات ي التعلـأتـاح بأسره؛ فقدعL" العالم وال�< أثرت  COVID-19 جائحة
ً ً

  . ومتطلبات التباعدالمؤسسات التعليميةالناجمة عن إغلاق 

والتعلـــيم المـــدمج نمـــط مـــن أنمـــاط التعلـــيم يتEامـــل فيـــھ التعلـــيم Pلك[Nو�ـــي مـــع التعلـــيم 
K تحقيـق نـواتج الـتعلم التقليدي JـK إ#ـ" مـساعدة المتعلمـ(ن "óإطار واحد، ف�و طر}قـة للتعلـيم �ـس J

المس��دفة من خلال الدمج ب(ن أشEال التعليم Pلك[Nو�ي وأشEال التعليم التقليدي داخل وخارج 
س    ).31-30، 2017فيصل الديحا�ي، (رقاعات الد
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ـــــيم المـــــــدمج؛ ـــــ< تناولـــــــت التعلـ ـــد �عــــــددت التعر}فـــــــات ال�ـ ــــث عرفـــــــھ محمد أبــــــو شـــــــق(N، وقـــ َّ حيــ

قمجموعة من الطر و=دوات و=ساليب ال�< توظف التقنية : "بأنھ) 151، 2014( إسماعيل حرب 
سائل وشبEات وآليات اتصال ودمج�ا مع التعليم الصفي 9عتيادي من أجل  وا��ديثة من أج�زة و

�علـيم قـائم : "بأنـھ) 8، 2016(يندر َّب�نما عرفھ خالد الك". تحقيق ب�ئة �عليمية فعالة و�علم 'ادف
عL" المزج والتEامل ب(ن التعليم Pلك[Nو�ي بأشEالھ ا�Ûتلفة، والتعلـيم التقليـدي الـذي �عتمـد عLـ" 

، Kَّ)2018ـJ حـ(ن عرفـھ عبـدالله العقــاب ". ًالتفاعـل الـصفي وج�ـا لوجـھ، لتحقيـق ='ــداف المDـشودة
Pلك[Nو�ـي KــJ ب�ئـة التعلــيم التقليـدي للاســتفادة دمـج مــنظم لـبعض تطبيقــات التعلـيم : "بأنـھ) 114

et al, Khan. ,)2021 ,َّوقـد عرفـھ ". لمن إمEانيا�Õـا المتعـددة KـJ ا��ـصو عLـ" خ�ـNات �عليميـة فاعلـة
 لوجــھ ع�ـP Nن[Nنـت بــ(ن اًأو الم[ـ�امن وج�ـ/ينúـ� ترtـو يجمــع بـ(ن التفاعـل غ(ــN الم[ـ�امن و" : بأنـھ218(

َّكمـا عرفــھ محمد . "يح حـدوث الـتعلم xــشEل مـستقل عـن الزمــان أو المEـان ممـا ي�ــوالطلبـة؛ا�Ûاضـر}ن 

نمـــط التعلــــيم الـــذي �عتمـــد عLــــ" ا��مـــع بــــ(ن أ�ـــشطة التعلــــيم : "بأنــــھ) 167، 2021(غنـــيم، ن�ـــ� محمد 
Pًلك[Nو�ـــي مـــن خـــلال المنـــصات التعليميـــة، والتعلـــيم وج�ـــا لوجـــھ xغــرـض تحقيـــق أفـــضل مـــا يمكـــن 

: رلتعليميـة، و}تـضمن التعلـيم المـدمج مجموعـة عناصـر أو محـاو �ـشملبالDسبة �Ûرجات العملية ا
ردو ا�Ûاضـــر KـــJ التعلـــيم المـــدمج، ودو الطلبـــة، و='ـــداف والمعـــاي(N، ومـــصادر التعلـــيم، والتقيـــيم،  ر

ذلــك الــن�ú مــن الـــتعلم : "بأنــھ) 160، 2021(َّوقــد عرفــھ أحمـــد عبــدالله ". والبــث Pلك[Nو�ــي المباشــر
مــع بـــ(ن التعلــيم التقليــدي الـــذي يــتم مـــن خــلال ا�Ûاضـرـات المباشـــرة KــJ قاعـــات الــذي يــتم فيـــھ ا��

اســة، والتعلــيم Pلك[Nو�ـيـ الـــذي يــتم مــن خـــلال ا�Ûاضــرات عــن xعـــد ع�ــN المنــصات التعليميـــة  ُالد ر
  ".Pلك[Nونية

عLـ" عنـصر مـش[Nك و'ـو ا��مـع �ـشتمل السابقة أ�ãا م المدمج ي�عر}فات التعل منيت!| 
اسـة والتعلـقاعـات ا لوجـھ KـJ ًالتقليـدي وج�ـ التعلـيمب(ن  ع�ـN المنـصات التعليميـة م Pلك[Nو�ـي يرالد

  .م متعدد الوسائط للتعليم والتعلمن#"مما يؤدي إ#" ا�Ûتلفة؛ 

س العديد من الباحث(ن فعالية التعلوقد   أن ؛ حيـث تبـ(ن مـن نتـائج البحوـثم المدمجيرد
 ممـــا يـــوفر ل�ـــم الرضــــا، ؛جــــات التعليميـــة للطـــلابم المـــدمج �ـــستجيب xـــشEل أساõـــ¦< للاحتيايالتعلـــ
Eو�ـــش
ّ

ات اللغو}ـــة صقلل و}ـــ ات التفك(ــــN النقـــديّكمـــا ين?ــــ<ر الم�ــــا )Fakhouri, Aladwan , ر م�ـــا
)219, 2018, Rababah, & Alawamrah. م ين الــذين يتعرضــو لأ�ــشطة التعلــالطلبــة}ك�ــسب و

ات القر ا��ادي والعشر}نالمدمج سات م�ا ن المز}د من مما ر )Armiwati, Failasofah, Hadiyanto , ر
)14, 2021, Thabran, & Abrar. كما يتمتع التعليم المدمج بالعديد من المم(�ات و}وفر العديد مـن 

ّ

ات التقليدية ي���ع التعلالفوائد؛ حيث  رم المدمج عL" اك�ساب المعرفة إ#" جانب �علم تنمية الم�ا
إ#" ) 10-3، 2018(ي  و�ش(N ف�د الشمر .)et al, Mowafy-El.,2013  ,1-2( المك�سبة من المعلومات

، لتقليـدي إ#ـ" التعلـيم Pلك[Nو�ـيأن التعليم المدمج مرحلة انتقالية �س�م JK 9نتقال مـن التعلـيم ا
ة ھبالإضافة إ#" أن ات ;ل من المعلم والمتعلم، كما أن فلسفتھ تنطلق من  ضر ر �س�م JK تنمية م�ا ور

طر}ق 9'تمام بالمعلم والمتعلم وأساليب التعليم، كما أنھ يدفع المعلم ضبط ا��ودة والنوعية عن 
لتطو}ر تفك(Nه وتحديث معلوماتھ ومتاxعة المستجدات JK مجال تخصـصھ، بالإضـافة إ#ـ" أنـھ يـوفر 

ّ

�س، كمـا أنـھ �عـز �غي(ـN أدوار المعلـم والمـتعلم، فـضلا عـن  عـددا مـن المـصادر الداعمـة لنجـاح التـد
ً

ز ّ ر ً

، 2021(ىو}ـر أحمـد عبـدالله .  �د اللذين يمكـن توف(N'مـا KـJ ظـل 'ـذا النوـع مـن التعلـيمالوقت وا��
}ـــــادة ) 156 ـــ¦< لـــــدى الطلبـــــة، و اõــ ـــس(ن مـــــستو التحـــــصيل الد زأن التعلــــيم المـــــدمج �عمـــــل عLـــــ" تحــ ر ى
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}ادة �سبة 9حتفاظ بالتعلم، كما  ات ال[Nبو}ة ا�Ûتلفة، بالإضافة إ#"  زدافعي��م للتعلم JK المقر أنھ ر
et , Mowafy-Elأشار كما . �م JK تEو}ن اتجا'ات إيجابية لدى الطلبة نحو التعلم بصفة عامة�س

)11, 2013(, .al - |$وس المــ{ راســ�نادا إ#ــ" ا���ــNات و=مثلــة KــJ برنــامج بEــالو ً)BSurv ( جامعــة JــK
ئ�سا JK اختيار أ�سب =ساليؤدي قدم المدمج ي التعلإ#" أن  -ك(Nتن، أس[Nاليا ا  ً دو ر �س رً ريب JK التد

عــلاوة عLـ" ذلـك، فــإن xعـض مEونــات . م لتعز}ـز �علــم الطلبـة وتلبيـة حاجــة الصـناعة والم�نـةيوالتعلـ
xـشEل  الطالـب انـدماجً والـتعلم التعـاو�ي مناسـبة تمامـا لتعز}ـز المقلـوب الـتعلم مثـل المـدمجم يالتعل

%J السر�ع JK التعليم العا#JK ،J مواج�ة تحديات التغ(N التكنولو، بالإضافة إ#" أنھ �شط JK التعلم
م ي يجمع ب(ن التعل؛ حيثم المدمج يمكن أن يخفف من xعض 'ذه التحدياتي التعلمن#" أن ي�ب(ن

اسية التقليدية والتعل رJK الفصو الد }ـادة ف�ـم المبـادئ التعليم م ع�P Nن[Nنت ويل زالمتنقل من أجل 
ات التقنيــة و  و�ــش(N جــوـ'رة أبــو عيطـــة .العمليــة والم�نيـــةرالنظر}ــة، واك�ــساب المعرفـــة وتطــو}ر الم�ـــا

إ#ـــ" أن المــــتعلم �ــــستطيع مــــن خــــلال التعلـــيم المــــدمج أن يتواصــــل مــــع بــــرامج 9ن[Nنــــت ) 328، 2017(
 JـــــK ســـــة العمليـــــة }ب والمما ـــة التـــــد اõـــــ¦<، ومتاxعــ ــادة معـــــدل التحـــــصيل الد }ـــ رلتــــدعيم المعلومـــــات و ر ر ز

ضــا المتعلمــ(نالمؤســسة التعليميــة؛ ممــا يــؤدي لز}ــادة فاعليــة العمليــة }ــادة  ر التعليميــة و  و}ــذكر . ز
) 221, 2021(, .et al, Khanفعـالا�عـد   أن التعلـيم المـدمج

ً
 JـK ـة تنميـةtات الطلبـة، و�عز}ـز تجر ر م�ـا

� ،الــتعلم �س والــتعلملحــوركــزـ متم و�عز}ــز نúــ  �ــساعد الطلبــة عLـــ" ھ قـــدأنــكمــا  ،ر الطالــب KــJ التـــد
ــــادي والعـــــشر}ن، مثـــــ ات القـــــر ا��ـ نتطـــــو}ر م�ـــــا ــــو =ميـــــة المعلوماتيـــــة واســـــتخدام التواصـــــلل ر  ومحـ

  . التقنيات الرقمية

ً وج�ـا لوجـھ التعلـيمإن  حيـث ة؛ عديدمم(�اتيتمتع بم المدمج يلتعلا أن مما سبق يت!|

اسة، JK ح(ن  xعض�م البعضالطلبةب(ن التفاعل ب(ن الطلبة والمعلم وكذلك ب �سمح ر JK قاعات الد
يمكــ¢�م اختيــار المــادة والــسرعة والوقــت بحيــث  مــن ا��ر}ــة للطلبــة ًيــوفر مز}ــدا xعــد عــنم يالتعلــأن 

اسة تقليـل و ، والتقيـيموالمتاxعـةيتمتع المعلم بحر}ة أك�JK N عرض المواد التعليميـة ، كما رومEان الد
م لاختبار =داء نظرا لإمEانية إجراء 9ختبار ع�P Nن[Nنت ًالوقت اللا   .ز

(ــNة ال�ــ< يتمتــع ¸�ــا التعلــيم المــدمج إلا أن 'نــاك xعــض وعLــ" الــرغم مــن تلــك المم(ــ�ات الكث
نالمعوقــات ال�ـــ< تحـــو دو 9ســـتفادة مــن 'ـــذه المم(ـــ�ات العديـــدة وقــد ت�ـــسÍب KـــJ تEـــو}ن اتجا'ـــات  ل

�سمن وج�ة نظرًسالبة نحوه سواء  ، ومن تلك المعوقـات مـا توصـلت ر الطلبة أم أعضاء 'يئة التد
عــدم ملاءمــة التعلــيم : ؛ حيــث تــضمنت تلــك المعوقــات)12، 2021( 'ــادي ال��?ــ< إليــھ نتــائج بحــث

ات  اســـــية، وانقطــــاع شـــــبكة 9ن[Nنــــت داخـــــل ا��امعــــة، وضـــــعف الم�ـــــا ات الد رالمــــدمج لEافـــــة المقــــر ر ر
جــود اتجا'ــات ســالبة نحــو التعلــيم المــدمج لــدى  �س، و وا��اســوtية لــدى xعــض أعــضاء 'يئــة التــد ر

�سية }ادة =عباء التد �س، و رxعض أعضاء 'يئة التد �س KـJ ظـل التعلـيم زر ر لدى أعضاء 'يئة التد
ت نتــــائج بحـــث . المـــدمج، وصـــعوtة �ـــشغيل =ج�ــــزة وال�ـــNامج }LــــJ ركمـــا أشـــا ايـــد الر ومحمد عبـــدالعال،  ز

}ة  وجود إ#") 167-816، 2022( قلـة عـدد المعامـل وأج�ـزة : وJK مقدم��ا(رمعوقات تقنية وفنية وإدا
N]ـطء سـرعة 9تـصال بالانtليات، وEليـاتا��اسب بالEات اللاسـلكية بالEالـشب JـK رنـت، والقـصو( ،
�س  جـــود معوقـــات ترجـــع لأعــضـاء 'يئـــة التـــد رو ات المتخصـــصة KــــJ : وKـــJ مقـــدم��ا(و رقلـــة عـــدد الـــدو

ات ا��اســب و9ن[Nنــت وأنمـاط التعلــيم 9لك[Nو�ــي، وإضـافة أعبــاء غ(ــN محـسوtة مــن النـصـاب  رم�ـا
�س، وضعف الدافعية لدى أ �§¦< لعضو 'يئة التد رالتد �سر جـود معوقـات )رعـضاء 'يئـة التـد و، و

ة الــــتعلم : وKــــJ مقــــدم��ا(ترجــــع إ#ــــ" الطلبــــة  ات اســــتخدام نظــــم إدا ات الطلبــــة KــــJ م�ــــا رضــــعف م�ــــا ر ر
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ر9لك[Nو�ي، وعدم �عود الطلبة عL" نمط من التعليم 9لك[Nو�ي المدمج، وقصو المساعدة التقنية 
  ).َّوالفنية المقدمة للطلبة

اسـة با }ا مـن خـلال التعلـيم التقليــدي روقـد ;اـن نظـام الد ًلـدبلوم العـام KــJ ال[Nبيـة حـضو ر
 Jó19م إ#ـــ" أن جـــاءت جائحـــة 2020 / 2019ًوج�ـــا لوجـــھ ح�ـــ� العـــام ا��ـــام-COVID  "ـــLوفرضـــت ع

اســة ¸�ـــا لتواكـــب المـــستجدات عLـــ" الـــساحة  ة �عـــديل نظـــم الد رالمؤســسات التعليميـــة جميعـــا ضــرـ ور ً

 جامعــة -;ليــة ال[Nبيــة بنــ(ن بالقــا'رة �ــ(ن؛ ومــن ثــم تبDــت الú/ وتمثــل ذلــك KــJ نظــام التعلــيم المــدمج 
'ــــر ي 'ــــذا المن#ــــ" حرصــــا عLــــ" اســــتدامة العمــــل ب�Nنــــامج التأ'يــــل ال[Nبــــو وتــــم تقلــــيص عــــدد أيــــام ز= ً

èعة أيام إ#" يوم(ن فقـط و�عـو}ض ذلـك بتقـديم ا�Ûاضـرات اف[Nاضـيا xـشEل  wا��ضو الفعJL من أ ر ر
 المستخدمة Microsoft Teams  JKاحة ال�$�يلات عL" منصة م[�امن خلال اليوم(ن ïخر}ن مع إت

قـم  'ـر KـJ جلـستھ  �س عـن xعـد وذلـك تفعـيلا لقـرار مجلـس جامعـة = رالتـد ز ر
ً

}خ ) 657(  / 6 / 24ربتـا
يو}مكن القو إن تب×< نظام التعليم المدمج ب�Nنامج التأ'يل ال[Nبو وإن ;انت خطوة جيدة  .م2020 ل

ـــاءت متـــــأخرة xعـــــ ـــ�¦<ء؛ حيـــــث إلا أ�ãـــــا قـــــد جــ ا  المن�úيـــــةأظ�ـــــرت نتـــــائج المراجعـــــةض الــ  ال�ـــــ< أجرا'ـــــ
)2399, 2018(, Aksu, & Atmacasoy مــن خــلال تحليــل )حــات علميــة ) 10(مقالــة و) 21 وأطر

ال�ــ<  ؛ حيــث بلــغ عــدد الEليــات KــJ ;ليــات ال[Nبيــة KــJ تركيــاالمــدمجم يز}ــادة KــJ تطبيقــات التعلــحــدوث 
ــــيم المـــــدمج  ـــق التعلـ ـــة  ;ليـــــة؛ أي )74( تطبــ  ممـــــا �ع×ـــــ< COVID-19أن 'ـــــذا =مـــــر حـــــدث قبـــــل جائحــ

  ال�ــ< جعلــت COVID-19احتماليـة توســع تركيـا KــJ تطبيــق التعلـيم المــدمج KـJ ظــل تــداعيات جائحـة 
wمن التعليم المدمج توج�ا عالميا ً.  

ي بالEامـل إ#ـ" التعلـيم المــدمج  رو}ـر الباحثـان أن التحـو مـن التعلـيم التقليـدي ا��ـضو ل ى
طلبــة برنــامج التأ'يــل نا��ز'ــي قــد تEــو لــھ ا�عEاســات إيجابيــة عLــ" إعــداد وتأ'يــل ربنظــام ا��ــضو 

�س عــــن xعـــــد حــــال تكـــــرار جائحـــــة يال[Nبــــو �س بنظــــام التعلـــــيم المــــدمج أو التـــــد ـــد ر للتعامـــــل مــــع التــ ر
19-COVID  N)ـذا الـسياق �ـش' JـK2007 ,715-716( أو مـا شـا¸��ا، و(, Romeo, & Russell إ#ـ" أنـھ 

اÕا قبــل ا��دمــةلمعل?ــ< مــ بالDــسبة ر يز}ــد 9ســتخدام الفعــال للإن[Nنــت مــن مــستو م�ــا  ومعــرف��م �مى
 من خلال نمذجة استخدام الو}ب ;أداة �عليمية و�علمية، فإن إلقاء كما أنھ ،بالفضاء Pلك[Nو�ي
ِا�Ûاضــرات لا يظ�ــ

اõــ¦< ولكــن �ــمر لُ ر فقــط كيــف يمكــن اســتخدام تقنيــات Pن[Nنــت KــJ الفــصل الد
، فـــضلا عــــن أنعLــــ" التفك(ــــK NــــJ 9حتمــــالات 'مًأيـــضا يحفــــز

ً
 التعــــرض لاســــتخدام تقنيــــات Pن[Nنــــت 

�س والـتعلم �ـساعد  KـJ المـستقبل، مـن م�نيـ(نكمعلمـ(ن .  عLـ" تطـو}ر صـوت نقـدي'مرلأغراض التد
 Nــــو}ن نالطلبــــة المعلمــــوالم�ـــم أن يخت�ــــEــــ" تLم ع�Õجوانــــب الــــتعلم باســــتخدام التكنولوجيــــا لمــــساعد 

�س والتعلموج�ة نظر مس�ن(Nة ح رو إمEانات التكنولوجيا لأغراض التد   .ل

�تجاه نحو التعليم المدمج  -ج :  
'ــــا أحــــد  ا مركز}ــــا KــــJ مEونــــات ال��ــــصية، وزأبــــر رينظــــر إ#ــــ" 9تجا'ــــات باعتبا wتــــؤدي دو رً

اســ��ا والكـــشف ع¢�ــا ؛ الفــرد ســـلوك تحديــد وتوجيــھ رومـــن ثــم أو#ـــ" ال[Nبو}ــو ا'تمامــا كب(ـــNا بد ً ً نحـــو ن
  .العملية التعليمية مختلف جوانب

wوتمثل 9تجا'ات Pيجابية لدى الطلبة نحو التعليم المدمج مرتكزا أساسيا لإنجاح 'ذا  ً

إ#ـ" أن  Abdelwahed, & Baguant,  Fenech  ,)2021 ,9 (�ش(N النوع من التعليم بالDسبة ل�م؛ إذ  
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xعــــد التعــــرض حيــــث إنـــھ ؛  بطر}قــــة إيجابيـــةنحــوـه الطلبــــة اتجا'ـــاتم المـــدمج �غ(ــــN يالتعـــرض للتعلــــ
ادت يلصفوف التعل  9تجا'اتJK % 50 الطلبة xشEل إيجاèي بDسبة تز}د عن اتجا'اتزم المدمج، 

لالوصـــو ع�ـــP Nن[Nنـــت إ#ـــ" محاضـــر واســـتخدام تقنيـــات الو}ـــب لتبـــادل المعرفـــة مـــع ïخـــر}ن؛ : نحـــو
اســـة ع�ــP Nوالـــتعلم الــذا�ي؛ وواحــد؛  اســـة ون[Nنـــت؛ رتنظـــيم وقـــت الفــرد xـــشEل أفــضل عنـــد الد رالد

ا ع�ــــP Nن[Nنــــت؛  ا وتكــــرا ًمــــرا رً ســــ�ولة اســــتخدام تقنيــــات الو}ــــب؛ وتخطــــيط الــــتعلم ع�ــــP Nن[Nنــــت؛ ور
Pلمـــام و ع�ــP Nن[Nنــت؛ التواصــلســـ�ولة والتفاعــل ع�ــP Nن[Nنــت مـــع ا�Ûاضــر}ن والطلبــة ïخــر}ن؛ و

  .بتقنيات الو}ب

ــ<  : جــــاه نحـــو التعلــــيم المــــدمج بأنــــھ9ت) 283، 2022(ّو�عـــرف 'ــــانم ســــالم، xـــسبوسة اللي�ــ
ــــتجابات " ــــة اسـ لبـــــالقبو أو الـــــرفض لتخطــــــيط وتـــــصميم وتوظيـــــف أدوات التعلــــــيم  الطلبــــــةمجموعـ

المـــدمج وتحديـــد مـــدى اســـتعداد'م للتعلـــيم المـــدمج وتقـــاس اتجا'ـــات الطلبـــة نحـــو التعلـــيم المـــدمج 
ُ

جات ال�ـــ< يحـــصل عل��ــا الطالـــب عLـــ" مقيـــاس 9تجــاه نحـــو التعلـــيم  ھ�عرفـــو ". المـــدمجربمجمــوع الـــد
ـــھ الباحثــــــان ــــل ال[Nبــــــومــــــشاعر ": بأنـــ ـــل KــــــJ يطلبــــــة برنــــــامج التأ'يــ ل حــــــو التعلــــــيم المــــــدمج وال�ــــــ< تتمثـــ

غب��م JK استخدامھ اك طبيعتھ، وأ'ميتھ، و راستجابات القبو أو الرفض نحو'ا؛ من خلال إد ر   ".ل

عمليـة وتكمن أ'مية الكشف عن اتجا'ات الطلبـة نحوـ التعلـيم المـدمج KـJ التطبيقـات ال
ات بناء الم[Nتبة عL" ذلك؛ حيث  ل(ن عن برنامج التأ'يل ال[Nبو اتخاذ عدد من القرا ًيمكن للمسؤ ر ي و

 N)ذا السياق �ش' JKاتجا'ات الطلبة نحو التعليم المدمج، و "L2004 ,ع(, Galambos, & Thomas
ضا الطلبة بطر مختلفةإ#" أن  266( قفحص  حس(ن ا��وانب ال[Nك(� عL" تي�يح للمعني(ن إمEانية ر

ضا ع¢�االتعليمية لتجرtة لا�Ûددة  رال�< يEو الطلبة أقل  نـة، ، كما أنھن ر JK حالـة تـوفر بيانـات المقا
  .من الEليات المناظرةمثيلا�Õا  معا��ة العناصر ال�< تختلف الEلية ف��ا عن  ل�ؤلاء المعني(نيمكن

��ــا البحــوث الــسابقة، فقــد وفيمــا يتعلــق بمEونــات 9تجــاه نحــو التعلــيم المــدمج كمــا تناول
اتجا'ات الطلاب :  ثلاثة مEونات اشتملت عAbu Shmais, & Adas"L ,)2011 ,1687-1688(حدد 

ىنحــو عمليــة التعلــيم المــدمج، واتجا'ــات الطــلاب نحــو محتــو التعلــيم المــدمج، واتجا'ــات الطـــلاب 
لنحـو إمEانيـة الوصوـ إ#ـ" 9ن[Nنـت مـن الم*ـ� أو ا��امعـة  et al, Aladwan. ,)2018 ,221(وحـدد . ل

J�اتجا'ات الطلاب نحـو التعلـيم المـدمج، وتحديـد اتجا'ـات الطـلاب الـسلبية نحـو : ثلاثة مEونات 
اك ا��اجـة للتعلـيم المـدمج/ التعليم المـدمج، واسـ�يعاب   et al, Birbal. ,)2018 ,12-13( وحـدد. رإد

Jــ�التفاعـــل ع�ــN 9ن[Nنـــت، والتقنيـــة، التعلـــيم ع�ـــN 9ن[Nنــت، والتعلـــيم KــJ الفـــصل، و: ســتة مEونـــات 
نة التعلم، و�tئة التعلم Kamsan, Amin, Hanawi, Ishak, Mohd Saat ,Vaksalla , ...وحدد . وومر

)21, 2019 (,Suzliana John& J�ر9تجاه والتصو نحو التعليم المدمج، و9نطباع :  ثلاثة مEونات 
مEون(ن ) x)2019 ،75 -76عة الصقر}ة، عJL ;اظم را: حدد ;ل منو. السل�<، ومف�وم التعليم المدمج

JــــK اســــة بطر}قــــة : للاتجــــاه نحـــوـ التعلــــيم المــــدمج يتمــــثلان رأ'ميــــة التعلــــيم المــــدمج، و9ســــتمتاع بالد
ثلاثــة ) 32-29، 2020( جمــال ا��الــدي  أحمــد غــراب،;ــل مــن 'ــشام غــراب،وحــدد . التعلـيم المــدمج

J�رأي الطلاب JK التج�(�ات ا��اصة بالتعليم المدمج، رأي الطلاب JK المعلم وفعاليتھ، و: مEونات 
Subramonian, & Suprabha ,)2020 , وحـدد .والن�يجـة العائـدة عLـ" الطـلاب مـن التعلـيم المـدمج

èعــة مEونــات تـضـمنت1590-1589( 9تجــاه نحــو ب�ئــة التعلــيم المــدمج، و9تجــاه نحــو المعــاملات : ر أ
Suprabha & ,وحدد . و9تجاه نحو تفاعل الفصل والتقييمالتعليمية، و9تجاه نحو م�ام التعلم، 

)2021(, Subramonianونـات تـضمنتEعـة مè 9تجـاه نحـو موقـف الـتعلم، و9تجـاه نحـو م�مـة : ر أ
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، 2021(وحـدد محمد غنـيم، ن�ـ� سـليمان . التعلم، و9تجاه نحو تEامل العمل، و9تجاه نحو التقيـيم
رجاه نحو دو ا�Ûاضر، و9تجـاه نحوـ دو الطـلاب، و9تجـاه 9ت: ستة مEونات تضمنت) 174-177 ر

نحــو وضــع 9'ــداف والمعــاي(N، و9تجــاه نحــو جــودة مــصادر التعلــيم المــدمج، و9تجــاه نحــو أســلوب 
ــــيم، و9تجـــــاه نحــــــو خ�ـــــNة البـــــث 9لك[Nو�ــــــي ـــدد أحمـــــد عبــــــدالله . التقيـ ثلاثـــــة مEونــــــات ) ، 2021(وحــ

التعلـــيم المــدمج بوجـــھ عــام، واتجا'ــات الطـــلاب نحــو أ'ميـــة اتجا'ـــات الطــلاب نحــو : اشــتملت عLــ"
  . التعليم المدمج، واتجا'ات الطلاب نحو مشكلات التعليم المدمج

ـــبق أن 9تجــــاه نحــــو التعلــــيم المــــدمج متغ(ــــN متعــــدد المEونــــات، وقــــد تركــــز  !| ممــــا سـ يتــــ
ب�ئـة : مثـللمـدمج ا'تمام xعض البحوث السابقة عL" جوانب معينة JK قياس 9تجاه نحو التعليم ا

ـــياق التعلــــيم المــــدمج، ومحتــــو التعلــــيم المــــدمج، إلا أن البـــــاحث(ن  ـــيم KــــJ سـ ىالتعلــــيم المــــدمج، والتقيـ
او}ة مختلفة؛ حيـث تركـز ا'تمام�مـا عLـ" المEونـات  زا��الي(ن تناولا 9تجاه نحو التعليم المدمج من 

تباطا  ا و=كNâ ا =كNâ تكرا
ً

ر ًعمليـة التعلـيم المـدمج كEـل؛ وtنـاء يعـة طب 9تجـاه مـع مراعـاة بمEونـاترً

JK ونات 9تجاه نحو التعليم المدمجEاك طبيعة التعليم المـدمج، ) 1(: عليھ حدد الباحثان م ) 2(رإد
اك أ'مية التعليم المدمج،  اسة باستخدام التعليم المدمج) 3(رإد   . ر9ستمتاع بالد

Adas & , فقــد أعــد ؛م المـدمجقيـاس 9تجــاه نحـو التعلــيل �عــددت ا���وـد المبذولــةوقـد 
)1688-1687, 2011(, Abu Shmais  ًمقياســا يتــضمن)ة مــن نــوع التقر}ــر الــذا�ي وتــتم ) 41 رعبــا

>¦õ2018 ,221(َّكما أعد . 9ستجابة لھ من خلال ليكرت خما(, .et al, Aladwan ياناÍيتـضمن ًاسـت 
ة مــن نـوع التقر}ـرـ الـذا�ي) 36( ) 37(ً مقياســا يتــضمن et al, Birbal. ,)2018 ,12-13( َّوأعــد . رعبـا

>¦õة من نوع التقر}ر الذا�ي وتتم 9ستجابة لھ من خلال ليكرت خما  كما أعد عبدالله العقاب .رعبا
ة تقر}ـــر ذا�ــــي وتـــتم 9ســـتجابة ل�ــــا مـــن خـــلال ليكـــرـت ) 30(اســـ�بانة تتـــألف مــــن ) 125، 2018( رعبـــا

ة مـن نـوع التقر}ـر الـذا�ي ) 36( يتـضمن ًمقياسـا et al,Vaksalla . ,)2019 ,21(َّأعـد و .خماõـ¦< رعبـا
>¦õاظم :;ل منَّوأعد . وتتم 9ستجابة لھ من خلال ليكرت خما; JLعة الصقر}ة، عxا - 75، 9201(ر 

ة) 39( يتــــضمن اًمقياســــ) 76  وتــــتم 9ســــتجابة لــــھ مــــن خــــلال ليكـــــرت  مــــن نــــوع التقر}ــــر الـــــذا�يرعبــــا
نَّ وأعـــد ;ـــل مـــن 'ـــشام غـــراب.خماõــ¦< ة مـــن نـــوع ) 24(اســـ�بانة تـــضم ) 32-29، 2020 (و وآخـــر رعبـــا

ة مــن ) 45(ًمقياســا يتــضمن ) 177-174، 2021(محمد غنــيم، ن�ــ� ســليمان  َّوأعــد. التقر}ــر الــذا�ي رعبــا
نيســــعود البــــادرَّوأعــــد . نــــوع التقر}ـــرـ الــــذا�ي وتــــتم 9ســــتجابة لــــھ مــــن خــــلال ليكــــرت ثلا�ــــي  و وآخــــر

ة ) 28(تـــألف مـــن ت اســـ�بانة )26-28، 2021(  وتـــتم 9ســـتجابة ل�ـــا مـــن ع التقر}ـــر الـــذا�يمـــن نـــورعبـــا
�ــشتمل اســ�بانة ) 152-148، 2022(حامـد الــش�را�ي، عب(ـN أبـوـ م�Þـة وأعــد . خـلال ليكـرـت خماõـ¦<

ة تقر}ــــر ذا�ــــي) 51(عLــــ"  ـــا نعLــــJ الــــصوا��ھقــــد اتبــــع بحــــث  و.رعبـ  من#ــــ" )238-237، 2013 (و وآخــــر
  .لة المقننة وفق المن�ú التحليJL النوJôتم 9عتماد عL" أداة المقابًمختلفا عن 'ذه البحوث؛ حيث 

ـــدمج إلا أن  ـــاه نحـــــو التعلـــــيم المــ ـــدة لقيـــــاس 9تجـ !| ممـــــا ســـــبق وجــــود محـــــاولات عديــ يتــــ
نمعظم�ا قد ركز عL" محاو التعليم المدمج نفسھ دو إيـلاء 9'تمـام الEـاJK بمEونـات 9تجـاه نحـو  ر

لاتجـــاه نحـــو التعلـــيم المـــدمج تـــضمنت ًالتعلـــيم المـــدمج؛ وtنـــاء عليـــھ قـــام الباحثـــان بإعـــداد مقيـــاس ل
تھ ال¢�ائية  ة من نوع التقر}ر الذا�ي) 34(رصو   .رعبا
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  :"ادي �الصمود �ًثانيا 

 مـس(Nة حيــا�Õم للعديــد مـن المــشكلات والتحــديات خــلاليتعـرض =فــراد مـن الطبيóــJ أن 
ـــاة ال��ـــــصية والتعليميـــــة والم�نيـــــة، وعنـــــدما يتحLـــــ"  ـــالات ا��يــ ـــJ مختلـــــف مجــ الفـــــرد والـــــصعوtات Kــ

ـــة لمواج�ةالــــشكلات والتغلــــب عLــــ" التحــــديات وتجــــاو الــــصعاب والتعــــاJK مــــن آثــــار  مـ ات اللا زبالم�ــــا ز ر
ا من الصمود مات و9نتEاسات يوصف بأن لديھ قد رً=   .َز

َ�عـد الــصمودو  فــرد أو مجموعــة لــدى لوصــف ا��وانــب وïليــات Pيجابيـة اw مرجعيـارً إطــاُ
'م، تمكـ¢�م مـن مزعـة للاسـتقرار وتـؤثر عLـ" سـلام��أو نظام وال�< عنـد مواج�ـة حالـة مزع ر واسـتقرا

}ن مـن خلالـ ج معــز زالتكيـف والتعـاJK وا��ـر )Mundet , & Urrea Monclús, Vaquero Tióھ  و
)145, 2014, Bolós .ه  و}مكـن النظـر إ#ـ" الـصمود بـصفة عامـة عمليـة �علـم ذا�ـي مـن خـلال رباعتبـا

ــــ¦< مــــــن ؛ ف عLــــــ" التكيــــــف مــــــع ب�ئــــــة متغ(ــــــNةة الفــــــردقــــــد ـــ" التكيــــــف جــــــزء أساõــ ـ ة عLــ الــــــصمود رالقــــــد
)201, 2013, Matzenberger( .  

K wــJ أنــھ �عــد عــاملا وقائيــا مــن عــدد كب(ــN مــن المــشكلات تكمــن أ'ميــة الــصمود =;ــادي?<و ً ّ َ ُ

Ashari, Permatasari & ,ذات الـصلة بالعمليـة التعليميــة أو =;اديميـة، وKـJ 'ــذا الـسياق أشـار 
)4, 2021(, Ismail ــ" مختلـــف المطالـــب ;ــادي?< =الـــصمودإ#ـــ" بحاجــة  طلبـــةال أن "إ#ــLللتغلــبـ ع 

 ًوج�ا لوجـھالتقليدي  التعلم ًة JK عملية التعلم والتغلب عل��ا، سواء;اديميوالصعوtات و=عباء =
 بالقوة طلبةً مطلوب أيضا ح�� يتمتع ال;ادي?< =الصمود؛ كما أن ع�P Nن[Nنتالتعلم عن xعد  مأ

   .L" النحو =مثل JK عملية التعلمللعمل ع

، 2020(َّ عرفــھ محمد فــراج وقــد �عــددت التعر}فــات ال�ــ< تناولــت الــصمود =;ــادي?<؛ حيــث
KـــــJ حياتـــــھ : "بأنـــــھ) 12 اســـــية ال�ـــــ< تواج�ـــــھ  ة المـــــتعلم عLـــــ" التـــــصدي للــــضـغوط والمـــــشكلات الد رقـــــد ر

غـم مـا تفرضـھ 'ـ اõـ¦<،  را��امعية، من أجـل تحقيـق النجـاح والتوافـق الد ذه الـضغوط والمـشكلات ر
، 2020(ي عرفتــھ لميـــاء الغرtـــاو ب�نمـــا ".مــن تحـــديات وصـــعاب و'ــو محـــصلة تفاعـــل عوامــل متعـــددة

اســة : "بأنـھ) 376 ة الطلبــة المعلمـ(ن عLــ" التكيـف Pيجـاèي والمثــابرة وPصـرار و9ســتمرار KـJ الد رقـد ر
ف ا��يــاة الــصعبة والــضاغطة والعوائــق ال�ــ< تــواج��م و�عــيق�م وغــم ظــر  عــن مواصــلة تحــصيل�م ر

Dewi, Handayati, Pratikto, Djatmika, Dalimunthe & ,ھ فـَعرُ� KـJ حـ(ن". وأ'ـداف�م =;اديميـة
)1263, 2021(, Mustakimــ" الــصعود مــرة أخــر باســتخدام أصــو مــن " : بأنــھLة الطلبــة ع لقــد ى ر

%J لمواج�ة ا�Ûن JK =وقات الصعبة ح�� يتمكنوا من  ب من الشدائد رالدعم الداخJL وا��ا وال�ر
ى النف§¦< للطلبة لھ مغز النمو =;ادي?< كحافز عL" الصمودإن وجود . وتحقيق النجاح =;ادي?<

ا�Õم وقو�Õم القتالية لمواج�ة المشكلات =;اديمية    ."رم[�ايد JK إعداد قد

Borman & ,كشفت نتائج بحث ،  =;ادي?<يالطلبة ذو الصمودخصائص ب وفيما يتعلق
)21-19, 2001(, aRachub ي عن أن أبر خصائص الطلبة ذو الصمود =;ادي?< تتضمن المشاركة ز

ج�ــة الــضبط=ك�ــK NــJ =�ــشطة =;اديميــة،  ســة، ة الداخليــوو ر، والنظــرة =كâــN إيجابيــة تجــاه المد
ت نتـائج بحـث  كمـا .وتقدير الذات =كâـN إيجابيـة  'ـؤلاء أن إ#ـ" Shin, & Hwang ,)2018 ,58(رأشـا

ـــدة وعلاقـــــات �æـــــصية أخـــــر ونتEـــــو طلبـــــةال ـــة جيــ ضـــــا عـــــن ن}Eونـــــوى لـــــد�Ôم علاقـــــات عائليــ  Nـــــâر أك
اõ¦<، كما أ�ãمتخصص�م  من ضغوط أقل تتعلق xعبء م�ام�م العملية، ونزاعات أقل نعانو� ر الد

ة 9جتماعيـــــة نحـــــصلويKـــــJ العلاقـــــات ال��ـــــصية، كمـــــا  جـــــات عاليـــــة KـــــJ القـــــد ــــ" د ر عLـ  .الوجدانيـــــةر
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ن أن الطلبــة ذو الــصمود =;ــادي?< تEــو Erdem, & dınAy ,)2022 ,8-9(وأضـافت نتــائج بحــث  ي
ات لكفاء�Õم =;اديمية، و}تحلو بالثقة بالنفس نلد�Ôم توقعات �عليمية عالية وتصو   .ر

فقــد بلغــت خمــسة أxعــاد KــJ مقيــاس Eونــات أو أxعــاد الــصمود =;ـاـدي?<، مب وفيمــا يتعلــق
'را)602، 2011(أشرف عطية  'ران ز، ومقياس محمد  الفاعلية الذاتية، : �J) 369، 2013(زن، سناء 

èعـة أxعـاد ب�نمـا . ومركز الضبط، والتخطيط للمستقبل، والمثابرة، والقلـق المـنخفض فقـط ربلغـت أ
ـــــاس ســـــــر ســـــــالم  ـــــستقبل، والمثـــــــابرة، : �ـــــــJ) 119، 2017(يKـــــــJ مقيــ ــــيط للمــ مركـــــــز الـــــــضبط، والتخطـــ

الكفـاءة : �ـJ) 155، 2017 (حـسنكمـال  مقيـاس  KـJ فقـطوقد بلغـت ثلاثـة أxعـاد. والفاعلية الذاتية
J#التغذية الراجعة، والضبط 9نفعا "Lد الفعل الذا�ي القائم ع JK ح(ن . رال��صية والسلوكية، و

èعــة أxعــاد KــJ مقيــاس ســعاد قر�ي،أحمــد أحمــد اقتــصرت فقــط عLــ" الدافعيــة : �ــJ) 210، 2017(ر أ
لية=;اديمية، والتوجھ نحو ال�ـدف، وتحمـل  èعـة كـذلك  ، والمثـابرة =;اديميـة، وقـدوالمـسؤ ربلغـت أ

الفاعليــة الذاتيــة، والمثــابرة =;اديميــة، والتوجــھ : �ــJ) 409-404، 2020(يKــJ مقيــاس لميــاء الغرtــاو 
�ـJ) 144-141، 2020(وتـضمنت خمـسة أxعـاد KـJ مقيـاس محمد فـراج نحو ال�دف، ومركز الـضبط،  :

 والكفــــاءة الذاتيــــة =;اديميــــة، والمثــــابرة =;اديميـــــة، الــــسيطرة =;اديميــــة، والتخطــــيط =;ـــاـدي?<،
، 2022(، ب�نما بلغت خمسة أxعاد JK مقياس صا�| فت#J، صـباح منـوخ "ّالم�سر"والقلق المنخفض 

304-308 (J�  .الكفاءة الذاتية، والمساندة 9جتماعية، وtناء الثقة، والدافعية، والمثابرة: 

'ـــران، ســـناء ؛ حيـــثالـــصمود =;ــاـدي?<وقـــد �عـــددت ا���ـــود المبذولـــة لقيـــاس  ز أعـــد محمد  َّ

نمقياسا يتEو مـن ) 373-369، 2013(ز'ران  ة مـن نـوع التقر}ـر الـذا�ي تـتم 9سـتجابة لـھ ) 63(ً رعبـا
ا يتEـــو مـــن ) 604-602، 2011(َّأعـــد أشـــرف عطيــة و باســتخدام ليكـــرت ثلا�ـــي،  نمقياســـ ة ) 30(ً رعبـــا

 اً مقياسـCassidy ,)2016( أعـدو باسـتخدام ليكـرت ثلا�ـي، من نوع التقر}ر الذا�ي تتم 9ستجابة لـھ
ة) 30(نيتEـو مــن  َّسـتجابة لــھ باســتخدام ليكـرت خماõــ¦<، وأعــد ذا�ي تــتم 9الــتقر}ـر ال  مــن نــوعرعبـا

ـــن ) 121-119، 2017(يســـــــر ســـــــالم  ـــا يتEـــــــو مــــ نمقياســــ ــــــتم ) 44(ً ــــذا�ي تـ ــــر الـــ ة مـــــــن نـــــــوع التقر}ـــ رعبـــــــا
نمقياسا يتEو من ) 160-153، 2017(حسن كمال َّعد خماõ¦<، وأ9ستجابة لھ باستخدام ليكرت  ً

)20 ( ،>¦õة من نوع التقر}ر الذا�ي تتم 9ستجابة لھ باستخدام ليكرت خما َّوأعد ;ل من سعاد رعبا

نمقياســا يتEــو مــن ) 212-210، 2017(قر�ي،أحمــد  أحمــد  ة مــن نــوع التقر}ــر الــذا�ي تــتم ) 43(ً رعبــا
) 15(ن يتEوـ مــن اً مقياسـWei, & Li, Li ,)2019( أعـدو، 9سـتجابة لـھ باسـتخدام ليكـرت خماõــ¦<

ة  ، 2020( محمد فـراج َّأعـدذا�ي تتم 9ستجابة لھ باستخدام ليكرت خماõـ¦<، والتقر}ر من نوع الرعبا
ة ) 68(ن يتEـــو مــــن اًمقياســـ) 141-157 ذا�ي تـــتم 9ســــتجابة لـــھ باســــتخدام الــــتقر}ـــر مــــن نـــوع الرعبـــا

ة ) 40(ن يتEـــو مـــن اًمقياســـ) 409-404، 2020(يغرtـــاو  لميـــاء الَّأعـــدتليكـــرت ثلا�ـــي، و مـــن نـــوع رعبـــا
، 2022(صا�| فت#ـJ، صـباح منوـخ  َّأعدوذا�ي تتم 9ستجابة لھ باستخدام ليكرت ثلا�ي، التقر}ر ال

tـــاJô) 50( يتـــألف مـــن اًمقياســـ) 304-308 ة تـــتم 9ســـتجابة ل�ـــا باســـتخدام ليكـــرت  رعبـــا وقـــد تب×ـــ�  .ر
وذلك لأن المEونات ال�< اعتمد عل��ا JK بناء المقياس تم التوصل ) 2020(ج الباحثان مقياس محمد فرا

 و�J الفئة =قرب ;ليات ال[Nبيةإل��ا عن طر}ق التحليل العامJL، كما أن عينة بحثھ ;انت من طلبة 
J#لعينة البحث ا��ا.  

!| ممــا ســبق الــدو  ات الطلبــالــرئ�سريتـ  ةر الــذي يؤديــھ الــصمود =;اــدي?< KــJ �عز}ــز قــد
Nا كب(ـــ ًعLـــ" تجـــاو الـــصعاب، كمـــا ي�بـــ(ن أنـــھ متغ(ـــN متعـــدد المEونـــات نـــال قـــد رً  مـــن ا'تمـــام البحـــوث از
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ــا بــــ(ن بحــــوث وصــــفية أم تجر}Íيــــة يو�ــــش(N خــــصائص الطلبــــة ذو الــــصمود . الـــسابقة عLــــ" تنوع�ــــا مــ
}ادة JK الـسلوكيات P المرتفع=;ادي?< ز إ#" أن الز}ادة JK مستو الصمود =;ادي?< تواك��ا  يجابيـة ى

ـــاع مــــستو : للطلبــــة مثــــل تفــ اســــة، وا ى9نــــدماج =;ـــــادي?<، والنظــــرة Pيجابيــــة للد ر  ، تقــــدير الـــــذاتر
ـــات ال وجــــودة }ــــادة معـــــدل��ـــــصيةوالعائليـــــة العلاقــ ـــن ال ز، و اســــة، كمـــــا يواك��ـــــارضـــــا عــ  ً أيـــــضارالد

KـــJ الـــسلوكيات غ(ـــN المرغــوب ف��ـــا مثـــل لخو KـــJ الـــد، و9;اديميـــةضغوط ًالتـــأثر ســلبا بالـــ :انخفــاض 
ـــات ال��ــــصيةا��لافــــات وال !| ســـــJó البحــــوث الـــــسابقة لتقــــديم مقـــــاي�س متنوعـــــة  .*�اعــ كمـــــا يتــــ

  .ىللكشف عن مستو الصمود =;ادي?< لدى الطلبة JK مختلف المراحل التعليمية

ثالثا 
ً

 :ة"اديميالدافعية �

مـــة ل ات اللا ز�ــستلزم تحقيـــق النجــاح وPنجـــاز =;ـــادي?< مــا يتجـــاو تـــوافر الم�ــا ر اســـة؛ ز رلد
ة التحLـJ بمـستو مناسـب مـن الدافعيـة =;اديميـة؛ إذ  ىحيـث يتعـدى =مـر لضـر �ـسمح الدافعيـة ور

 ؛=;اديمية للمتعلم(ن بالانخراط الDشط JK الم�ام و=�شطة ذات الـصلة xعملي�ـ< التعلـيم والـتعلم
ات الطالب ف�< �عكس   عـ(ن م< أ;اـدي?��عھ عLـ" اختيـار �ـشاطبطر}قـة �ـنفـسھ وtيÚتـھ عـن رتصو

هدماجو9نـــ كمـــا أ�ãـــا تـــرتبط بالعديـــد مـــن الـــسلوكيات التكيفيـــة ال�ـــ< �عـــود ، ز فيـــھ والمثـــابرة KـــJ إنجـــا
  .بالنفع عL" الفرد وا�Ûتمع

èعــة الماضــية-نســó" البــاحثو وقــد  الدافعيــة  �عمــل إ#ــ" ف�ــم كيــف -رعLــ" مــدى العقــود =
)Mason, Aguiar, Correia, achoCam, Zaccoletti ,=;ادي?< وتحصيل�م الطلبة �علم عL" تحس(ن

) 3, 2020, Daniel, & Alves. N)حالة داخلية �ـشطة تـؤدي إ#ـ" سـلوكيات موج�ـة إ#"  يةالدافع و�ش
، : ظ�ر JK سـياقات مختلفـةتقد ، ونحو ال�دف KـJ و، المؤسـسات التعليميـةKـJ وKـJ العمـل، ولKـJ الم*ـ�

ن الفكـرة =ساسـية �ـJ نفـس�ا =�ـشطة ، فـإ حـدو,�ا سـياقاتاخـتلاف عLـ" الرـغم مـن ؛ لك¢�االملعب
ات الطلبــــة عLــــ" مــــا يتعلمــــھ  الدافعيــــةؤثرتــــ}مكــــن أن  و.الموج�ــــة نحــــو ال�ــــدف ر ومــــدى أدا-�ــــم للم�ــــا

  .)Meece, & Pintrich, Schunk ,2014 ,5( ًو9س[Nاتيجيات والسلوكيات ال�< �علمو'ا سابقا

، يوســف قطــامي، �ــا م#ــJ افَّعرو�عـددت �عر}فــات الدافعيــة =;اديميـة؛ حيــث  قلـدين تــو
حالـــة داخليــــة عنــــد المــــتعلم تدفعـــھ إ#ــــ" 9ن�بــــاه للموقــــف : "بأ�ãــــا) 211، 2003(عبـــدالرحمن عــــدس 

َّوعرف�ـا ".  التعلي?<، وPقبـال عليـھ بDـشاط موجـھ، و9سـتمرار KـJ 'ـذا الDـشاط ح�ـ� يتحقـق الـتعلم

õـ¦ Kـ" تـدقيق العمـل االمـتعلمانـدماج : "بأ�ãـا) 11، 2005(رtيـع حـس(ن  ، وال��يئـة الذ'نيـة لأدائــھ <رلمد
ه Kـ"  سـية، واسـتمرا ربكفاءة تامة، واستمتاعھ بـتعلم ;ـل مـا 'ـو جديـد يتفـق وأ'دافـھ وإمEاناتـھ المد ر

=داء م�مــا ;ـاـن طــو}لا
ً

اســة والبحــث لتحقيــق متطلباتــھ Jا مــع بــذل المز}ــد مــن ا���ــد Kــً أو صــعب ر الد
جة عالية من Pتقان جـة ا���ـد والـشدة " :اأ�ãـ بHoffman ,)2015 ,8 ( �اَّوعرف". رو9ن��اء م¢�ا بد رد

الرغبــة المــستمرة للطالــب KــJ "بأ�ãــا  و�عرف�ــا الباحثـان ."الموج�ـة نحــو 'ــدف متعلــق بــالتعلم أو =داء
تحقيـــق أداء أ;ــاـدي?< مم(ـــ� مـــن خـــلال اســـتمتاعھ xعمليـــة التعلـــيم والـــتعلم، واستكـــشافھ للمث(ـــNات 

  ." JK المستقبل، وخوفھ من الفشل JK الم�ام =;اديميةالغامضة، وتطلعھ لنيل مEانة أفضل

يـة رف�ـم كيفيـة ظ�ـو الدافع إ#ـ" أ'ميـة Bruchmann, & Urdan ,)2018 ,12(أشـار وقـد 
ة ا ، JK سياقات ومواقـف محـددةة;اديمي= ل��ـصو عLـ" معلومـات حـو العوامـل المـستقرة وروضـر ل

et al, Schunk. ,ىو}ــر  .عتقــدات و='ــداف والم9تجا'ــات، بمــا KــJ ذلــك يــةال�ــ< تــؤثر عLــ" الدافع
َ�ــستدل عLــ" xــشEل مباشــر بــل ��ــالاحظتــتم ملا و، ًناتجــا ت عمليــة ول�ــسيــةالدافع أن )2014 ,6-5( َ ُ 
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}ــد حقــا العمــل عLــ"  ":مثــل (والEلمــات)  اختيــار الم�ــام وا���ــد والمثــابرة:مثــل( مــن =فعــال اوجود'ــ ًأ ر
نالتعليميـة، فـإن تحقيـق ال�ـدف ينقـل إلـ��م أ�ãـم يمتلEـو  إ#ـ" أ'ـداف�م الطلبةعندما يصل  و").'ذا

اتال مــــــةرقــــــد ـــــتعلم، ل ز اللا ـــــز'م ي و'ــــــو مــــــالـ ـــــدةلحفـ ـــــع أ'ــــــداف �عليميــــــة جديـ  يــــــة الدافعأن ؛ أيوضـ
  . JK المستقبل اللاحق للتعلميةحافظ عL" الدافعت و ا��ا#Jزعز التعلم� =;اديمية

شطة البدنيــــة ا���ــــد والمثــــابرة  �ــــستلزم =�ــــ. أو عقليــــةبدنيــــة أ�ــــشطة يــــةتطلــــب الدافعتو
ـــــراءات العلنيــــــة ا مــــــن Pجـ ب و. وغ(N'ــــــ ـــة إجــــــراءات مثــــــل التخطــــــيط والتــــــد ر�ــــــشمل =�ــــــشطة العقليـــ

ات وحــــــل المــــــشكلات وتقيــــــيم التقــــــدموالتنظــــــيم والمراقبــــــة واتخــــــاذ القــــــر  معظــــــم =�ــــــشطة ؛ أي أنرا
ك ف��ا الطل ى و}ـر .)et al, Schunk. ,2014 ,5(  موج�ة نحو تحقيق أ'ـداف�مبةر=;اديمية ال�< �شا

ذات سـتعداد للانخــراط KـJ =�ــشطة بالا نمرتفóـJ الدافعيــة =;اديميـة يتحلــو ةالطلبــالباحثـان أن 
 وا�Ûافظـة عLـ" القـدر الملائـم مـن ،إ#ـ" المؤسـسة التعليميـةر�ـضو ا� ;المواظبـة عLـ" ؛التعلمبـ الـصلة

ـــ�، ـــــذ'×<، و9ن�بـــــــاه وال[Nك(ــــ ـــــيم الــ ب 9ســـــــتذ;ار و والتنظــ ـــــا، وتـــــــدو}ن رالتـــــــد ــــــراد �علم�ــ ــــــواد المـ ــــ" المـ عLـــ
ــــات، والت ــــيم المــــــستمر لمـــــالملاحظـ ــــمالىستو قيـ ونـــــھف�ــ ـــدم الــــــذي يحر   عنــــــدطلــــــب المـــــساعدة، وز والتقــ

�Õمالطلبةى 'ؤلاء لدنكما تEو ، ا��اجة ر معتقدات إيجابية حو قيمة التعلم وقد   . عليھل

ـــةtــــــالنظر إ#ــــــ" الطبيعــــــة متعــــــددة =xعــــــاد و ر}ــــــات مختلفــــــة ن، اق[ــــــNح البــــــاحثو نظللدافعيـــ
عL" سـÍيل المثـال، نظر}ـة تقر}ـر المـص(N، النظر}ـة المعرفيـة 9جتماعيـة، النظر}ـات ( Pنجاز لدافعية

 اسـتعرض  وKـJ 'ـذا الـسياق، .)et al, Zaccoletti. ,2020 ,3 ()الذاتيـة، نظر}ـة القيمـة المتوقعـة
)7-5, 2020(, Anderman, & Anderman لدافعيـة =;اديميـة؛ ًعـددا مـن النظر}ـات ال�ـ< تناولـت ا

 N)س نظر}ــة تقر}ــر المــص  مجموعــة مــن Determination Theory-Selfالتحديــد الــذا�ي / رحيــث تــد
َالــسلوكيات �Pــسانية ا�Ûفــزة أو المدفوعــة، و�Õــتم بقــضايا تتعلــق بالدافعيــة الداخليــة والدافعيـــة  َّ

JـK ـشر ثـلاث حاجـات أساسـية تتمثـلÍجية، وتـر أن لل ىا��ا ، 9Autonomyسـتقلالية ا��اجـة إ#ـ" : ر
؛ ومـن ثـم يـصبح 9Relatednessنتمـاء / ا��اجـة إ#ـ" ال[ـNابط و ،Competence وا��اجة إ#" الكفـاءة

أما نظر}ة . =فراد مدفوع(ن للانخراط JK =�شطة ال�< �ساعد'م JK إشباع أو تلبية تلك ا��اجات
ً ف�< توفر نموذجا Attribution Theoryوالعز  ّ

 =فراد لأنفس�م أسـباب أحـداث يوÌ| كيف �شرح
 J عLـــ" ســؤال لمـــاذا؟ �ـــ؛ أي أن Pجابـــةنمعينــة KـــJ حيــا�Õم خاصـــة عنـــدما تEــو الن�يجـــة غ(ـــN متوقعــة

، وتلــك Pجابـةأسـاس نظر}ـة  أو �9ــ$�اب KـJ  نحـو مز}ـد مــن 9نخـراط يــة =فـراد توجـھ دافعوالعـز
ل حــو فكــرة أن Value Theory-ancyExpect القيمــة –ر وتــدو نظر}ـة التوقــع .مـن =�ــشطة المماثلـة

الدافعية للانخراط JK م�مة ما تتوقف عL" ;ل من توقعات المـرء للنجـاح KـJ تلـك الم�مـة مـن ناحيـة 
لوت�شEل القيم من معتقدات الطلبة حو أ'مية 'ذه الم�مة، وإ#" أي . ىوتقييمھ ل�ا من ناحية أخر

م زمـــدى تبــــدو شــــيقة ومفيـــدة، و'ــــل �ــــستحق قـــضاء الوقــــت الــــلا وقــــد قــــدمت .  للانخـــراط ف��ــــا أم لاّ
ـــة  اســــ��ا للدافعيــــة =;اديميـــــة Social Cognitive Theoryالنظر}ــــة المعرفيــــة 9جتماعيـ ر عنــــد د

جــــة مــــن ='ميــــة ا : رمف�ــــوم(ن عLــــ" د ــ ـــا أن الــــتعلم بالنمذجــــة وا�Ûا;ــــاة بمع×ــــ� أول�مــ ً=فــــراد غالبــــا مـ

ًيتعلمـــو و}نخرطـــو لاحقـــا KـــJ ســـلوكيات جديـــدة  ن مف�ــوـم الكفـــاءة ؛ وثان��مـــا ï Jخـــر}ن  Kـــيلاحظو�ãـــان
ىKــJ حــ(ن تـرـ نظر}ــة توجــھ . معينــة عLــ" أداء م�مــة قــادر ھالذاتيــة، والــذي �ــش(N إ#ــ" اعتقــاد الفــرد أنــ

 أ'داف Pتقان: ًتوج�ات ='داف تنقسم أساسا إ#" فئت(ن أن Goal Orientation Theoryال�دف 
mastery goalsوأ'ـــداف =داء  performance goals. ك و رtالDــسبة لم�مـــة أ;اديميـــة معينـــة، �ـــشا

 الطلبـةنعنـدما يEـو . ً JK م�مة إتقـان المـادة ال�ـ< يـتم �علم�ـا حقـاPتقانالطالب الذي يؤ}د أ'داف 
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نو أدا نموج�(ن نحو Pتقان، فإ�ãم يبذلو الكث(N من ا���د JK الم�ام =;اديمية، و}قا 'م ا��ا#J ءرن
ك الطالب الذي يؤ}د أ'داف =داء JK م�مة لإثبات JK. بأدا-�م السابق JK نفس الم�مة ر المقابل، �شا

تــھ  نــة أدا-�ــم بــأداء بن�تمــو �Ôم إã مــوج�(ن لــلأداء، فــالطلبــةنعنــدما يEــو .  الم�مــةعLــ" إنجــازرقد رمقا
  . ïخر}ن أو كيف يتم ا��كم عل��م وتقييم�م من قبل ïخر}نالطلبة

  اعتمــدت عــدة بحــوث ســابقة ;اديميــة، فقــدوفيمــا يتعلــق بمEونــات أو أxعــاد الدافعيــة =
، : مثل بحوث( ، 2017 ، حنـان محمـود،؛ واب�سام عامر2018يمنذر بلعاو  )2016ر؛ وخلـود عـصفو

 Vallières, & Senécal, Brière, Blais, Pelletier, Vallerand,) 3199(عLـ" المEونـات ال�ـ< حـدد'ا 
JــــK ـــاد الــــسبعة التاليــــة: وال�ــــ< تمثلــــت ـــع المع: =xعـ %J، دافـ ة، وPنجــــاز، والتنظــــيم ا��ــــا ررفــــة، وPثــــا ر

، 2016( عـزة �عمـة الله حـددتKـJ حـ(ن . والتنظيم غ(N الواJô، والتنظيم المعرف، وا�عدام الدافعية
èعـــة أxعــــاد ) 185-186 . حــــب 9ســــتطلاع، والتحــــدي، والــــدافع للإنجــــاز، وPتقــــان باســــتقلالية: �ــــJرأ

�ـــJأxعـــاد خمــــسة ) 241-239، 2017( ماجـــد ا��يـــاط وحـــدد : ،J% رتــــد�ي الدافعيـــة، والتنظـــيم ا��ــــا
-31، 2020(ي عLـJ زكـر وحـدد. والتنظيم الداخJL، والدافعية للعمل، والدافعية الذاتية ا��و'ر}ـة

ـــة أxعـــــاد ) 34 èعــ �ـــــJرأ : ،J% ـــداخJL وا��ـــــا جيـــــة، والتنظـــــيم الــ ـــة، والدافعيـــــة ا��ا رالدافعيـــــة الداخليــ ر
èعــــة أxعــــاد ) 36-33، 2021(ي خالــــد الع*ــــ� وحــــدد. ونقـــص الدافعيــــة ة، : �ــــJرأ ردافــــع Pنجــــاز، وPثــــا

ن . ىوالمعرفة، ومستو الطموح : سـتة أxعـاد تـضمنت) 183-174، 2021(ووحدد 'شام ا��و#J وآخر
ـــ" Pنجــــاز، والـــــدافع المعرKــــJ، وحــــب 9ســــتطلاع، و توقعــــات الـــــسلطة، إتقــــان ='ــــداف، وا��اجــــة إ#ـ

  .وا��وف من الفشل

ســـ(ن الم�تمـــ(ن بف�ـــم مـــةٍيـــة بـــصفة عا الدافعقيـــاس�عـــد و ر موضـــوعا م�مـــا للبـــاحث(ن والمما ً ً

 'نــاكوفيمـا يتعلــق بقيـاس الدافعيـة =;اديميـة ،  الطـلابدافعيـةق وtطـر تحــس(ن الدافعيـةعمليـة 
 �ـــشمل كــلا مــن'ــذا الــشأنأســاليب متبعــة KــJ عــدة 

w
رصــد Pجــراءات العلنيـــة  (الملاحظــات المباشــرة: 

}ر الذاتيــــة)ا�ــــ0 ...لوا���ــــد المبــــذو والمثــــابرة=مثلــــة الــــسلوكية لاختيــــار الم�ــــام و مــــن خــــلال  (ر، والتقــــا
ن، ومقـــاي�س التقــــدير ال�ـــ< �ــــستجيب ل�ـــا المعلمــــو )ٍ والتفك(ــــN بـــصوت عــــال، والمقـــابلات،9ســـ�بانات

  .)et al, Schunk. ,2014 ,11-15( روأولياء =مو

ت عـزة �عمـة َّ أعـد اعتمدت بحوث سـابقة كث(ـNة عLـ" مقـاي�س التقـدير الـذا�ي؛ حيـثوقد
ًمقياسا مقياسا يتـضمن ) 186-185، 2016(الله  ة مـن نـوع التقر}ـر الـذا�ي تـتم 9سـتجابة ) 26(ً رعبـا

ة مــن ) 20(ًمقياســا يتــضمن ) 41-36، 2016(محمد عبــدالعز}ز َّوأعــد . لــھ مــن خــلال ليكــرت ثلا�ــي رعبــا
ا يتــض) 241-239، 2017(ماجــد ا��يــاط َّوأعــد . نــوع التقر}ــر الــذا�ي ة مــن نـــوع ) 30(من ًمقياســ رعبــا

ة من نوع التقر}ر الذا�ي ) 30(ًمقياسا يتضمن ) 34-31، 2020(يعJL زكر َّوأعد . التقر}ر الذا�ي رعبا
tاJô، ب�نما أعد  َّتتم 9ستجابة لھ من خلال ليكرت  ًمقياسا يتضمن ) 36-33، 2021(يخالد الع*� ر

ة من نوع التقر}ر الذا�ي تتم 9ستجابة لھ من) 32( َّوأعد 'ـشام ا��ـو#J  خلال ليكرت خماõ¦<، رعبا

ن  ة من نوع التقر}ر الذا�ي) 64(ًمقياسا يتضمن ) 183-174، 2021(ووآخر   . رعبا

  :يالتأ)يل ال,+بوطلبة برنامج 

َيقصد ن خر}J1 الEليات =خر غ(N ال[Nبو}ة والذين يرغبو يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج ب ُ ى
 JKو مناسب يمtمؤ'ل تر "Lيا��صو ع ك¢�م من العملل

ّ
�س؛ حيـث ي نلتحقـو بالـدبلوم ر بم�نة التـد
سة الم�نة م لمما رالعام JK ال[Nبية xغية ا��صو عP "Lعداد والتأ'يل ال[Nبو اللا ز ي   .ل
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جة كب(Nة من التنوع والتعددية يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج و�عد مجتمع  ر مجتمعا عL" د ً

ق الفرديـــة بــــ(ن أفــرـاد 'ــــ مـــن تخصــــصات يـــضم طلبــــة ذا ا�Ûتمـــع؛ حيــــث وو}�ـــسع خلالــــھ مـــدى الفــــر
أ;اديمية مختلفة، قد تخرجوا JK ;ليات عديدة بجامعات عديـدة، ومـرت عLـ" تخـرج�م KـJ ا��امعـة 
ف[Nات متباينة فمـ¢�م حـديثو التخـرج ممـن حـصلوا عLـ" المؤ'ـل خـلال العـام الما�ـ¦< أو قبلـھ بـأعوام 

ً أحيانــا لتبلــغ قليلــة ومــ¢�م مــن حــصل عLــ" المؤ'ــل منــذ عــدة أعــوام قــد تطــو ، كمــا ًعامــا) 20 – 15(ل
ھ القبLـJ والعاصـمة نأ�ãم يقيمو JK نطاقات جغرافية مختلفة ما ب(ن الر}ف وا��ضر ومـا بـ(ن الوجـ

اســة ومــ¢�م مــن عمــل أو  ؛ بالإضــافة إ#ــ" تنــوع خلفيــا�Õم وخ�ــNا�Õم فمــ¢�م المتفــرغ للد روالوجــھ البحــر ي
�س أو  ًم�نة أخر جنبا إ#" يم��ن ر�عمل بالتد اسة بالـدبلوم العـام KـJ ال[Nبيـة،ى كمـا أن  رجنب مع الد

ً جــــزءا مــــن تجرtــــة الــــتعلم �علــــيم تكنولوجيــــا المعلومــــات و9تــــصالات لــــم يكــــن  'ــــؤلاء الطلبــــةxعــــض

نوtــالنظر إ#ــ" 'ـــذا الــنقص KــJ ا���ــNة، فلــ�س مـــن المــستغرب أن يEــو دمــج تكنولوجيـــا . ا��اصــة ¸�ــم
طلبــة ى يــر الباحثــان أن لــذاو بالDــسبة ل�ــم؛ ب التنفيــذصــعًأمــرا المعلومــات و9تـصـالات KــJ التعلــيم 

ً يمثلو و�شEلو مجتمعا شديد التنوعيالتأ'يل ال[Nبوبرنامج  ن ن
ّ ّ

Oh ,و}�ـسق 'ـذا مـع مـا أشـار إليـھ . 
)819, 2014(, Reeves&  وأماكن العمل اليوم  من أن J#يئات طلابية تضممؤسسات التعليم العا' 

  .ىوقو عاملة متنوعة للغاية

اسات سابقةبحوث   :ر ود

أولا
ً

اسات سابقة تناولت التعليم المدمج:    :ربحوث ود

 إ#ـــ" الكــــشف عـــن اتجا'ــــات طلبـــة جامعــــة )2013 (وآخــــر}ن بحـــث عLــــJ الـــصوا��ھ'ـــدف 
�س لاســـ[Nاتيجية التعلـــيم  �س المـــدمجرالبلقــاء التطبيقيـــة نحـــو اســـتخدام أعـــضاء 'يئـــة التــد ر KـــJ تـــد

ا وطالبــــةًطالبــــ) 90(عينــــة مــــن الالمــــساقات ا��امعيــــة، وتEونــــت 
ً

ســــوا باســــ[Nاتيجية التعلــــيم م  رمــــن د
لــــد�Ôم طلبــــة ال أن البحــــثوأظ�ــــرت نتــــائج . ةأداة المقابلــــة المقننــــ ثلــــت أدوات البحــــث KــــJ، وتمالمـــدمج

�س لاســـ[Nاتيجية التعلـــيم  �س المـــدمجراتجا'ـــات إيجابيـــة نحـــو اســـتخدام أعـــضاء 'يئـــة التـــد ر KـــJ تـــد
  .المساقات ا��امعية

اســـات العليـــا بEليـــة ةاســـتعداد طلبـــللكـــشف عـــن ) 2015(#ـــJ  محمد وا'ـــدف بحـــثكمـــا  ر الد
 وطالبـةاًطالبــ) 215(عينــة مــن الوتEونـت . م المــدمجيلتطبيــق التعلــ ال[Nبيـة

ً
التأ'يــل طلبــة برنــامج  مــن 

عـــة عLـــ") 38 (مقيـــاس يتـــضمن وتمثلـــت أدوات البحــث KـــJ .رجامعـــة دم¢�ـــوب يال[Nبــو ة مو زعبــا  ة ثلاثـــر
ا:�ــJرمحـاو  جـة تــوافر الم�ـ مــة لتطبيـق التعلــر د زات التكنولوجيــة اللا ىم المـدمج، ومــستو الدافعيــة ير

م المـدمج فـضلاينحو التعل
ً

ت ي المرتبطـة بآليـات تطبيـق التعلـالطلبـة عـن تفـضيلات  رم المـدمج، وأشـا
ات التكنولوجيــــة لــــدى ال ـــاع مــــستو الدافعيــــة لــــد�Ôم لتطبيــــق الطلبــــةرنتــــائج إ#ــــ" تــــوافر الم�ــــا تفـ ى وا ر

م المدمج، فضلايالتعل
ً

اسة بصيغة التعل   .م المدمجير عن تفضيل�م للد

 تحديـــد إ#ــ" Osmonbekov, & Ravindran, Zhang, Dang ,)2016( بحــث 'ــدفو
الكفــاءة الذاتيــة للكمبيــوتر  (التعلــيم المـدمج KـJ ب�ئــة الطلبــةالعوامـل ال�ــ< يمكــن أن تـؤثر عLــ" �علــم 

N)ف الت�ــــس ــ مــــن وج�ــــات نظــــر )ولــــدى الطلبــــة، وخــــصائص المعلــــم، وظــــر  أنفــــس�م، الطلبــــة :ل مــــن;ــ
�س ـــن .، والــــدعم المؤســــ§¦<روأعــــضاء 'يئــــة التــــد  مــــن طلبــــة ًطالبــــا وطالبــــة) 583( وتEونــــت العينــــة مـ

ة مـن نـوع التقر}ـر الـذا�ي) 18(وتمثلت أداة البحث JK مقياس يضم . ا��امعة وأظ�ـرت النتـائج . رعبـا
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ق بـــ(ن ا��Dـــس(ن وجـــود لاثـــة تـــأث(Nات كب(ـــNة عLـــ"  العوامـــل الثأثـــرت، للإنـــاث أنـــھ بالDـــسبة وتبـــ(نو فـــر
ضــا'ن عـــن التعلـــ 'ا أثـــرت xــشEل كب(ـــN عLـــ"  ة، وال�ـــ< بــدو ة والمتعــة المتـــصو ات المتـــصو رPنجــا رز ر  مير

، لـم يـتم العثوـ عLـ" تـأث(N كب(ـN مـن الكفـاءة الذاتيـة للكمبيـوتر سـواء ل؛ وtالDسبة المدمج رلذ;و " Lـعر
P اتر المتصوالمتعةرنجاز المتصو أوN)ة ُة، ب�نما وجدت تأثN)ل من  كبEف : ل وخصائص المعلم، وظر

N)الت�س.  

ب طلبـــ لمWalsh, & Tseng ,)2016( 'ـــدف بحـــثكمـــا  نـــة وتقيـــيم تجـــا رقا  ة ا��امعـــةر
اõــ¦<  ا�Õم KـــJ مقـــر د روتــصو ر تـــضمنت و. تقليـــديآخـــر بأســـلوب التعلــيم ال وبأســـلوب التعلـــيم المــدمجر

ع(ن عL" مجموعت(ن) 52(عينة البحث  زطالبا وطالبة مو ىللتعليم المدمج و=خر للتعليم إحدا'ما : ً
ـــا  طالبـــــا وطالبـــــة) 26(التقليـــــدي قـــــوام ;ـــــل م¢�مــ

ً وتمثلـــــت أدوات البحـــــث KـــــJ اســـــتÍيان 9'تمامــــــات . ً
اسـية  ، ومقيـاس تقيـيم  Subhiyah & Keller)1993( إعـداد  Course Interest Survey)CIS(رالد

ات   Chen & إعـداد sment ScaleLearning Outcomes and Skills Assesرنـواتج الـتعلم والم�ـا
)2007(Jones   ، ات طر}قـة التقـديم  إعــداد  Mode Perceptions ScaleDeliveryرومقيـاس تـصو
)2016(, Walsh, & Tseng .ىالتعلـيم المـدمج يتمتعـو بمـستو  طلبـة مجموعـة أظ�رـت النتـائج أنو ن

نة بأقرا�ãم JK مجموعة التعليم أعL" من الدافعية =;اديمية  . ليدي التقرمقا

م يلتعلـا نحـوالمعلمـ(ن الطلبـة اتجا'ـات  لاستقـصاء et al, Birbal. ,)2018( 'ـدف بحـثو
تخــصص وا��الــة ال ووالفرقــة والنــوع مرتبطــة بــالعمر 'ــذه �ماتجا'ــاÕمعرفــة مــا إذا ;انــت و ،المــدمج

ــــل وم ــــت.  Pقامـــــةحـــــلبـــــدوام جز'ـــــي أو بـــــدوام ;امـ ــــطلبـــــة  )807(مـــــن عينـــــة ال وتEونـ إحــــــدى ب (نمعلمـ
et , Birbal إعـداد م المـدمجي مقيـاس التعلـثلـت أداة البحـث KـJتم. Trinidad ات KـJ تر}Dيـدادا��امعـ

)2018(, .al .ت النتــائج إ#ـــ" أن و نــة الـــتعلم والتكنولوجيــا �ـــJ الطلبــة رأشـــا والمعلمــ(ن اعت�ـــNوا أن مر
ق ذات دلالــــةوجــــصــــل البحــــث لوكمــــا تو. م المــــدمجيا��انــــب =كâــــN أ'ميــــة أو قيمــــة KــــJ التعلــــ  ود فــــر

  .ر لصا�| الذ;والنوع عL" ًبناء  نحو التعليم المدمجالطلبة المعلم(نإحصائية JK اتجا'ات 

 فاعليـة التعلـيم المـدمج KـJ التحـصيل للكـشف عـن) 2018( عبـدالله العقـاب و'دف بحث
ـــة العلــــوم 9جتماعيــــة بجامعــــة Pمــــام محمد بــــن ســــعود طلبــــة والوقــــوف عLــــ" اتجا'ــــات ;ـــاـدي?<=  ;ليـ

ـــو التعلــــيم المــــدمجPســــلامية بالــــ �ع�م عLــــ" ) 64(تــــضمنت عينــــة البحــــث . سعودية نحـ زطالبــــا تــــم تــــو ً

ا تحـــــصيليا واســـــ�بانة . ىإحـــــدا'ما تجر}Íيـــــة و=خــــر ضـــــابطة: مجمــــوعت(ن wواســـــتخدم البحــــث اختبـــــا رً
ر بالإضـافة إ#ـ" بنـاء محتـو إلك[Nو�ـي لمقـر طلبةلقياس اتجا'ات ال أظ�رـت نتـائج ". تقنيـات التعلـيم"ى

  . ا�Ûموعة التجر}Íية عينة البحثطلبةتجا'ات إيجابية نحو التعليم المدمج لدى البحث وجود ا

 ا��امعـــة طلبــة اتجا'ــات استكــشاف إ#ــ" et al, Aladwan. ,)2018(  بحــث'ــدفكمــا 
دنيـــة نحـــو التعلـــ  مـــن  اســـتÍيانوتمثلـــت أداة البحـــث KـــJ. ً طالبـــا)250(عينـــة ال وتEونـــت. م المـــدمجير=

اسـة إ#ـ" أن التعلـو. ع�ـP Nن[Nنـتتـم تطبيقـھ  et al, Aladwan. ,)2018(إعـداد  ت نتـائج الد رأشـا م ير
ت. المـدمجم ي التعلـنحـوً إيجابيـا ًاتجا'ـا طلبـةأظ�ر الو .طلبةالمدمج مفيد لل  إ#ـ" أن  النتـائجركمـا أشـا

ات وتحـسي¢�ايالتعل �س التقليديـة لتطـو}ر المعرفـة والم�ـا رم المـدمج أكâـN فعاليـة مـن طـر التـد ر كمـا . ق
د Pلك[Nونيـــة ال�ـــ< تـــوفرأشــا ت النتـــائج إ#ـــ" أن المـــوا

َّ
 طر}قـــة فعالـــة �عـــدم المـــدمج ير مــن خـــلال التعلـــر

ا�Õم، ول�ـا تـأث(N طلبة الةساعدلم  لتحمـل طلبـة عLـ" حيـاة الكب(ـNر عLـ" اك�ـساب المعرفـة وتحـس(ن م�ـا
لية عن عملية التعلم ا��اصة ¸�م   .والمسؤ
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 بحثــا للكــشفet al, Khan. ,)2021(ىوقــد أجــر 
ً

ات اتجا'ــات  عــن  علــم طلبــةر وتــصو
لـــو ناتـــال التعلـــيم المـــدمج نحـــوالـــسمع وأمـــراض النطـــق واللغـــة  ، ديرtـــان، )UKZN(و KـــJ جامعـــة ;واز

 مـــشار;ا)86(تEونـــت العينــــة مـــن . جنـــوب إفر}قيـــا
ً

 .JـــK يانوتمثلـــت أداة البحــــثÍو�ـــي اســـتN]الك  Nع�ــــ 
نارك(ن  معظــم المـــشأظ�ــرت النتـــائج أن. PGoogleن[Nنــت مـــن خــلال نمـــاذج   التعلـــيم المـــدمج أن ويــر

ات التعلم وّحسيُ نات ب(ن .  JK التعلمطلبة الاندماج المز}د من ّ}حققرن م�ا  9تجا'اترأسفرت المقا
اسوالفرقة تباط ذي دلالة إحصائيةير الد  ة إيجابياتجا'ات الكبار الطلبة حيث ;ان لدى ؛رة عن ا

ـــدمج نحـــــو نـــــة التعلـــــيم المــ ـــة بطلبـــــة رمقا ــــت. الثانيـــــةالفرقــ ــــشارك(ن الـــــذ;و وPنـــــاث  اتجا'ـــــات ;انـ ر المـ
 ا�Ûاضرة ىمحتو ساعد'ن عL" ف�م التعليم المدمج Pناث أن رأتومع ذلك، . م�شا¸�ة xشEل عام

}ادة التفاعل   .زxشEل أفضل و

بحثــــا للكــــشف عــــن اتجا'ــــات ) 2021(ىأجــــر أحمــــد عبــــدالله كمــــا 
ً

ـــة برنــــامج التأ'يــــل  طلبـ
وناي بمراكز التأ'يل ال[Nبو بايال[Nبو 'ر الشر}ف نحو التعليم المدمج أثناء جائحة ;و رلأ واشتملت . ز

 "Lعـة ل) 1337(عينة البحث عxبو التاN]يطالبا وطالبة من طلبة مراكز التأ'يل ال ً Eليـة ال[Nبيـة بنـ(ن ً
'ــر-بالقــا'رة  مـــن تــم تطبيـــق اســ�بانة إلك[Nونيـــة . م2020/2021 خـــلال العــام ا��ـــامJó ز جامعـــة =

طلبــــة برنــــامج وتوصــــلت النتــــائج إ#ــــ" وجــــود اتجا'ــــات إيجابيــــة لــــدى . )2021( إعــــداد أحمــــد عبــــدالله
ق ذات دلالة إحصائية JK يالتأ'يل ال[Nبو جود فر و بمراكز التأ'يل ال[Nبو نحو التعليم المدمج، و و ي

  .راتجا'ات الطلبة نحو التعليم المدمج لصا�| الذ;و

 بحثـا Hajhosseini, & Taghizadeh ,)2021(ىأجـر كمـا 
ً

 اتجا'ـاتاستكـشاف ) أ: دف¸�ـ
ضــا'م عــن تكنولوجيــا التعلـطلبـة اســات العليــا وأنمــاط تفـاعل�م و ر الد التحقيــق KــJ )  ب،م المــدمجير
�س KـJ الرضـا9تجا'ـات إسـ�اممـدى   )140( البحـثن KـJ ( المـشاركبلـغ عـدد. ر والتفاعـل وجـودة التـد

مشار;ا
ً

èعة أنواع من 9س�بانات عL"البحث  أدوات اشتملت.  بجامعة إيران للعلوم والتكنولوجيا ر أ
ضـــا المتعلمـــ رحـــو  �سو9تجـــاه، (نل كـــشفت نتـــائج التحليـــل الك?ـــ< . ر، وأنـــواع التفاعـــل، وجـــودة التـــد

  .م المدمجي تكنولوجيا التعلنحولمتعلم(ن دى ا إيجابية لاتجا'ات  عدة نتائج م¢�ا وجود عنوالكيفي

م ي عLــ" التعلـــاً قائمـــاً مق[Nحــارً تـــصو)2022(بحــث حامـــد الــش�را�ي، عب(ـــN أبــو م�Þــة قــدم 
اســات العليــا  رالمـدمج لتنميــة التحــصيل والدافعيــة للـتعلم KــJ مقــر Pحــصاء ال[Nبـو لــدى طلبــة الد ي ر

 اس�بانة وتم تطبيق. ا وطالبةًطالب) ٣٢٤( من البحثوتEونت عينة . جامعة الملك خالدEلية ال[Nبية ب
ة ) 51(�ــــشتمل عLــــ"  ات إيجابيــــة عــــن وجــــود النتــــائج توكــــشف. ذا�يالــــتقر}ــــر مــــن نــــوع الرعبــــا ر تــــصو

رمرتفعـة حـو دو ق ذات دلالــة و KـJ تنميــة التحصـيل والدافعيـة للــتعلم،  التعلــيم المـدمجل وجوـد فـر و
JK التحصيل والدافعية للتعلم واتجا'ا�Õم  التعليم المدمج ردولحو  العينةإحصائية JK استجابات 

، باختلاف متغ( ينحو توظيفھ JK مقر Pحصاء ال[Nبو   . ر لصا�| الذ;والنوعN ر

تجـاه الابمعرفـة إمEانيـة التDبـؤ إ#ـ"  )2022( 'انم سالم، xـسبوسة اللي�ـ< 'دف بحثكما 
 ;ليـــة ال[Nبيـــة جامعـــة ةنحـــو التعلـــيم المـــدمج مـــن الكفـــاءة الذاتيـــة المدركـــة وتوجـــھ ال�ـــدف لـــدى طلبـــ

 "óق، كما س{ م المـدمج بـ(ن طلبـة تجـاه نحـو التعلـيإ#" الكشف عن مـستو}ات 9ًالبحث أيضا زالزقا
 وطالبــةًطالبـا) 581(  وتEونــت العينـة مــن.ا��امعـة

ً
xعـة بEليــة ال[Nبيــة ا والر=و#ــ" الفـرقت(ن طلبــة مـن 

}ق ال�ـشو�ش المعرKــJ و ، الكفــاءة الذاتيـة المدركــة وتوجـھ ال�ــدفمقـاي�سوتـم تطبيــق . زجامعـة الزقــا
 نحـو التعلـيم للاتجـاهىتو مرتفع  وجود مسوكشفت نتائج البحث عن .تجاه نحو التعليم المدمجو9



الاتجاه نحو التعليم المدمج وعلاقته بالصمود الأكاديمي والدافعية الأكاديمية 
  ... بنين  بالقاهرة التربيةة بكليلدى طلبة برنامج التأهيل التربوي

  مصطفى محمود حسن عبدالرازق/ د
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جــود، =و#ـ" الفرقــة طلبــةالمـدمج لــدى   طلبــة نحـو التعلــيم المــدمج لــدى للاتجــاهى مــستو متوســط وو
الكفـاءة الذاتيـة المدركـة خـلال  نحـو التعلـيم المـدمج مـن بالاتجـاهيمكـن التDبـؤ  وأنـھ. xعةاالفرقة الر

 .وتوجھ ال�دف

وôـــJ 'ـــدف بحـــث و م المـــدمج KـــJ ظــــل ي عLـــ" فاعليـــة التعلـــلوقــــوفإ#ـــ" ا) 2022(رســـامي المز
ونــا KــJ تنميــة ر تحـصيل ودافعيــة طالبــات الــصف العاشـر للتعلــيم =ساõــ¦< بمقــر اللغــة  رجائحـة 5و

ـــة xـــــسلطنة عمـــــان �ع�ن إطالبـــــة) 60( وت6ونـــــت عينـــــة البحـــــث مـــــن .Pنجل(�يــ #ـــــ" مجمـــــوعت(ن ز تـــــم تـــــو
) 30(م التقليـــدي، بواقـــع يســـتخدام التعلـــم المـــدمج، والثانيـــة باي=و#ـــ" باســـتخدام التعلـــ: تجـــر}ب�ت(ن

اõـــــ¦<  اõـــــ¦< الثــــا�ي مـــــن العــــام الد ـــة، خـــــلال الفـــصـل الد رطالبــــة ل6ـــــل مجموعـ تـــــم  و م،2021 -2020ر
م المـدمج ي نتـائج البحـث فاعليـة التعلـوأظ�رـت .اختبار تحصيJL ومقياس لدافعية الـتعلم مااستخد

ق ذات دلالة طالبات عينة البحث لتعلم اللغةال  JK تنمية تحصيل ودافعية جود فر و Pنجل(�ية، و و
ســـن'ـــإحـــصائية بـــ(ن الطالبـــات اللا ســـن بطر}قـــة 'ـــم المـــدمج والطالبـــات اللاي بطر}قـــة التعلـــ ري د ري د

سن 'م التقليدي JK 9ختبار التحصيJL ومقياس الدافعية البعدي، لصا�| الطالبات اللايالتعل ري د
 .م المدمجيبطر}قة التعل

!| تنـــوع  ='ـــداف ال�ـــ< ســـعت تلـــك البحـــوث لتحقيق�ـــا؛ مـــا بـــ(ن وKـــJ ضـــوء مـــا ســـبق، يتـــ
؛ 2013بحـــث عLــJ الـــصوا��ھ وآخــرـ}ن، : مثــل(المـــدمج طلبـــة نحــو التعلـــيم الالكــشف عـــن اتجا'ــات 

2018, .et al, Birbal ،2018؛ 2018؛ عبـدالله العقـاب, .et al, Aladwan 2021 ;؛, .et al, Khan
2021, Hajhosseini, & Taghizadehالعوامــل ال�ــ< يمكــن أن ، وتحديــد)2021، ؛ أحمــد عبــدالله 

نـة وتقيـيم ، و)et al, Dang. ,2016: مثـل(التعلـيم المـدمج تؤثر عLـ" �علـم الطلبـة KـJ ب�ئـة  تطبيـق رمقا
نـة بـالتعليم ال التعلـيم المـدمج ق ، )Walsh, & Tseng ,2016بحـث : مثـل (تقليـديرمقا ووتحديـد الفـر

et al, Khan; 2018, .et al, Birbal. ,: مثل (ديموجرافيةتغ(Nات JKً 9تجاه نحو التعليم المدمج تبعا لم
؛ 'ــانم ســالم، xــسبوسة 2022؛ حامــد الــش�را�ي، عب(ــN أبــو م�Þــة، 2021؛ أحمــد عبــدالله، 2021 ;

بحـث : مثـل( xعـض المتغ(ـNات م المدمج لتنميـةيرتصو مق[Nح قائم عL" التعل، وتقديم )2022اللي�<، 
Þأبو م N)بـؤ ، و)�2022ة، حامد الش�را�ي، عبDانيـة التEتجـاه نحـو التعلـيم المـدمج مـنالابمعرفة إم 

م المـدمج ي عLـ" فاعليـة التعلـ، والوقـوف)2022'انم سـالم، xـسبوسة اللي�ـ<، : مثل(xعض المتغ(Nات 
وôـJ، بحـث : مثـل( للـتعلم دافعيـةالتحـصيل وال  KـJ تنميـة !| مـن ذلـك عــدم ). 2022رسـامي المز و}تـ

ت العلاقــة بــ(ن 9تجــاه نحــو التعلــيم المــدمج و;ــل مــن الــصمود =;ـاـدي?< وجــود بحــوث ســابقة تناولــ
J#ات البحث ا��اN)متغ J�  .والدافعية =;اديمية و

طالبـات الصـف العاشـر ومن حيث العينـات ال�ـ< تـم التطبيـق عل��ـا، فقـد تنوعـت مـا بـ(ن 
وôـــJ، بحــــث كمــــا KـــJ  (للتعلـــيم =ساõــــ¦< عLــــJ ا KــــJ بحــــوث كمـــ(طلبــــة ا��امعــــة ، أو )2022رســــامي المز

ن،  ؛ عبـدالله العقــاب، Walsh, & Tseng; 2016, .et al, Dang ,2016؛ 2013والـصوا��ھ وآخـر
، أو )Hajhosseini, & Taghizadeh ,2021؛ et al, Khan. ,2021؛ et al, Aladwan. ,2018؛ 2018

ســالم، xــسبوسة ؛ 'ــانم et al, Birbal. ,2018كمــا KــJ بحـث " (طلبــة ;ليـة ال[Nبيــة"الطلبـة المعلمــ(ن 
'ر الــشر}ف يطلبــة برنــامج التأ'يــل ال[Nبــو، أو )2022اللي�ـ<،  ز بمراكــز التأ'يــل ال[Nبــو بــالأ كمــا KــJ (ي

اسات العليا بEلية ال[Nبيةةطلب، أو )2021بحث أحمد عبدالله،  ؛ 2015كما JK بحث محمد وا#J،  (ر الد
!| مــن ذلـــك نقــص 9'ت). 2022حامــد الـــش�را�ي، عب(ــN أبـــو م�Þــة،  اســة 9تجـــاه نحـــو و}تـــ رمـــام بد
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نة بطلبة ا��امعة وطلبة ;لية ال[Nبية خاصة يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج التعليم المدمج لدى   مقا
ً ً

ر
اسات العليا بEلية ال[Nبية   .روطلبة الد

ومـن حيـث =دوات ال�ــ< تـم تطبيق�ـا، فقــد اعتمـدت تلــك البحـوث KـJ قيــاس 9تجـاه نحــو 
و اســ�بانات مــن نـوـع التقر}ــر الــذا�ي متــضمنة مEونــات متنوعــة وفــق التعلــيم المــدمج عLــ" مقــاي�س أ

ت، مـن حيـث النتــائجو .طبيعـة وغايـة ;ـل بحــث م¢�ـا  اتجا'ــاتوجـود  xعـض البحــوث إ#ـ"  نتـائج رأشـا
et , Birbal؛ 2013بحـث عLـJ الـصوا��ھ وآخـر}ن، : مثـل(المـدمج طلبـة نحـو التعلـيم ال إيجابيـة لـدى

2018, .al ،2018؛ 1820؛ عبدالله العقـاب, .et al, Aladwan ؛, Taghizadeh; 2021, .et al, Khan
2021, Hajhosseini&  ،عـض البحـوث فاعليـة التعلـيم ، )2021؛ أحمـد عبـداللهx كمـا أظ�ـرت نتـائج

ـــة بـــــالتعليم ال المـــــدمج نــ ـــن   KـــــJ تحLـــــJ طلبـــــة مجموعـــــةتقليـــــديرمقا ـــدمج بمـــــستو أعLـــــ" مــ ىالتعلـــــيم المــ
نة بأقر Walsh, & Tseng ,بحـث : مثل ( التقليديا�ãم JK مجموعة التعليمرالدافعية =;اديمية مقا

ســـامي بحـــث : مثـــل( للـــتعلم دافعيـــةالتحــصيل وال  KـــJ تنميـــة فاعليـــة التعلـــيم المـــدمج وكــذلك) 2016
 ،Jــôو ق KـــJ 9تجـــاه نحـــو التعلـــيم المـــدمج تبعـــا )2022رالمز ً، وكـــشفت نتـــائج xعـــض البحـــوث عـــن فـــر و
et , Birbal: مثـل ( والعمـر والتخـصصوع والفرقـة ومحـل Pقامـة عديـدة ;ـالنديموجرافيـةلمتغ(ـNات 

; 2021, .et al, Khan; 2018, .al ،ـة، 2021؛ أحمد عبدالله�Þأبـو م N؛ 2022؛ حامـد الـش�را�ي، عب(ـ
  ).2022'انم سالم، xسبوسة اللي�<، 

 KــJ 9طـلاع عLــ" 'ـذه البحــوث الـسابقةًوtنـاء عLـ" العــرض الـسابق، اســتفاد الباحثـان مــن 
 العلاقة ب(ن 9تجاه نحو التعليم المدمج و;ل من الصمود تحديد 'دف البحث ا��ا#J بالكشف عن

ق KــــJ 9تجــــاه نحـــو التعلــــيم المــــدمج تبعــــا ،=;ــاـدي?< والدافعيــــة =;اديميــــة ً مـــع الوقــــوف عLــــ" الفـــر و
التأ'يـل طلبـة برنـامج ن وتحديـد عينـة البحـث لتEـو مـن لمتغ(Nات النوع ومحل Pقامة ونـوع التعلـيم،

 بالإضـــافة إ#ــــ" 9ســـتفادة مــــن 9طـــلاع عLــــ" المقـــاي�س المــــستخدمة Kـــx Jعــــض 'ـــذه البحـــوـث ،يال[Nبـــو
االـسابقة ، كمــا يمكـن توظيـف نتــائج تلـك البحـوث KــJ رً؛ حيـث تــم 9عتمـاد عLـ" المEونــات =كâـN تكـرا

J#نتائج البحث ا��ا N)تفس.  

اسات سابقة تناولت الصمود �: ًثانيا   :�"ادي ربحوث ود

ــــل�<ىأجـــــر  ـــا��ة أمحـــــد�ش، وســـــام القـــــص�<يوســـــف شـ  بحثـــــا للوقـــــوف عLـــــ" )2020 (، صــ
ً

P ــــصمودتحديـــــد  KــــــJ التDبـــــؤ بالرفا'يــــــة ;ـــــادي?< و9ح[ــــــNاق = =;ــــاـدي?<ســـــ�ام الDــــــس�< لEـــــل مــــــن الـ
 جامعة الملك خالد طلبةى#" الكشف عن مستو إ  البحثكما 'دف. ة لدى طلبة ا��امعة;اديمي=

، اً طالبــ١١١( بواقــع اًطالبــ) ٢٣٩(ساســية مــن وتEونــت عينــة البحـثـ =. ةلثلاثــKــJ متغ(ــNات البحــث ا
'م عــشوائي)  طالبــة١٢٨ ًتــم اختيــا ىا مــن طلبــة المــستو الثالــث والراxــع بEليــة ال[Nبيــة بجامعــة الملــك ر

وقد . ;ادي?< والصمود =;ادي?<ة و9ح[Nاق =;اديميخالد بأ¸�ا، طبقت عل��م مقاي�س الرفا'ية =
ـــ  تنÍئـــــا بدلالـــــة بالرفا'يـــــة ;ــــاـدي?<يرت نتـــــائج البحـــــث أن كـــــلا مـــــن متغ(ـــــN الــــصمود و9ح[ـــــNاق =أظ�ـ

 KــــJ التDبــــؤ ;ــــادي?<ا مــــن متغ(ــــN 9ح[ــــNاق =ًســــ�امإ أكâــــN ;ـــاـدي?<ة و;ـــاـن متغ(ــــN الــــصمود =;اديميــــ=
ا د9ؤًبأxعـــــاده تDبــــ=;ـــــادي?<  متغ(ـــــN الــــصمود أوقــــد تDبـــــ. ة;اديميـــــبالرفا'يــــة =

ً
ا بالرفا'يـــــة wيجابيـــــإ و

KــــJ التDبـــؤ 'مــــا xًســـ�امإxعــــاد و;انــــت أكâـــN = ة=;اديميـــ كمــــا .  التخطــــيط للمـــستقبل والمثــــابرةيدَعْـــُا 
  .المشارك(ن JK البحث  لدى;ادي?<ىأظ�رت النتائج وجود مستو مرتفع من الصمود =
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إ#ـ" وضـع نمـوذج بنـا'ي للعلاقــات ) 2020(وسـó" بحـث صـا��ة أمحـد�ش، وسـام القــص�< 
 والتحــصيل لــدى طلبـــة ;ـاـدي?<الكماليــة والــصمود =: ة و;ــل مــن;اديميــ(Nات بــ(ن الرفا'يــة =والتــأث

ق بـ(ن ال. ا��امعـة والتحقـق منـھ إمب(Nيقيـا  والطالبـات KـJ متغ(ـNات البحــث طلبــةووالتعــرف عLـ" الفـر
ـــن . ةالثلاثــــ ـــة البحــــث =ساســــية مــ مــــن طلبـــــة )  طالبــــة123 طالــــب، 106(بواقــــع ) 229(وتEونــــت عينـ

'م الزمنيــــة جامعــــة ـــانحراف معيــــار ) 19,83(ر الملــــك خالــــد بأ¸�ــــا، متوســــط أعمــــا ، طبقــــت )1,97(يبـ
وتوصـلت النتـائج إ#ـ" . ;ـادي?<ة والـصمود =;اديميـة والكماليـة =;اديميـعل��م مقـاي�س الرفا'يـة =

ق دالة JK الصمود =   .Pناث وذلك لصا�| النوعا لمتغ(N ً وفق;ادي?<ووجود فر

ســـمية 'ـــدف   لـــدى ;ــاـدي?<ى إ#ـــ" التعـــرف عLـــ" مـــستو الـــصمود =)2021(العتي�ـــ< ربحـــث 
اســـات العليـــا، كمـــا 'ـــدف إ#ـــ" التعـــرف عLـــ" العلاقـــة بـــ(ن الـــصمود =  والكفـــاءة ;ــاـدي?<رطالبـــات الد

�Ôا ً طبقـــنالذاتيـــة لـــدNبـــؤ بالـــصمود = الزم×ـــ< العمـــرلمتغ(ـــDانيـــة التEمـــن خــــلال ;ـــادي?<، وكـــذلك إم 
، البحثواتبع الكفاءة الذاتية للطالبات،  تباطي المقار ن المن�ú الوصفي 9  من البحثتEونت عينة ور

اســات العليــا بجــامع�< الملــك ســعود وPمــام، ) 300( �ــعرطالبــة مــن طالبــات الد  البحــث عينــة زتــم تو
ـــ" ثـــــلاث مجموعـــــات، وًطبقــــ  ومقيـــــاس ;ـــــادي?<م مقيـــــاس الـــــصمود =ااســـــتخدتــــم ا للفئـــــة العمر}ـــــة إ#ــ

ـــ" وجــــود مــــستو مرتفــــع مــــن الــــصمود =البحــــثنتــــائج الكفــــاءة الذاتيــــة، وتوصــــلت   لــــدى ;ــــادي?<ى إ#ـ
تباطيـــة طرديـــة قو}ـــة بـــ(ن الـــصمود  البحـــث، كمـــا توصـــلالبحـــثالطالبــات عينـــة  ر إ#ـــ" وجــود علاقـــة ا

 مـــن ;ــادي?<إ#ــ" إمEانيــة التDبــؤ بالــصمود =بالإضـــافة   ، والكفــاءة الذاتيــة لــدى الطالبــات;ـاـدي?<=
  .باتخلال الكفاءة الذاتية للطال

ضـــــوان   ـــó" بحـــــث م×ـــــ� محمـــــود، ســـــيمو متـــــو#J، فوقيـــــة  روســ ـــ" )2021(ن ـــن إ#ــ  الكـــــشف عــ
 Nـــ ـــاط مركـــــز التفك(ــ تباطيـــــة بـــــ(ن أنمــ ــــص –الباحـــــث (رالعلاقـــــة 9 وفـــــق نظر}ـــــة )  والمـــــتحمس– وا�Ûلـ

اسات العليا العامل(نطلبة ى لد;ادي?<Pنيكرام والصمود = ) 470( وتEونت عينة البحث من .ر الد
}قطلبة من ا وطالبةًطالب اسات العليا العامل(ن والمـ$�ل(ن KـJ ;ليـات جامعـة الزقـا ز الد  واسـتخدم .ر

، وتوصــلت نتـــائج ;ــادي?<مقيــاس أنمــاط مركــز التفك(ــN وفــق نظر}ــة Pنيكــرام، ومقيــاس الــصمود =
تباطيــة بــ(ن نمــط ال��ــصية الباحــث والــصمود ="البحــث إ#ــ جــود ;ـاـدي?<ر عــدم وجــود علاقــة ا و، و

تباطيــ جــود ;ــادي?<ا بــ(ن نمــط ال��ــصية ا�Ûلــص، والــصمود =wة ســالبة دالــة إحــصائيرعلاقــة ا و، و
تباطيـــة موجبـــة دالـــة إحـــصائي wعلاقـــة ا  ى لـــد;ـــادي?<ا بـــ(ن نمـــط ال��ـــصية المـــتحمس، والـــصمود =ر

اسات العليا العامل(ن، وأن نمط ال��صية المتحمس 'و النمط السائد من أنماط مركز طلبة ر الد
اسات العليا العامل(ن، كما تDبأطلبة ىة Pنيكرام لدالتفك(N وفق نظر}  أنماط مركز التفك(N تر الد

اسات العليا العامل(نطلبة ى لد;ادي?<وفق نظر}ة Pنيكرام بالصمود =  .ر الد

'(ــــــN النوا;�ــــــة  ـــــر  زأجـ بحثــــــا )2021(ى
ً

ـــــرف ل  ـــا عLــــــ"لتعـ ونــــ ر مــــــستو ضــــــغوط ف(ــــــNوس ;و ى
ق KـــJ ضــــغوط ، والتحقـــق مــــن العلاقـــة 9;ــاـدي?<والـــصمود = وتباطيـــة بي¢�مـــا، والكــــشف عـــن الفـــر ر

ونا والصمود =  اًطالبـ) 198 (المـشارك(ن KـJ البحـث وtلغ عـدد، النوعا لمتغ(N ً، وفق;ادي?<رف(Nوس ;و
وطالبـة
ً

اسـة ً مـن طلبـة جامعـة القـدس المفتوحـة، وتحقيقــ مقيـاس ضــغوط تـم تطبيـق را لأ'ـداف الد
ونـــا، ومقيـــاس الـــصمود = ع لبعــــد فـــى وجـــود مـــستو مرتالبحـــثوأظ�ــــرت نتـــائج ، ;ـــادي?<رف(ـــNوس ;و

ت النتــائج إ#ــ" وجــود علاقــة ســلبية بــ(ن ضــغوط  رالمثــابرة، والتأمــل والتكيــف لطلــب المــساعدة، وأشــا
ونـا،   النتــائج كـشفت المثـابرة، والتأمـل والتكيـف لطلـب المـساعدة، KـJ حـ(ن ُ xعـد;ـل مـنورف(ـNوس ;و
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ـــــن  ونــــــعـ ا وèعــــــد التــــــأث(Nات الــــــسلبية و9ســــــتجابة روجـــــوـد علاقــــــة إيجابيــــــة بــــــ(ن ضــــــغوط ف(ــــــNوس ;و
  .9نفعالية

 بحثـــا للوقـــوف عLـــ"Lum ,)2022(ىوقـــد أجـــر 
ً

 وأنـــواع مختلفـــة مـــن الـــصمود مـــستو}ات 
 ;ـــــادي?< =التحـــــصيلر، ودو ة;اديميـــــ =يـــــة والدافعالـــــصمود، والعلاقـــــة بـــــ(ن ة;اديميـــــ =الدافعيـــــة

 مــن )200( مــا مجموعــھ البحــثرك KــJ شــا. ة;اديميــ =يــة والدافعالــصمود;وســيط KــJ العلاقــة بــ(ن 
. ة;اديميـــ =الدافعيـــة ومقيـــاس للـــصمود  مختـــصرتـــم اســـتخدام مقيـــاس. ة KـــJ مال(�يـــا ا��امعـــطلبـــة

ا مستو معتدلا من طلبةكشفت نتائج التحليل الوصفي أن ال  ا��امعي(ن المال(�ي(ن أظ�ر
ً

ى  الصمودو
جيـــا� يـــةدافعللأعLـــ" ىمـــستو و نـــة ةر�ا ت نتـــائج . ة الداخليـــيـــةالدافعبر مقا  إ#ـــ" البحـــث كـــذلكرأشـــا

تباط  ًأيـضاأظ�رت النتـائج كما . ة;اديمي =ية والدافعالصمود ضعيفة ب(ن موجبة يةروجود علاقة ا
 وسـيطا ;اـدي?<ومع ذلك، لم يكـن التحـصيل =. بالصمودتDبأ xشEل كب(N ت ة;اديمي =يةأن الدافع

ً

 . ة;اديمي =ية والدافعالصمودًم�ما JK العلاقة ب(ن 

ـــت نـــــصرة ج�Þـــــل، محمد �عمـــــة الله، حـــــس×< النجـــــار كمـــــا  ـــن لبحـــــث ب) 2022(قامــ لكـــــشف عــ
اسة طلبة ى لد;ادي?<العلاقة ب(ن جودة ا��ياة النفسية والصمود = ر ا��امعة، وتEونت عينة الد

'ـــر، واشـــتملت أدوات البحـــث عLـــ" مقيــــاس  -ا بEليـــة ال[Nبيـــة بالدق�ليـــة ًطالبـــ) ٤٤٧(مـــن  زجامعـــة =
تبــاط دال إحــصائي;ـاـدي?<ة النفــسية، ومقيــاس الــصمود =جــودة ا��يــا w، وأظ�ــرت النتــائج وجــود ا ا ر

، كمـــا توصـــلت نتـــائج تحليـــل 9نحـــدار إ#ـــ" إمEانيـــة ;ـــادي?<بـــ(ن جـــودة ا��يـــاة النفـــسية والـــصمود =
  . ا��امعةطلبة من خلال جودة ا��ياة النفسية لدى ;ادي?<التDبؤ بالصمود =

Pس�ام الDس�< لليقظة العقلية للوقوف عL" ) 2022 ( وآخر}نو'دف بحث محمد �عمة الله
وتEونت عينة البحث مـن .  ا��امعةطلبة لدى ;ادي?<وجودة ا��ياة النفسية K" التDبؤ بالصمود =

'ر–ًطالبا بEلية ال[Nبية بالدق�لية ) 447( واشتملت أدوات البحث عL" مقياس العوامل . ز جامعة =
وكــشفت . ;ـاـدي?<ة، ومقيــاس جــودة ا��يــاة النفــسية، ومقيــاس الـصـمود =ا��مــسة لليقظــة العقليــ

ـــ(ن اليقظــــة العقليـــــة وجــــودة ا��يـــــاة النفـــــسية  ـــة بــ ـــة موجبـ تباطيــ ـــود علاقــــة ا رنتــــائج البحـــــث عــــن وجــ
ـــاة ;ـــاـدي?<والــــصمود = ً، كمــــا أظ�ــــرت النتـــــائج أيــــضا إســــ�ام ;ــــل مـــــن اليقظــــة العقليــــة وجــــودة ا��يــ

  . ا��امعةطلبة لدى ادي?<;النفسية JK التDبؤ بالصمود =

!| تنـــوع ='ـــداف ال�ـــ< ســـعت تلـــك البحـــوث لتحقيق�ـــا؛ مـــا بـــ(ن  وKـــJ ضـــوء مـــا ســـبق، يتـــ
P بـــــؤ بالرفا'يــــــة تحديـــــدDالت JــــــK >?اق =;ـــــاديNــــصمود =;ــــاـدي?< و9ح[ــــــ ســـــ�ام الDــــــس�< لEـــــل مــــــن الـ

موذج بنا'ي وضع ن، و)2020  وآخر}ن،يوسف شل�<كما JK بحث  ( ;لية ال[Nبية طلبةة لدى;اديمي=
كمــا KــJ بحــث صــا��ة أمحــد�ش، ( الــصمود =;اــدي?< وغ(ــNه مــن المتغ(ــNات للعلاقـات والتــأث(Nات بــ(ن

ق ب(ن الطلبة والطالبات JK، والكشف عن )2020وسام القص�<،  كما KـJ ( الصمود =;ادي?< والفر
لـــدى  ىالتعــرف عLـــ" مـــستو الـــصمود =;ـــادي?<، و)2020بحــث صـــا��ة أمحـــد�ش، وســـام القـــص�<، 

سمية العتي�<، (العينة  '(ـN النوا;�ـة، 2021ركما JK بحث  الكـشف عـن ، و)Lum ,2022؛ 2021ز؛ 
كمــــا KـــJ بحــــث م×ــــ�  (العلاقـــة بــــ(ن أنمـــاط مركــــز التفك(ـــN وفــــق نظر}ــــة Pنيكـــرام والــــصمود =;ــاـدي?<

ونــا والــصمود =;ــاـدي?<، و)2021محمــود وآخــر}ن،   رالكــشف عـــن العلاقــة بــ(ن ضــغوط ف(ـــNوس ;و
'(N النوا;�ة، كما ( اسة )2021زJK بحث  كمـا KـJ (ة  =;اديميـيـة والدافعالصـمودالعلاقة بـ(ن ر، ود

اسة )Lum ,2022بحث  كمـا KـJ بحـث  (العلاقة بـ(ن جـودة ا��يـاة النفـسية والـصمود =;اـدي?<ر، ود
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ـــة العقليـــــة وجـــــودة ا��يـــــاة ، والوقــــوف عLـــــ" )2022نــــصرة ج�Þـــــل وآخـــــر}ن،  Pســـــ�ام الDـــــس�< لليقظـ
يت!| من ذلك ). 2022كما JK بحث محمد �عمة الله وآخر}ن،  ( K" التDبؤ بالصمود =;ادي?<النفسية

اســة العلاقــة بــ(ن الــصمود =;ــادي?< و9تجــاه نحــو التعلــيم  رعــدم وجــود بحــوث ســابقة تطرقــت لد
J#ّالمدمج و'و ما �سوغ إجراء البحث ا��ا.  

كمــا KــJ  (طلبــة ا��امعــةا بــ(ن ومــن حيــث العينــات ال�ــ< تــم التطبيــق عل��ــا، فقــد تنوعــت مــ
'(ــN النوا;�ـــة، 2020؛ صـــا��ة أمحــد�ش، وســام القــصـ�<، 2020  وآخــر}ن،يوســف شـــل�<بحــث  ز؛ 
2021 :2022, Lum ،ـــــر}ن ــــل وآخــ ـــــر}ن، 2022؛ نــــــصرة ج�Þـــ ، وطلبـــــــة )2022؛ محمد �عمــــــة الله وآخــ

اســات العليـــا ســـمية العتي�ـــ<،  (رالد !| مـــن يتـــ). 2021؛ م×ــ� محمـــود وآخــر}ن، 2021ركمــا KـــJ بحــث 
 عينـة يالتأ'يـل ال[Nبـوطلبـة برنـامج ذلـك عـدم وجـود بحـوث سـابقة تناولـت الـصمود =;اـدي?< لـدى 

J#البحث ا��ا.  

ة  متغ(ـــN الــــصمود رومـــن حيـــث النتـــائج ال�ـــ< توصـــلت إل��ـــا تلـــك البحـــوث فقـــد أظ�ـــرت قـــد
ا د9ؤً تDبــ عLــ" التDبــؤ=;ـاـدي?< بأxعــاده

ً
 يوســف شــل�<KــJ بحــث كمــا (ة ا بالرفا'يــة =;اديميــwيجابيــإ و

ىجـوـد مــستو مرتفـع مــن الــصمود =;اـدي?<، و)2020 وآخـر}ن، يوســف كمـا KــJ بحــث ( لــدى العينــة و
ســمية العتي�ـ<، 2020  وآخـر}ن،شـل�< تباطيــة طرديـة قو}ــة بـ(ن الــصمود ، و)2021ر؛  رجــود علاقـة ا و

سـمية العتي�ــ<،  (=;اـدي?< والكفـاءة الذاتيــة رتباطيـة موجبــة وجـود علاقــة ا، و)2021ركمـا KــJ بحـث 
 الـنمط الـسائد مـن أنمـاط ھا ب(ن نمط ال��صية المـتحمس، والـصمود =;اـدي?<، وأنـwدالة إحصائي

اسات العليا العامل(نطلبة ىمركز التفك(N وفق نظر}ة Pنيكرام لد كما JK بحـث م×ـ� محمـود  (ر الد
ونــــا، ، و)2021وآخــــر}ن،  رجــــود علاقــــة ســــلبية بــــ(ن ضــــغوط ف(ــــNوس ;و  ود =;ـــاـدي?<وأxعــــاد الــــصمو

 JــــK ـــة،  (المثــــابرة، والتأمــــل والتكيــــف لطلــــب المــــساعدةالمتمثلــــة '(ــــN النوا;�ـ ــا KــــJ بحــــث  ، )2021زكمــ
تباطو رجــود علاقــة ا Lum ,كمــا KــJ بحــث (ة  =;اديميــيــة والدافعالــصمود ضــعيفة بــ(ن موجبــة يــةو

يـــة التDبــــؤ  إمEانمـــع بـــ(ن جـــودة ا��يــــاة النفـــسية والـــصمود =;ـــادي?<، ة دالـــعلاقـــةوجــوـد ، و)2022
، )2022كمـا KـJ بحـث نـصرة ج�Þـل وآخـر}ن، (بالصمود =;اـدي?< مـن خـلال جـودة ا��يـاة النفـسية 

تباطية موجبة ب(ن اليقظة العقلية وجودة ا��ياة النفسية والصمود =;ادي?<، مع  جود علاقة ا رو و
كمـا KـJ بحـث (< إس�ام ;ل من اليقظة العقليـة وجـودة ا��يـاة النفـسية KـJ التDبـؤ بالـصمود =;اـدي?

  ).2022محمد �عمة الله وآخر}ن، 

 JــK ــ" 'ـذه البحــوث الـسابقةLـ" العــرض الـسابق، اســتفاد الباحثـان مــن 9طـلاع عLنـاء عtًو

  .قياسھ المستخدمة JK =دوات عL" تحديد مEونات الصمود =;ادي?< و9طلاع

ثالثا
ً

اسات سابقة تناولت الدافعية �:    :ة"اديميربحوث ود

ق  ببحـث للكـشف عـن Thompson-St Clair, & McGeown, erBugl ,)2015(قـام  والفـر
اõـ¦< الطلبة  =;اديمية لدى يةب(ن ا��Dس(ن JK الدافع قرالمرا'ق(ن وسلوك الفـصل الد  بـ(ن ووالفـر

تباط   تEونت عينة البحث من.  بالسلوك الصفي والتDبؤ بھالدافعية =;اديميةرا��Dس(ن JK مدى ا
ة وطالبً طالبا )750(

ً
'م ب(ن ) أن�� 366 و ًذكرا 384(   استÍيانتم تطبيق. ً عاما16 و 11رت[Nاوح أعما

 Pنـاث أظ�ـرت النتـائج أن.  JK الفـصل الطلبةن وأكمل المعلمو تقييمات سلوكة =;اديمييةلدافعل
  . ة =;اديميالدافعية مستو}ات أعL" من لد�ÔنxشEل عام 
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 بحثـا Marzuki, & Wijaya, Bali, Ghufron, Muali, Baharun, Islam ,)2018(ىأجرـ 
ً

KــــJ للكــــشف عــــن ق  ســــو  الطلبــــة والتحــــصيل لــــدى الدافعيــــةو الفــــر نالــــذين يد باســــتخدام نمــــوذج ر
 والتحـصيل الدافعيـةم المـدمج، وتحـس(ن ين الذين �ستخدمو نموذج التعلالطلبةم المباشر ويالتعل

 SMKN 1 ��ــــادي عــــشر الـــصف ا مــــن خـــلال تطبيــــق نمــــوذج الـــتعلم المــــدمج لطــــلاب=;ــاـدي?<
Kraksaan . يــة يــضم شــبھ تجر}�ــ<ًالبحــث تــصميمااســتخدمÍ{27= ن  ( مجمــوعت(ن، مجموعــة تجر( 

س  س  )30= ن  (م المـــدمج ومجموعـــة ضـــابطةيباســـتخدام نمـــوذج التعلـــرتـــد باســـتخدام نمــــوذج رتـــد
ل بـــ(ن والتحــصي الدافعيــة Kــw Jدال إحــصائياق فــر إ#ــ" وجــود البحــث نتــائج توصــلت. م المباشــريالتعلــ

ســـــو الطلبــــة نالــــذين يد ســـوـ باســـــتخدام الـــــذين الطلبــــةم المــــدمج وي باســــتخدام نمــــوذج التعلـــــر نيد  ر
سو الطلبة  لصا�|م المباشرينموذج التعل نالذين يد   .م المدمجي باستخدام نموذج التعلر

 ة;اديميـ =الدافعيـةى العلاقة بـ(ن مـستو للكشف عنSivrikaya  ,)2019 (بحث'دف و
ـــلطلبــــــة <;ــــــادي?والتحـــــصيل = �مــــــع و�. اً طالبــــــ)120( مــــــن ت عينــــــة البحـــــثتEونــــــ. ةي ال[Nبيـــــة الر}اضـــ

أظ�ـرـت . للطلبــة�Þــصائص الوصــفية ل واســتÍيان ة;اديميــ =الدافعيــة مقيــاس تــم تطبيــقالبيانــات 
جات النتائج ، لم يكن ًوتبعا لمتغ(N النوع.  ;انت أعL" من المتوسطللطلبة ة;اديمي =الدافعيةر أن د

جات مقياس لالةذو دق'ناك فر   متوسط ;انو.  و=xعاد الفرعيةة;اديمي =الدافعيةر من حيث د
جات   . Pناث لدى منھ أعL" رللذ;و ة;اديمي= الدافعية رد

 بحثــا Habig, & Ramos ,)2019(ىوقــد أجــر 
ً

ــيــةلقيــاس الدافع دى عينــة  =;اديميــة لـ
'م مــا بــ(ن تمــر}ضمــن طــلاب الفرقــة =و#ــ" بEليــة ال اً طالبــ)53( شــملت  19 – 17ر ممــن ت[ــNاوح أعمــا

ةتــم جمــع البيانــات مــن خــلال . ًعامـا  لطــلاب يــة =;اديمالدافعيــة بيانــات �æــصية ومقيــاس راسـتما
جية الطلبةأظ�رت النتائج أن . ا��امعة جات عالية JK الدوافع ا��ا ر <�لوا د %J-ر  ؛ر التنظيم ا��ـا

آت والقيـود  متحمـس(ن للـذ'اب الطلبـةعLـ" ذلـك، ;اـن معظـم عـلاوة . مما �ـش(N إ#ـ" تحف(ـ�'م بالمEافـ
. نإ#ـــ" الEليــــة لأ�ãـــم �عتقــــدو أن التعلـــيم ا��ــــامJó يمكـــن أن �عــــد'م xـــشEل أفــــضل ��يـــا�Õم الم�نيــــة

  .  والعمر ل�س ل�ما تأث(N كب(N عL" أي من المقاي�س الفرعيةالنوع أظ�رت النتائج أن

الــسلوكيات التعليميـــة  العلاقــة بـــ(ن  ببحــث لفحـــصet al, Chan. ,)a2021(كمــا قــام 
ة لمعل?ـــ< المعلمــــ(ن  أي الوضـــوح التعلي?ــــ<، والـــدعم التعلي?ـــ< والتغذيــــة الراجعـــة، والــــدعم (رالمتـــصو

 و�علــــيم ة;اديميــــ= والدافعيــــة) التعلي?ــــ< لاســــتقلالية الطالــــب، والــــدعم التعلي?ــــ< للــــتعلم التعــــاو�ي
KــJ قبــل ا��دمــة  اًمعلمــ) 601(تــم جمــع البيانــات مــن .  قبــل ا��دمــة مــامعل?ــ< لــدى الكفــاءة الذاتيــة

 تـــم تطبيـــق. المرحلـــة الثانو}ـــة قبــل ا��دمـــة KـــJ كمبوديــاأحــد مراكـــز إعـــداد معل?ــ< الــسنة =و#ـــ" مـــن 
 تحلـيلات أظ�رـت. السلوكيات التعليمية، ودوافع التعلم، و�عليم الكفاءة الذاتية: لEل منمقاي�س 

ات الــسلوكيات التعليميـــة لمعلالبنائيـــةالمعــادلات  ?ـــ< المعلمـــ(ن ;انــت مرتبطـــة xـــشEل كب(ـــN ر أن تـــصو
  . لمعل?< ما قبل ا��دمة و�عليم الكفاءة الذاتيةالداخليةبدوافع التعلم 

ات  إ#ــ" الكــشف عــن طبيعــةb2021(, .et al, Chan(و'ــدف بحــث  ر العلاقــة بــ(ن تــصو
�س لمعلمـــــ��م  مـــــامعل?ـــــ< ـــاليب التـــــد أي الوضـــــوح التعلي?ـــــ<، والـــــدعم والتغذيـــــة (ر قبـــــل ا��دمـــــة لأســ

تم . ;ادي?< =و9ندماج ة;اديمي= الدافعيةو) اجعة، ودعم 9ستقلالية، ودعم التعلم التعاو�يالر
المرحلـة أحـد مراكـز إعـداد معل?ـ< KـJ الـسنة =و#ـ" مـن قبل ا��دمـة  اًمعلم )601(جمع البيانات من 

ـــا ات البنائيــــةكــــشفت تحلــــيلات المعــــادلات . الثانو}ــــة قبــــل ا��دمــــة KــــJ كمبوديـ ا��اصــــة ر أن التــــصو



الاتجاه نحو التعليم المدمج وعلاقته بالصمود الأكاديمي والدافعية الأكاديمية 
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تباطات كب(Nة مـع  �س لمعل?< المعلم(ن ل�ا ا ربأساليب التد  الذاتيـة لمعل?ـ< مـا قبـل ا��دمـة الدافعيـةر
 . ;ادي?< =و9ندماج

 ة =;اديميــالدافعيــة بــ(ن مــستو}ات العلاقــة  إ#ــ" بحــثBadawi ,)2021 ( بحــثو'ــدف
جـــات ومـــستو}ات متوســــط المـــدمجم يللتعلـــ  جائحــــة خـــلال أجنÍيـــة ة;لغـــ Pنجل(�يــــة اللغـــة طـــلاب رد

19-Covid .ونـــت عينـــة البحـــثE76( �ممـــ¢ ًطالبـــا) 158( مـــن ت( عـــة و بالفرقـــةً طالبـــاxالرا )طالبـــا )82 ً

ــــة ــــ" بالفرقـ  الدافعيــــــة مقيـــــاس اشــــــتملت أدوات البحـــــث عLــــــ".  أكتـــــوtرE6ليــــــة ال[Nبيـــــة جامعــــــة ب =و#ـ
) SDT(ر}ـــة تقر}ـــر المـــص(N ، والـــذي تـــم تطـــو}ره KـــJ ضـــوء مبـــادئ نظفقـــرة )14(ن المEـــو مـــن ة=;اديميـــ

ق وجودأو�Ìت النتائج . م المدمج لدى المشارك(ني للتعلة =;اديميالدافعيةلقياس مستو}ات  و فر
جـاتذات دلالة إحصائية ب(ن متوسط   ;لغـة Pنجل(�يـة اللغـة KـJ والراxعـة =و#ـ" الفـرقت(ن طـلاب رد

جــ متوســط لــصا�| =;اديميــة الدافعيــة مقيــاس عLــ" أجنÍيــة  KــJ اللغــة ة الراxعــالفرقــة طــلاب اترد
جود. Pنجل(�ية ;لغة أجنÍية جاتق فر ذو دلالة إحصائية ب(ن متوسط وو  اللغة وطالبات طلاب رد

جــات متوســط لــصا�| =;اديميــة الدافعيــة مقيــاس عLــ" أجنÍيــة ;لغــة Pنجل(�يــة جــود. Pنــاث رد  وو
تباطية علاقة جات ومتوسط ةمي =;اديالدافعية مستو}ات ب(ن موجبة را  Pنجل(�ية اللغة طلاب رد

  ).GPA (أجنÍية ;لغة

 بحثـــا لاFu, & Peng ,)2021(ىوأجــر 
ً

للغـــة اتعلم لـــ يـــةدافعالستكـــشاف العلاقــة بـــ(ن 
وتEونـــت عينـــة البحـــث مـــن . ونتـــائج الـــتعلم KـــJ ب�ئـــة �عليميـــة مدمجـــة) P)EFLنجل(�يــة ;لغـــة أجنÍيـــة 

مــــشار;ا  )960(
ً

طالبـــــة 499، ًطالبــــا 461مـــــ¢�م (
ً

) K )6ـــــJ  مـــــن طــــلاب اللغـــــة Pنجل(�يـــــة ;لغــــة أجنÍيـــــة)
ة ) 20(يتــــضمن  اســـتÍيان تطبيــــقتـــم . جامعـــات صــــ�نية ات حــــو الدافعيــــة 9م¢�ـــا فقــــط (رعبــــا ل عبـــا ر

ك )للتعلم وجود علاقة إيجابية ب(ن  النتائج تحليل البيانات كشفتxعد .  JK مقابلةطلبة )10(ر وشا
جيـيـة والدافعة الداخليـيـة;ـل مـن الدافعج من ج�ة والمدمتعليم النتائج التعلم JK ب�ئة  ة مـن ر ا��ا

جية لدى الطلبة أقـو مـن الدافعيـة  ، كما أظ�رت النتائج أن الدافعية =;اديمية ا��ا ىج�ة أخر رى
  .=;اديمية الداخلية

بحثــا للوقــوـف عLــ" أثــرet al,  Chan. ,)2022 (ىأجــر
ً

يـــة دافعال KــJ الــتعلم التعــاو�ي 
تـم اختيـار . معل?ـ< اللغـة Pنجل(�يـة ;لغـة أجنÍيـة قبـل ا��دمـةدى  لـ;اـدي?< =دماجة و9ن;اديمي=

}ب المعلم(ن Pقليمية JK كمبوديا، تم تخـصيص فـصل واحـد  رفصل(ن xشEل عشوا'ي من مراكز تد
اõــــــ¦< واحــــــد، . )30= ن  (ضــــــابطةوïخــــــر كمجموعــــــة ) 35= ن (كمجموعــــــة تجر}Íيــــــة  رلمــــــدة فــــــصل د

ـــاو�ي Íيــــة لـــــ�عرضــــت ا�Ûموعــــة التجر} �س ا�Ûموعــــة الــــضابطة مــــن خــــلال لتعلم التعـ رب�نمــــا تــــم تــــد
ـــائم عLــــ" ا�Ûاضــــرة  و9نــــدماجلــــتعلم ل الدافعيــــة مقــــاي�س تــــم تطبيــــق�مــــع البيانــــات و�. الــــتعلم القـ

 ة;اديميـــــالدافعيـــــة = ;ـــاـن أكâـــــN فاعليـــــة KــــJ  البحــــث أن الـــــتعلم التعـــــاو�يكـــــشفت نتـــــائج. ;ـــاـدي?<=
 .معل?< اللغة Pنجل(�ية ;لغة أجنÍية قبل ا��دمة  لدى;ادي?< =و9ندماج

!| تنـــوع ='ـــداف ال�ـــ< ســـعت تلـــك البحـــوث لتحقيق�ـــا؛ مـــا بـــ(ن  وKـــJ ضـــوء مـــا ســـبق، يتـــ
ق JK الدافعالكشف عن  et al, Bugler. ,2015 ;كمـا KـJ بحـث (ً تبعا لمتغ(N النـوع  =;اديميةيةوالفر

2018, .et al, Islam(اسة كما  ( والتحصيل =;ادي?<ة =;اديميالدافعية ى العلاقة ب(ن مستور، ود
Habig, & Ramos ,كما JK بحث  ( =;اديميةيةالدافعىمستو قياس ، و)JK2019, Sivrikaya بحث 

ة لمعل?< المعلم(ن، وفحص)2019  =;اديمية  والدافعيةر العلاقة ب(ن السلوكيات التعليمية المتصو
، والكشف )a2021, .et al, Chanكما JK بحث  (قبل ا��دمة  مامعل?< لدى و�عليم الكفاءة الذاتية
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مــن  قبـل ا��دمـة  مـا معل?ـ< لـدى =;ـادي?<و9نـدماج =;اديميـة  الدافعيـة العلاقـة بـ(نعـن طبيعـة
اÕج�ة و �س لمعلم��م �مر تصو ، )b2021, .et al, Chanكما JK بحـث ( ىمن ج�ة أخر ر لأساليب التد
جــــات ومـــستو}ات متوســــط المــــدمجم ي للتعلـــة =;اديميــــفعيـــةالدا بـــ(ن مــــستو}ات العلاقــــة وtحـــث  رد
، )Badawi ,2021كمـــا KـــJ بحـــث  (Covid-19 جائحـــة خـــلال أجنÍيـــة ;لغـــة Pنجل(�يـــة اللغـــة طـــلاب

Chan ,كما JK بحث  ( =;ادي?<ية =;اديمية و9ندماجدافعال JK التعلم التعاو�ي والوقوف عL" أثر
2022, .et al .(مــن ذلـك عــ |! اســة العلاقـة بــ(ن الدافعيــة يتـ ردم وجــود بحـوث ســابقة تطرقـت لد

J#اديمية و9تجاه نحو التعليم المدمج و'و ما �سوغ إجراء البحث ا��ا;=ّ.  

كمـا KـJ  (المـرا'ق(نومن حيث العينات ال�< تم التطبيق عل��ا، فقد تنوعت مـا بـ(ن الطلبـة 
، )et al, Islam. ,2018كمـا KـJ بحـث ( الـصف ا��ـادي عـشر طـلاب، و)et al, Bugler. ,2015بحـث 
 تمــر}ض، وطــلاب الفرقــة =و#ــ" بEليــة ال)Sivrikaya ,2019كمــا KــJ بحــث   (ةي ال[Nبيــة الر}اضــوطلبــة

، )Badawi ,2021كمــا KــJ بحــث  (;ليــة ال[Nبيــة، وطلبــة )Habig, & Ramos ,2019كمــا KــJ بحــث (
)et al, Chan; b2021, .et al,  Chan;a2021, .et al, Chan. ,كمـا KـJ بحـث  ( قبـل ا��دمـة مامعل?<و

يت!| من ذلك ). Fu, & Peng ,2021كما JK بحث (، وطلاب ا��امعة تخصص لغة إنجل(�ية )2022
معل?ـ<  "يالتأ'يل ال[Nبـوطلبة برنامج عدم قلة عدد البحوث ال�< تناولت الدافعية =;اديمية لدى 

  .عينة البحث ا��ا#J" ما قبل ا��دمة

ق ج ال�< توصلت إل��ا تلك البحوث فقد أظ�رت تلك البحوث وجود ومن حيث النتائ وفـر
 دال KـJق فـر ، أو وجـود)et al, Bugler. ,2015كمـا KـJ بحـث ( لصـا�| Pنـاث  =;اديميـةيـةKـJ الدافع
سو الطلبة والتحصيل لصا�| الدافعية نالذين يد كما JK بحث  (م المدمجي باستخدام نموذج التعلر

2018, .et al, Islam( الدافع، أو عدم وجود JK ق كمـا KـJ بحـث (ً تبعـا لمتغ(ـN النوـع   =;اديميـةيةوفر
2019, Sivrikaya( ــ" الدافعيـــة =;اديميــةLالعمـــر والنـــوع ع Nــ)لمتغ N)ي، أو عـــدم وجــود تـــأث) JـــK كمـــا
تباط كب(N ب(ن )Habig, & Ramos ,2019بحث  ات الـسلوكيات التعليميـة لمعل?ـ< ر، أو وجود ا رتصو

كمـا KــJ  ( لمعل?ـ< مـا قبـل ا��دمـة و�علـيم الكفـاءة الذاتيـةالداخليـةوافـع الـتعلم مـن ج�ـة ودن المعلمـ(
تبـاط كب(ـN بـ(ن الدافعيـة)a2021, .et al, Chanبحـث    =;ـادي?<و9نـدماج =;اديميـة ر، أو وجـود ا

اÕمن ج�ة و قبل ا��دمة  ما معل?<لدى �س لمعلمـ��م �مر تصو مـا ك( ىمـن ج�ـة أخـر ر لأساليب التد
كمـا KـJ (Pنـاث   لـصا�| =;اديميـة الدافعيـة دال KـJق فـر ، أو وجـود)Kb2021, .et al, ChanـJ بحـث 

تباطيــــة علاقــــة ، أو وجــــود)Badawi ,2021بحــــث  ـــة را  ة =;اديميــــالدافعيــــة مــــستو}ات بــــ(ن موجبـ
بية ب(ن ، أو وجود علاقة إيجا)Badawi ,2021كما JK بحث (أجنÍية  ;لغة Pنجل(�ية تحصيل اللغةو

جيـيـة والدافعة الداخليـيـة;ـل مـن الدافعالمدمج من ج�ة وتعليم النتائج التعلم JK ب�ئة  ة مـن ر ا��ا
 الدافعيـة =;اديميـة KـJ ، أو فاعليـة الـتعلم التعـاو�ي)Fu, & Peng ,2021كمـا KـJ بحـث (ىج�ـة أخـر 

  ). et al, Chan. ,2022كما JK بحث  ( =;ادي?<و9ندماج

ض الـسابق، اســتفاد الباحثـان مــن 9طـلاع عLــ" 'ـذه البحــوث الـسابقة KــJ ًوtنـاء عLـ" العــر
و9طلاع عx "Lعض =دوات المستخدمة JK قياسھ و9ستفادة ، مEونات الدافعية =;اديميةتحديد 

  .م¢�ا JK بناء مقياس جديد للدافعية =;اديمية
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  :فروض البحث •

اسvات الvسابقة يمكvن صvياغة من خvلال الاطvلاع علvى الأطvر النظريvة والبحvوث والدر •
  :فروض البحث على النحو التالي

 ;ادي?< ب(ن 9تجاه نحو التعليم المدمج والصمود = ذات دلالة إحصائيةلا توجد علاقة �
'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبولدى   .ز جامعة =

ـــــ ذات دلالـــــــة إحــــــصائيةلا توجــــــد علاقـــــــة � ــــيم المـــــــدمج والدافعيـــــــة  بـــــــ(ن 9تجـــــــاه نحـ و التعلـــ
'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو=;اديمية لدى   .ز جامعة =

ة ;اديميـــلا يمكـــن التDبـــؤ بالاتجـــاه نحـــو التعلـــيم المـــدمج مـــن خـــلال مEونـــات الدافعيـــة = �
ــــدى ;ــــاـدي?<ومEونـــــات الـــــصمود = ل[Nبيـــــة بنــــــ(ن Eليـــــة ا بيطلبـــــة برنـــــامج التأ'يـــــل ال[Nبــــــو لــ

'ر-بالقا'رة   .ز جامعة =
ـــاختلاف النـــــوع  � ق ذات دلالــــة إحــــصائية KــــJ 9تجــــاه نحــــو التعلــــيم المــــدمج بـ ولا توجــــد فــــر

 -Eليـة ال[Nبيـة بنـ(ن بالقــا'رة  بيطلبـة برنـامج التأ'يـل ال[Nبـووالتعلـيم ومحـل Pقامـة لـدى 
'ر  زجامعة =

  :منهج البحث •

تبــاطي المقــار والـــذي حــاو الباحثــان مـــن اعتمــد البحــث ا��ـــا#J عLــ" المــن�ú الوصـــف لي 9 ن ر
ة والصمود ;اديميالدافعية =و;ل من   9تجاه نحو التعليم المدمجالعلاقة ب(نخلالھ الكشف عن 

ـــادي?<= ــــدمج بمعلوميــــــة أxعــــــاد ، ;ـــ ـــو التعلــــــيم المــ ـــــة التDبــــــؤ بالاتجــــــاه نحـــ الدافعيــــــة ;ــــــل مــــــن وإمEانيـ
ق JK 9تجاه نحو التعلـيم المـدمج ال�ـ< والتعرف ع =;اديمية والصمود =;ادي?<، َى�عـزوL" الفر ُ

  إ#ـ"
بEليــة  يالتأ'يــل ال[Nبــوطلبــة برنــامج لــدى  " ومحــل Pقامــة، الــسابقالتعلــيمنوــع  و،النــوع" :متغ(ــNات

'ر-ال[Nبية بن(ن بالقا'رة   .ز جامعة =

  :المشاركون في البحث •

 :ن a` حساب ا^Fصائص السيكوم,+يةوالمشارك )1(

طلبة ًطالبا وطالبة من ) 220(رك(ن JK حساب ا��صائص السيEوم[Nية بلغ عدد المشا
'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيبرنامج التأ'يل ال[Nبو ه ز جامعة = ر، بمتوسط عمر قد ، )24,52(ي

ع(ن عL" المتغ(Nات )3,62(يوانحراف معيار  اô" الباحثان أن يEونوا مو ز، و  للبحث الديموجرافيةر
 J�  .)نوع التعليم السابقحل Pقامة، والنوع، وم(و

)2( �cdالبحث �سا `a نالمشاركو: 

>¦õالبحث =سا JK طلبة برنامج التأ'يل ًطالبا وطالبة من ) 721( بلغ عدد المشارك(ن
'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيال[Nبو ه ز جامعة = ر، بمتوسط عمر قد ، وانحراف )26,82(ي

}ة والتاxعة ل، وذلك من جميع مر)5,57(يمعيار  راكز التأ'يل ال[Nبو عL" مستو ا��م�و ى Eلية ي
'ر-ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  اô" الباحثان أن يEو) 16 (اعدد'البالغ و ز جامعة = نمركزا، و ر ً 

ع(ن عL" المتغ(Nات نالمشار;و JK البحث النوع، ومحل Pقامة، :  للبحث و�Jالديموجرافيةز مو
  ): 1(لكما يت!| من جدو والتعليم، 
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  )1(لجدو 

�ع أفراد العينة =ساسية عL" المتغ(Nات    الديموجرافيةزتو

  ا�Ûموع  العدد  الديموجرافيةالمتغ(Nات   م

  131  رذ;و
  النوع  1

  590  إناث
721  

  431  ر}ف
  Pقامة  2

  290  حضر
721  

'ر يأ   601  ز
  نوع التعليم السابق  3

'ر يغ(N أ   120  ز
721  

  721  ا�Ûموع

ع(ن عL" ن المشار;و JK البحثن" الباحثان أن يEوراôكما  ، يمراكز التأ'يل ال[Nبوز مو
  ): 2(لكما يت!| من جدو 

  )2(لجدو 

   مراكز التأهيل التربويتوزيع أفراد العينة الأساسية على  •

  الDسبة المئو}ة  العدد  المركز  م

  %9.6  69  القا'رة  1

  %6.2  45  ا��(�ة  2

}ق  3   %15.7  113  زالزقا

  %2.9  21  عيليةPسما  4

  %6.2  45  السادات  5

ة  6   %7.4  53  رالمنصو

  %6.9  50  كفر الشيخ  7

د  8   %3.6  26  وإيتاي البار

}ة  9   %6.2  45  رPسكند

  %3.7  27  ب×< سو}ف  10
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  الDسبة المئو}ة  العدد  المركز  م

  %14.8  107  المنيا  11

  %2.1  15  أسيوط  12

  %3.6  26  سو'اج  13

  %2.9  21  قنا  14

  %5.7  41  =قصر  15

  %2.4  17  أسوان  16

ÛاJL100  721  �موع الك%  

   : البحثواتأد

أولا
ً

  ):إعداد الباحث3ن(مقياس �تجاه نحو التعليم المدمج : 

  :تم إعداد مقياس 9تجاه نحو التعليم المدمج JK ضوء ا��طوات ïتية

حيث �Ôدف المقياس إ#" الكشف عن 9تجاه نحو التعليم : تحديد ال�دف من المقياس )1(
'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج المدمج لدى   JK ز جامعة =

J#البحث ا��ا JK جرا'ي المستخدمP ضوء �عر}فھ. 

اسات و=طر النظر}ة ال�< تناولت 9تجا'ات نحو  )2( ر9طلاع عx "Lعض البحوث والد
ShmaisAbu & Adas   ,Acar ,2011(التعليم المدمج وا'تمت بإعداد مقاي�س ل�ا مثل 

،  ؛2014محمد أبو شق(N وإسماعيل حرب، ؛ ;2013  ,Markovich ؛2016يخالد الكندر
Aladwan et al. , ؛2018عبدالله العقاب، ؛ Siaj& , KM Eshreteh ,2017; ؛2016
،  ؛2018 راxعة الصقر}ة  ؛;Li, et al., 2018; Vaksalla, et al., 2019 ؛2018يف�د الشمر

 ,Suprabha & Subramonian ؛2020وطلال الزغ�<، رضا المواضية  ؛2019وعJL ;اظم، 
 .,Saboowala, & Manghirmalani-Mishra, 2020 ،Ali, 2021، Fenech et al ؛2021
 محمد غنيم ون�� سليمان، ؛2021ن، ويسعود البادر وآخر ؛2021الله، أحمد عبد ؛2021
2021.( 

 ية برنامج التأ'يل ال[Nبوطلبمشاعر  ":حدد الباحثان 9تجاه نحو التعليم المدمج بأنھ )3(
اك التعليم المدمجلحو  ر وال�< تتمثل JK استجابات القبو أو الرفض نحوه؛ من خلال إد ل

غب��م JK استخدامھ ، وJK ضوء 'ذا التعر}ف صاغ الباحثان "رطبيعتھ، وأ'ميتھ، و
ة  ات رمفردات المقياس JK صو  .تقر}ر ذا�يرعبا

دت JK حدد الباحثان أxعاد 9تجاه نحو التعليم )4( ر المدمج من خلال تحليل =xعاد ال�< و
اسات السابقة، واختار الباحث ا وال�< انرالبحوث والد رً من بي¢�ا أكx= Nâعاد تكرا

اك طبيعة التعليم المدمج، ) 1: ( و�Jيالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج ت�ناسب مع  ) 2(رإد
اك أ'مية التعليم المدمج،  اسة باستخ) 3(رإد  .دام التعليم المدمجر9ستمتاع بالد
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صياغة �عر}ف إجرا'ي لEل xعد من أxعاد 9تجاه نحو التعليم المدمج، وJK ضو-�ا صاغ  )5(
ة اترالباحثان مفردات المقياس JK صو  . تقر}ر ذا�ير عبا

عة عx= "Lعاد الثلاثة للاتجاه نحو ) 36(JK ضوء ما سبق صاغ الباحثان  )6( ة مو زعبا ر
ة   – محايد – لا أوافق –لا أوافق xشدة (خمسة بدائل رالتعليم المدمج، وأمام ;ل عبا

جات التالية بنفس ال[Nت�ب JK ) أوافق xشدة–أوافق  ر، و}حصل المستجيب عL" الد
ات الموجبة  ات السالبة فيتم عكس مفتاح )5-4-3-2-1(رالعبا ر، أما بالDسبة للعبا

 ).1-2-3- 4-5(نالت�Ýيح ليEو 
 :حساب ا��صائص السيEوم[Nية للمقياس )7(

لاأو
ً

 :صدق المقياس: 

JLما ي "Lحساب صدق المقياس ع JK اعتمد الباحثان:  

 : صدق اNiكم3ن  )أ (
 "Lتھ =ولية ع محكم(ن من =ساتذة المتخصص(ن ) 9(رتم عرض المقياس JK صو

'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة JK مجال علم النفس التعلي?< ب لإبداء ، ز جامعة =
ات ا رالرأي حو مدى مناسبة عبا لمقياس من الناحية العلمية ومدى مناسب��ا ل

للتعر}ف Pجرا'ي الذي تÍناه الباحثان للاتجاه نحو التعليم المدمج، ومدى 
نھ  ات العكسية، مع إمEانية Pضافة أو ا��ذف أو التعديل لما ير ومناسبة العبا ر

 –% 77,7(وتراوحت �سب اتفاق ا�Ûكم(ن عL" عناصر التحكيم ب(ن . ًمناسبا
 مما يدعو إ#" الثقة JK نتائج المقياس، مع ؛، و�J �سب اتفاق مرتفعة%)100

ات المقياس رإجراء xعض التعديلات ال�< اق[Nح�ا ا�Ûكمو JK صياغة xعض عبا   .ن
  : الصدق العامj` )ب (

طھ  وتم إجراء التحليل العامJL 9ستكشاx JKعد التأكد من توافر جميع شر
ات المقياس، وكفاية ا��اصة xعدم وجود قيم متطرفة بمصفوفة 9 رتباط لعبا ر

و�J قيمة أعL" من ا��د ) KMO) 0,947 حيث بلغت قيمة اختبار ؛?�م العينة
، وتم إجراء التحليل )0,50( لكفاية ?�م العينة و'و Kaiser=د�ى الذي اش[Nطھ 

لالعامJL بطر}قة تحليل المEونات الرئ�سة ل�وتلينج ل�Þصو عL" العوامل المEونة 
 Scree عtً "Lناءو .ذر ;امن ل�ذه العوامل أك�N من الواحد ال�Ýيحللمقياس بج

Plot التحليل JK ة تم التوصل إ#" �شبع المقياس ز والذي يحدد عدد العوامل البار
) 3(لو}وÌ| جدو ). 14,863(عL" عامل عام واحد و;انت قيمة ا��ذر الEامن لھ 

ات ال�< �شبعت عL" العامل العام  : رالعبا
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  )3(لجدو 

  pا لمقياس �تجاه نحو التعليم المدمجoالعوامل المستخرجة وmشبعا

ا����   ر
	 ا����رة  ا���� ا���م  ر
	 ا����رة  ا���� ا���م  ر
	 ا����رة
  ا���م

  836.  27  395.  14  ـــــــــ  1

2  .503  15  .671  28  .533  

3  .559  16  .627  29  .750  

4  .430  17  .463  30  .829  

5  .703  18  .742  31  .831  

6  .626  19  .609  32  .684  

  697.  33  679.  20  ــــــــــ  7

8  .600  21  .498  34  .804  

9  .654  22  .677  35  .719  

10  .762  23  .572  36  .737  

  14,863  ا��
ر ا�����  623.  24  786.  11

12  .564  25  .693  

13  .570  26  .700  
���  41,287  ا��

 JLــ" العامـــل العـــام ) 2(لبــالنظر إ#ـــ" جـــدو التحليــل العـــامLات ال�ـــ< �ـــشبعت ع !| أن العبــا ريتـــ
ـــان ا��ـــــذر الEـــــامن ) 34( ة، و;ــ ، وتكـــــشف مـــــضام(ن 'ـــــذه %)41,287(بDـــــسبة تبـــــاين ) 14,863(رعبـــــا

جـة سـ�ولة أو صـعوtة 9نـدماج KـJ التعلـيم المـدمج، ومـا يحتو}ـھ مـن  اك =فـراد لد ات عن إد رالعبا ر ر
ه KــــــJ حقـــــائق وتحـــــديات ومم(ـــــ�ات لعمليــــــة الـــــتعلم، وإد ــــدمج ودو راك�ـــــم لقيمـــــة وأ'ميــــــة التعلـــــيم المـ ر

غبــــ��م KــــJ الــــتعلم باســــتخدام التعلــــيم المــــدمج، والــــشعو اإكــــسا¸�م  ات ا�Ûتلفــــة، و ف والم�ــــا رلمعــــا ر ر ر
تيــاح أثنــاء اســتخدامھ قــم . ربالــسعادة و9 ت(ن  !| أن العبــا ركمــا يتــ  �ــشبعات ةكــن ل�ــا أيــتلــم ) 7-1(ر

 المقيــــاس، وtــــذلك أصــــبح المقيــــاس xعــــد التحليــــل العــــامw JLدالـــة إحــــصائيا، وtالتــــا#J تــــم حــــذف�ما مــــن
ة) 34(ن9ستكشاJK يتEو من    .رعبا
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  : العامj` التوكيديالصدق  )ج (

  
  )1(ش/ل 

�تجاه نحو التعليم المدمجش/ل المسار للتحليل العامj` التوكيدي لمقياس   

لباحثـان بـإجراء التحليـل للتأكد مما تم التوصل إليـھ مـن خـلال التحليـل العـامJL 9ستكـشاJK قـام ا
العامJL التوكيدي للنتائج المستخرجة من التحليل العامJL 9ستكشاJK باستخدام برنـامج التحليـل 

}ـــة ومعـــاملات 9نحـــدار PAMOS. V.21حـــصا'ي  ر، وتـــم حـــساب ;ـــل مـــن معـــاملات 9نحـــدار المعيا
}ـــة وا��طـــأ المعيـــار والقيمـــة ا��رجـــة ال�ـــ< �عـــادل قيمـــة  ياللامعيا ) 1(ودلال��ـــا، و}وÌـــ| شـــEل " ت"ر

  .شEل المسار للتحليل العامJL التوكيدي
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}ـــــة المـــــستخرجة مـــــن التحليـــــل ) 4(لكمــــا يوÌـــــ| جـــــدو  ـــة والمعيا }ـ رمعـــــاملات 9نحـــــدار اللامعيا ر
  :العامJL التوكيدي

  )4(لجدو 

}ة للتحليل العامJL التوكيدي لمقياس  }ة والمعيا رمعاملات 9نحدار اللامعيا حو التعليم 9تجاه نر
  يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج المدمج لدى 

ات   العامل العام  رالعبا
معاملات 
9نحدار 
}ة   راللامعيا

  ا��طأ 

  يالمعيار

القيمة 
  ا��رجة

معاملات 
9نحدار 
}ة   رالمعيا

ىمستو 
  الدلالة

VAR00034 
  9تجاه نحو

 التعليم المدمج
1.000   .739  

VAR00033  .751 .070 10.681 .704 *** 

VAR00032  .944 .076 12.426 .806 *** 

VAR00031  .701 .067 10.395 .688 *** 

VAR00030  .625 .063 9.849 .655 *** 

VAR00029  .882 .069 12.818 .831 *** 

VAR00028  .878 .069 12.759 .827 *** 

VAR00027  .776 .069 11.278 .742 *** 

VAR00026  .657 .086 7.655 .516 *** 

VAR00025  .932 .072 12.907 .837 *** 

VAR00024  .920 .088 10.505 .695 *** 

VAR00023  .655 .065 10.077 .671 *** 

VAR00022  .473 .054 8.727 .585 *** 

VAR00021  .490 .062 7.848 .529 *** 

VAR00020  .635 .066 9.573 .639 *** 

VAR00019  .609 .085 7.122 .480 *** 

VAR00018  .663 .067 9.883 .657 *** 

VAR00017  .738 .082 8.970 .598 *** 

VAR00016  .805 .072 11.191 .736 *** 

VAR00015  .363 .057 6.344 .432 *** 
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ات   العامل العام  رالعبا
معاملات 
9نحدار 
}ة   راللامعيا

  ا��طأ 

  يالمعيار

القيمة 
  ا��رجة

معاملات 
9نحدار 
}ة   رالمعيا

ىمستو 
  الدلالة

VAR00014  .569 .064 8.849 .592 *** 

VAR00013  .573 .060 9.543 .637 *** 

VAR00012  .449 .079 5.668 .385 *** 

VAR00011  .498 .061 8.152 .547 *** 

VAR00010  .689 .082 8.376 .561 *** 

VAR00009  .822 .068 12.161 .792 *** 

VAR00008  .912 .078 11.721 .766 *** 

VAR00007  .652 .069 9.484 .631 *** 

VAR00006  .573 .068 8.452 .569 *** 

VAR00005  .676 .075 9.057 .606 *** 

VAR00004  .758 .071 10.608 .700 *** 

VAR00003  .339 .057 5.959 .405 *** 

VAR00002  .722 .087 8.296 .557 *** 

VAR00001  .409 .058 7.095 .481 *** 

  0,001يمستو الدلالة عند "        *** ت"قيمة = القيمة ا��رجة *

ات مقيـاس 9تجـاه نحـو أنھ تم حساب التحليل العامJL التوك) 4(ليت!| من جدو  ريدي لعبا
}ـة جـاءت قيم�ـا ا��رجـة أظ�رتالتعليم المدمج، وقد  ر النتائج أن جميع معـاملات 9نحـدار اللامعيا

تفاع معاملات 9نحدار المعيار 0,001ىدالة عند مستو  ي، كما أظ�رت النتائج ا تراوحت ب(ن وال�< ر
ــا قـــيم مقبولــــة) 0,837 إ#ـــ" 0,385( Lــــ" صـــدق نمــــوذج البDيـــة العامليــــة لمقيــــاس  ممـــا يــــدل ع؛وجميع�ــ

  . المشارك(ن JK حساب ا��صائص السيEوم[Nية9تجاه نحو التعليم المدمج لدى 

  .مؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العامJL التوكيدي) 5(لكما يوÌ| جدو 
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  )5(لجدو 

  اه نحو التعليم المدمجمؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العامJL التوكيدي لمقياس 9تج

  القرار  المدى المثا#J للمؤشر  قيمة المؤشر  مؤشرات حسن المطابقة  م

1  
جات X2مؤشر الDسبة ب(ن قيم  ر ود

 df (CMIN)ا��ر}ة 
  لمقبو  )5(أقل من   1.890

2  
 JBعات البواèمؤشر جذر متوسطات مر

(RMR) 
  لمقبو  9ق[Nاب من الصفر  0.056

 لمقبو  1 إ#" 0.780  0 (GFI)مؤشر حسن المطابقة   3

4  
جات  رمؤشر حسن المطابقة المCÝ| بد

  (AGFI)ا��ر}ة 
 لمقبو  1 إ#" 0  0.747

  لمقبو  1 إ#" 0.794  0 (NFI)يمؤشر المطابقة المعيار   5

 لمقبو  1 إ#" 0.776  0  (RFI)مؤشر المطابقة الDس�<   6

 لمقبو  1 إ#" 0.891  0 (IFI)مؤشر المطابقة الم[�ايد   7

 لمقبو  1 إ#" 0.880  0 (TLI)و�س مؤشر توكر ل  8

 لمقبو  1 إ#" 0.890  0 (CFI)نمؤشر المطابقة المقار   9

10  
جذر متوسط مرèع ا��طأ التقر}�< 

(RMSEA) 
0.064  

 فأقل أو 0,05
  فأقل0,08

 لمقبو

لأن جميع مؤشرات المطابقة جاءت JK المدى المقبو ��سن المطابقة مما ) 5(ليت!| من جدو 
جــة يــدل عLــ" مطابقــة نمــ روذج التحليــل العــامJL التوكيــدي لمقيــاس 9تجــاه نحــو التعلــيم المــدمج بد

 ممـــا يؤكــد عLـــ" نتـــائج التحليـــل ؛مرتفعــة مـــع بيانـــات المــشارك(ن KـــJ حـــساب ا��ـصـائص الـــسيEوم[Nية
  .العامJL 9ستكشاJK ب�شبع مقياس 9تجاه نحو التعليم المدمج عL" عامل عام

�mساق الداخj`: ًثانيا:  

تبــاط بــ(ن ;ــل تــم حــساب ات المقيــاس مــن خــلال حــساب معــاملات 9 ر �9ــساق الــداخJL لعبــا ر
جــــة الEليـــــة للمقيــــاس، و}وÌــــ| جـــــدو  ة والد لعبــــا ر جـــــة ) 6(ر ات والد تبــــاط بـــــ(ن العبــــا رمعــــاملات 9 ر ر

 .الEلية
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  )6(لجدو 

جة الEلية لمقياس 9تجاه نحو التعليم المدمج ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر   ر

ةالعب جة الEلية  را ة  رالد جة الEلية  رالعبا ة  رالد جة الEلية  رالعبا   رالد

1  0.497**   13  0.660**   25  0.835**   

2  0.570**   14  0.623**   26  0.546**   

3  0.432**   15  0.462**   27  0.743**   

4  0.707**   16  0.738**   28  0.822**   

5  0.633**   17  0.622**   29  0.824**   

6  0.601**   18  0.676**   30  0.673**   

7  0.658**   19  0.520**   31  0.689**   

8  0.769**   20  0.673**   32  0.801**   

9  0.785**   21  0.568**   33  0.710**   

10  0.574**   22  0.609**   34  0.744**   

11  0.566**   23  0.681**       

12  0.415**   24  0.701**       

!| مــن جــدو  وأن جميــع ) 0,835، 0,415(رتبــاط تراوحــت مــا بــ(ن أن قــيم معــاملات 9) 6(ليتــ
  . w'ذه القيم مقبولة إحصائيا

ثالثا
ً

  : الثبات: 

نبـــاخ، وtلغـــت قيمـــة معامـــل الثبـــات         و��ــساب الثبـــات اســـتخدم الباحثـــان معامـــل ألفــا كر
جــــة الEليـــــة للمقيـــــاس  ممـــــا يؤكـــــد صـــــلاحية 'ـــــذا ؛w إحـــــصائيامرتفــــعو'ـــــو معامـــــل ثبـــــات ) 0,958( رللد

  .ياس للاستخدامالمق

ة الpsائية للمقياس   :رالصو

xعـــد حـــساب ا��ـــصائص الـــسيEوم[Nية للمقيـــاس مـــن صـــدق وثبـــات، ومـــا ترتـــب عل��ـــا مـــن         
تھ ال¢�ائية يتEو من  ات أصبح المقياس JK صو نحذف xعض العبا ر ة) 34(ر   .رعبا
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 :تNuيح المقياس

، و}حــــصل المــــستجيب عLــــ" ) أوافــــق xــــشدة– أوافــــق – محايــــد – لا أوافــــق – xــــشدة أوافــــقلا (
ات الموجبـة  جات التاليـة بـنفس ال[Nت�ـب KـJ العبـا رالـد ات الــسالبة )5-4-3-2-1(ر ر، أمـا بالDـسبة للعبـا

 ).1-2-3-4-5(نفيتم عكس مفتاح الت�Ýيح ليEو 

 "Lالمقياس بأن يحصل المستجيب ع |CÝ1(ي ( شدة إذا وضع علامة تحتx ولا أوافق)إذا ) 2
أوافــق إذا وضــع علامــة تحــت ) 4(و محايــد إذا وضــع علامــة تحــت ) 3(و ق لا أوافــوضــع علامــة تحــت 

ات المقيـــاس الموجبـــة، أمـــا بالDـــسبة أوافـــق xـــشدةإذا وضـــع علامـــة تحـــت ) 5(و ر، وذلـــك KـــJ جميـــع عبـــا
قام  ات العكسية أ رللعبا -5(نفيـتم عكـس مفتـاح التـ�Ýيح ليEـو ) 34-32-26-19-16-12-8-5-2(ر

جــة المرتفعــ). 4-3-2-1 تفــاع مــستو 9تجــاه نحــو التعلــيم المـــدمج، روتــدل الد ىة عLــ" المقيــاس عLـــ" ا ر
جـة المنخفـضة عLـ" انخفـاض مـستو 9تجـاه نحــو التعلـيم المـدمج لـدى  ىوالد التأ'يــل طلبـة برنـامج ر

  .يال[Nبو

إعداد الباحث(ة "اديميمقياس الدافعية �: ًثانيا
َ

  ):3ِن

  : ïتيةة JK ضوء ا��طوات;اديميتم إعداد مقياس الدافعية =

Eلية ة لدى طلاب الدبلوم العام ب;اديمي�Ôدف المقياس إ#" الكشف عن الدافعية = )1
'ر-ال[Nبية بن(ن بالقا'رة   JK ضوء �عر}ف�ا Pجرا'ي المستخدم JK البحث ز جامعة =

J#ا��ا. 

اسات و=طر النظر}ة ال�< تناولت الدافعية = )2 ة ;اديمير9طلاع عx "Lعض البحوث والد
منال شناق، ؛ ;Shia, 1998) Vallerand et al., 1993ت بإعداد مقاي�س ل�ا مثل وا'تم
 ,Natalya & Purwanto ؛2016دالعز}ز، محمد عب؛ Wilkesmann et al., 2012؛ 2008
، ؛ 2018  ).2021ن، و'شام ا��و#J وآخر ؛2021يخالد الع*�

ستمرة للطالب JK تحقيق الرغبة الم"ة بأ�ãا ;اديميتحديد التعر}ف Pجرا'ي للدافعية = )3
 مم(� من خلال استمتاعھ xعملية التعليم والتعلم، واستكشافھ للمث(Nات أ;ادي?<أداء 

الغامضة، وتطلعھ لنيل مEانة أفضل JK المستقبل، وخوفھ من الفشل JK الم�ام 
ة"ة;اديمي= اتر، وJK ضوء 'ذا التعر}ف صاغ الباحثان مفردات المقياس JK صو  ر عبا

 .يتقر}ر ذا�

ة خمسة بدائل  )4 ا، أبدا(ريوجد أمام ;ل عبا ًدائما، غالبا، أحيانا، ناد رً
ً ً ، و}حصل )ً

ات الموجبة  جات التالية بنفس ال[Nت�ب JK العبا رالمستجيب عL" الد ، أما )1- 2-3-4-5(ر
ات العكسية فيتم عكس مفتاح الت�Ýيح ليEو  نبالDسبة للعبا  ).5-4-3-2-1(ر

 :ياس ا��صائص السيEوم[Nية للمقحساب )5

  

  

  



 

 جامعة الأزهر
لقاهرةكلية التربية با  

 مجلة التربية
 م2022 لسنة  أكتوبر ،)4(، الجزء )196: (العدد

 

 

365 

أولا
ً

 :صدق المقياس: 

JLما ي "Lحساب صدق المقياس ع JK اعتمد الباحثان:  

 : صدق اNiكم3ن  )أ (

 "Lتھ =ولية ع محكم(ن من =ساتذة المتخصص(ن JK مجال علم ) 9(رتم عرض المقياس JK صو
'ــــر-Eليــــة ال[Nبيـــة بنــــ(ن بالقــــا'رة الـــنفس التعلي?ــــ< ب ة للإبــــداء الـــرأي حــــو مــــدى مناســــب، ز جامعـــة =

ـــاه الباحثـــــان  ات المقيــــاس مــــن الناحيــــة العلميــــة ومــــدى مناســــب��ا للتعر}ــــف Pجرا'ــــي الــــذي تÍنـ رعبــــا
ات العكــــــسية، مــــــع إمEانيــــــة Pضــــــافة أو ا��ــــــذف أو ;اديميــــــللدافعيــــــة = ـــا ــــبة العبـــ رة، ومــــــدى مناســ

نــھ مناســبا ًالتعــديل لمــا ير  –% 88,8(وتراوحــت �ــسب اتفــاق ا�Ûكمــ(ن عLــ" عناصــر التحكــيم بـــ(ن . و
ــــسب اتفـــــاق مرتفعـــــة%)100 ـــع إجـــــراء xعـــــض ؛، و�ـــــJ �ـ ــــJ نتـــــائج المقيـــــاس، مــ ـــة Kـ  ممـــــا يـــــدعو إ#ـــــ" الثقــ

ات المقياس رالتعديلات ال�< اق[Nح�ا ا�Ûكمو JK صياغة xعض عبا  .ن

�ستكشاa`  )ب ( `jالصدق العام :  

طھ ا��اصــة xعــدم  وتــم إجــراء التحليــل العــامJL 9ستكــشاx JKعــد التأكــد مــن تــوافر جميــع شــر
ات المقيــاس، وكفايــة ?�ــم العينــة حيــث بلغــت قيمــة وجــود قــيم متط تبــاط لعبــا ررفــة بمــصفوفة 9 ر

 لكفايـة ?�ـم العينـة Kaiserو�J قيمة أعL" من ا��ـد =د�ـى الـذي اشـ[Nطھ ) KMO) 0,758اختبار 
ل، وتم إجـراء التحليـل العـامJL بطر}قـة تحليـل المEونـات الرئ�ـسة ل�ـوتلينج ل�Þـصو عLـ" )0,50(و'و 

 tًScreeنـاء عLـ"  و.نـة للمقيـاس بجـذر ;ـامن ل�ـذه العوامـل أك�ـN مـن الواحـد الـ�Ýيحالعوامـل المEو
Plot التحليل JK ة تم التوصل إ#" �شبع المقياس عL" ثلاثة عوامل ز والذي يحدد عدد العوامل البار

و}وÌـــــ| ) 3,206(، )4,737(، )5,499(و;انــــت قيمــــة ا��ــــذر الEــــامن ل�ـــــا xعــــد التــــدو}ر عLــــ" ال[Nت�ــــب 
ات ال�< �شبعت عL" العوامل الثلاثة)7(لجدو   : ر العبا

  )7(لجدو 

  ة"اديميالدافعية �pا لمقياس oالعوامل المستخرجة وmشبعا

  رقم 

ة   رالعبا

العامل 
  ل�و

العامل 
  الثاzي

العامل 
  الثالث

  رقم 

ة   رالعبا

العامل 
  ل�و

العامل 
  الثاzي

العامل 
  الثالث

  رقم

ة   ر العبا

  العامل

  ل �و

العامل 
  الثاzي

العامل 
  الثالث

1    .368    18    .552    35      .579  

2        19    .358    36  .427      

3    .448    20  .427      37  .457      

4        21  .350      38      .632  

5    .522    22  .363      39      .335  

6  .307      23  .337      40      .567  

7        24        41      .605  
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  رقم 

ة   رالعبا

العامل 
  ل�و

العامل 
  الثاzي

العامل 
  الثالث

  رقم 

ة   رالعبا

العامل 
  ل�و

العامل 
  الثاzي

العامل 
  الثالث

  رقم

ة   ر العبا

  العامل

  ل �و

العامل 
  الثاzي

العامل 
  الثالث

8  .318      25    .337    42      .725  

9  .397      26  .528      43  .474      

10    .371    27  .491      44  .459      

11    .396    28  .401      45  .367      

12  .421      29  .443      46  .384      

13    .614    30  .474      47  .478      

14    .647    31    .445    48  .503      

15    .666    32  .465      49  .561      

16    .488    33  .513      50      .323  

17    .547    34  .381      
ا^�ذر 
  ال/امن

5,499  4,737  3,206  

  %6,41  %9,47  %10,99  التباين                

  : يت!| ما يJL) 7(لبالنظر إ#" جدو التحليل العامx JLعد التدو}ر 

ات عL" أكNâ من عامل؛ وtناء -  ً�شبع xعض العبا ة تاxعة للبعد وفقا ر ً عليھ تم اعتبار العبا ر
ة عL" البعد  .رلل�شبع =عL" للعبا

ـــھ لالعامـــــل =و �ـــــش -  ــــJ) 25(بعت عليــ ة، و�ـ -28-27-26-23-22-21-20-12-9-8-6: (رعبـــــا
ـــــامن )29-30-32-33-34-36-37-43-44-45-46-47-48-49 ــــان ا��ـــــــذر الEــ ) 5,499(، و;ـــ

غبـة %)10,99(بDسبة تباين  ات عن تطلـع و ر، وتكشف مضام(ن 'ذه العبا طلبـة برنـامج ر
مكــــن �ــــسمية 'ــــذا العامــــل وtالتــــا#J ي  لنيــــل مEانــــة أفــــضل KــــJ المــــستقبل،يالتأ'يــــل ال[Nبــــو

 ).الطموح(
ة و�J) 14(العامل الثا�ي �شبعت عليھ  -  - 19-18-17-16-15-14-13-11-10-5-3-1: (رعبا

، وتكـــشف مـــضام(ن 'ـــذه %)9,47(بDـــسبة تبــاين ) 4,737(، و;ــان ا��ـــذر الEـــامن )25-31
ــــتمتاع  ات عــــــــن اســـ ـــــوطلبــــــــة برنــــــــامج رالعبـــــــا ـــــام =يالتأ'يـــــــل ال[Nبـــ ســـــــة الم�ـــ ة ;اديميــــــــر بمما

غبـــ��م KـــJ استكـــشاف المث(ـــNات والمواقـــف التعليميـــة ال�ـــ< وشـــعو ر'م بالـــسعادة والرضـــا و ر
9ســـتمتاع (ت�ــسم با��ـــدة أو الغمــوض أو التنـــاقض، وtالتــا#J يمكـــن �ــسمية 'ـــذا العامــل 

  ).بالتعلم وحب 9ستطلاع
ات و�ــJ) 7(العامـل الثالــث �ـشبعت عليــھ  -  و;اـن ا��ــذر ) 50-42-41-40-39-38-35: (رعبـا

ات عــن مخــاوف %) 6,41(بDــسبة تبــاين ) 3,206(الEــامن  ر، وتكــشف مــضام(ن 'ــذه العبــا
جــات يالتأ'يــل ال[Nبــوطلبــة برنــامج  ر مــن الفــشل KــJ تحقيــق أ'ــداف�م أو ا��ــصو عLــ" د ل
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تEــــاب أي أخطــــاء متعلقــــة بالعمليــــة التعليميــــة، وtالتــــا#J يمكــــن �ــــسمية 'ــــذا  رمتدنيــــة أو ا
 ).ا��وف من الفشل(العامل 

قم كما يت!| أن العبا رات  wكن ل�ا أية �شبعات دالة إحصائيا، وtالتا#J تم حذف�ا تلم ) 24-7-4-2(ر

ة xعد إجراء التحليل العامJL 9ستكشاJK، ) 46(نمن المقياس، وtذلك أصبح المقياس يتEو من  رعبا
ـــدو  ـــ| جــ ات عLـــــ" =xعـــــاد الثلاثــــة للمقيـــــاس xعـــــد إجــــراء التحليـــــل العـــــامJL ) 8(لو}وÌـ ـــع العبــــا �ــ رتو ز

èع9ستكشا ات = ات المقياس xعد حذف العبا رJK وإعادة ترت�ب عبا ر   : ر

  )8(لجدو 

ات عLــ" أxعــاد مقيــاس الدافعيــة = �ــع العبــا رتو  xعــد إجــراء يالتأ'يــل ال[Nبــوطلبــة برنــامج ة ل;اديميــز
JK9ستكشا JLالتحليل العام  

  =xعاد  م
عدد 

ات   رالعبا
ات المتضمنة JK ;ل xعد قام العبا رأ   ر

  25  الطموح  1
4-5-6-9 -17-18-19-20-22 -23-24-25-26-

28-29-30 -32-33-39-40-41 -42-43-44-45  

2  
9ستمتاع بالتعلم وحب 

  9ستطلاع
14  1-2-3-7 -8-10-11-12-13 -14-15-16-21-27  

  46-38-37-36- 35-34-31  7  ا��وف من الفشل  3

  :الصدق العامj` التوكيدي  )أ (

JL 9ستكـشاJK قـام الباحثـان بـإجراء التحليـل للتأكد مما تم التوصل إليـھ مـن خـلال التحليـل العـام
العامJL التوكيدي للنتائج المستخرجة من التحليل العامJL 9ستكشاJK باستخدام برنـامج التحليـل 

}ـــة ومعـــاملات 9نحـــدار P21.V. AMOSحـــصا'ي  ر، وتـــم حـــساب ;ـــل مـــن معـــاملات 9نحـــدار المعيا
}ـــة وا��طـــأ المعيـــار والقيمـــة ا��رجـــة ا ياللامعيا ) 2(ودلال��ـــا، و}وÌـــ| شـــEل " ت"ل�ـــ< �عـــادل قيمـــة ر

  .شEل المسار للتحليل العامJL التوكيدي
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  )1(ش/ل 

  ة"اديميالدافعية �ش/ل المسار للتحليل العامj` التوكيدي لمقياس 

}ــة المــستخرجة مــن التحل) 9(لكمــا يوÌـ|ـ جــدو  }ــة والمعيا رمعــاملات 9نحــدار اللامعيا يــل العـــامJL ر
  :التوكيدي

  

 الطموح
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  )9(لجدو 

}ة للتحليل العامJL التوكيدي لمقياس الدافعية = }ة والمعيا رمعاملات 9نحدار اللامعيا   ة;اديمير

  ا����  ا����رات
�ت ��
ا����ار 
  ا�����ر��

ا���� 
  ا�����ري

 ����ا�
���  ا��

�ت ��
ا����ار 
  ا�����ر��

"! ى 
  ا�����

VAR00005 341. 3.959 370. 1.463 ا��� ح *** 

VAR00006 303. 3.649 209. 763. ا��� ح *** 

VAR00009 407. 4.437 201. 892. ا��� ح *** 

VAR00017 515. 4.989 361. 1.800 ا��� ح *** 

VAR00018 441. 4.665 443. 2.067 ا��� ح *** 

VAR00019 507. 4.993 368. 1.837 ا��� ح *** 

VAR00020 428. 4.503 430. 1.938 ا��� ح *** 

VAR00022 620. 5.478 416. 2.281 ا��� ح *** 

VAR00023 603. 5.409 461. 2.492 ا��� ح *** 

VAR00024 317. 3.718 362. 1.345 ا��� ح *** 

VAR00025 528. 5.050 481. 2.428 ا��� ح *** 

VAR00026 454. 4.676 366. 1.710 ا��� ح *** 

VAR00028 462. 4.658 372. 1.732 ا��� ح *** 

VAR00029 505. 4.969 361. 1.792 ا��� ح *** 

VAR00030 007. 209. 2.688 391. 1.052 ا��� ح 

VAR00032 384.- 4.260- 398. 1.695- ا��� ح *** 

VAR00033 474. 4.834 412. 1.992 ا��� ح *** 

VAR00039 403. 4.406 477. 2.103 ا��� ح *** 

VAR00040 481. 4.841 411. 1.990 ا��� ح *** 

VAR00041 295. 3.557 318. 1.130 ا��� ح *** 

VAR00042 006. 215. 2.729 372. 1.016 ا��� ح 

VAR00043 002. 251. 3.098 311. 964. ا��� ح 

VAR00044 494. 4.967 395. 1.963 ا��� ح *** 

VAR00045 545. 5.175 389. 2.016 ا��� ح *** 

VAR00021 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.770 .143 5.368 .446 *** 

VAR00016 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.646 .136 4.739 .389 *** 

VAR00015  $%و 	441. 5.179 162. 838.ا�*!�!�ع )��!�' *** 
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  ا����  ا����رات
�ت ��
ا����ار 
  ا�����ر��

ا���� 
  ا�����ري

 ����ا�
���  ا��

�ت ��
ا����ار 
  ا�����ر��

"! ى 
  ا�����

 ا�*!��ع

VAR00014 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.794 .141 5.643 .501 *** 

VAR00013 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.699 .113 6.193 .569 *** 

VAR00012 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.859 .169 5.089 .424 *** 

VAR00011 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.790 .161 4.910 .401 *** 

VAR00010 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.856 .161 5.312 .449 *** 

VAR00008 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.676 .132 5.127 .446 *** 

VAR00007 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.673 .132 5.113 .425 *** 

VAR00003 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.792 .148 5.366 .454 *** 

VAR00046 �+,ا� -  245.   1.000 ا�� ف 

VAR00038 �+,ا� - 002. 686.- 3.061- 1.114 3.411- ا�� ف 

VAR00037 �+,ا� - 004. 501.- 2.871- 889. 2.552- ا�� ف 

VAR00036 �+,ا� - 003. 550.- 2.944- 839. 2.469- ا�� ف 

VAR00035 �+,ا� - 011. 336.- 2.557- 627. 1.602- ا�� ف 

VAR00034 �+,ا� - 002. 606.- 3.025- 962. 2.910- ا�� ف 

VAR00031 �+,ا� - 003. 536.- 2.941- 808. 2.377- ا�� ف 

VAR00004 418.   1.000 ا��� ح  

VAR00001 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.894 .156 5.720 .501 *** 

VAR00002 
ا�*!�!�ع )��!�'	 و%$ 

 ا�*!��ع
.574 .143 4.012 .320 *** 

VAR00027 
�!�ع )��!�'	 و%$ ا�*!

 ا�*!��ع
1.000   .566  

  0,001يمستو الدلالة عند "        *** ت"قيمة = القيمة ا��رجة *

ــــدو  !| مــــــن جـ ات مقيـــــاس الدافعيــــــة ) 9(ليتـــــ ــــم حــــــساب التحليـــــل العــــــامJL التوكيـــــدي لعبــــــا ـــھ تـ رأنـــ
}ة جاءت قيم�أظ�رتة، وقد ;اديمي= ا ا��رجة دالـة ر النتائج أن جميع معاملات 9نحدار اللامعيا

تفاع معاملات 9نحدار المعيار وال�< تراوحت ب(ن 0,05، 0,001ىعند مستو  ي كما أظ�رت النتائج ا ر
ــا قـــيم مقبولــــة) 0,686 إ#ـــ" 0,209(  ممـــا يــــدل عLــــ" صـــدق نمــــوذج البDيـــة العامليــــة لمقيــــاس ؛وجميع�ــ

  .المشارك(ن JK حساب ا��صائص السيEوم[Nيةة لدى ;اديميالدافعية =
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  . مؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العامJL التوكيدي) 10(لÌ| جدو كما يو

  )10(لجدو 

  ة;اديميمؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العامJL التوكيدي لمقياس الدافعية =

  القرار  المدى المثا#J للمؤشر  قيمة المؤشر  مؤشرات حسن المطابقة  م

1  
جات X2مؤشر الDسبة ب(ن قيم  ر ود

 df (CMIN)ة ا��ر}
  لمقبو  )5(أقل من   1.518

2  
 JBعات البواèمؤشر جذر متوسطات مر

(RMR) 
  لمقبو  9ق[Nاب من الصفر  0.076

 لمقبو  1 إ#" 0.788  0 (GFI)مؤشر حسن المطابقة   3

4  
جات  رمؤشر حسن المطابقة المCÝ| بد

  (AGFI)ا��ر}ة 
 لمقبو  1 إ#" 0  0.762

  لمقبو  1 إ#" 0.549  0 (NFI)يمؤشر المطابقة المعيار   5

 لمقبو  1 إ#" 0.515  0  (RFI)مؤشر المطابقة الDس�<   6

 لمقبو  1 إ#" 0.781  0 (IFI)مؤشر المطابقة الم[�ايد   7

 لمقبو  1 إ#" 0.757  0 (TLI)مؤشر توكر لو�س   8

 لمقبو  1 إ#" 0.774  0 (CFI)نمؤشر المطابقة المقار   9

10  
جذر متوسط مرèع ا��طأ التقر}�< 

(RMSEA) 
0.049  

 فأقل أو 0,05
  فأقل0,08

 لمقبو

!| مـن جـدو   ممــا ؛لأن جميـع مؤشـرات المطابقـة جــاءت KـJ المـدى المقبـو ��ـسن المطابقـة) 10(ليتـ
جة مرتفعة مع ;اديمييدل عL" مطابقة نموذج التحليل العامJL التوكيدي لمقياس الدافعية = رة بد

مــــا يؤكــــد عLــــ" نتــــائج التحليــــل العــــامJL مو ؛بيانــــات المــــشارك(ن KــــJ حــــساب ا��ــــصائص الــــسيEوم[Nية
  .ة عL" ثلاثة عوامل;اديمي9ستكشاJK ب�شبع الدافعية =

�mساق الداخj`: ًثانيا:  

ات المقياس من خلال   :رتم حساب �9ساق الداخJL لعبا

ة والبعد الذي تDت?< إليھ، و}وÌ| جدو  -  تباط ب(ن ;ل عبا لحساب معاملات 9 ر ) 11(ر
تباط ب( ات والبعد الذي تDت?< إليھرمعاملات 9  .رن العبا
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  )11(لجدو 

جة الEلية للبعد الذي تDت?< إليھ لمقياس الدافعية = ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر   ;ادي?<ر

ة ة  الطموح  رالعبا   رالعبا
9ستمتاع 

بالتعلم وحب 
  9ستطلاع

ة   رالعبا
ا��وف من 

  الفشل

4  0.411**   1  0.528**   31  0.617**   

5  0.370**   2  0.454**   34  0.642**   

6  0.335**   3  0.567**   35  0.521**   

9  0.411**   7  0.480**   36  0.613**   

17  0.507**   8  0.467**   37  0.638**   

18  0.462**   10  0.595**   38  0.692**   

19  0.492**   11  0.580**   46  0.043   

20  0.469**   12  0.598**       

22  0.598**   13  0.556**       

23  0.579**   14  0.573**       

24  0.379**   15  0.542**       

25  0.540**   16  0.444**       

26  0484** .  21  0.468**       

28  0.511**   27  0.571**       

29  0.544**           

30  0.338**           

32  0.279**           

33  0.480**           

39  0.510**           

40  0.504**           
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ة ة  الطموح  رالعبا   رالعبا
9ستمتاع 

بالتعلم وحب 
  9ستطلاع

ة   رالعبا
ا��وف من 

  الفشل

41  0.366**           

42  0.366**           

43  0.396**           

44  0.512**           

45  0.599**           

تباط تراوحت ما ب(ن ) 11(ليت!| من جدو  وأن ) 0,692، 0,043(رأن قيم معاملات 9
قم  ة  رجميع 'ذه القيم مقبولة إحصائيا، ما عدا العبا ر w)46 ( عة لبعد ا��وف من الفشلxوالتا

  .ا وtالتا#J تم حذف�ا من المقياسًفEانت غ(N دالة إحصائي

جة الEلية و}وÌ| جدو  -  تباط ب(ن =xعاد والد لحساب معاملات 9 ر معاملات ) 12(ر
جة الEلية تباط ب(ن =xعاد والد ر9  .ر

  )12( لجدو

جة ال/لية لمقياس الدافعية � تباط ب3ن ��عاد والد �رمعاملات    ة"اديمير

تباط تراوحت ما ب(ن ) 12(ليت!| من جدو  وأن ) 0,896، 0,161(رأن قيم معاملات 9
  . wجميع 'ذه القيم مقبولة إحصائيا

جة الEلية للمقياس وذلك ع -  ات والد تباط ب(ن العبا رحساب معاملات 9 ر ن طر}ق ر
جة الEلية للمقياس  ات المقياس والد ة من عبا تباط ب(ن ;ل عبا رحساب معاملات 9 ر ر ر

جة الEلية) 13(لو}وÌ| جدو  ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر  .ر

  

  

  

تباط  =xعاد  م   رمعامل 9

   **0.896  وحالطم  1

   **0.801  9ستمتاع بالتعلم وحب 9ستطلاع  2

   *0.161  ا��وف من الفشل  3
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  )13(لجدو 

جة الEلية لمقياس الدافعية = ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر   ة;اديمير

ة   رالعبا
جة  رالد

  الEلية
ةالعب   را

جة  رالد
  الEلية

ة   رالعبا
جة  رالد

  الEلية
ة   رالعبا

جة  رالد
  الEلية

1  0.491**   13  0.510**   25  0.494**   37  0.246**   

2  0.288**   14  0.478**   26  0.440**   38  0.011   

3  0.438**   15  0.448**   27  0.483**   39  0.414**   

4  0.389**   16  0.344**   28  0.519**   40  0.430**   

5  0.324**   17  0.499**   29  0.523**   41  0.305**   

6  0.287**   18  0.345**   30  0.275**   42  0.328**   

7  0.424**   19  0.448**   31  0.161*   43  0.312**   

8  0.387**   20  0.465**   32  0.280**   44  0.499**   

9  0.384**   21  0.423**   33  0.443**   45  0.552**   

10  0.476**   22  0.558**   34  0.138*   
حذفت   46

  سابقا

11  0.350**   23  0.567**   35  0.040       

12  0.452**   24  0.283**   36  0.036       

تباط تراوحت ما ب(ن ) 13(ليت!| من جدو         وأن ) 0,567، 0,011(رأن قيم معاملات 9
قام  ات أ رجميع 'ذه القيم مقبولة إحصائيا، ما عدا العبا ر w)35-36-38 (عة لبعد ا��وف من والتاx

ًالفشل فEانت غ(N دالة إحصائيا، وtالتا#J تم حذف�ا من المقياس وtذلك تم التحقق من �9ساق 

ة42نالداخJL للمقياس، وأصبح المقياس يتEو من    .ر عبا

ثالثا
ً

  الثبات : 

نبــــاخ، و}وÌــــ| جــــدو         ل��ــــساب الثبــــات اســــتخدم الباحثــــان معامــــل ألفــــا كر قيمــــة ) 14(و
جة الEلية الثبات للأ   رxعاد والد

  

  

  



 

 جامعة الأزهر
لقاهرةكلية التربية با  

 مجلة التربية
 م2022 لسنة  أكتوبر ،)4(، الجزء )196: (العدد

 

 

375 

  )14(لجدو 

جة الEلية لمقياس الدافعية =   ة;اديميرمعامل الثبات للأxعاد والد

ات  =xعاد  م   معامل ألفا   رعدد العبا

  0.812  25  الطموح  1

  0.802  14  9ستمتاع بالتعلم وحب 9ستطلاع  2

  0.575  3  ا��وف من الفشل  3

جة الEلية  4   0.858  42  رالد

و�J ) 0,858، 0,575(أن قيم معامل ثبات ألفا تراوحت ما ب(ن ) 14(ل جدو يت!| من
  .w إحصائيا مما يؤكد صلاحية 'ذا المقياس للاستخداممرتفعةمعاملات ثبات 

ة الpsائية للمقياس •   رالصو

xعـــد حـــساب ا��ـــصائص الـــسيEوم[Nية للمقيـــاس مـــن صـــدق وثبـــات، ومـــا ترتـــب عل��ـــا مـــن         
ات أصـــب تھ ال¢�ائيـــة يتEــو مـــن رحــذف xعـــض العبـــا نح المقيــاس KـــJ صـــو ة، و}وÌـــ| جـــدو ) 42(ر لعبـــا ر

ة ال¢�ائية لمقيـاس ) 15( ات يالتأ'يـل ال[Nبـوطلبـة برنـامج ة ل;اديميـالدافعيـة =رالصو �ـع العبـا ر وتو ز
  .عL" أxعاد المقياس

  )15(لجدو 

ة ال¢�ائية لمقياس الدافعية =   ة;اديميرالصو

ات  =xعاد  م   رالعبا
عدد 

ات   رالعبا

  الطموح  1
4-5-6-9 -17-18-19-20-22 -23-24-25-26-

28-29-30 -32-33-36-37-38 -39-40-41-42  
25  

2  
9ستمتاع بالتعلم وحب 

  9ستطلاع
1-2-3-7 -8-10-11-12-13 -14-15-16-21-27  

14  

  3  35-34-31  ا��وف من الفشل  3

  42  ا�Ûموع  

 تNuيح المقياس •

 "Lالمقياس بأن يحصل المستجيب ع |CÝإذا ) 4(ًإذا وضع علامة تحت دائما و) 5(ي
ا و) 2(ًإذا وضع علامة تحت أحيانا و ) 3(ًوضع علامة تحت غالبا و  إذا ) 1(رًإذا وضع علامة تحت ناد
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ات العكسية  ات المقياس الموجبة، أما بالDسبة للعبا روضع علامة تحت أبدا، وذلك JK جميع عبا ر ً

قام  وتدل ). 5-4-3-2-1(نتاح الت�Ýيح ليEو فيتم عكس مف) 42-32-27-24-18-16-11-7(رأ
تفاع مستو الدافعية = جة المرتفعة عL" المقياس عL" ا ىالد ر جة المنخفضة عL" ;اديمير رة، والد

  .يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج ة لدى ;اديميىانخفاض مستو الدافعية =

ثالثا
ً

  ):2020محمد فراج، (إعداد : "ادي �مقياس الصمود �: 

 :سوصف المقيا •

تھ ال¢�ائية من  رتEو المقياس JK صو عة عL" ) 68(ن ة من نوع التقر}ر الذا�ي مو زعبا ر
ة، والكفاءة ;اديمي، والمثابرة =;ادي?<ة، والتخطيط =;اديميالسيطرة =(=xعاد ا��مسة التالية 

ات المقياس من خلال مق)ة، والقلق المنخفض;اديميالذاتية = ياس ر، و}تم 9ستجابة عL" عبا
ا(تقدير ثلا�ي  رًدائما، أحيانا، ناد

ً ً.(  

 :ا^Fصائص السيكوم,+ية للمقياس •

قام معد المقياس بحساب الصدق باستخدام صدق ا�Ûكم(ن من خلال عرض المقياس 
 "Lتھ =ولية ع من ا�Ûكم(ن المتخصص(ن JK مجال علم النفس التعلي?< وتراوحت ) 5(رJK صو

اتةمع �عديل صياغ%) 100 -% 80(�سب اتفاق ا�Ûكم(ن ب(ن  معد كما قام . ر xعض العبا
 بحساب الصدق باستخدام الصدق العامJL التوكيدي و;انت جميع مؤشرات المطابقة المقياس

}ة JK المدى المقبو }ة واللامعيا لومعاملات 9نحدار المعيا ر  بحساب ً أيضاكما قام معد المقياس .ر
نباخ وتراوح جة الEلية ب(ن والثبات باستخدام معامل ألفا كر  – 0,744(ر معامل الثبات للأxعاد والد

  .وجميع�ا معاملات ثبات مقبولة) 0,911

|Ìعد حساب معد ) 16(ل جدو و}وx عاد ا��مسة للمقياسx= "Lات ع �ع العبا رتو ز
  : المقياس ل�Þصائص السيEوم[Nية

  )16(لجدو 
ات عL" أxعاد مقياس الصمود = �ع العبا رتو د المقياس ل�Þصائص  xعد حساب مع;ادي?<ز

 السيEوم[Nية

  =xعاد  م
عدد 

ات   رالعبا
ات المتضمنة JK ;ل xعد قام العبا رأ   ر

  61-52-47-43-34-29-24-15-6-1  10  ة;اديميالسيطرة =  1

  62-57-53-48-44-39-35-30-25-20-16-11-7-2  14  ;ادي?<التخطيط =  2

  66-63-58-54-49-45-40-36-31-26-21-17-12-8-3  15  ة;اديميالمثابرة =  3

4  
الكفاءة الذاتية 

  ة;اديمي=
15  4-9-13-18-22-27-32-37-41-46-50-55-59-64-67  

  68- 65-60-56-51-42- 38-33-28-23-19- 14-10-5  14  القلق المنخفض  5
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 :ا^Fصائص السيكوم,+ية للمقياس a` البحث ا^Nا�` •

أولا
ً

  :صدق المقياس: 

  ):الصدق العامj` التوكيدي(خدام  باست"ادي � الصمود �حساب صدق مقياس

 مما تم التوصل إليھ معد المقياس من خلال التحليل العامJL التوكيدي قام للتأكد
، AMOS. V.21الباحثان بإجراء التحليل العامJL التوكيدي باستخدام برنامج التحليل Pحصا'ي 

}ة ومعاملات 9نحدار اللا }ة وا��طأ المعيار روتم حساب ;ل من معاملات 9نحدار المعيا يمعيا ر
شEل المسار للتحليل العامJL ) 3(ودلال��ا، و}وÌ| شEل " ت"والقيمة ا��رجة ال�< �عادل قيمة 

  .التوكيدي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )3(ش/ل 

  "ادي �الصمود �ش/ل المسار للتحليل العامj` التوكيدي لمقياس 

  

}ـة والمعي) 17(لكمـا يوÌـ| جـدو  }ـة المـستخرجة مـن التحليـل العــامJL رمعـاملات 9نحـدار اللامعيا را
  :التوكيدي
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  )17(لجدو 

}ة للتحليل العامJL التوكيدي لمقياس الصمود = }ة والمعيا رمعاملات 9نحدار اللامعيا   ;ادي?<ر

  العامل العام  =xعاد
معاملات 
9نحدار 
}ة   راللامعيا

ا��طأ 
  يالمعيار

القيمة 
  ا��رجة

معاملات 
9نحدار 
}ة   رالمعيا

ىمستو 
  لدلالةا

الكفاءة 
الذاتية 

 ة;اديمي=

الصمود 
 ;ادي?<=

1.000   .807 *** 

المثابرة 
 ة;اديمي=

الصمود 
 ;ادي?<=

.763 .062 12.245 .798 *** 

التخطيط 
 ;ادي?<=

الصمود 
 ;ادي?<=

.900 .073 12.324 .793 *** 

السيطرة 
 ة;اديمي=

الصمود 
 ;ادي?<=

.617 .045 13.572 .870 *** 

القلق 
 المنخفض

الصمود 
 ;ادي?<=

.678 .081 8.425 .511 *** 

  0,001يمستو الدلالة عند "        *** ت"قيمة = القيمة ا��رجة  *

الصمود أنھ تم حساب التحليل العامJL التوكيدي لأxعاد مقياس ) 17(ل من جدو يت!|
}ة جاءت قيم�ا ا��رجة دالة ، وقد أكدت النتائج أن جميع معاملات 9نحدار اللامع;ادي?<= ريا

تفاع معاملات 9نحدار المعيار وال�< تراوحت ب(ن 0,001ىعند مستو  ي، كما أظ�رت النتائج ا ر
مما يدل عL" صدق نموذج البDية العاملية لمقياس . وجميع�ا قيم مقبولة) 0,870 - 0,511(

  . المشارك(ن JK حساب ا��صائص السيEوم[Nية لدى ;ادي?<الصمود =

  . مؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العامJL التوكيدي) 18(ل جدو يوÌ|كما 
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  )18(لجدو 

  ;ادي?<مؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العامJL التوكيدي لمقياس الصمود =

  قيمة المؤشر  مؤشرات حسن المطابقة  م
 J#المدى المثا

  للمؤشر
  القرار

 2قيمة ;ا  1
ىمستو  (2.505

  )0.113الدلالة 
  لمقبو  غ(N دالة

2  
مؤشر جذر متوسطات مرèعات 

 JBالبوا(RMR) 
0.080  

9ق[Nاب من 
  الصفر

  لمقبو

 لمقبو  1 إ#" 0.995  0 (GFI)مؤشر حسن المطابقة   3

4  
 |CÝمؤشر حسن المطابقة الم

جات ا��ر}ة    (AGFI)ربد
 لمقبو  1 إ#" 0  0.932

  لومقب  1 إ#" 0.969  0 (NFI)يمؤشر المطابقة المعيار   5

 لمقبو  1 إ#" 0.961  0  (RFI)مؤشر المطابقة الDس�<   6

 لمقبو  1 إ#" 0.998  0 (IFI)مؤشر المطابقة الم[�ايد   7

 لمقبو  1 إ#" 0.976  0 (TLI)مؤشر توكر لو�س   8

 لمقبو  1 إ#" 0.998  0 (CFI)نمؤشر المطابقة المقار   9

10  
جذر متوسط مرèع ا��طأ التقر}�< 

(RMSEA) 
0.080  

ل أو  فأق0,05
  فأقل0,08

 لمقبو

لأن جميع مؤشرات المطابقة جاءت JK المدى المقبو ��سن ) 18(ليت!| من جدو 
 ;ادي?< مما يدل عL" مطابقة نموذج التحليل العامJL التوكيدي لمقياس الصمود =؛المطابقة

جة مرتفعة مع بيانات المشارك(ن JK حساب ا��صائص السيEوم[Nية  ومما يؤكد عL" نتائج ؛ربد
 عL" خمسة ;ادي?<التحليل العامJL التوكيدي ال�< توصل إل��ا معد المقياس ب�شبع الصمود =

  .عوامل

�mساق الداخj`: ًثانيا:  

ات المقياس من خلال   :رتم حساب �9ساق الداخJL لعبا

ة والبعد الذي تDت?< إليھ، و}وÌ| جدو  -  تباط ب(ن ;ل عبا لحساب معاملات 9 ر ) 19(ر
تبا ات والبعد الذي تDت?< إليھرمعاملات 9  .رط ب(ن العبا
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  )19(لجدو 

جة الEلية للبعد الذي تDت?< إليھ لمقياس الصمود ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر   ;ادي?< =ر

ة   رالعبا
السيطرة 

  ة;اديمي=
ة   رالعبا

التخطيط 
  ;ادي?<=

ة   رالعبا
المثابرة 

  ة;اديمي=
ة   رالعبا

الكفاءة 
الذاتية 

  ة;اديمي=
ة   رالعبا

القلق 
  ;ادي?<=

1 0.500**   2  0.663**   3  0.516**   4  0.578**   5  0.458**   

6  0.565**   7  0.644**   8  0.601**   9  0.560**   10  0.627**   

15  0.514**   11  0.498**   12  0.345**   13  0.528**   14  0.583**   

24  0.435**   16  0.482**   17  0.603**   18  0.537**   19  0.476 **  

29  0.583**   20  0.549**   21  0.563**   22  0.653**   23  0.450**   

34  0.444**   25  0.497**   26  0.561**   27  0.667**   28  0.608**   

43  0.546**   30  0.520**   31  0.537**   32  0.281**   33  0.596**   

47  0.610**   35  0.508**   36  0.520**   37  0.564**   38  0.565**   

52  0.397**   39  0.241**   40  0.445**   41  0.611**   42  0.495**   

61  0.401**   44  0.570**   45  0.599**   46  0.570**   51  0.420**   

    48  0.747**   49  0.472**   50  0.590**   56  0.573**   

    53  0.516**   54  0.477**   55  0.582**   60  0.571**   

    57  0.738**   58  0.604**   59  0.608**   65  0.679**   

    62  0.622**   63  0.463**   64  0.590**   68  0.347**   

        66  0.294**   67  0.514**       

تباط تراوحت ما ب(ن ) 19(ليت!| من جدو  وأن ) 0,747، 0,241(رأن قيم معاملات 9
  .wجميع 'ذه القيم مقبولة إحصائيا

 -  |Ìلية و}وEجة ال تباط ب(ن =xعاد والد رحساب معاملات 9 معاملات ) 20(لجدو ر
جة الEلية تباط ب(ن =xعاد والد ر9  .ر
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  )20(لجدو 

جة الEلية لمقياس الصمود = تباط ب(ن =xعاد والد رمعاملات 9   ;ادي?<ر

تباط تراوحت ما ب(ن ) 20(ليت!| من جدو  وأن ) 0,894، 0,727(رأن قيم معاملات 9
  . wجميع 'ذه القيم مقبولة إحصائيا

جة الEلية للمقياس وذلك عن طر}ق  -  ات والد تباط ب(ن العبا رحساب معاملات 9 ر ر
جة الEلية للمقياس حساب معاملات 9 ات المقياس والد ة من عبا رتباط ب(ن ;ل عبا ر ر ر

جة الEلية) 21(لو}وÌ| جدو  ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر  .ر

  )21(لجدو 

جة الEلية لمقياس الصمود = ات والد تباط ب(ن العبا رمعاملات 9 ر   ;ادي?<ر

ة جة الEلية  رالعبا ةرالد جة الEلية  رالعبا ة  رالد جة الEليةال  رالعبا ة  رد جة الEلية  رالعبا ةرالد جة الEلية  رالعبا   رالد

1 0.523**   15  0.390**   29  0.466**   43  0.616**   57  0.636**   

2  0.531**   16  0.493**   30  0.397**   44  0.472**   58  0.588**   

3  0.400**   17  0.451**   31  0.427**   45  0.598**   59  0.553**   

4  0.482**   18  0.546**   32  0.249**   46  0.489**   60  0.499**   

5  0.445**   19  0.184**   33  0.436**   47  0.545**   61  0.240**   

6  0.444**   20  0.471**   34  0.233**   48  0.668**   62  0.597**   

7  0.490**   21  0.531**   35  0.507**   49  0.441**   63  0.584**   

8  0.483**   22  0.579**   36  0.451**   50  0.455**   64  0.553**   

9  0.525**   23  0.328**   37  0.496**   51  0.306**   65  0.494**   

10  0.419**   24  0.415**   38  0.310**   52  0.272**   66  0.565**   

تباط  =xعاد  م   رمعامل 9

   **0.825  ة;اديميالسيطرة =  1

   **0.832  ;ادي?<التخطيط =  2

   **0.811  ة;اديميالمثابرة =  3

   **0.894  ة;اديميكفاءة الذاتية =ال  4

   **0.727  القلق المنخفض  5
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ة جة الEلية  رالعبا ةرالد جة الEلية  رالعبا ة  رالد جة الEليةال  رالعبا ة  رد جة الEلية  رالعبا ةرالد جة الEلية  رالعبا   رالد

11  0.434**   25  0.509**   39  0.406**   53  0.338**   67  0.471**   

12  0.460**   26  0.484**   40  0.435**   54  0.308**   68  0.343**   

13  0.375**   27  0.635**   41  0.592**   55  0.533**       

14  0.401**   28  0.361**   42  0.526**   56  0.388**       

تباط تراوحت ما ب(ن ) 21(ليت!| من جدو         وأن ) 0,668، 0,184(رأن قيم معاملات 9
لداخJL للمقياس، وأصبح wجميع 'ذه القيم مقبولة إحصائيا، وtذلك تم التحقق من �9ساق ا

ة68نالمقياس كما 'و يتEو من    .ر عبا

ثالثا
ً

  الثبات : 

نبــــاخ، و}وÌــــ| جــــدو         ل��ــــساب الثبــــات اســــتخدم الباحثــــان معامــــل ألفــــا كر قيمــــة ) 22(و
جة الEلية    رالثبات للأxعاد والد

  )22(لجدو 

جة الEلية لمقياس الصمود =   ;ادي?<رمعامل الثبات للأxعاد والد

ات  عاد=x  م   معامل ألفا   رعدد العبا

  0.668  10  ة;اديميالسيطرة =  1

  0.788  14  ;ادي?<التخطيط =  2

  0.663  15  ة;اديميالمثابرة =  3

  0.847  15  ة;اديميالكفاءة الذاتية =  4

 0.807  14  القلق المنخفض  5

جة الEلية  6   0.927  68 رالد

و�J ) 0,858، 0,575(راوحت ما ب(ن أن قيم معامل ثبات ألفا ت) 22(ليت!| من جدو 
  . مما يؤكد صلاحية 'ذا المقياس للاستخدام؛wمعاملات ثبات مقبولة إحصائيا

ة الpsائية للمقياس •   رالصو

         JــــK ية للمقيــــاس مــــن صــــدق وثبــــات، أصــــبح المقيــــاسN]ومEعـــد حــــساب ا��ــــصائص الــــسيx
تھ ال¢�ائيــــة  ـــو رصــــو ـــو مــــن كمـــــا 'ـ ة، و}وÌـــــ| جــــدو ) 68(نيتEــ لعبــــا ة ال¢�ائيــــة لمقيـــــاس ) 23(ر رالـــــصو

ات عL" أxعاد المقياس;ادي?<الصمود = �ع العبا ر وتو   .ز
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  )23(لجدو 

ة ال¢�ائية لمقياس الصمود =   ;ادي?<رالصو

  ا0)��د  م
  �1د

  ا����رات
  أر
�م ا����رات ا��!�5�6 34 آ� )��

  61-52-47- 43-34-29-24- 15-6-1  10  �آ�د���ا�����ة ا�  1

48-53- 35-39-44- 16-20-25-30- 2-7-11  14  ��آ�د�ا������ ا�  2-
57 -62  

��ة ا�  3��-54-49- 45-40-36- 31-26-21-17- 12-8-3  15  �آ�د���ا��
58 -63-66  

-55-50- 46-41-37- 32-27-22-18- 13-9-4  15  �آ�د���ا��!�ءة ا�
ا��� ا�  4
59 -64-67  

-60- 56-51-42-38-33-28-23- 19-14-10-5  14  ا�&%$ ا��#�!"  5
65 -68  

• �Ýيح المقياست 

 "Lالمقياس بأن يحصل المستجيب ع |CÝإذا ) 2(ًإذا وضع علامة تحت دائما و) 3(ي
ات المقياس الموجبة، ) 1(ًوضع علامة تحت أحيانا و  ا، وذلك JK جميع عبا رإذا وضع علامة تحت ناد رً

قام  ات العكسية أ رأما بالDسبة للعبا -46-45-44-43-42-41-40-38-33-28-23-19-14-10-5(ر
جة ). 3-2-1(نفيتم عكس مفتاح الت�Ýيح ليEو ) 62-63-65-67-68- 51-56-60 روتدل الد

تفاع مستو الصمود = ىالمرتفعة عL" المقياس عL" ا جة المنخفضة عL" انخفاض ;ادي?<ر ر، والد
  .يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج  لدى ;ادي?<ىمستو الصمود =

ض البحث   :ونتائج فر

 ب(ن إحصائية دلالة  ذاتلا توجد علاقة": للفرض �و ع�j أنھينص ا: لنتائج الفرض �و
Eلية ال[Nبية  بيطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو لدى ;ادي?<9تجاه نحو التعليم المدمج والصمود =

'ر-بن(ن بالقا'رة   "ز جامعة =

جات  تباط ب(ن د روللتحقق من �Dة 'ذا الفرض تم حساب معاملات 9  عL" الطلبةر
جاÕمقياس 9 ل وأxعاده، وجدو ;ادي?< عL" مقياس الصمود =�مرتجاه نحو التعليم المدمج ود

تباط ب(ن 9تجاه نحو التعليم المدمج والصمود =) 24(   :;ادي?<ريوÌ| معاملات 9
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  )24(لجدو 

تباط ب3ن �تجاه نحو التعليم المدمج والصمود � �  "ادي �رمعاملات 

  حو التعليم المدمج9تجاه ن  ;ادي?<الصمود =

  **0.240 ة;اديميالسيطرة =

  **0.304  ;ادي?<التخطيط =

  *0.295  ة;اديميالمثابرة =

  *0.240  ة;اديميالكفاءة الذاتية =

  *0.153  القلق المنخفض

جة الEلية   **0.295  رالد

  0.05ىمستو دلالة         *0.01ىمستو دلالة **

جة الEلية وجود معاملات) 24(ليت!| من جدو  تباط موجبة ودالة إحصائيا ب(ن الد ر ا ًر

ة، والتخطيط ;اديميالسيطرة = (;ادي?<للاتجاه نحو التعليم المدمج وجميع أxعاد الصمود =
جة الEلية ) ة، والقلق المنخفض;اديمية، والكفاءة الذاتية =;اديمي، والمثابرة =;ادي?<= روالد

تباط موجبة ودالة إحصائيا عند مستو حيث ;انت جمي. ;ادي?<للصمود = ىع معاملات 9 ً ) 0,01(ر
فض الفرض الصفر وقبو الفرض البديل أي أنھ لوtالتا#J فإنھ يتم  ي ًتوجد علاقة دالة إحصائيا  ":ر

Eلية ال[Nبية  بيطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو لدى ;ادي?<ب(ن 9تجاه نحو التعليم المدمج والصمود =
'ر -بن(ن بالقا'رة    ".زجامعة =

 JــLبـــوطلبـــة برنـــامج و}فــسر الباحثـــان ذلــك بـــأن تحN]بالــصمود =;ـــادي?< مـــن يالتأ'يــل ال 
¸�م P JKقبال عL" التعليم المدمج، ومواج�ة المشكلات التقنية المرتبطـة بالـشق  رشأنھ أن �عز تجا ز

ا مـة للانخـراط رPلك[Nو�ي JK ا�Ûاضرات 9ف[Nاضـية، و�ـ��يع 'ـؤلاء الطلبـة عLـ" �علـم الم�ـا زت اللا
 مـن et al, Vaquero Tió. ,)2014 ,149( مع ما ذكـره ذلكتفق و}. بفاعلية JK عملية التعليم والتعلم

tـــط مف�ـــوم أنـــھ  ة مـــن خـــلال بالتكنولوجيـــاالـــصمودريمكـــن    عLـــ" التعامـــل مـــع الـــشدائد =فـــرادر قـــد
كمــا ت�ــسق تلــك الن�يجــة . J 9ســتخدام Pيجــاèي للتكنولوجيــا ;وســيلة للتكيــف والتعــاKع�ــN وا�Ûــن

د التكنولوجيـة اسـ�ثمار  مـن إمEانيـةet al, Vaquero Tió. ,)2014 ,150(ًأيـضا مـع مـا أوÌـ�ھ  ر المـوا
د اجتماعيــة  المز}ــد مــن 9ســتقلالية لمواج�ــة تحــديات وصــعوtات مجتمــع متقــدم  =فــرادمــنح تركمـوا

 =;اـدي?< يمكــن أن الــصمود أن)  Akmal& Kumalasari ,2020( وقـد كــشفت نتـائج بحــث. ًتقنيـا
نجعل الطلبة يتمتعو باستعداد أفضل للتعلم ع�P Nن[Nنت و}ز}د من الرضا JK عملية التعلم ع�N ي

   .Pن[Nنت

، و المزايـا ال�ــ< يوفر'ـا التعلــيم يفـسر الباحثـان تلــك الن�يجـة KــJ ضـوء أن ىمـن ناحيـة أخــر
 Microsoftمثـــل منـــصة (ات التعليميـــة   مـــن خـــلال المنـــصيالتأ'يـــل ال[Nبـــوطلبـــة برنـــامج المـــدمج ل
Teams ( تلفــة�Ûوتوظيــف وســائل التواصــل ا) مثــل مجموعــاتWhatsApp والــصفحات الرســمية ،
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 Nبو ع�N]لية ولمراكز التأ'يل الEيللFacebook ( قد� Nبمـستو أك�ـ JـLالتح "Lىساعد 'ؤلاء الطلبة ع
من الصمود =;ادي?<؛ حيث يمك¢�م عند التعرض لأية تحديات 

ّ
اسية من 9ستعانة  رأو صعوtات د

، )ا�Ûاضــرات المــ$�لة عLــ" المنــصة: مثــل(بالأســاتذة والــزملاء والرجــوع إ#ــ" مــصادر الــتعلم المتــوفرة 
مـة لتخطـي مـا �ع[ـNض مـس(�ÕNم  زو'و ما من شأنھ أن �شعر'م بتوافر مصادر الـدعم 9جتمـاJô اللا ِ

ُ

 مــن أن Vallade, & isbyFr ,)2021 ,118(و}�ــسق 'ـذا مــع مــا أشــار إليـھ . =;اديميـة مــن عقبــات
ر الوقــت، وtالتــا#J  للطلبــة;ــادي?<= الــصمود KــJعمليــات التواصــل قــد تــؤثر  'م عLــ" KــJو بمــر ر إصــرا

ى عLـ" مـستو العلاقـات 9جتماعيـة  لتعز}ـز الـصمود =;ـادي?<ًن 'نـاك فرصـا م�مـة؛ حيـث إالتخـرج
د العلائقيـة ckBe, & Hosek, Frisby ,)2020 ,8-11( كمـا أظ�ـرت نتـائج بحـث .وا��امعـة ر أن المـوا

 JـK اسـقاعـةو9جتماعية ال�< يمتلك�ـا الطلبـة  النفـسية ��م، خاصـة مـع أقـرا�ãم، قـد تل�ـ< حـاجةر الد
لل[ــNابط وتل�ــم كـــلا

ً
 وقــد كـــشفت نتــائج بحـــث . الطلبــة المتعâـــNينلــدى =;ــادي?< و=مـــل الـــصمود مــن 

)8-7, 2021(, .et al, Permatasari المتصـو عـن أ'ميـة Jôوالـذي ر َّالـدعم 9جتمـا Nـ)ل كبEـشx ـس�م�
 JKسبة الصمودDنت بN]نP Nالتعلم ع� JK >?71,8( =;ادي%(.   

ب(ن  إحصائية دلالة ذاتلا توجد علاقة  ": ع�j أنھzيينص الفرض الثا: zينتائج الفرض الثا
 بمراكز يلتأ'يل ال[Nبواطلبة برنامج 9تجاه نحو التعليم المدمج والدافعية =;اديمية لدى 

'ر- Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة التأ'يل التاxعة ل  "ز جامعة =

جات  تباط ب(ن د روللتحقق من �Dة 'ذا الفرض تم حساب معاملات 9  عL" الطلبةر
Õجا ل عL" مقياس الدافعية =;اديمية وأxعاد'ا، وجدو �مرمقياس 9تجاه نحو التعليم المدمج ود

تباط ب(نيوÌ| معاملا) 25( جات مقياسرت 9 جات مقياس  9تجاه نحو التعليم المدمج ور د رد
  :الدافعية =;اديمية

  )25(لجدو 

تباط ب3ن  �جات مقياس رمعاملات  جات مقياس �تجاه نحو التعليم المدمج ورد الدافعية رد
  �"اديمية

  9تجاه نحو التعليم المدمج  الدافعية =;اديمية

  **0.241 الطموح

  **0.232  9ستمتاع بالتعلم وحب 9ستطلاع

  *0.076  ا��وف من الفشل

جة الEلية   **0.270  رالد

  0,05ىمستو دلالة         *0,01ىمستو دلالة **

!| مــن جــدو  جــة الEليــة لم) 52(ليتــ تبــاط موجبــة ودالــة إحــصائيا بــ(ن الد روجــود معــاملات ا قيــاس ًر
، 9ستمتاع بالتعلم الطموح( الدافعية =;اديمية ياس مقتجاه نحو التعليم المدمج وجميع أxعاد9

جـــة الEليــة لم) وحــب 9ســتطلاع، ا��ــوف مــن الفــشل حيــث ;انـــت ؛ لدافعيــة =;اديميــةقيــاس اروالد
تبــاط موجبــة ودالــة إحــصائيا عنــد مــستو  ىجميــع معــاملات 9 ً ، فيمــا عــدا xعــد ا��ــوف مــن )0,01(ر



الاتجاه نحو التعليم المدمج وعلاقته بالصمود الأكاديمي والدافعية الأكاديمية 
  ... بنين  بالقاهرة التربيةة بكليلدى طلبة برنامج التأهيل التربوي

  مصطفى محمود حسن عبدالرازق/ د
  عمر محمود أحمد عبدالله الجعيدي/  د

 

 

386 

تبــاط موجبــ ًالفــشل فEــان معامــل 9  ود9ار
ً

ى إحــصائيا عنــد مــستو  فــض ). 0,05(ً روtالتــا#J فإنــھ يــتم 
لالفـــرض الــــصفر وقبـــو الفــــرض البــــديل أي أنـــھ ًتوجــــد علاقـــة دالــــة إحـــصـائيا بـــ(ن 9تجــــاه نحــــو  ":ي

Eلية ال[Nبيـة بنـ(ن بالقـا'رة  بيطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبوالتعليم المدمج والدافعية =;اديمية لدى 
'ر-   ".ز جامعة =

ن الــسلوكيات  مــن أa2021(, .et al, Chan ,1(لن�يجــة مــع مــا أشــار إليــھ تتفــق 'ــذه او
�س�م xشEل كب(JK N نتائج الطلبة عL" جميع " و9ندماجدعم 9ستقلالية "التعليمية ال�< تؤدي إ#" 

 قو}ـــة لفعاليـــة منÍئـــاتمعل?ـــ< مـــا قبـــل ا��دمـــة دى  لـــ=;اديميـــة يـــةدافع، وأن المـــستو}ات التعلـــيم
et al, Mowafy- El. ,)2013 ,1-ًكمـا ت�ـسق تلـك الن�يجـة أيـضا مـع مـا ذكـره .  لـد�Ôمالـتعلم والتعلـيم

��ع مـــن أن التعلـــيم المـــدمج 2( ات المتعلمــــ(ن�ـــ ر عLـــ" اك�ـــساب المعرفـــة إ#ــــ" جانـــب �علـــم تنميـــة الم�ــــا
إ#ــ" أن التعلــيم المــدمج ) 156، 2021( وقــد أشــار أحمــد عبــدالله .التقليديــة المك�ــسبة مــن المعلومــات

ات �عمـل ع }ــادة دافعيــ��م للـتعلم KــJ المقــر اõـ¦< لــدى الطلبـة، و رLــ" تحـس(ن مــستو التحــصيل الد ز ر ى
ــا �ــــس�م KــــJ تEــــو}ن اتجا'ــــات  }ــــادة �ــــسبة 9حتفــــاظ بــــالتعلم، كمــ زال[Nبو}ــــة ا�Ûتلفــــة، بالإضــــافة إ#ــــ" 

  إ#ـ" أن et al, Mowafy-El. ,)2013 ,11 (كمـا أشـار . إيجابيـة لـدى الطلبـة نحـو الـتعلم بـصفة عامـة
ا JK  المدمجم يض مEونات التعلxع   .التعلمعملية �شط x JKشEل  الطالب اندماج�عز}ز رًتؤدي دو

ن 'نــــاك علاقــــة متبادلــــة بــــ(ن الدافعيــــة =;اديميــــة مــــن ج�ــــة و}فــــسر الباحثــــان ذلــــك بــــأ 
؛ حيــث إن تحLــJ 'ــؤلاء الطلبــة بمــستو مناســب مــن  ىو9تجــاه نحـوـ التعلــيم المــدمج مــن ج�ــة أخــر ى

ّ

 مـــن يميـــة مـــن ا�Ûتمـــل أن يـــنعكس بالإيجـــاب عLـــ" اتجا'ـــا�Õم نحـــو التعلـــيم المـــدمجالدافعيـــة =;اد
Pقـــدام عLـــ" أداء الم�ـــام =;اديميـــة بإيجابيـــة خـــلال مـــا تـــوفره الدافعيـــة =;اديميـــة للمتعلمـــ(ن مـــن 

ـــام الــــصعبة وا��ديــــدة غبــــة KــــJ تحقيـــــق المــــستو =فــــضل مــــع تحـــــدي الم�ـ ىومثــــابرة وإصـــرـار و ـــا ر ؛ ممــ
 تنــوع المث(ـــNات المتـــضمنة KــJ التعلـــيم المـــدمج ، كمـــا أنعLــ" تحقيـــق ='ـــداف المرجــوةًيــنعكس إيجابـــا 

ن JK أ�شطة التعلم سـعيا لبلـوغ غايـا�Õم،  ًيدفع الطلبة للان�باه للموقف التعلي?< و}جعل�م �ستمر و
مــا يــوفره التعلــيم المــدمج لكمــا أن 

ّ
 مــن فــرص للاســتقلالية و9نــدماج يالتأ'يــل ال[Nبــوطلبــة برنــامج 

  . الدافعية =;اديمية منى;ادي?< من ا�Ûتمل أن �س�م JK امتلاك�م لمستو مناسب=

لا يمكن التDبؤ بالاتجاه نحو التعليم  ": عL" أنھالثالثينص الفرض : الثالثنتائج الفرض 
 يطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو لدى ;ادي?<ة والصمود =;اديميالمدمج من خلال أxعاد الدافعية =

'ر- ال[Nبية بن(ن بالقا'رة Eليةب   .".ز جامعة =

وللتحقق من �Dة 'ذا الفرض قام الباحثان باستخدام تحليل 9نحدار المتعدد، 
ييوÌ| دلالة التDبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج من خلال أxعاد متغ(N الدافعية ) 26(لوجدو 

  .;ادي?<ة والصمود =;اديمي=
 

  
  
  



 

 جامعة الأزهر
لقاهرةكلية التربية با  

 مجلة التربية
 م2022 لسنة  أكتوبر ،)4(، الجزء )196: (العدد

 

 

387 

 

 

  )26(لجدو 

ة "اديمييتجاه نحو التعليم المدمج من خلال أ�عاد متغ3+ الدافعية �دلالة الت:بؤ بالا
   "ادي �والصمود �

المتغ3+ 
المتن�� بھ

ُ
  

  المصدر
مجموع 
  المر�عات

جات  رد
  *ا^Nر8ة

متوسط 
  المر�عات

قيمة 
  )ف(

يمستو 
  الدلالة

�نحدار  14388.111  2  28776.221  

  342.461  718  245887.041  البوا�`

�تجاه 
نحو 

التعليم 
    720  274663.262  الكj` المدمج

42.014  01,0  

سة ال�< دخلت معادلة 9نحدار* جات ا��ر}ة لعدد المتغ(Nات المدر ود   ر

لمعرفة دلالة التDبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج ) ف(أن قيمة ) 26(ليت!| من جدو 
سة  لدي عينة البحث بلغت ) ة;اديميثابرة = الم– ;ادي?<التخطيط =(وبمعلومية المتغ(Nات المدر

يو�J قيمة دالة إحصائيا عند مستو ) 014,42( w)01,0(بؤ ؛Dالت JK ينN)فاعلية المتغ J#إ N)مما �ش 
بالاتجاه نحو التعليم المدمج، و'ذا معناه أن 'ذا المتغ(Nين ل�ما علاقة بالاتجاه نحو التعليم 

 .  البحثى المشارك(ن JKالمدمج لد

|Ìت(قيمة ) 27(ل جدو و}و ( سبة للعينةDات ال�< لم تدخل معادلة 9نحدار بالN)للمتغ
  .الEلية

  )27(لجدو 

سة ال�� لم تدخل معادلة �نحدار ) ت(قيمة    وللمتغ3+ات المدر

المتغ(N المتن�E بھ 
ُ

  "ت"قيمة   المتغ(Nات ال�< لم تدخل المعادلة  
ىمستو 
  الدلالة

  0.213  1.246  طموحال

  0.168  1.380  9ستمتاع بالتعلم وحب 9ستطلاع

  0.125  1.535  ا��وف من الفشل

  0.859  0.177  ة;اديميالسيطرة =

  0.702  0.383  ة;اديميالكفاءة الذاتية =

تجاه نحو 9
 التعليم المدمج

  0.518  0.647  القلق المنخفض
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 جميع �شملا�Ûسوtة للمتغ(Nات الستة وال�< ) ت(أن قيمة ) 27(ليت!| من جدو 
، )، و9ستمتاع بالتعلم وحب 9ستطلاع، وا��وف من الفشلالطموح (ة;اديميأxعاد الدافعية =

ة، والكفاءة الذاتية ;اديميالسيطرة =( و�J ;ادي?< ثلاثة أxعاد من الصمود =�شملكما 
 حد "لم تصل إ#wغ(N دالة إحصائيا، و'ذا معناه أن 'ذه المتغ(Nات ) ة، والقلق المنخفض;اديمي=

جة الEلية للا  . البحثالمشارك(ن JKتعليم المدمج لدى تجاه نحو الرالدلالة JK التDبؤ بالد

ة JK التDبؤ ;اديمي والمثابرة =;ادي?<Pس�ام الDس�< للتخطيط =) 28(لو}وÌ| جدو 
  . البحثالمشارك(ن JKبالاتجاه نحو التعليم المدمج لدى 

  )28( لجدو

  ة a` الت:بؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج"اديمي والمثابرة �"ادي �لتخطيط �@س�ام ال:س�� ل

N)المتغ  

 المتن�E بھ
ُ

  

  المتغ(Nات

 المنÍئة
ُ

  
2ر  2ر  ر

النموذج 
  قيمة 

  الثابت

  معامل

9Bنحدار 
Beta  ت  

  ىمستو

  الدلالة

  9تجاه نحو   0.01 3.782  0.191  0.831  0.091  0.092  0.304;ادي?<التخطيط =

  0.011  0.105  0.324  ة;اديميالمثابرة =  التعليم المدمج
70.940  

0.731  0.159  3.149  0.01  

ة كبعدين ;اديمي والمثابرة =;ادي?<أن ;ل من التخطيط =) 28(ل من جدو يت!|
جة الEلية للاتجاه نحو التعليم المدمجن �س�ما;ادي?<للصمود =  حيث بلغ معامل ؛ر JK الد

لالمصاحب لدخو المتغ(Nات إ#" نموذج 9نحدار المتعدد )  النموذج2ر(للنموذج التفس(N ال¢�ا'ي 
تباط المتعدد المصاحب لدخو المتغ(Nات إ#" نموذج ) 0,011(، )0,091( لوtلغ مرèع معامل 9 ر

 والمثابرة ;ادي?<وتدل 'ذه الن�يجة عL" أن التخطيط =). 0,105(، )0,092(9نحدار المتعدد 
جة الEلية للاتجاه نحو التعليم المدمجن�ماة �س;اديمي=  .ر JK الد

JLبؤ بالاتجاه نحو التعليم المدمج كما يDما سبق يمكن تمثيل معادلة الت "Lناء عtًو:  

  
  

 JــLضــوء طبيعــة التعلــيم المــدمج وال�ــ< �ــستلزم مــن الطلبــة التح JــK و}فــسر الباحثــان ذلــك
ة عL" التخطيط والمثابرة؛ حيث �شتمل  التخطيط =;ادي?< عL" قيـام الطلبـة برسـم ربEل من القد

مة لأداء ومتاxعة الم�ام =;اديمية وإنجاز الواجبات والتEليفـات بمـا تنطـو عليـھ تلـك  يا��طط اللا ز
 Jôاتيجيات المتبعة والوN]سPمة و د اللا زا��طط من تحديد الوقت وا���د والموا بمعدلات التقدم ر

 JـK ا{ ورwأولا بـأو و'ـو مـا �عـد ضـر ل
ً

ظـل تطبيـق 'ـذا النظـام مـن التعلـيم؛ ومـن ثـم فالطلبـة تحـت 'ـذه 
ف JK أمس ا��اجة إ#" مستو عـال مـن المثـابرة ح�ـ� يتمكنـوا مـن 9سـتمرار KـJ م�ـام التعلـيم  ٍالظر ى و
المدمج برغم ما ي�سÍب فيھ من المشقة كما أ�ãم JK أمس ا��اجة لبذل المز}د من ا���د ��ل وف�ـم 

  .ا عند التعامل مع 'ذا النوع من التعليمنالمشكلات ال�< يتعرضو ل�

أن الـصمود =;اـدي?< أحـد المتغ(ـNات المـؤثرة KـJ مـستقبل  ذلـك KـJ ضـوءN (فسيمكن تكما 
نالطلبـــة؛ إذ �عـــز إليـــھ نجـــاح xعــــض الطلبـــة دو غ(ـــN'م KـــJ تحقيــــق نتـــائج أ;اديميـــة إيجابيـــة بــــرغم  َى

  70,940+ المثابرة �"اديمية × 0,731+ التخطيط �"ادي � × 0,831= �تجاه نحو التعليم المدمج 
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ى، كمـا أن المـستو )188، 2017 ،دسعاد قر�ي، أحمد أحم (نالضغوط والمشكلات ال�< يتعرضو ل�ا
}ــادة الفاعليــة =;اديميــة لــدى الطلبــة  ، (زالمرتفــع مــن الــصمود =;ـاـدي?< يــؤدي إ#ــ"  يعــادل المDــشاو

، فضلا عن أنھ عامل وقا'ي من عدد كب(N من المشكلات =;اديمية)203، 2016
ً

، فالطلبة مرتفعو 
ة عLــــ"، وأكا بالأحــــداث الــــسلبيةًأقــــل تــــأثرالــــصمود =;ـــاـدي?<   ومحاولــــة مواج�ــــة التحــــديات رâــــN قــــد

التغلب عل��ا من خلال إنتاج حلو فعالة ونا;�ة بدلا
ً

ب م¢�ال   .و من ال�ر

ق ذات دلالة إحصائية JK لا  ": عL" أنھالراxعينص الفرض : الرا�عنتائج الفرض  وتوجد فر
 برنامج التأ'يل طلبة9تجاه نحو التعليم المدمج باختلاف النوع والتعليم ومحل Pقامة لدى 

'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيال[Nبو  ".ز جامعة =

لاتجاه، وجدو ) ن( من �Dة 'ذا الفرض تم 9عتماد عL" تحليل التباين JK وللتأكد 
)29 ( JK تحليل التباين |Ìيو)9تجاه نحو التعليم المدمج لدى ) ن JK اسة راتجاه �Ûموعات الد

'ر-Eلية ال[Nبية بن(ن بالقا'رة  بيNبوطلبة برنامج التأ'يل ال[   :ز جامعة =

  )29(لجدو 

 `a تجاه نحو التعليم المدمج لدى ) ن(نتائج تحليل التباين� `a اسة طلبة راتجاه  �iموعات الد
  يبرنامج التأ)يل ال,+بو

  مصدر التباين  
مجموع 
  المرèعات

جات  رد
  ا��ر}ة

متوسط 
  المرèعات

) ف(قيمة 
  ا�Ûسوtة

ىمستو 
  لالةالد

  0.963  358.289 1  358.289  النوع
 N)غ
  دالة

  0.01  18.875  7019.231  1  7019.231  التعليم

  2.515  935.355  1  935.355  محل Pقامة
 N)غ
  دالة

ا��طأ داخل 
  ا�Ûموعات

266632.111  717  371.872      

9تجاه 
نحو 

التعليم 
  المدمج

JLموع الك�Û720  274663.262  ا        

ق ب(ن  )29(لج جدو  من نتائيت!|  JK 9تجاه نحو المشارك(ن JK البحثوأنھ لا توجد فر
ق ترجــع إ#ــ"  نـوـع التعلــيم والتعلــيم المــدمج ترجــع إ#ــ" النــوع، ومحــل Pقامــة، KــJ حــ(ن ;انــت 'نــاك فــر

'ــر  (الــسابق يأ 'ـرـ–ز ي غ(ـــN أ ً، و�ــJ قيمـــة دالــة إحــصائيا عنـــد )18,875" (ف" حيــث بلغـــت قيمــة ؛)ز

  ). 0,01(ىمستو 

ق ذات دلالـة إحـصائية KـJ 9تجـاه نحـو التعلـيم المـدمج تبعـا فيم ًا يتعلق xعدم وجـود فـر و
، 2021محمد غنــيم، ن�ــ� محمد، (تتفــق 'ـذه الن�يجــة مــع نتـائج أبحــاث ;ــل مـن ) ذكـر، أن�ــ�(لمتغ(ـN النــوع 
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ن، 183 و؛ سـعود البــادر وآخــر  وال�ــ< كــشفت عــن عــدم )et al, Khan. ,2021 ,221 ؛33، 2021ي
ق   .ى JK 9تجاه نحو التعليم المدمج �عز لمتغ(N النوعووجود فر

ا KـJ ا��يـاة اليوميــة  و}فـسر الباحثـان ذلــك بـأن التوسـع KــJ اسـتخدام التكنولوجيـا وتوغل�ــ
لوتوجھ الدولة نحو التحو الرق?< JK كث(N من القطاعات وا��دمات 'ذه =يام من شأنھ أن يجعل 

ـــتعدادا للتعامــــل مــــع المــــستحدثات التكنولوجيــــة رالــــذ;و وPنــــاث عLــــ" حــــد ســــواء أكâــــN قابليــــة و ًاسـ

 JـــK ة مــن صــو توظيـــف التكنولوجيــا ه صـــو روتEــو}ن اتجا'ــات إيجابيـــة نحــو التعلــيم المـــدمج باعتبــا ر ر
ًكما أن الذ;و وPناث عL" حد سواء خاضوـا تجرtـة التعلـيم المـدمج معـا وحـصلوا . التعليم والتعلم ر

ب وج�ــــات نظــــر'م و�ــــشابھ عLــــ" فــــرص م�ــــساو}ة KــــJ التعــــرض ل��ÞــــNات نفــــس� را؛ ممــــا �ــــس�م KــــJ تقــــا
  .اتجا'ا�Õم Pيجابية نحو التعليم المدمج

 ا���ــود ا��ث�ثــة المبذولـــة عLــ" مــدار العقــود الماضـــية يفــسر الباحثــان ذلــك KـــJ ضــوءكمــا 
لمواج�ة التنميط ا��D§¦< للتخصصات =;اديمية والوظائف والم�ام فلم �عد 'ناك تخصص حكر 

P ــ" الــذ;و دوLنع حــدثت �غ(ــNات رنــاث ولــم �عــد 'نــاك م�نــة مقتــصرة عLــ" الــذ;و فقــط؛ ومــن ثــم ر
}ــادة  ات وكفــاءات Pنـاث و'ــو مــا ا�عكـس عLــ" نظــرة Pنـاث لأنفــس�ن و زكب(ـNة KــJ نظــرة ا�Ûتمـع لم�ــا ر
ا�Õن عLــــ" 9نخــــراط KــــJ ;افــــة =�ــــشطة واقتحــــام مختلــــف الميــــادين جنبــــا إ#ــــ" جنــــب مــــع  ًثقــــ��ن بقــــد ر

  .رالذ;و

Cheng& Yau  , .et al, Birbal ,2012 ,74(:  الن�يجة مع نتائج بحوث ;ل منوتختلف 'ذه
ق ذات دلالــــة إحــــصائية KــــJ )210، 2021 ؛ أحمــــد عبــــدالله، 2018 ,16; و وال�ــــ< أظ�ــــرت وجــــود فــــر

ر9تجاه نحو التعليم المدمج تبعا لمتغ(N النوع ولصا�| الذ;و et al, Wentao. ,وكـذلك نتـائج بحـث . ً
 الـذ;و أكâـN تفـضيلا �< كشفت عن أن اتجا'ـات وال)2016 ,13(

ً
نـة باتجا'ـات ر رللتعلـيم المـدمج مقا

ت إ#ــ" أنــھet al, Zhang. ,)2018(1بحــث نتــائج ً وتختلــف أيــضا مــع .Pنــاث  KــJ معظــم ر وال�ــ< أشــا
  .رالذ;و أكNâ من المدمجم ي إ#" تفضيل ب�ئة التعلPناثا��الات تميل 

باســـتFناء بحــــث أحمــــد (لنتــــائج إ#ــــ" أن تلـــك البحــــوث وو�عـــز الباحثــــان 'ـــذا 9خــــتلاف KـــJ ا
أجر}ـت قبـل ) 2021عبـدالله، 

ُ
}خ التعلـيم المــدمج  COVID-19جائحـة  قـة KـJ تـا روال�ـ< تمثــل علامـة فا ر

ًوالتعلــيم 9لك[Nو�ــي بمــا ل�ــا مــن تــداعيات وا�عEاســات طالــت جميــع منــا�J ا��يــاة تقر}بــا؛ ومــن ثــم  

فقــد ;ــان KـJ بــدايات تطبيــق التعلــيم ) 2021(د عبـدالله فالـسياق مختلــف، أمــا بالDـسبة لبحــث أحمــ
}ـة وتحقيـق التباعـد، وKـJ مثـل 'ـذه  اسة وتفعـيلا للإجـراءات 9ح[Nا زالمدمج ;وسيلة لمنع �عطيل الد ر

ً

ف تختلف استعدادات =فراد JK تقبل ما 'و جديد لا سيما  Pناث قد يتخوفن من تجرtة ما والظر
    .ھلم �عتدن عليھ و�سبق ل�ن تجرtت

ق ذات دلالة إحصائية JK 9تجاه نحو التعليم المـدمج تبعـا  ًوفيما يتعلق xعدم وجود فر و
ق ذات et al, Birbal.,) 2018 ,17(لمتغ(ـN محـل Pقامـة فقــد أظ�ـرت نتـائج بحــث  و عـدم وجـود فــر

تمعـات ا�Û" ًدلالة إحصائية KـJ 9تجا'ـات Pيجابيـة نحـو التعلـيم المـدمج تبعـا لمتغ(ـN محـل Pقامـة
؛ وtالتـــا#J تتفــق تلــك الن�يجـــة مــع الن�يجــة ال�ـــ< توصــل إل��ــا البحـــث "الر}فيــةا�Ûتمعــات ا��ــضر}ة و

J#مو وم(�اتھ الم[�ايدة إ#" ان�شار  'ذه الن�يجة و و�عز الباحثان.ا��ا�Ûسد �م�سال�< لال�اتف ا JK 

                                                
قم اطلع  1 }خ دو  ر الباحثان عL" م�Þص البحث فقط دو النص الEامل؛ لذا تم 9كتفاء بذكر التا نر   الصفحةن
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فـإن ؛ وtالتـا#J  الـسEان مـنعدد كب(ـNل الوصو إ#" Pن[Nنت أكNâ س�ولة ل؛ حيث باتالفجوة الرقمية
 لـم �عـد KــJ الوقـت ا��ــا#Jومـستو}ات الــدخل ) الر}فيــةالمنـاطق المنــاطق ا��ـضر}ة و(ا��غراKـJ الموقـع 

عاملا
ً

  .ما ;انت عليھ JK السنوات الماضيةثل مل JK ا��صو عL" خدمات التكنولوجياًمؤثرا 

ق ال�< ترجع لولمعرفة 'ر  (نوع التعليم السابقو اتجاه الفر يأ 'ر غ(N–ز ي أ قام ) ز
لعيDت(ن مستقلت(ن ودلال��ا Pحصائية ب(ن ;ل مجموعة JK 9تجاه " ت"الباحثان بحساب قيمة 

  .  نحو التعليم المدمج

|Ìت"قيمة اختبار ) 30(ل جدو و}و  "T –test  حصائية للاتجاه نحو التعليمP ودلال��ا 
  .نوع التعليم السابقالمدمج ال�< ترجع ل

  )30( لجدو

�تجاه نحو التعليم المدمج تبع"ت"قيمة  `a ق ً ودلال�pا @حصائية للفر نوع التعليم ا لاختلاف و
)ر (السابق يأ )ر-ز ي غ3+ أ   )ز

  المتوسط  العدد  ا�Ûموعة
  9نحراف

  يالمعيار

  قيمة

  "ت" 

ىمستو 
  الدلالة

'ر يأ   19.62  124.03 601  ز

9تجاه نحو 
  التعليم المدمج

'ر يغ(N أ   17.63  132.16  120 ز
4.524 0.01  

'ر JK " ت"أن قيمة ) 30(ل من جدو يت!| = N)ر وغ' ق ب(ن طلبة التعليم = يللفر زي ز و
ى، و�J قيمة دالة إحصائيا عند مستو )4,524(9تجاه نحو التعليم المدمج بلغت  w)0,01( و'ذا ،

ق JK 9تجاه نحو التعليم المدمج ال�< ترجع ل �J لصا�| ابقنوع التعليم السو�ع×< أن اتجاه الفر 
'ر = N)يطلبة التعليم غ   .ز

فق ًو ً الفرض الصفر جزئيا أي أنھلوقبورفض الفرض البديل يتم ا ل�ذه النتائج و لا  ":ي
ق ذات دلالة إحصائية JK 9تجاه نحو التعليم المدمج باختلاف النوع ومحل Pقامة لدى  وتوجد فر

'ر-لقا'رة Eلية ال[Nبية بن(ن با بيطلبة برنامج التأ'يل ال[Nبو  الفرض لو}تم قبو، "ز جامعة =
فض الفرض الصفر جزئيا أي أنھ ًالبديل و ي ق ذات دلالة إحصائية JK 9تجاه نحو  ":ر وتوجد فر

'ر لدى نوع التعليم السابقالتعليم المدمج باختلاف  = N)ي لصا�| التعليم غ طلبة برنامج التأ'يل ز
  ". يال[Nبو

'ر   التعليمبأن مؤسسات}فسر الباحثان ذلك و = N)يغ ما  JK مرحل�< التعليم )العام(ز
 ;ان ل�ا السبق JK امتلاك معامل ا��اسب J#ï  عL" حد سواءا��امJóالتعليم ا��امJó وقبل 

د التكنولوجية ذات الصلة بالعملية التعليمية مثل  روال[�ود بخدمات 9ن[Nنت والتعامل مع الموا
، JK ح(ن أن مؤس tما تEو قد تأخرت كث(Nا JK 9عتماد يبنك المعرفة المصر 'ر  ًسات التعليم = ن ري ز

عL" المستحدثات التكنولوجية JK التعليم، فضلا عن وجود عدد كب(N من المنصات والمواقع ال�< 
ً

ات التعليم  ات لمقر حات و9ختبا رتوفر الشر 'ر رو = N)يغ 'ر )العام(ز ي JK ح(ن يفتقر التعليم = ز
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اتھ العرtية والشرعية و�J عدد لا لتوافر مثل 'ذا الكم  د التكنولوجية فيما يتعلق بمقر رمن الموا ر
ات المتاحة ال�< �ش[Nك ف��ا مع التعليم العام نة بالمقر ر�س��ان بھ مقا ى و}ر الباحثان أن ;ل ما .ر

'ر  نحو التعليم المدمج لدى طلبة التعليم أعL"سبق أس�م JK وجود اتجا'ات إيجابية = N)ي غ ز
'ر}(ن)العام( نة بأقرا�ãم = ز مقا ست . ر ركما أنھ JK حدود اطلاع الباحث(ن لا توجد بحوث سابقة د ِ

 N)9تجاه نحو التعليم المدمج تبعا لمتغ JK ق ًالفر 'ر  (نوع التعليم السابقو يأ 'ر–ز ي غ(N أ   .)ز

  : البحثتوصيات

  :JK ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث يمكن تقديم التوصيات ïتية

كليvة التربيvة  ببرنvامج التأهيvل التربvوياية متخذي القرار من المvسؤولين عvن توجيه عن •
برنامج والوقvوف علvى الَّ لواقع التعليم المدمج المطبق في  جامعة الأزهر-بنين بالقاهرة 

اتجاهات الطلبة نحوه؛ ومن ثم مساعدة هؤلاء المسؤولين على اتخاذ القvرارات المناسvبة 
 . التعليملتحسين جودة هذا النوع من

توجيه عناية المسؤولين عن التعليم الأزهري للاهتمام بتوظيف التكنولوجيا فvي العمليvة  •
 .التعليمية، والعمل على تحسين اتجاهات طلبة الأزهر نحو استخدام التعليم المدمج

توجيvvه عنايvvة وحvvدة التعلvvيم الإلكترونvvي بالكليvvة والمعنيvvة بتقvvديم الvvدعم الفنvvي ومتابعvvة  •
 جامعvة -كليvة التربيvة بنvين بالقvاهرة  ب بعvد لطلبvة برنvامج التأهيvل التربvويالتvدريس عvن

 لتقديم دورة تدريبية للطلبة الملتحقين بالvدبلوم العvام لتمكيvنهم مvن توظيvف أدوات الأزهر
 .التعلم عبر الإنترنت على الوجه الأمثل

يجابيvvة نحvvو لتنميvvة الاتجاهvvات الإتvvصميم وتنفيvvذ بحvvوث لاحقvvة توجيvvه عنايvvة البvvاحثين ل •
 جامعvة -كليvة التربيvة بنvين بالقvاهرة  لدى طلبة برنvامج التأهيvل التربvوي بالتعليم المدمج

 . من خلال التدريب على أبعاد الصمود الأكاديمي والدافعية الأكاديميةالأزهر

بدراسة الفروق فvي الاتجvاه نحvو التعلvيم توجيه عناية الباحثين لإيلاء مزيد من الاهتمام  •
، والعمvvل )علمvvي، أدبvvي( مثvvل التخvصص الديموجرافيvvةًتبعvvا لvvبعض المتغيvرات المvدمج 

 ).يعمل، لا يعمل(

توجيه عناية الباحثين للكشف عن طبيعة العلاقة بين الاتجاه نحو التعليم المدمج وبعض  •
 . المتغيرات النفسية

: لمثvتvؤثر علvى اتجاهvات الطvلاب نحvو التعلvيم المvدمج قvد  العوامvل التvي تعvددمراعاة  •
، والمهارات سمات الشخصيةو مستوى الدافعية الأكاديمية، ومستوى الصمود الأكاديمي،

 .التكنولوجية

إجراء المزيد من الدراسات للتعرف علvى الخvصائص التvي تميvز الأفvراد ذوي الاتجvاه  •
  .الإيجابي نحو التعليم المدمج

 .مدمج لدى الأفراد تطبيقية تتعلق بكيفية تنمية الاتجاه نحو التعليم البحوثإجراء  •

التوسvع فvvي تطبيvق التعلvvيم المvدمج فvvي مختلvف المراحvvل التعليميvة ومختلvvف المقvvررات  •
 .الدراسية
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لvدى الهويvة المهنيvة ُّتvشكل  أثر التعرض للتعليم المدمج علvىإجراء دراسة للكشف عن  •
 .التأهيل التربويطلبة برنامج 

 مvvن خvvلال الvvدبلوم العvvام فvvي ينبvvرامج إعvvداد المعلمvvل الحvvرص علvvى التطvvوير المvvستمر •
 الاتجاهvvات الإيجابيvvة نحvvو يعvvززعلvvى نحvvو بمvvا يواكvvب احتياجvvات سvvوق العمvvل التربيvvة 

 .التعليم المدمج ويزيد من فرص استثماره

  : مق,+حةثوبح

التأ'يل طلبة برنامج xعض المتغ(Nات المس�مة JK 9تجاه نحو التعليم المدمج لدى  -1
 .يال[Nبو

}�< قائ -2 م عL" الصمود =;ادي?< JK 9تجاه نحو التعليم المدمج لدى رأثر برنامج تد
 .يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج 

}�< قائم عL" الدافعية =;اديمية JK 9تجاه نحو التعليم المدمج لدى  -3 رأثر برنامج تد
 .يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج 

تجاه نحو نمذجة العلاقات ب(ن الصمود =;ادي?< والدافعية =;اديمية و9 -4
 .يالتأ'يل ال[Nبوطلبة برنامج التعليم المدمج لدى 
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