
  

   
263 

  
 جامعة بني صويف

 مجلة كلية التربية
  عدد أكتوبر

 2022 الثانيالجزء 

 

برنامج مقترح قائم عمى إستراتيجية دورة التعمم السباعية لتصويب الفيم الخطأ 
 لكممات القرآن الكريم وخفض التجول العقمي لدى طلاب كمية التربية

 إعـــــــداد
 د/ محمد ىمام ىادي سقمي

 كطرؽ تدريس المغة العربيةمدرس المناهج 
 جامعة جنكب الكادم –كمية التربية بقنا 

 مخص البحثم
، لدل كخفض التجكؿ العقمي هدؼ البحث إلى تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ   

طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية مف خلبؿ برنامج مقترح قائـ عمى 
إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية كقياس فاعميتها، كاتبع البحث المنهج شبه التجريبي، كتحددت 

التربية  مكاد البحث في قائمة بكممات القرآف الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل طلبب كمية
شعبة المغة العربية، ككتاب الطالب، كدليؿ المعمـ مصاغيف كفؽ برنامج مقترح قائـ عمى 
إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية، كتمثمت أداتا القياس في اختبار تحصيمي لكممات القرآف 
الكريـ، كمقياس التجكؿ العقمي بعد ضبطهما، كطبقت تجربة البحث كفؽ التصميـ التجريبي 

( طالبنا مف طلبب كمية َْالمجمكعة الكاحدة حيث التطبيقيف القبمي كالبعدم كعددها)ذم 
التربية بقنا شعبة المغة العربية، كتكصمت نتائج البحث إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى 
إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية لتصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ 

 ؤلاء الطلبب، كمف ثـ كضعت مجمكعة مف التكصيات كالبحكث المقترحة. العقمي لدل ه
 التجكؿ العقمي. -الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ –: دكرة التعمـ السباعيةالكممات المفتاحية
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Abstract 
A Suggested Program Based on Seven E`s learning cycle Strategy for 
Correcting the Wrong Understanding of the Holy Qur'an Words and 

Reducing Mind Wandering Among Faculty of Education Students 

The research aimed to correct the wrong understanding words of the Holy 
Qur’an and Reducing Mind Wandering among first year Arabic language 
students at faculty of Education using A Suggested Program Based on the 
seven E`s learning cycle strategy and measuring its effectiveness. The 
research followed the quasi-experimental approach. The research materials 
were identified in a list of the words that students commonly misunderstood 
the student’s book, and the teacher’s guide. These materials were 
formulated according to the seven E`s learning cycle strategy. The two 
measurement tools were the correction test for the misunderstood words of 
the Holy Qur’an, and the scale of mind wandering after they were set. The 
research experiment was applied according to the pre-post experimental 
design of the one group (40 students). The research results showed the 
effectiveness A Suggested Program Based on the seven E`s learning cycle 
strategy for correcting the wrong understanding words of the Holy Qur’an 
and reducing the Mind wandering of these students. Finally, a set of 
recommendations and proposed research were developed. 
Keywords: seven E`s learning cycle, misunderstanding words of the 
Holy Qur'an, Mind wandering. 
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:مقدمة  
الحمػػد ﵀ الػػذم خمػػؽ الإنسػػاف كعممػػه البيػػاف كالصػػلبة كالسػػلبـ عمػػى النبػػي الخػػاتـ محمػػد بػػف    

نـسُ عبد ا﵀... كبعد، فالقرآف الكريـ هك كتاب ا﵀ المعجز قاؿ تعالى: ﴿  قُـل لئـئِنِ اجَتَمَعَـتِ انَِ
ــأَتُونَ بِ  ــرَآنِ َ  يَ ــذَا الَقُ ــلِ ىنَ ــأَتُوا بِمَِ  ــىن يَن يَ ــراًوَالَجِــنع عَمَ ــبَعَضٍ ظَيِي ــانَ بَعَُ ــيُمَ لِ ــوَ كَ ــوِ وَلَ ﴾ مَِ مِ

ليكػػػكف  -صػػػمى ا﵀ عميػػػه كسػػػمـ –عمػػػى نبيػػػه محمػػػدو  -تعػػػالى –، الػػػذم أنزلػػػه ا﵀ ٖٖالإسػػػراء: 
هدايػػػة لمبشػػػر جميعنػػػا، كتعممػػػه كاجػػػب شػػػرعي عمػػػى كػػػؿ مسػػػمـ كمسػػػممة، كتلبكتػػػه كتػػػدبر  عبػػػادة 

 ﴾وَلَقَـدَ يَسئـرَنَا الَقـُرَآنَ لِمـذٍّكَرِ لَيَـلَ مِـن معـدئكِرٍ ﴿ كطاعة، كلقد يسر ا﵀ القرآف لمػذكر قػاؿ تعػالى:
ا قػػاؿ تعػػالىُٕالقمػػر:  ػػا صػػحيحن ــلَا ، كقػػد حػػثُ ا﵀ي النػػاس عمػػى تػػدبر آياتػػه، كفهمهػػا فهمن : ﴿ يَلَ

ها، كمعرفة ؛ لمعرفة أكامر ا﵀ تعالى لتنفيذ42: محمديَتَدَبئرُونَ الَقُرَآنَ يَمَ عَمَىن قُمُوبٍ يَقَفَالُيَا﴾ 
نكاهيػػه؛ لاجتنابهػػا، كمػػف يخطػػي الفهػػـ يخطػػي الفعػػؿ، كمػػف ثػػـ يخػػالؼ الشػػرع الإلهػػي، كيرتكػػب 

 المعاصي، فيكتسب الآثاـ.
فالقرآف الكػريـ معجػزة ا﵀ الخالػدة، أنزلهػا ا﵀ عػز كجػؿ عمػى خػاتـ الأنبيػاء كالمرسػميف محمػد     

مف الظممػات إلػى النػكر كهػك مصػدر صمى ا﵀ عميه كسمـ؛ ليهدم الناس إلى الحؽ، كيخرجهـ 
التشريع الإسلبمي الأكؿ تسػتنبط منػه الأحكػاـ كالتشػريعات كالأنظمػة التػي تصػمل حػاؿ البشػرية 
في الدُاريف، كهك معيفه لمحكمة لا ينضب، كمنبعه صاؼو يركم النفػكس عمػى اخػتلبؼ مشػاربها 

يقيػه مػف ريػاح الشػهكات كأذكاقها كأجناسها كهك عصمةه للئنساف مف الػكهف كالضػعؼ، كحصػفه 
 . ُ(ِِّ، َُُِالعاتية، كضلبؿ الأفكار كالشبهات )الجلبد، 

كالقػػػرآف الكػػػريـ هػػػك كػػػلبـ ا﵀ تعػػػالى المعجػػػز المنػػػزؿ عمػػػى خػػػاتـ الأنبيػػػاء كالمرسػػػميف، سػػػيدنا    
محمػػػد  صػػػمى ا﵀ عميػػػه كسػػػمـ بكاسػػػطة الأمػػػيف جبريػػػؿ عميػػػه السػػػلبـ المكتػػػكب فػػػي المصػػػاحؼ 

، النػككمكاتر، المتعبػد بتلبكتػه، المبػدكء بسػكرة الفاتحػة، المختػكـ بسػكرة النػاس )المنقكؿ إلينا بالت
ََِٓ ،ْ.) 

                                                           

 .بكتابة اصم العائلة كما يلي: ) اصم العائلة، الضنة، الصفحة( (APA.V.6)لعلم النفش  الأمريكية للجمعية الإصدار الضادستم التوثيق وفق  
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كتتضػػل أهميػػة القػػػرآف الكػػريـ فيمػػػا اشػػتمؿ عميػػػه مػػف هدايػػػة النػػاس إلػػػى العقائػػد الصػػػحيحة،    
ػػا مػػف أكامػػر  كالتشػػريعات العادلػػة، كالعبػػادات الحقػػة، كالأخػػلبؽ الكريمػػة، كمػػا اشػػتمؿ عميػػه أيضن

 هات إلهية حكيمة لبناء الأسرة الصالحة كالمجتمع الفاضؿ كالأمة القكية.كتكجي
ا،     ػػا صػػحيحن لقػػد حػػثُ ا﵀ي تبػػارؾ كتعػػالى عمػػى ضػػركرة تػػدبر القػػرآف الكػػريـ كفهػػـ معانيػػه فهمن

وِ وَلِيَتـَذَكئرَ ﴿ كِتاَبٌ يَنزَلَنَاهُ إِلَيَكَ مُبَارَكٌ لٍّيَدئبئرُوا آيَاتِ كالإحاطة بكؿ مضامينه يقكؿ ا﵀ عز كجػؿ 
ــابِ﴾ َلَبَ ــو اََ ، فالمتأمػػؿ فػػي القػػرآف الكػػريـ يجػػزـ بػػأف الفهػػـ الصػػحيل لكمماتػػه كآياتػػه ضػػركرة يُولُ

 دينية كدنيكية؛ لأنه يترتب عميه التطبيؽ الصحيل كالممارسة السميمة.
ة كتظهػػر أهميػػة الفهػػـ الصػػحيل كالشػػامؿ لكممػػات كآيػػات القػػرآف الكػػريـ فػػي أنػػه كفيػػؿ بمكاجهػػ   

التحػػديات كالتحػػكلات التػػي يشػػهدها العػػالـ أجمػػع مػػف جهػػة، ككفيػػؿ بفهػػـ القضػػايا التػػي يشػػهدها 
عالمنا الإسلبمي عمى كجه الخصكص؛ لأف القرآف الكريـ بحػره فػائضه مػف الخيػرات بػه الكثيػر 

 مف الدُّرر التي لا تعد كلا تحصى، فهك صالل لكؿ زماف كمكاف عمى مر التاريخ.
خطػػأ لػػدل المػػتعمـ بصػػفةو عامػػةو يمثػػؿ مشػػكمة خطيػػرة عمػػى البنيػػة المعرفيػػة، ككجػػكد الفهػػـ ال   

حيػػث يػػؤثر سػػمبينا فػػي عمميػػة الػػتعمـ فهػػك يعػػكؽ الفهػػـ الصػػحيل، كالفهػػـ كالتصػػكر الخطػػأ بصػػفة 
خاصػػة لكممػػات كآيػػات القػػرآف الكػػريـ لػػدل الفػػرد يترتػػب عميػػه التطبيػػؽ كالممارسػػة الخطػػأ، كنقػػؿ 

كر كالعقؿ إلى ميداف التطبيػؽ غيػر الػكاعي كالتكظيػؼ غيػر السػميـ؛ المعرفة الخطأ مف دائرة الف
لأف السػػػمكؾ فػػػرع التصػػػكر، فػػػاذا فسػػػد الإدراؾ كػػػاف خطػػػكة عمػػػى طريػػػؽ التنفيػػػذ كالتعامػػػؿ غيػػػر 
السػػػميـ، كأصػػػبل الفػػػرد لديػػػه تػػػكرع كاهػػػـ أك تػػػديف مغمػػػكط كفهػػػـ مغشػػػكش؛ لأنػػػه كضػػػع الكممػػػات 

 كالنصكص في غير مكاضعها. 
الفهـ الخطػأ لممعمكمػات إلػى أنػه يتسػـ بالثبػات كالتماسػؾ، كالمقاكمػة لمتغييػر،  كترجع خطكرة   

كالتغمغػػؿ فػػي البنيػػة المعرفيػػة لمفػػرد، كصػػعكبة الػػتخمص منػػه بطػػرؽ التػػدريس التقميديػػة، كيتطمػػب 
عادة بناء المعنى لدل المتعمـ قيامه بشكؿو نشط بالتجسير بيف المعرفة الجديػدة كالمعرفػة  بناء كا 

فػػػي بنيتػػػه المعرفيػػػة، فػػػالتعمـ ذك المعنػػػى يتطمػػػب قيػػػاـ المػػػتعمـ ببنػػػاء الأبنيػػػة المعرفيػػػة المكجػػػكدة 
المتكاممػػػػة التػػػػي تشػػػػمؿ المعرفػػػػة القبميػػػػة كالمعرفػػػػة الجديػػػػدة كغيرهػػػػا مػػػػف المعمكمػػػػات الضػػػػركرية 

(Kesan,Kaya, 2007, 7         .) 
طػلبب فػي عػدـ معرفػة كتتضل مظػاهري الفهػـ الخطػأ لكممػات القػرآف الكػريـ لػدل كثيػر مػف ال   

المقصكد بكثيػر مػف كمماتػه كالخطػأ فػي تفسػيرها كمنهػا عمػى سػبيؿ المثػاؿ: كممػة يىسٍػتىحٍييكفى فػي 
، لػػيس معناهػػا الحيػػاء كلكػػف معناهػػا ْٗ﴾ سػػكرة البقػػرة الآيػػة وَيَسَــتَحَيُونَ نِسَــامَكُمَ قكلػػه تعػػالى:﴿
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الان في قكله تعالى ﴿يترككنهف عمى قيد الحياة، كلا يقتمكنهف كفعمهـ بالصبياف،   لَإِن ككممة فًصى
نيُمَا ، ليس معنى الفصاؿ هنا الطلبؽ كلكف ِّّالآية -﴾ سكرة البقرةيَراَدَا لِصَاً  عَن تَراَض مٍّ

﴾ لَظَــنئ يَنَ لَــنَ نَقَــدِرَ عَمَيَــوِ معنػػا  فطػػاـ الصػػبي عػػف الرضػػاعة، ككممػػة نىقٍػػدًرى فػػي قكلػػه تعػػالى:﴿
معناها أف سػيدنا يػكنس عميػه السػلبـ يعجػز ربػه فػلب يقػدر عميػه، ، ليس ٕٖسكرة الأنبياء الآية 

الَخَبِي ـَاتُ لِمَخَبِيِ ـينَ وَالَخَبِي ـُونَ كلكف معناها ألا نضيٌؽ عميه في بطػف الحػكت، كقكلػه تعػالى:﴿
ميس معناها أف المرأة ، فِٔ﴾ سكرة النكر الآية لِمَخَبِي اَتِ وَالطئيٍّبَاتُ لِمطئيٍّبِينَ وَالطئيٍّبُونَ لِمطئيٍّبَاتِ 

الخبيثػػة تتػػزكج الرجػػؿ الخبيػػث كأف الرجػػؿ الطيػػب يتػػزكج المػػرأة الطيبػػة، بػػؿ معناهػػا أف الأعمػػاؿ 
كالأقػػكاؿ الخبيثػػة تصػػدر مػػف الخبيثػػيف مػػف النػػاس كالطيبػػات مػػف الأعمػػاؿ كالأقػػكاؿ تصػػدر مػػف 

، ّْ﴾ سػكرة القيامػة الآيػػة ىن يَوَلَــىن لَـكَ لَــأَوَلَ الطيبػيف مػف النػاس، ككممػػة أىكٍلىػىو فػي قكلػػه تعػالى:﴿
ليس معناها أف الأقربكف هـ الأكلى بالمعركؼ، كلكف معناها: هلبؾ لؾ فهػلبؾ، ثػـ هػلبؾ لػؾ 

 فهلبؾ.
كيعزم الفهـ الخطأ لكممات كآيات القرآف الكريـ لكثيرو مف الأمػكر منهػا: عػدـ التػدبر كالميػؿ    

ظػػرة الجزئيػػة لمقػػرآف الكػػريـ، كالكقػػكؼ إلػػى المصػػادرة عمػػى الفهػػـ السػػميـ كالإدراؾ الصػػحيل، كالن
عنػػد حسػػف الػػتلبكة كجمػػاؿ الصػػكت دكف النظػػر فػػي مرامػػي الآيػػات الكريمػػة، ككضػػع الكممػػات 
كالنصكص في غير مكاضعها فيستدؿ بها عمػى غيػر قضػاياها، كالتػكرع الػكاهـ كالفهػـ المغمػكط 

ته؛ لأنه محؿ العقؿ كالكقكؼ عند تحصيؿ أجر كثكاب القراءة فقط، ككذلؾ غياب القمب أك غفم
 (.     ّٓ، ََُِكالفهـ كالتدبر كالكعي ) زكي، 

كعمى الرغـ مف أهمية الفهـ الصحيل لكممات كآيات القرآف الكريـ في العمميػة التعميميػة، إلا    
أف كثيرنا مف الدراسات أشارت لضعؼو كاضلو بيف كثير مف الطلبب في فهػـ كمماتػه كآياتػه فػي 

(، ََُِية، كيؤكػػد هػػذا الضػػعؼ دراسػػات عديػػدة منهػػا: دراسػػة نجػػـ )مختمػػؼ المراحػػؿ الدراسػػ
(، َُِٓ(، كدراسػػػػػة عبػػػػػد ا﵀  )َُِّ(، كدراسػػػػػة الحسػػػػػني، تكفيػػػػػؽ )ََُِزكػػػػػي )كدراسػػػػػة 

 (.َُِٖكدراسة المديفر)
ككممات القرآف الكريـ تحتاج إلى إدراؾو كفهوـ عميؽ مبفو عمى تفكيػر معرفػي صػحيل، حيػث    

رنا بيف تصكر المتعمـ لكممػة أك معنػى معػيف كبػيف أنمػاط السػمكؾ الناتجػة إف هناؾ ارتباطنا مباش
عف هذا التصكر، فاذا كاف الفهػـ سػميمنا يفضػي فػي الغالػب إلػى سػمكؾ إسػلبمي قػكيـ يتفػؽ مػع 
ف كػػػاف الفهػػػـ مغمكطنػػػا كممكثنػػػا أدل إلػػػى ظهػػػكر سػػػمككيات  قكاعػػػد الإسػػػلبـ كمقاصػػػد  العامػػػة، كا 

صػػحيحة، كمػػا أف الفهػػـ الخطػػأ لكممػػات القػػرآف الكػػريـ يمثػػؿ مىرىضػػية منحرفػػة كمفهكمػػات غيػػر 
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مشػكمة خطيػرة عمػى البنيػة المعرفيػة لمطالػب كيقػؼ عائقنػا أمػاـ الفهػـ الصػحيل، كيسػبب ضػػغطنا 
عقمينا كيكجد مهامنا صعبةن كمعقدةن تحتاج منه إلى تركيز كانتبػا  شػديديف كتفكيػر طكيػؿ فيتجػكؿ 

 ا يفتل مجالان خصبنا لمتجكؿ العقمي لدل الطلبب. عقمينا بذهنه بحثنا عف حمكؿ لها؛ مم
كالتجكؿ العقمي هك حالة ذهنية تحدث غالبنا للؤفراد عند تحكيؿ انتباههـ مف المهمة الحاليػة    

إلػػػى أفكػػػار داخميػػػة ذاتيػػػة التكليػػػد ممػػػا يػػػؤدم إلػػػى انفصػػػالهـ عػػػف العػػػالـ الخػػػارجي كالفشػػػؿ فػػػي 
الخاصػة بالمهمػة الأساسػية نتيجػة تحػكؿ تمقػائي فػي الاحتفاظ بالتركيز عمػى الأفكػار كالأنشػطة 

 ;Smallwood, 2014 Schooler et al., 2011;الانتبػػا  إلػػى أفكػػار مكلػػدة داخمينػػا)
Smallwood & Schooler, 2006 ; Londeree, 2015.) 

كيمكػػف تمييػػز نػػكعيف مػػف التجػػكؿ العقمػػي خػػلبؿ تعمػػـ الطػػلبب لممػػكاد الدراسػػية النػػكع الأكؿ:    
لعقمػػػي المػػػرتبط بالمػػػادة الدراسػػػية: كهػػػك انقطػػػاع إجبػػػارم فػػػي الانتبػػػا  إلػػػى أفكػػػار غيػػػر التجػػػكؿ ا

مرتبطة بالمهمة الحالية كلكنها مرتبطة بمكضكعات المادة الدراسية كالتي تحدث بشكؿ تمقائي، 
كالنكع الثاني: التجكؿ العقمي غير المرتبط بالمادة الدراسية كهك انقطاع إجبارم في الانتبا  إلى 

كار غير مرتبطة بالمهمة الحالية، كما أنها غير مرتبطة بمكضػكعات المػادة الدراسػية كلكنهػا أف
 (. ٗ، َُِٖتحدث بشكؿو تمقائي ) الفيؿ، 

كيمثػػؿ التجػػكؿ العقمػػي عائقنػػا أمػػاـ حػػدكث الػػتعمـ الفعػػاؿ، كيقمػػؿ مػػف قػػدرة الطػػلبب عمػػى حػػؿ    
ى مهػػارات الفهػػـ القرائػػي، كعلبقػػة المشػػكلبت، كيخفػػض الأداء الأكػػاديمي، كلػػه تػػأثير سػػمبي عمػػ

ارتباطيػػػة سػػػالبة بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي، كلػػػه ارتبػػػاط إيجػػػابي بالضػػػغكط كالمػػػزاج السػػػيي لمطػػػلبب 
(Oettingen &Schworer,2013;Mrazek,et al.2013;Mills,et al.2011 .) 

 كما أف التجكؿ العقمي يخفض مف مستكل الرغبة في التعمـ، كيخفض مف كفاءة التعمـ لػدل   
المتعمـ، كما يخفض مف مستكل الحماس كالمشاركة الإيجابية في بيئة التعمـ، كمػا أنػه يخفػض 
مػػف الفضػػكؿ العممػػي، كػػذلؾ يحػػد مػػف مسػػتكل التفاعػػؿ الصػػفي، كيزيػػد مػػف السػػمككيات المقاكمػػة 

 (.َِ، َُِٖلممعمـ ) الفيؿ، 
ل الطػلبب بصػفة كتشير كثير مف الدراسات السابقة إلى أف سبب حدكث التجػكؿ العقمػي لػد   

عامة كطلبب المرحمة الجامعية بصفة خاصة يرجع إلى السعة المحدكدة لمػذاكرة العاممػة كالتػي 
ترجع إلى انخفاض الكظائؼ التنفيذية لمذاكرة، فعندما تككف مطالب المهمػة مرتفعػة تمنػع كحػدة 

كػكف مطالػب التحكـ التنفيذم كجػكد أم أفكػار خارجيػة غيػر مرتبطػة بالمهمػة الحاليػة، كعنػدما ت
المهمة منخفضة يسمل ذلؾ بحدكث التجكؿ العقمي، كما أف المهاـ التي تتطمب انتباهنا مستمرنا 
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تحدث ضغكطنا عقمية تدفع العقؿ إلى الهػركب، كػذلؾ الحالػة المزاجيػة السػمبية كالتفكيػر السػمبي 
لعقػػػؿ فػػػي المسػػػتقبؿ، بالإضػػػافة إلػػػى اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجيات تدريسػػػية لا تسػػػاعد عمػػػى إعمػػػاؿ ا

 كتفعيؿ دكر المتعمـ في عممية التعمـ. 
لػػػذا يتطمػػػب الفهػػػـ الصػػػحيل لكممػػػات القػػػرآف الكػػػريـ كتصػػػكيب الفهػػػـ الخطػػػأ كخفػػػض التجػػػكؿ    

العقمػػػي تبنػػػي إسػػػتراتيجيات تدريسػػػية تعمػػػؿ عمػػػى اسػػػتبداؿ الفهػػػـ الخطػػػأ بػػػالفهـ الصػػػحيل كتهػػػتـ 
عماؿ العقؿ كتفعيؿ دكر المتعمـ في عممية التعميـ كالتعمـ مف  بالتعمـ القائـ عمى بناء المعرفة كا 

ثارة الأسئمة كالتفاعؿ كالمشاركة كتبادؿ المناقشات كالأفكار  خلبؿ خمؽ الإثارة كتكليد الفضكؿ كا 
 بيف المتعمميف أك تغييرها كتصكيب ما بها مف أخطاء. 

ارؼ كتتعػػػدد الإسػػػتراتيجيات التدريسػػػية التػػػي يػػػتـ اسػػػتخدامها فػػػي تصػػػكيب الفهػػػـ الخطػػػأ لممعػػػ   
كالمفاهيـ لدل المتعمميف، كاستبدالها بالفهـ الصحيل، منها عمى سبيؿ المثاؿ: خرائط المفػاهيـ، 
كالػػػتعمـ التعػػػاكني، كالعصػػػؼ الػػػذهني، كالمناقشػػػة كالحػػػكار، كالعػػػركض العمميػػػة،  كالمتشػػػابهات 

 (.       ُٕ، َُِِالعممية، كالنمكذج البنائي لبايبي، كالنمكذج التكليدم، كدكرة التعمـ )محمكد، 
مػػػف الإسػػػتراتيجيات التػػػي تنطػػػكم إجراءاتهػػػا  (7E's)كتعػػػد إسػػػتراتيجية دكرة الػػػتعمـ السػػػباعية    

عمى بناء المعمكمات لدل المتعمـ، كتجعمه محكر العممية التعميمية التعممية، كتتككف عممينا مػف 
كمػػات كأخيػػرنا سػػبع خطػػكات هػػي: الإثػػارة كالاستكشػػاؼ كالتفسػػير كالتكسػػع كالتمديػػد كتبػػادؿ المعم

 (.ِِٓ، ََِٗالتقكيـ )عفانة، الجيش، 
كتتضػػل أهميػػة إسػػتراتيجية دكرة الػػتعمـ السػػباعية فػػي تػػدريب الطػػلبب عمػػى اسػػتخداـ المعرفػػة    

ثػارة الدافعيػة نحػك  المسبقة لديهـ؛ لبناء المعرفة الجديدة عػف طريػؽ الإثػارة كحػب الاسػتطلبع، كا 
ف خػلبؿ الملبحظػة الدقيقػة، كتنميػة التفكيػر مػف خػلبؿ التعمـ، كالاستكشاؼ كالشرح، كالتفسير م

إثراء المعمكمات، كما تسهـ في تصحيل بعض التصكرات الخطأ لػدل الطػلبب كبنػاء تصػكرات 
 (. ّٖ، ََِّجديدة متطكرة )صادؽ، 

كما أف إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية تتػيل الفرصػة لممػتعمـ أف يتفاعػؿ تفػاعلبن إيجابينػا مػع    
ة التعميميػػػػة، كتػػػػربط بػػػػيف الجػػػػانبيف النظػػػػرم كالعممػػػػي، كهػػػػذا يػػػػؤدم بػػػػالمتعمـ إلػػػػى الػػػػتعمـ العمميػػػػ

الصػػحيل الػػذم يبقػػى فػػي الػػذهف، كتتػػيل الفرصػػة أمػػاـ المتعممػػيف أف يمارسػػكا العمػػـ، كيكتشػػػفكا 
بعض المعارؼ نتيجة لمنشاطات التي يقكمكف بها، كما أنها تمبي حاجات المتعمميف كتزيػد مػف 

 (.  ّٗ، ََِٗتهـ، كبالتالي زيادة مستكاهـ المعرفي )سلبمة، مستكل اهتماما
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كنظرا لأهمية إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية فهنػاؾ عديػػػػد مػف الدراسػات العربيػة كالأجنبيػة    
، كدراسػػػة Kanli, U.(2008)التػػػي أكػػػػػػػػدت فاعميتهػػػا فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة مثػػػػػػػؿ: دراسػػػة 
Kürşat Yenilmez & Mehmet Ersoy (2008) كدراسػػة ،Siribunnam, R. 

Sombat, T. (2009)( كدراسػةََِٗ، كدراسػة السػػيد ،) Selahattin, Gonen & 
Other (2010) كدراسػػة ،Demirdag, et al,. (2011) ( كدراسػػة طنػػكس ،َُِْ ،)

 ، hashan, K. (2016)، كدراسػة Karagöz, Ö., & Saka, A. Z. (2015) كدراسػة
 (. ََِِد القادر )عبكدراسة 

ذا كػػػاف تصػػػكيب الفهػػػـ الخطػػػأ لكممػػػات القػػػرآف الكػػػريـ     مهػػػـ لػػػدل كخفػػػض التجػػػكؿ العقمػػػي كا 
المتعمميف في مختمؼ المراحؿ الدراسية فانه ينبغي أف يحظى باهتماـ بالغ الأهمية لدل طلبب 

لميػػؿ القػػكم المرحمػػة الجامعيػػة؛ لأنهػػـ يتميػػزكف بزيػػادة نمػػك القػػدرات العقميػػة كسػػرعة التحصػػيؿ كا
قنػاعهـ، كالقػدرة عمػى  إلى الاستدلاؿ كالاسػتقلبؿ فػي التفكيػر كالمناقشػة المنطقيػة مػع الآخػريف كا 
الاتصاؿ العقمي، كتزداد لديهـ القػدرة عمػى التحميػؿ كالتركيػب كالاسػتنتاج، كيصػؿ ذكػاء الطالػب 

 مـ الغد.إلى أقصى حدو يمكف أف يصؿ إليه، كما أف طالب المرحمة الجامعية اليكـ هك مع
لذا فاف البرنامج المقترح القائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية يمكف أف يعمؿ عمى    

كخفض التجكؿ العقمي لدل طلبب المرحمة  تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ
الجامعية، كذلؾ مف خلبؿ اعتماد  عمى مجمكعة مف الخطكات كالإجراءات التربكية التي 

عماؿ العقؿ عف طريؽ الإثارة كحب تسمل ل هـ مف خلبؿ المناقشات كالتحاكر المنطقي كا 
ثارة الدافعية نحك التعمـ، كالاستكشاؼ كالشرح، كالتفسير كتبادؿ الأفكار بيف  الاستطلبع، كا 
المتعمميف أك تغييرها كتصكيب ما بها مف أخطاء؛ مما قد يجعمه مناسبة لتصكيب الفهـ الخطأ 

 لكريـ كخفض التجكؿ العقمي لدل هؤلاء الطلبب.  لكممات القرآف ا
 مشكمة البحث:

في كخفض التجكؿ العقمي  عمى الرغـ مف أهمية تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ   
لا يحظى في أغمب مراحؿ تصكيب ذلؾ الفهـ الخطأ لتمؾ الكممات فاف  العممية التعميمية،

 التعميـ بأهميةو بالغةو في تدريس التربية الإسلبمية. 
كباستقراء مقرر الدراسات الإسلبمية الذم يدرسه طلبب شعبة المغة العربية عمى مدار  -

الأربع سنكات كلاسيما مقرر دراسات إسلبمية اتضل تقميدية المقررات كهي لا تتعرض لمفهـ 
 لقرآف الكريـ.الخطأ لكممات كآيات ا
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( عضكنا مف أعضاء هيئة التدريس بقسـ ُْكمف خلبؿ إجراء مقابمة شخصية مع عدد ) -
 كممات القرآف الكريـالدراسات الإسلبمية بكمية الآداب بالجامعة، تـ سؤالهـ عف: الفهـ الخطأ ل

يسية لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا، كمدل استخدامهـ إستراتيجيات تدر 
كتعمؿ عمى خفض التجكؿ العقمي، أشارت  تصكيب الفهـ الخطأ لتمؾ الكممات،تعمؿ عمى 

لدل معظـ الطلبب، كما أف  كممات القرآف الكريـالنتائج إلى أنه يكجد بالفعؿ فهـ خطأ ل
 %( مف أعضاء هيئة التدريس يمجأكف إلى الأساليب التقميدية في التدريس.َٖ)
، كمقياس التجكؿ كممات القرآف الكريـتشخيصي عف الفهـ الخطأ لكمف خلبؿ نتائج اختبار  -

( طالبنا مف طلبب كمية التربية الفرقة الأكلى شعبة َٓالعقمي حيث تـ تطبيقهما عمى عدد )
، كتبيف أف كممات القرآف الكريـ( سؤالا عف الفهـ الخطأ لََُالمغة العربية تضمف الاختبار )

( مف الدرجة 9ْٓٗ، حيث بمغ متكسط درجاتهـ )لقرآف الكريـكممات االطلبب لديهـ فهـ خطأ ل
سؤالا عف التجكؿ  ِٔ، كتضمف المقياس كممات القرآف الكريـ ( درجة في اختبارََُالكمية )

( درجة في مقياس التجكؿ ٖٕ( مف الدرجة الكمية )9ّٖٓالعقمي كبمغ متكسط درجاتهـ )
 العقمي.  

كممات القرآف بقة التي تناكلت تصكيب الفهـ الخطأ لكباستقراء الأدبيات كالدراسات السا -
اتضل أنه لا يكجد اهتماـ كبير بتصكيب الفهـ الخطأ لتمؾ الكممات، كمف الدراسات  الكريـ

(، كدراسة َُِٓ(، كدراسة عبد ا﵀ )َُِّالتي أشارت إلى ذلؾ دراسة الحسني، تكفيؽ )
 (.َُِٖعبد ا﵀  )

كفؽ ما أشارت إليه نتائج دكرة التعمـ السباعية إستراتيجية  كعمى الرغـ مف أهمية استخداـ   
 & ,.Shaheen, M. N. U. K., Jumani, N. B كدراسة (،َُِْدراسة العبد )

Kayani, M. M. (2015)  كدراسة ، Balta, N., & Sarac, H. (2016) كدراسة ،
Rahmawati, A., Kartono, K., & Hidayah, I. (2019)  د، الدليمي ، كدراسة الجلب

، كدراسة Rahmy, S. N., Usodo, B., & Slamet, I. (2019(، كدراسة )َُِٖ)
Hasanah, U. (2020) ،( إلا أف استخدامها لا زاؿ محدكدنا َِِِكدراسة سلبمة )– عمى

دكرة حيث لا تكجد دراسة استخدمت برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية  –حد عمـ الباحث
 كممات القرآف الكريـريس التربية الإسلبمية لتصكيب الفهـ الخطأ لفي تدالتعمـ السباعية 

 كخفض التجكؿ العقمي، كمف خلبؿ ما سبؽ يتبيف أف:
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 القرآف الكريـهناؾ دراسات أشارت لضعؼو كاضلو بيف كثير مف الطلبب في فهـ كممات  -
(، كدراسة الحسني، تكفيؽ ََُِزكي )في مختمؼ المراحؿ الدراسية كمنها: دراسة 

 (.َُِٖ(، كدراسة عبد ا﵀  )َُِٓ(، كدراسة عبد ا﵀  )َُِّ)
(، َُِٖالفيؿ )هناؾ دراسات أشارت إلى ضركرة خفض التجكؿ العقمي كمنها: دراسة  -

 (.ََِِ(، كدراسة المراغي )َُِٗكدراسة العمرم، الباسؿ )
صكرات ( التي أشارت إلى فاعمية دكرة التعمـ في تعديؿ التََِٖنتائج دراسة الأسمر ) -

الحسني، عمي، محسف  البديمة لممفاهيـ العممية لدل تلبميذ الصؼ السادس، كدراسة
في التحصيؿ لدل  دكرة التعمـ السباعية ( التي أشارت إلى فاعمية إستراتيجيةَُِّ)

( َُِْطالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة الرياضيات، كدراسة فندم، العبيدم )
( في اكتساب المفاهيـ (7E'sاتيجية دكرة التعمـ المعدلة التي أشارت إلى فاعمية إستر 

( التي أشارت إلى فاعمية إستراتيجية َُِٔالنحكية لمصؼ الأكؿ المتكسط، كدراسة براؾ )
( في اكتساب المفاهيـ الكيميائية لدل طمبة الصؼ الأكؿ (7E'sدكرة التعمـ السباعية 

دكرة التعمـ ارت إلى فاعمية إستراتيجية التي أش (َُِِإبراهيـ، لقمكش )، كدراسة الثانكم
 في تحصيؿ تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة الرياضيات. السباعية

التجكؿ العقمي كمف ثـ تحددت مشكمة البحث في: كجكد فهـ خطأ لكممات القرآف الكريـ كزيادة 
رنا لعدـ استخداـ لدل معظـ طلبب الفرقة الأكلى بكمية التربية بقنا شعبة المغة العربية، كنظ

برامج أك إستراتيجيات تدريسية تساعد عمى إعماؿ العقؿ كتفعيؿ دكر المتعمـ؛ لذا يسعى 
في  دكرة التعمـ السباعيةالبحث الحالي إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج مقترح قائـ إستراتيجية 

 لبب. تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ العقمي لدل هؤلاء الط
 : تحدد سؤالا البحث في: سؤا  البحث

دكرة التعمـ السػباعية فػي تصػكيب الفهػـ ما فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى إستراتيجية   -ُ
 ؟القرآف الكريـ لدل طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربيةلكممات الخطأ 

دكرة الػتعمـ السػباعية فػي خفػض التجػكؿ راتيجية ما فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمػى إسػت -ِ
 ؟العقمي لدل طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية 

 تحدد هدفا البحث فيما يمي:ىدلا البحث: 
القػػرآف الكػػريـ لػػدل طػػلبب كميػػة التربيػػة بقنػػا الفرقػػة الأكلػػى لكممػػات تصػػكيب الفهػػـ الخطػػأ  -ُ

 . شعبة المغة العربية
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 التجكؿ العقمي لدل طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية.خفض  -ِ
 التزـ البحث بالمحددات التالية:محددات البحث: 

؛ طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربيةمجمكعة مف  المحدد البشري: -ُ
ؿ في التفكير كالمناقشة لأنهـ قد كصمكا إلى درجة عالية مف النمك العقمي كالاستقلب

قناعهـ، كالتفكير المنطقي، كما أف  الفرقة الأكلى بالنسبة لطلبب المنطقية مع الآخريف كا 
تمثؿ بداية مرحمة، كتصكيب الفهـ الخطأ يحتاج إلى أف شعبة المغة العربية كمية التربية 

 يؤسس له مف بداية المرحمة، بحيث ييبٍنىى عميه في السنكات التالية.
 : بعض كممات القرآف الكريـ كالتي يكجد بها فهـ خطأ لدل معظـحدد المو وعيالم -ِ

؛ كذلؾ لكجكد بنية معرفية سابقة بها طلبب كمية التربية الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية
( كممة بعد إجراء الاختبار التشخيصي ََُفهـ خطأ لدل الطلبب، كبمغ عدد الكممات )

( مكضكعات مصاغة كفقنا لمبرنامج المقترح ٖميف، كتـ اختيار )كالأخذ بآراء السادة المحك
الفهـ تتناسب مع المتغيريف التابعيف؛ لتصكيب دكرة التعمـ السباعية القائـ عمى إستراتيجية 

 كخفض التجكؿ العقمي لدل هؤلاء الطلبب. القرآف الكريـلكممات الخطأ 
 بقنا.: تـ تطبيؽ التجربة بكمية التربية المحدد المكاني -ّ
تـ إجراء التجربة في الفصؿ الدراسي الأكؿ في الفترة مف  المحدد الزماني: -ْ

طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة ـ، عمى َِِِ/ُُ/ٕـ إلى َِِِ/َُ/ْ
 .  المغة العربية
 تحددت مكاد البحث في:مواد البحث: 

طلبب كمية التربية بقنا قائمة بكممات القرآف الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل معظـ  -ُ
 .الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية

 دكرة التعمـ السباعية(كتاب الطالب )مكضكعات البرنامج المقترح القائـ عمى إستراتيجية  -ِ
 .لطلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية

 دليؿ المعمـ لتنفيذ المكضكعات. -ّ
 يدوات القياس بالبحث:

طلبب كمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة حصيمي لكممات القرآف الكريـ لاختبار ت -ُ
 ) إعداد الباحث(.                 العربية 

 (. َُِٗمقياس التجكؿ العقمي ) إعداد الفيؿ،  -ِ
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اتبع البحث المنهج شبه التجريبي )التجريبي التربكم(، كتـ منيج البحث والتصميم التجريبي: 
( َْالتصميـ التجريبي ذم المجمكعة الكاحدة حيث التطبيقيف القبمي كالبعدم كعددها)استخداـ 
 طالبنا.

 تنبع أهمية البحث الحالي مف خلبؿ الآتي:يىمية البحث: 
دكرة التعمـ : قد يفيد البحث الحالي في تقديـ إطار نظرم عف إستراتيجية اَىمية النظرية -

جراءات  السباعية مف حيث: مفهكمها، كمزاياها، كالأساس النظرم لها، كمراحمها، كا 
تطبيقها، كالقرآف الكريـ مف حيث: تعريفه، خصائصه، أسباب الفهـ الخطأ، أهمية الفهـ 

 الصحيل، كالتجكؿ العقمي مف حيث: مفهكمه، أنكاعه، أسبابه .
 قد يفيد البحث الحالي كلبن مف: اَىمية التطبيقية:  -
كخفض  مف خلبؿ تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ ب بالمرحمة الجامعية:الطلا -

 لدل الطلبب. التجكؿ العقمي
: تطكير إستراتيجيات تدريس التربية الإسلبمية كتجريبها، كتحديد كفاءتها وا عي المنيج -

 لدل المتعمميف.كخفض التجكؿ العقمي في تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ 
قد يفتل هذا البحث المجاؿ أماـ بحكث أخرل لتصكيب الفهـ الخطأ لكممات الباح ين:  -

 في مراحؿ تعميمية مختمفة. كخفض التجكؿ العقمي القرآف الكريـ 
 مصطمحات البحث انجرائية:

 إستراتيجية دورة التعمم السباعية: -1
كالمنظمة كالمشتقة مف النظرية مجمكعة الخطكات المتسمسمة يعرفها الباحث إجرائينا بأنها:    

مف خلبؿ تهيئتهـ لتصكيب  الأكلى شعبة المغة العربيةطلبب الفرقة ، التي تطبؽ مع البنائية
الفهـ الخطأ في أذهانهـ لكممات القرآف الكريـ، كتكجيههـ لاكتشاؼ المعرفة الصحيحة، 

تطبيؽ المعرفة كتكميفهـ بشرح تمؾ الكممات كتفسير محتكياتها؛ كصكلا إلى التكسع في 
الصحيحة في مكاقؼ جديدة كتمديد العلبقات بيف الكممات، ثـ تبادؿ كتصكيب الأفكار 

 كالخبرات الخطأ كتعديمها ثـ تقييمهـ في فهـ تمؾ الكممات.
 الفيم الخطأ لكممات القرآن الكريم: -4
بأنه: إدراؾ خاطي أك اعتقاد خاطي أك فهـ خاطي لدل طلبب كيعرفه الباحث إجرائينا    

الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية مف خلبؿ أفكارهـ المسبقة كغير الصحيحة، كالتي تحمؿ 
معنى عندهـ يخالؼ المعاني الصحيحة المقصكدة في الآيات القرآنية كالتي كردت في كتب 
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ف خلبؿ الدرجة التي يحصؿ عميها الطالب في ذلؾ م التفسير عف كممات القرآف الكريـ كيقاس
 الاختبار التحصيمي لكممات القرآف الكريـ.

 التجول العقمي: -3
الأكلى شعبة المغة العربية مف الفرقة طالب تحكؿ تمقائي في انتبا  كيعرفه الباحث إجرائينا بأنه: 

أخرل داخمية أك المهمة الأساسية كهي تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ إلى أفكار 
كيقاس بالدرجة التي سيحصؿ بالمهمة الأساسية،  خارجية قد تككف مرتبطة أك غير مرتبطة

 عميها الطالب مف خلبؿ إجابته عف أسئمة مقياس التجكؿ العقمي المعتمد في البحث الحالي.
: تػػػـ عػػػرض الإطػػػار النظػػػرم لمبحػػػث مػػػف خػػػلبؿ ثلبثػػػة محػػػاكر هػػػي: انطـــار النظـــري لمبحـــث

 ية دكرة التعمـ السباعية، تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ، التجكؿ العقمي.إستراتيج
ــدى  ــرآن الكــريم ل ــات الق ــتعمم الســباعية لتصــويب الفيــم الخطــأ لكمم يوً : إســتراتيجية دورة ال

 طلاب شعبة المغة العربية:
 مفيوم إستراتيجية دورة التعمم السباعية: -ُ
( إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية بأنها: إستراتيجية تدريسية ٓ، َُُِ) عرؼ الجكعاني   

تعمؿ عمى تفعيؿ المعرفة السابقة عند الطالب في تككيف كاكتشاؼ المعرفة العممية الجديدة 
كهي تتككف مف سبع مراحؿ: الإثارة كالاكتشاؼ كالتفسير كالتكسع كالتمديد كتبادؿ المعمكمات 

 كالتقكيـ.
( بأنها: نمكذج تعميمي تعممي يتضمف سبع مراحؿ ُّْ، َُِْرفتها طنكس )كما ع    

متسمسمة كمنظمة، يكظفها المعمـ مع الطلبب داخؿ الغرفة الصفية بهدؼ بناء الطلبب 
 لممعرفة بأنفسهـ كتكسيعها. 

مف هنا يمكف القكؿ بأف إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية تمثؿ مجمكعة مف الخطكات    
هي: الإثارة كالاكتشاؼ ات التي يكظفها المعمـ مع الطلبب مف خلبؿ سبع مراحؿ كالممارس

مف أجؿ بناء الطلبب لممعرفة بأنفسهـ  كالتفسير كالتكسع كالتمديد كتبادؿ المعمكمات كالتقكيـ
 كتصكيب ما بها مف فهوـ خطأ كتطبيقها بصكرةو صحيحةو.

 مزايا إستراتيجية دورة التعمم السباعية: -ِ
بالعديد مف المزايا التي تجعؿ دكر المتعمـ فاعلبن  دكرة التعمـ السباعيةإستراتيجية  تتميز   

كنشطنا كذا معنى في عممية التعمـ، كذلؾ مف خلبؿ التفاعؿ كالمشاركة بيف المتعمميف؛ 
 لمكصكؿ إلى المعمكمات كالأفكار الصحيحة التي تبقى في ذهف المتعمـ.
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لها العديد مف دكرة التعمـ السباعية ( إلى أف إستراتيجية ٔٓ، َِِِكيشير سلبمة )   
 المميزات كمنها ما يمي: 

 أنها إستراتيجية تتيل الفرصة لمفرد المتعمـ أف يتفاعؿ تفاعلبن إيجابينا مع العممية التعميمية. -
ى التعمـ الصحيل لها أهمية في ربط ما هك نظرم بما هك عممي، كيؤدم هذا بالمتعمـ إل -

 الذم يبقى في الذهف.
تهيي الفرصة لمتعمـ عمى أدكات كأجهزة كتقنيات متطكرة، كلذلؾ لا بد مف تشكيؿ المعرفة  -

 بصكرةو إيجابية.
تمبي حاجات المتعمميف، كتزيد مف مستكل اهتماماتهـ، كما تؤدم في المحصمة النهائية  -

 لزيادة مستكاهـ المعرفي.
عمميف أف يمارسكا العمـ، كيكتشفكا بعض المعارؼ نتيجة لمنشاطات تتيل الفرصة أماـ المت -

 التي يقكمكف بها.
 مناسبة لجميع المتعمميف بجميع مستكياتهـ. -
تدفع المتعمـ لمتفكير كذلؾ مف خلبؿ استخداـ مفهكـ فقداف الاتزاف الذم يعد بمثابة الدافع  -

 الرئيس نحك البحث عف المزيد مف المعرفة العممية الصحيحة.
 تهتـ بتنمية مهارات التفكير لدل المتعمميف. -
لها العديد مف المزايا حيث تمنل دكرة التعمـ السباعية كبذلؾ يمكف القكؿ إف إستراتيجية    

العديد مف الأدكار الإيجابية النشطة مف خلبؿ تكفير الأكلى شعبة المغة العربية طلبب الفرقة 
منطقي كالنقاش مع المعمـ كمع زملبئهـ، كما تسمل بيئة صفية يتكفر لهـ فيها حرية التحاكر ال

لهـ بتصكيب الفهـ الخطأ كتطبيؽ الفهـ الصحيل لكممات القرآف الكريـ بأنفسهـ في عدة 
مكاقؼ؛ مما قد يسهـ في تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ العقمي 

 لدل هؤلاء الطلبب.  
  التعمم السباعية: اَساس النظري نستراتيجية دورة  -ّ
تعد إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية تطبيقنا تربكينا كترجمة لبعض الأفكار البنائية كنظرية    

بياجيه في النمك المعرفي كتتككف عممينا مف سبع مراحؿ هي: الإثارة، الاستكشاؼ، التفسير، 
لأف كؿ مرحمة ( (7E'sبػػػ  التكسع، التمديد، تبادؿ المعمكمات، الامتحاف، كتمت الإشارة إليها

   (. ْٓٓ، ََِٕزيتكف،  ) Eمف مراحمها السبعة تبدأ بالحرؼ 
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كتعد النظرية البنائية مف أهـ النظريات التي تهتـ ببناء المعرفة كتككينها لدل المتعمـ،    
كالنقطة الرئيسة فيها هي الأفكار المسبقة التي يمكف أف يستخدمها الفرد في فهـ الخبرات 
الجديدة كبالتالي كفقنا لها يحدث التعمـ عندما يككف هناؾ تغيير في الأفكار المسبقة لممتعمـ، 

 كذلؾ عف طريؽ تزكيد  بمعمكمات جديدة أك إعادة تنظيـ ما يعرفه فعمينا.    
كمف منظكر البنائية تحدث المعرفة نتيجة البناء العقمي الإيجابي لدل المتعمـ، كينتج    

الإدراؾ مف خلبؿ التفاعؿ بيف المعرفة السابقة المتراكمة كالمعرفة الجديدة، كيحدث لهما ثبات 
عف طريؽ الممارسة، كما تفترض النظرية البنائية حدكث تكازف كعلبقات بيف الأفكار بدلان مف 

 (.ّٔٓ، ََِٓتككيف أفكار جديدة )النجدم كآخركف، 
كتهتـ الفمسفة البنائية بتصكرات المتعمميف حكؿ المعارؼ كالمفاهيـ المستهدؼ تعممها،    

كتؤكد ضركرة تعديؿ تمؾ التصكرات، كالعمؿ عمى تصكيب الفهـ الخطأ لدل المتعمميف، 
( إلى أف عممية ُِ-ُُ ،ََُِ(، السيد )ّٖٕ، ََِّكيشير كؿ مف زيتكف، كزيتكف )

 تصكيب الفهـ الخطأ كفقنا لمنظرية البنائية تتـ استنادنا إلى المبادئ التالية: 
أف المتعمـ لا يستقبؿ المعرفة كيتمقاها بشكؿو سمبي، لكنه يبنيها مف خلبؿ مشاركته الفعالة  -ُ

 في عممية التعمـ.
لمتعمـ فيها جهدنا عقمينا، أف التعمـ عممية حسية كنشطة كمستمرة كغرضية التكجه، يبذؿ ا -ِ

كذلؾ لمكصكؿ إلى اكتشاؼ المعرفة بنفسه، كيتـ ذلؾ عندما يكاجه مشكمة ما، فعممية 
 التعمـ مسئكلية المتعمـ كليست مسئكلة المعمـ.

 أف تتهيأ لممتعمـ أفضؿ الظركؼ عندما يكاجه بمشكمة أك مهمة حقيقية. -ّ
تعمـ ذم المعنى؛ حيث إف التفاعؿ بيف أف المعرفة القبمية لممتعمـ شرطه أساسي لبناء ال -ْ

 المعرفة الجديدة كالمعرفة القبمية لدل المتعمـ يعد مف أهـ أحد مككنات التعمـ ذم المعنى.
أف الهدؼ الجكهرم مف التعمـ هك إحداث تكيفات تتكاءـ مع الضغكط المعرفية الممارسة  -ٓ

 عمى خبرة المتعمـ.
فته، مف خلبؿ عممية تفاكض اجتماعي مع تتضمف عممية التعمـ إعادة بناء الفرد لمعر  -ٔ

نما مف  الآخريف، كهذا يعني أف الفرد لا يبني معرفته مف خلبؿ أنشطته الذاتية فقط، كا 
 خلبؿ التفاكض الاجتماعي مع الآخريف بشكؿو تعاكني.

فجكهر البنائية أف ينشط المتعممكف في بناء فهمهـ الخاص، بالإضافة إلى استيعاب كفهـ    
حداث حالة مف الأفكار ا لخاصة بالآخريف، بحيث يتـ تحفيزهـ عمى إنشاء أفكارو جديدةو، كا 
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عدـ الاتزاف؛ نتيجة عدـ تكافر المعرفة الكافية لدل المتعمـ لمخكض في المشكمة التي يكاجهها 
كحمها، كيؤدم عدـ الاتزاف إلى تنشيط العقؿ كتعديؿ الأفكار كتصكيب الفهـ الخطأ كاستبداله 

عادة تشكيؿ البنية المعرفية لدل المتعمـ. بالفهـ الصح  يل كا 
 مراحل إستراتيجية دورة التعمم السباعية لي تصويب الفيم الخطأ لكممات القرآن الكريم:  -ْ
الإثارة، الاستكشاؼ، التفسير،  دكرة التعمـ السباعية سبع مراحؿ كهيإستراتيجية تتضمف    

التكسع، التمديد، تبادؿ المعمكمات، التقكيـ، كتتميز تمؾ المراحؿ بأنها متكاممة فيما بينها، 
  حيث تؤدم كؿ مرحمة كظيفة معينة تمهد لممرحمة التي تميها.

، َُِْ(، أحمد، خضير )ْٓٓ، ََِٕ(، زيتكف ) ٓ،ََِّكيشير كؿ مف صادؽ )   
إستراتيجية دكرة التعمـ ( إلى أف ِِ، َُِْ(، الكبيسي، الجنابي )ِّ، َُِْ(، طنكس )ُٗ

تتككف مف سبع مراحؿ تتضمف مجمكعة مف المراحؿ كالإجراءات المنظمة المتسمسمة السباعية 
 التي يمارسها المعمـ بمشاركة المتعمميف كتفاعمهـ، كهذ  المراحؿ هي كالتالي: 

تهدؼ هذ  المرحمة إلى تحفيز الطلبب، ك (: Excitement Phaseمرحمة ان ارة ) ( أ)
ثارة فضكلهـ كاهتمامهـ بمكضكع التعمـ كيككف دكر المتعمـ في هذ  المرحمة إظهار  كا 
الاهتماـ حكؿ المكضكع عف طريؽ التساؤؿ الذاتي، كأف يسأؿ المتعممكف أنفسهـ، في 

ع التنبؤ، حيف يككف دكر المعمـ في هذ  المرحمة: خمؽ الإثارة، كتكليد الفضكؿ، كتشجي
ثارة الأسئمة كاستخراج الاستجابات التي تكشؼ عما لدل المتعمميف مف المعمكمات  كا 

 كالخبرات السابقة، أك كيؼ يفكركف تجا  هذا المكضكع؟.
كتهدؼ هذ  المرحمة إلى إرضاء فضكؿ الطلبب  (:Explainمرحمة ا ستكشاف ) ( ب)

 –اح أنشطة تعميمية كحب استطلبعهـ عف طريؽ تكفير الخبرات لهـ مف خلبؿ اقتر 
دراكها، كيككف دكر المعمـ في هذ   تعممية، كيتعاكف الطلبب فيما بينهـ لبناء المعارؼ كا 
المرحمة هك تشجيع الطلبب كتكجيههـ لمعمؿ مع بعضهـ البعض، كالإشراؼ كالتكجيه 
عطاء الفرصة لهـ لممشاركة، كيتابع تسجيؿ ملبحظات الطلبب بدقة كالاستماع  كالتيسير كا 

يهـ، كطرح التساؤلات المحيرة لتكجيههـ تجا  استقصاء المعارؼ، كتكفير الكقت لمطلبب إل
لمعمؿ خلبؿ المشاركة في مجمكعات التعمـ التعاكني، كيككف دكر المتعمـ باستخداـ 
رضائه مف خلبؿ بناء المعارؼ، كالتفكير بحرية في  الاستقصاء كالبحث لتحقيؽ فضكله كا 

 صياغة الفرضيات كالتفسيرات، كتبادؿ المناقشات مع زملبئه.       حدكد ما يتطمبه النشاط، ك 
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كتهدؼ هذ  المرحمة إلى تزكيد الطلبب  (:Explore)ج( مرحمة التفسير والتو يح )
بالتعريفات كالتفسيرات كالعبارات التكضيحية، كالمعارؼ المراد تعممها كتعريفها إجرائيا مف 
خلبؿ الأنشطة المقدمة لمطلبب في مرحمة الاستكشاؼ كاستخداـ الخبرات السابقة كأساس 

ب عمى تكضيل المعارؼ لتفسير المفاهيـ الجديدة، كيككف دكر المعمـ هك تشجيع الطلب
كالمصطمحات، كشرح الملبحظات كتفسيرها، كطرح التساؤلات عمى الطلبب لتقديـ الدليؿ أك 
البرهاف أك المبررات، كتزكيد الطلبب بالتعريفات كالتفسيرات كالعبارات التكضيحية كتسميط 

المناقشة،  الضكء عميها، أما دكر المتعمـ فيككف بالرجكع إلى مصادر المعرفة كمنها جمسات
كالتفاعؿ مع المعمـ لمكصكؿ إلى المعارؼ، كتفسير الاستجابات كالحمكؿ الممكنة أك الاستفادة 
مف تفسيرات الآخريف كمناقشتها كنقدها، كاستماع الطلبب لبعضهـ البعض كفهـ التفسيرات 
ؿ المطركحة مف قبؿ المعمـ، كالإشارة إلى الأنشطة السابقة بهدؼ الاستفادة منها، كتسجي

 الملبحظات في تقديـ التفسيرات كتكضيحها.
: كيتـ في هذ  المرحمة تطبيؽ الطلبب لممفاهيـ كالعمميات (Elaborate)د( مرحمة التوسع )

كالمعمكمات التي تـ تعممها، كذلؾ مف خلبؿ تعريضهـ لمشكلبت جديدة كمكاقؼ تتطمب 
طأ؛ كذلؾ مف أجؿ تطكير تطبيؽ تفسيرات مشابهة حتى لا يستمركا في احتفاظهـ بالفهـ الخ

كتكسيع مدل إدراكهـ لممفاهيـ كالعمميات، كيتمثؿ دكر المعمـ في تشجيع الطلبب عمى تطبيؽ 
المعارؼ كتكسيعها في مكاقؼ حياتية، كبالاستناد إلى ما تـ بناؤ  مف معارؼ كمعمكمات، 

التغذية الراجعة، كطرح الأسئمة عمى الطلبب لتكضيل البرهاف أك المبررات أك البيانات، كتقديـ 
كيتمثؿ دكر المتعمـ بتطبيؽ المصطمحات كالتعريفات كالتفسيرات المتعمقة، كالتي تـ بناؤها في 
مكاقؼ أخرل جديدة كمشابهة، كاستخداـ ما لديهـ مف معرفة لتقديـ الأسئمة كاقتراح كصياغة 

بررات كالبراهيف، القرارات كتصميـ التجارب، كتقديـ الاستنتاجات الكاقعية كالمعقكلة مع الم
 كاستخداـ المعمكمات كالخبرات المكتسبة سابقنا.         

: كتهدؼ هذ  المرحمة إلى تكضيل العلبقة بيف المعارؼ (Extend)ه( مرحمة التمدد )
كالمهارات التي تـ بناؤها كالمعارؼ كالمهارات الأخرل ذات الصمة كالعلبقة، كيتـ التمدد إلى 

دراسية أخرل، كيتمثؿ دكر المعمـ في الحث عمى اتصاؿ مكضكعات جديدة في مباحث 
المعارؼ كالمهارات التي تـ بناؤها مع المعارؼ كالمهارات الأخرل، كالمكضكعات الدراسية في 
المباحث المختمفة، كطرح التساؤلات التي تثير دافعية الطلبب لمساعدتهـ عمى رؤية كمعرفة 

بناؤها كالمعارؼ كالمهارات الأخرل ذات الصمة العلبقات بيف المعارؼ كالمهارات التي تـ 
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كالعلبقة، أما دكر المتعمـ فيككف بعمؿ الاتصالات كرؤية العلبقات بيف المعارؼ كالمهارات 
التي تـ بناؤها كالمعارؼ كالمهارات الأخرل ذات الصمة كالعلبقة، كصياغة الفهـ المكسع 

 رات التي تـ بناؤها.      لممعارؼ، كعمؿ الربط كالعلبقات بيف المعارؼ كالمها
: كيتـ في هذ  المرحمة تبادؿ الأفكار أك الخبرات أك تغييرها (Elicit)و( مرحمة التبادل )

كاستبداؿ التصكرات الخطأ بالتصكرات الصحيحة كتقديـ المفاهيـ المتناقضة أك عرضها في 
ة التفسيرية، كيككف هذ  الحالة، عمى أف يككف التصكر الجديد أكثر كضكحا كفعالية مف الناحي

له قكة تنبؤية أكبر مف التصكر المكجكد، كيككف دكر المعمـ ربط المعمكمات عف المفهكـ أك 
المكضكع بالمفاهيـ أك المكضكعات الأخرل، كدكر المتعمـ يككف بتقديـ المعمكمات عف 

اركة المفهكـ أك المكضكع كعلبقته بالمفاهيـ أك المكضكعات الأخرل، كتعاكف الطلبب بالمش
ا،  الشائقة كالأنشطة لتكضيل العلبقات كتبادؿ الأفكار كعرض نتائجهـ عمى بعضهـ بعضن

 كنشر حصيمة جهكدهـ كنتائجهـ بشكؿ منفرد مف خلبؿ المجمكعات المتعاكنة.   
: كيتـ في هذ  المرحمة تقييـ فهـ الطلبب لممعارؼ التي تـ (Evaluate)ز( مرحمة التقويم )
مفاهيـ التي تـ بناؤها مف قبمهـ، كتتميز هذ  المرحمة بأنها متداخمة مع تعممها كالمهارات كال

باقي المراحؿ كمرافقة لكؿ مرحمة، كذلؾ لمتأكد مف تنفيذ خطكات كؿ مرحمة بالشكؿ المناسب، 
كقياس مدل استفادة الطلبب بعد كؿ مرحمة كتقديـ التغذية الراجعة المناسبة في الكقت 

في تطبيؽ المعارؼ كالمهارات الجديدة، أم التقييـ مف خلبؿ المناسب كيككف دكر المعمـ 
الملبحظة، كتقييـ معرفة الطلبب، كالبحث في الدليؿ الذم يقيمه الطلبب كمدل تمكنهـ مف 
تغيير تفكيرهـ أك سمككهـ، كالسماح لمطلبب لتقييـ معرفتهـ كمهاراتهـ العممية كالجماعية، 

الإجابة عف الأسئمة المفتكحة النهاية باستخداـ  كطرح أسئمة مفتكحة، كيككف دكر المتعمـ
ظهار الفهـ لممعرفة، كتقييـ تقدمهـ  الملبحظات كالأدلة كالتفسيرات السابقة المقبكلة، كا 

 كمعرفتهـ العممية، كاستخداـ التقييـ البديؿ لمبرهاف عف فهمهـ لممكضكع.            
ـ السباعية تتككف مف عدد مف المراحؿ يتضل مف خلبؿ ما سبؽ أف إستراتيجية دكرة التعم   

التي يقكـ بها كؿ مف المعمـ كالمتعمـ مف خلبؿ عرض المعارؼ كالمعمكمات كالمفاهيـ عمى 
المتعمميف مف خلبؿ إثارة الأسئمة كالاستكشاؼ كالتفسير كالتكضيل كعدـ الاحتفاظ بالفهـ 

التصكرات الخطأ  كاستبداؿالخطأ كتكضيل العلبقة بيف المعارؼ ذات الصمة كتغيير 
، كيكضل بالتصكرات الصحيحة ثـ تقييـ فهـ الطلبب لما تـ تعممه مف معارؼ كمعمكمات

 الباحث مراحؿ إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية في الشكؿ التالي: 
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 ( مراحل إستراتيجية دورة التعمم السباعية1شكل )

كسكؼ يتـ الاستفادة مف تمؾ المراحؿ السابقة في عرض المكضكعات المقدمة لطلبب    
الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية مف خلبؿ برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ 

 -التكسع -التفسير كالتكضيل -الاستكشاؼ -السباعية مف خلبؿ تمؾ الخطكات السبع )الإثارة
التقكيـ(، كما سيتـ اختيار طرؽ تدريس تتناسب مع هذ  الإستراتيجية،  -ادؿالتب –التمدد

كتحقؽ تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ العقمي مف خلبؿ استخداـ 
 الحكار كالمناقشة، كالأسئمة التي تثير تفكير الطلبب كتصكب الفهـ الخطأ لديهـ.

إجرامات توظيف إستراتيجية دورة التعمم السباعية لي تصويب الفيم الخطأ لكممات  -5
 القرآن الكريم وخفض التجول العقمي: 

يمكف تحديد إجراءات تكظيؼ إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية في تصكيب الفهـ الخطأ    
مف المعمـ كالمتعمـ  لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ العقمي فيما يمكف بيانه حكؿ دكر كؿ

، الفكاؿ، ُٖ، ََِّ)صادؽ، في هذ  الإستراتيجية كفقنا لكؿ مرحمة مف مراحمها كما يمي 
 : ( َٗٓ، َُِّخير، 

 المرحمة اَولى ) ان ارة(: 
 يدوار المعمم: 

ثارة التساؤلات، كتشجيع التنبؤ، كتنشيط الطلبب. -  خمؽ الإثارة كالفائدة، كتكليد الفضكؿ، كا 
 تجابات الطلبب التي تكشؼ عف الخبرات السابقة لديهـ.انتزاع اس -
 اكتشاؼ آلية تفكير الطلبب تجا  مكضكع التعمـ الجديد. -
 سؤاؿ الطلبب عما يريدكف معرفته عف مكضكع الدرس الجديد. -
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 يقكـ الطلبب بطرح تساؤلات تجا  مكضكع التعمـ الجديد كمف هذ  التساؤلات:يدوار المتعمم: 
 ماذا يعني هذا ؟. -
 اذا أعرؼ عف هذا المكضكع؟م -
 ما الذم يمكنني مف معرفة المزيد عف هذا المكضكع؟ -

 المرحمة ال انية ) ا ستكشاف (: 
 يدوار المعمم :

 تشجيع الطلبب كتكجيههـ لمعمؿ مع بعضهـ البعض. -
عطاء الفرصة لهـ لممشاركة. -  الإشراؼ كالتكجيه كالتيسير، كا 
 كالاستماع إليهـ.يتابع تسجيؿ ملبحظات الطلبب دقة،  -
 طرح التساؤلات المحيرة؛ لتكجيههـ تجا  استقصاء المعارؼ كالمهارات. -
 يكفر كقتا لمطلبب لمعمؿ مف خلبؿ المشاركة في مجمكعات التعمـ التعاكنية. -

 يدوار المتعمم:
رضائه مف خلبؿ بناء المعارؼ  - استخداـ الاستقصاء كالبحث؛ لتحقيؽ فضكلهـ كا 

 كالمهارات.
 ية في حدكد ما يتطمبه النشاط.التفكير بحر  -
 صياغة الفرضيات ) التكقعات( كالتفسيرات الجديدة. -
 تبادؿ المناقشات مع زملبئه في مجمكعات التعمـ التعاكنية . -
نشاء الرسكمات في كرقة النشاط. -  تسجيؿ الملبحظات كا 
 تعميؽ الأحكاـ عمى الأحداث كالمشاهدات. -

 المرحمة ال ال ة ) التفسير والتو يح(: 
 يدوار المعمم :

تشجيع الطلبب عمى تكضيل المعارؼ كالمهارات كالمصطمحات، كشرح الملبحظات  -
 كتفسيرها .

 طرح تساؤلات عمى الطلبب؛ لتقديـ الدليؿ، أك البرهاف، أك المبررات. -
 تزكيد الطلبب بالتعريفات كالتفسيرات كالعبارات التكضيحية كتسميط الضكء عميها. -
دل الطلبب كأساس لتفسير كبناء المعارؼ كالمهارات الجديدة تكظيؼ الخبرات السابقة ل -

 كتكضيحها.
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 يدوار المتعمم:
 الرجكع إلى مصادر المعرفة كمنها جمسات المناقشة. -
 التفاعؿ مع المعمـ؛ لمكصكؿ إلى المعارؼ كالمهارات. -
 ها.تفسير الاستجابات كالحمكؿ الممكنة، أك الاستفادة مف تفسيرات الآخريف كمناقشتها كنقد -
 استماع الطلبب لبعضهـ البعض، كفهـ التفسيرات المطركحة مف قبؿ المعمـ. -
الإشارة إلى الأنشطة السابقة بهدؼ الاستفادة منها، كتسجيؿ الملبحظات في تقديـ  -

 التفسيرات كتكضيحها.
 المرحمة الرابعة ) التوسع يو التفكير التفصيمي(: 

 يدوار المعمم : 
المعارؼ كتكسيعها في مكاقؼ حياتية، بالاستناد إلى ما تـ تشجيع الطلبب عمى تطبيؽ  -

 بناؤ  مف معارؼ.
طرح التساؤلات عمى الطلبب؛ لتكضيل الدليؿ، أك البرهاف، أك المبررات، كمف هذ   -

 التساؤلات: 
ماذ تعرفكف؟ لماذا فكرتـ هكذا؟ كيؼ تـ تكظيؼ المعارؼ كالمهارات في مكاقؼ جديدة؟  -

 ماذا تعتقد؟ .
 تغذية راجعة.إعطاء  -
 يدوار المتعمم: -
 اكتشاؼ تطبيقات حياتية جديدة لممعارؼ التي تـ بناؤها. -
 التكصؿ إلى استدلالات كاقعية كمقبكلة بالاستناد إلى الأدلة كالبراهيف. -
 اتخاذ القرارات كحؿ المشكلبت، كتصميـ التجارب. -
 استخداـ ما لديهـ مف معارؼ؛ لتقديـ التساؤلات تجا  مشكمة حياتية. -
 التحقؽ مف فهـ زملبئهـ الآخريف. -

 المرحمة الخامسة ) التمديد(: 
 يدوار المعمم :  
البحث عف اتصاؿ المعارؼ التي تـ بناؤها مع المعارؼ الأخرل، كالمكضكعات الدراسية  -

 في المباحث المختمفة.
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طرح التساؤلات التي تثير دافعية الطلبب؛ لمساعدتهـ عمى رؤية كمعرفة العلبقات بيف  -
 عارؼ التي تـ بناؤها كالمعارؼ الأخرل ذات الصمة.الم

 يدوار المتعمم:
عمؿ الاتصالات كرؤية العلبقات بيف المعارؼ التي تـ بناؤها كالمعارؼ الأخرل ذات  -

 الصمة كالعلبقة.
 صياغة الفهـ المكسع لممعارؼ أك المكضكعات الأصمية. -
 عمؿ الربط كالعلبقات بيف المعارؼ التي تـ بناؤها. -

 مة السادسة ) التبادل(: المرح
 يدوار المعمم :  
 ربط المعمكمات كالأفكار. -
 تشجيع المشاركة كالتعاكف مف خلبؿ الأنشطة كتبادؿ الخبرات. -
 التأكد مف عدـ الاحتفاظ بالفهـ الخطأ عف المعارؼ في أذهاف الطلبب. -

 يدوار المتعمم:
 بالتصكرات الصحيحة.تبادؿ الأفكار أك الخبرات كاستبداؿ التصكرات الخطأ  -
 نشر حصيمة جهكدهـ كنتائجهـ بشكؿ منفرد أك مف خلبؿ مجمكعات التعمـ التعاكنية. -
إتاحة الفرص لهـ لعرض نتائجهـ عمى بعضهـ البعض مف خلبؿ مجمكعات التعمـ  -

 التعاكنية أك جماعيا أماـ الطلبب.
 إعطاء بعض الأمثمة السميمة عف المعارؼ كالمهارات بصكرة صحيحة. -
 تطبيؽ المفهكـ الصحيل لمكممات كالمعارؼ في مكاقؼو جديدةو كمتنكعةو. -

 المرحمة السابعة ) التقويم(: 
 يدوار المعمم :  
 ملبحظة الطلبب في تطبيؽ المعارؼ كالمهارات كالعمميات )التقييـ مف خلبؿ الملبحظة(. -
 تقييـ معرفة الطلبب كمهاراتهـ. -
 البحث عف الأدلة التي يقدمها الطلبب. -
 مدل تمكف الطلبب مف تغيير أفكارهـ أك سمككهـ كتصكيب الفهـ الخطأ في أذهانهـ. -
 السماح لمطلبب بتقييـ معرفتهـ كمهاراتهـ العممية كالجماعية. -
 تقييـ الاستخدامات كالتطبيقات الحقيقية المرتبطة بالمعارؼ كالمهارات التي تـ بناؤها. -
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لك؟ ماذا تفعؿ لك كنت مكاف؟ ما رأيؾ  طرح تساؤلات مفتكحة النهاية مثؿ : ماذا يحدث -
 في الدكر؟ كيؼ يمكنؾ أف تفسر ذلؾ؟ ما الدليؿ عمى ما تقكله؟ لماذا تعتقد هكذا؟

 يدوار المتعمم:
 الإجابة عف التساؤلات المفتكحة النهاية. -
 استخداـ الملبحظات كالأدلة كالتفسيرات السابقة. -
 إظهار الفهـ لممعارؼ كالمهارات كالمفاهيـ. -
 ـ تقدمه في المعارؼ كالمهارات العممية.تقيي -
 استخداـ التقكيـ البديؿ )الأصيؿ الحقيقي(؛ لمدلالة عمى فهـ الطلبب. -
مف خلبؿ ما سبؽ يتضل أف المتعمـ في ضكء إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية هك محكر    

مة مف مراحؿ العممية التعميمية فهك مشارؾ نشط كفعاؿ، يقكـ بالعديد مف الأدكار في كؿ مرح
هذ  الإستراتيجية كأف المعمـ هك محفز كمكجه كميسر كمنظـ لممكقؼ التعميمي، كما أف هذ  
الإستراتيجية تعمي مف قيمة المتعمـ كشخصيته كتجعمه يتحاكر كيناقش كيعيد تشكيؿ التصكر 
 الذهني لممعارؼ كالمعمكمات بصكرة عممية صحيحة في بنيته المعرفية كمف ثـ تصكيب الفهـ

 الخطأ كعدـ الاحتفاظ به كتطبيؽ المعارؼ بشكؿ صحيل في مكاقؼ جديدة كمتنكعة.     
 كمماتو لدى طلاب شعبة المغة العربية ل انيا: القرآن الكريم وتصويب الفيم الخطأ 

 تعريف القرآن الكريم: -1
( القرآف الكريـ بأنه: كلبـ ا﵀ المنزؿ عمى نبيه محمد ُٗ، ََُِعرؼ أبك شهبة )   

كالمعجز بمفظه، المتعبد بتلبكته، المنقكؿ إلينا بالتكاتر، المكتكب في المصاحؼ مف أكؿ سكرة 
 الفاتحة إلى آخر سكرة الناس.

محمد صمى ا﵀ عميه ( إلى أنه: كلبـ ا﵀ عز كجؿ، المنزؿ عمى ٖٓ، ََِِالشككاني) كأشار
 كسمـ، المتعبد بتلبكته، المنقكؿ التكاتر، المتحدم بأقصر سكرة منه.

صمى ا﵀  ( بأنه: كلبـ ا﵀ تعالى المنزؿ عمى نبيه محمدَُ، ََِِكما عرفه الدميرم )   
المعجز بمفظه كمعنا ، المتعبد بتلبكته، المنقكؿ إلينا بالتكاتر، المكتكب في  عميه كسمـ
 مف أكؿ سكرة الفاتحة إلى آخر سكرة الناس.  المصاحؼ

يتضل مف خلبؿ ما سبؽ مف تعاريؼ لمقرآف الكريـ أنه: كلبـ ا﵀ تعالى المعجز، المكحى    
لينذر به الخمؽ أجمعيف، كيدعكهـ إلى  -محمد صمى ا﵀ عميه كسمـ –به إلى سيد كلد آدـ 

د بتلبكته، المشتمؿ عمى خيرم الدنيا تكحيد رب العالميف، المنقكؿ إلينا بالتكاتر، كالمتعب
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كالآخرة، المحفكظ مف قبؿ رب العالميف، كالمكتكب بيف دفتي المصحؼ، المبدكء بسكرة 
 الفاتحة كالمختكـ بسكرة الناس.  

 خصائص القرآن الكريم: -4
ليخرج به هذ  الأمة  صمى ا﵀ عميه كسمـلقد أنزؿ ا﵀ عز كجؿ القرآف العظيـ عمى الرسكؿ    

مف ظممات الجاهمية إلى نكر الإسلبـ؛ حتى أصبحت خير أمة أخرجت لمناس، كقد  تميز 
 القرآف الكريـ بخصائص سامية كمزايا عظيمة دكف سائر الكتب المنزلة. 

كالخصائص التي يتميز بها القرآف الكريـ كثيرة كمتنكعة منها ما ذكر  كؿ مف عبد الحميد،    
 (:  ٓٔ -ُّ، ََِِ(، الدميرم )ُُٓ-َُٓ، َُِِالشيخ )

كلبـ ا﵀ الذم أكحى به إلى نبيه محمد صمى ا﵀ عميه كسمـ عف طريؽ أميف الكحي  - أ
نُهي لىتىنٍزًيؿي رىبٍّ الٍعىالىمًيفى ) كحي ُِٗجبريؿ عميه السلبـ يقكؿ تبارؾ كتعالى: ﴿ كىاً  ( نىزىؿى بًهً الرُّ

مىى قىمٍبًؾى لً ُّٗالٍأىمًيفي ) نٍذًرًيفى )( عى )ُْٗتىكيكفى مًفى الٍمي بًيٍّ ميبًيفو ( ﴾ سكرة ُٓٗ( بًمًسىافو عىرى
 .ُٓٗ -ُِٗالشعراء، الآية 

كتاب محفكظ تكلى ا﵀ تعالى حفظه بنفسه، كلـ يىكًمٍه إلى أحد كما فعؿ مع الكتب   - ب
قاؿ المقدسة الأخرل التي استحفظها أهمها، كقد هىيُأ ا﵀ي سبحانه كتعالى أسباب حفظه، 

افًظيكفى ﴾ سكرة الحجر، الآية  نُا لىهي لىحى  .ٗتعالى: ﴿ إًنُا نىحٍفي نىزُلٍنىا الذٍّكٍرى كىاً 
كتاب معجز، فهك المعجزة التي نزلت عمى سيدنا محمد صمى ا﵀ عميه كسمـ، الأمي  -ج

عشر الذم لا يقرأ كتحدل به العرب، كهـ أهؿ فصاحة كبياف، كقد تحداهـ بأف يأتكا بمثمه أك ب
ثٍمًهً  ٍـ يىقيكليكفى افٍتىرىا ي  قيؿٍ فىأٍتيكا بًعىشٍرً سيكىرو مٍّ سكر، أك بسكرة كاحدة فما استطاعكا قاؿ تعالى: ﴿ أى

﴾ سكرة يكنس، الآية  ادًقًيفى يىاتو كىادٍعيكا مىفً اسٍتىطىعٍتيـ مٍّف ديكفً المُهً إًف كينتيٍـ صى فٍتىرى  .ّٖمي
كياف الإنساني كمه، عقمه كقمبه، حسه ككجدانه، كتاب مبيف ميسر، جاء ليخاطب ال -د

 فيضيء العقؿ كيهز القمب، كيمتع الكجداف كيدفع إلى العمؿ.
كتاب الزمف كمه، فالقرآف الكريـ كتاب لكؿ الأزماف باؽو أبد الدهر، فهك كتاب خالد،  -ق

 كف.فأكامر  كنكاهيه ليست مؤقتة، كما أف تعاليمه باقية ما دامت الحياة كبقي المكمف
كتاب الإنسانية كمها، فهك كتاب لجميع البشر دكف تمييز لجنس دكف جنس، فهك خطاب  -ك

 للئنسانية كمها مجرد مف حدكد الزماف كالمكاف.
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نزكله منجمنا، نزؿ القرآف مفرقنا حسب الحكادث في نحك اثنتيف كعشريف سنة كاثنيف  -ز
ا يثير الاعتراض مف الم شركيف، كقد ذكر ذلؾ في قكله كعشريف يكما، ككاف نزكله منجمن

﴾ سكرة الإسراء، الآية  نىزُلٍنىا ي تىنزًيلبن مىىو ميكٍثو كى مىى النُاسً عى قٍنىا ي لًتىقٍرىأى ي عى قيرٍآننا فىرى  .َُٔتعالى:﴿ كى
يتضل مف خلبؿ ما سبؽ ذكر  مف خصائص لمقرآف الكريـ أنه يتميز بجممة كبيرة مف    

الكتب السماكية السابقة، كترفعه عف غير  مف كتب أهؿ  الخصائص التي تميز  عف غير  مف
 الأرض، كأف هذ  الخصائص عديدة كمتنكعة كلا يمكف حصرها في صفحات محدكدة.

 يسباب الفيم الخطأ لكممات القرآن الكريم ويم مة ليذه الكممات -3
لإدراؾ هناؾ العديد مف العكامؿ كالأسباب التي تؤدم إلى المصادرة عمى الفهـ السميـ كا   

 الصحيل لكممات القرآف الكريـ كتؤدم كذلؾ إلى عدـ الفهـ كالتدبر لهذ  الكممات.
( إلى أف الأسباب التي تقؼ عقبة في طريؽ فهـ القرآف الكريـ ّٓ، ََُِكيشير زكي )   

 كفهـ كمماته متعددة كمتنكعة كمنها ما يمي: 
الإنساف طريؽ الفهـ، كيجعمه : كذلؾ يقطع عمى عدم التدبر والميل إلى نزعة يو مذىب -

يصدر أحكامنا مسبقة بناءن عمى تصكرات خطأ خاضعة لمذهبه، أك نزعته الكامنة في 
مف كلبمه بناءن عمى ما لديه  -تعالى –عقمه، كلا يتيل له الفرصة ليتعرؼ عمى مراد ا﵀ 

 مف ميؿ عاطفي، فيبادر إلى المصادرة عمى الفهـ السميـ كالإدراؾ الصحيل.
: كهذ  النظرة الجزئية أك التصكر المكضعي تصكر ناقص ة الجزئية لمقرآن الكريمالنظر  -

يمثؿ سببنا مف أسباب عدـ الفهـ القرآني، فالقرآف الكريـ صكرة متشابكة الأجزاء متلبحمة 
ا كتؤدم في النهاية إلى  الأعضاء لا يغني جزء منها عف جزء آخر بؿ يكمؿ بعضها بعضن

 ، فالنظرة الشاممة لمقرآف هي النظرة الصحية لمدراسات القرآنية.فكرة كاضحة كقيمة مكتممة
كالكقكؼ عند ترنيـ الصكت كحد  كالعككؼ  الوقوف عند حسن التلاوة وجمال الصوت:  -

عمى بهائه دكف النظر في مرامي الآيات كمعاني الكممات يعد مف أسباب عدـ الفهـ، 
دراؾ رؤية القرآف الكريـ للؤشياء، فقد تسمع قارئنا يقرأ آيات العذاب  كحجاب بيف الإنساف كا 

نى المقصكد لبكى أك كالعقاب كترل مف يتمايؿ حكله طربنا كلك فهـ هذا السامع المع
تباكى، كذهب مع حلبكة الصكت كترؾ طلبكة المعنى، كالأكلى أف يجمع بيف حسف 

دراؾ المعنى.   التلبكة كجماؿ الصكت كا 
كمف الأمكر الصارفة لمعقؿ عف الفهـ كالتدبر كالتي و ع النصوص لي غير موا عيا:  -

كضع النصكص في غير تجعؿ بيف العقؿ كفهـ كممات القرآف الكريـ سدنا منيعنا أف ت
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مكضعها، فيستدؿ بها عمى غير قضاياها، كيقدـ بها لنتائج غير نتائجها، إما لعمةو في 
نفسه أك خمؿ في تركيبه الفكرم كالثقافي، كعدـ تهيئته بأدكات الفهـ الصحيل كالفكر 

 السميـ فتجد  مثلبن يستخدـ النصكص في غير بيئتها الطبيعية.
كهذا مانع مف مكانع الفهـ كسببنا مف أسباب عدـ الكصكؿ  ين يكون ىمو آخر السورة: -

 إلى المعنى المقصكد؛ لأنه يككف شغمه، كأعظـ أممه أف يختـ أك يصؿ إلى آخر السكرة.
مف أكثر الصكارؼ عف فهـ كممات القرآف الكريـ  مرض القمب يو عدم خ وعو: -

بر كالكعي غائبنا أك كالكصكؿ إلى معانيه أف يككف القمب كهك محؿ العقؿ كالفهـ كالتد
ا؛ لأنه المزرعة التي ينمك فيها الفهـ، كالبكتقة التي يكتمؿ بها العمـ، كقد يككف  مريضن

ا لكنه غائب عما يقرأ لا و عما يتمك، فلب ينتفع بتلبكة، كلا يفيد مف قراءة.  القمب سميمن
ي غير بعض الناس لديهـ فهـ مغمكط، أك تديف مغشكش، يضع الأمكر ف التورع الواىم: -

مكاضعها، كيزف الأشياء بغير مكازينها، كيبتعد عف التدبر القرآني ظننا منه أنه ليس أهلبن 
لمتفكر، كيكتفي مف ذلؾ بالقراءة المجردة، كالكقكؼ عند تحصيؿ أجر الأداء، ناسينا أك 
جاهلبن أف دكر القرآف الكريـ في الحياة ليس تحصيؿ الثكاب للآخرة فحسب، بؿ لإعمار 

حياء الحياة.الككف ك   ا 
مف أسباب عدـ فهـ كممات القرآف الكريـ أف يعتقد الوقوف عند اَبنية الفكرية السابقة:  -

الإنساف أف القكالب الفكرية السابقة هي نهاية المطاؼ، كليس في الإمكاف أبدع مما كاف، 
 كهذا الفهـ يقؼ بالقرآف الكريـ عند عصر معيف، كزماف محدد، كالكاقع أف عطاء القرآف
الكريـ لا يقؼ عند حد، كلا ينقطع عند سد، بؿ يمضي مضي الزماف كالمكاف، كيبقى ما 
بقي الميؿ كالنهار، كلا يشؾ إنساف بأف خير الفهكـ فهكـ الجيؿ الذم شهد له النبي صمى 
ا﵀ عميه كسمـ بالخيرية، إلا أف هذا ليس هك نهاية المطاؼ، بؿ القرآف كمعانيه يتجدد كلا 

يض ماؤ  كلا يكدر ركاؤ  كصفاؤ ، كلكف يحتاج إلى مف يحمؿ أدكات الفهـ يتبدد، لا يغ
السميـ، حتى يكظفه في كؿ عصر كمصر، كفي كؿ زماف كمكاف، كليس معنى هذا أف 
نتجاكز الفهكـ السابقة، بؿ ننطمؽ منها كنبني عميها، أما إنكارها كالتبرؤ منها فهك قطع 

 لمجذكر، كسد لممنابع، كرفض للؤصكؿ.  
لمقرآف الكريـ منهج رائد في عرض قضايا ، كتصكير مراد  مف   نشغال بالمبيمات:ا -

غفاؿ ما لا يترتب عمى تركه فائدة، فنجد  مثلبن في عرض  إبراز ما يحتاج إلى ظهكر، كا 
القصة أنه لا يذكر المكاف، كلا الزماف، كلا الملبمل الشخصية كاممة إلا إذا ترتب عمى 
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الأسماء كالأعداد، كفي ذلؾ ما فيه مف فكائد كاثارة الذهف،  ذلؾ فائدة، كلا يقؼ عند
كيقظته، كاحتراـ العقؿ البشرم في الاستنتاج كالفهـ، فاذا أغرؽ الإنساف نفسه في هذ  

 المبهمات كالجرم كراء معرفتها فقد صرؼ نفسه عف الفهـ السميـ لكممات القرآف الكريـ.              
( ََُالكممات التي تفهـ خطأ في القرآف الكريـ تضـ حكالي )كقد حدد الباحث قائمة ب   

، سجدنا، فيكمًهىا، بىغٍينا، مىثىابىةن، َْكممة في ) ( سكرة مف سكر القرآف الكريـ كهي: يىسٍتىحٍييكفى
فٍّ  ، ميتىكى مٍدنا، فىأذىنيكاٍ، ٱلٍمًحٍرىابى ، صى الان ، يىشٍرًل،الٍعىفٍك، فًصى مًٍـ صًيُةي، فًتٍنىةه،ٱلسٍّ ، الٍكى ٍـ ، بًطىانىةن، فىكٍرًهً يؾى

يـ، الٍعيقيكدً، فىتٍرىةو، مُّميككنا، ، يىفٍتًنىكي هىالىةو، الٍعىذىابً، الغائط، ثيبىاتو ، بًجى ، تيصٍعًديكفى  أىضٍعىافنا، فىشًمٍتيٍـ
ا،رًي ، فىرٍشنا، قىآئًميكف، قىاسىمىهيمى فًميكفى تٍهي، غىو ، تىعٍدًؿٍ، اسٍتىهٍكى ، خمفاء، الكتاب، كهلب، يىمٍبًسيكفى شنا، مىسٍجًدو

يىتٍميك ي،  مٍّفيكاٍ، قًبٍمىةن، كى ، الحسنات، أيمٍمًي، العفك، جار لكـ، احصركهـ، خي ، ٱلسٍّنًيفى يىغٍنىكٍاٍ، يىمٍعىبيكفى
، زىعًيهـ، ميقٍنًعًى،زيخٍريؼو  ٍـ هىازًهً ، جى بٍّؾى ، رى قىطُعٍفى ، سىيُارىةه، كى ، كأهش، يىخٍصًفىافً، لىبيكسو هيٍـ  ، تقٍُرًضي

، قىكىارًي يٍبًؾى ، جى آفٌّ انًعى، جى ، مىصى ، مٍّفٍ خًمىوؼو آءى،ٱلرُسٍّ ييكبًهًفُ، ديعى ، جي الان ، رًجى مىيٍهً، ثىانًىى ، نُقٍدًرى عى رى
 ، هيٍـ كٍّجي ، ٱلسُّكؽً، ييزى ىـ هيـ، يىزًفُّكف، فىسىاهى جى ، كىأىزٍكىو ، ٱلتنُىاكيشي قٍتيٍـ ه، ميزٍّ ظٍّ، نىوظًرًيفى إًنىىو ، حى نيبو خٍرًيًّا، سي جي

سىبٍّحٍهي،  ،كى ، نيقًرى ٍـ ،يينزًفيكف،أىسٍفىارنا،أىكٍسىطيهي ،ٱلٍأىعٍمىوًـ ، ذىنيكبنا، يىتىنىوزىعيكفى الديف، بًأىيٍيٍدو
 . هىا،قىيٍّمىةه، أيمُّهي، الٍمىاعيكفى ابيكاٍ،فىسىكُىو  أىذًنىتٍ،جى

 يىمية الفيم الصحيح لكممات القرآن الكريم والقواعد المعينة عمى ليمو: -2
رشاداته، كما به مف     إف قضية فهـ كممات القرآف الكريـ، ككقكؼ الإنساف عمى تكجيهاته كا 

عبر كأمثاؿ، كقضايا  في الحياة، ليست أمرنا فرعينا يحصمه مف يشاء، كيهممه مف أراد، كليست 
قضية ثانكية، عمى هامش الحياة، تحصؿ في أم كقت أك لا تحصؿ؛ إنما هي بحؽ فريضة 

رة حياتية، حيث أشارت آيات عديدة كألحت في التأكيد عمى أهمية فهـ القرآف قرآنية، كضرك 
، فصلبح 42: محمد: ﴿ يَلَلَا يَتَدَبئرُونَ الَقُرَآنَ يَمَ عَمَىن قُمُوبٍ يَقَفَالُيَا﴾ قاؿ تعالىالكريـ، 

 الإنساف في الدنيا كالآخرة مرهكف بفهمه لكممات هذا الدستكر الخالد، كالمنهاج القكيـ.
نما تأتي     كما أف عممية فهـ كممات القرآف الكريـ لا تأتي للئنساف عف طريؽ الصدفة كا 

بصلبح فهمه لمقرآف فهمنا يختصر عميه الأزماف كالمسافات، كيكفر عميه الأياـ كالأكقات، 
كعندما فهـ العربي القرآفى أخرجهـ مف طكر البداكة المكغمة إلى نسمات الحضارة الباهرة 

 قادة الدنيا كركاد الأمـ. -كهـ رعاة إبؿ كغنـ –فأصبحكا 
( إلى أف الإنساف إذا استطاع أف يفهـ القرآف الفهـ الصحيل عز ُْ، ََُِكيشير زكي )   

في الدنيا، كأعمرها كارتفؽ خيرها، كبنى حضارتها، كصار بحؽ خميفة ا﵀ في أرضه، كأهلبن 
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ف أخفؽ في  لهذا التكميؼ كمحلبن لهذا التشريؼ الذم فضمه ا﵀ تعالى به عمى سائر الخمؽ كا 
تفهـ هذا النظاـ الذم هك مكضكع لصلبحه كاف كمف انطفأ النكر أماـ ناظريه، فأصبل في 
ف كاف ذا بصرو شديدو أك رأمو رشيدو أك عقؿو سديدو فمف يصؿ إلى مبتغا  كلف  دياجير الظلبـ كا 

 يهتدم لهدا .  
-ِّ، ََِِالدميرم )(، ُٔ، ََُِ) (، زكيِٗ، ََِٔكقد أشار كؿ مف الزركشي )

 القرآف الكريـ كفهـ كمماته ما يمي: إلى أنه مف القكاعد المعينة عمى فهـ  (ِٔ
: لا شؾ أف معرفة سبب نزكؿ الآية باب عظيـ مف القاعدة اَولى: معرلة يسباب النزول

البشرية، كما أبكاب فهمها، كطريؽ قكم لمكصكؿ إلى إدراؾ مراد ا﵀ تعالى فيها بقدر الطاقة 
ا كيزيؿ مف الذهف المبس كالإشكاؿ  أف معرفة سبب النزكؿ يعيف عمى فهـ الآية فهمنا صحيحن
كيعيف عمى الحفظ كالاستذكار، كالقارئ أك الباحث الذم يدرؾ سبب نزكؿ الآية التي يقرؤها 

سر آية بغير تككف لديه القدرة عمى الفهـ الصائب، كالإدراؾ الكاعي لمراد القرآف الكريـ، فلب يف
 كجهها، كلا يضع كممة في غير بابها.

: كيقصد ببيئة النزكؿ البيئة المكانية فغير خاؼو عمى القاعدة ال انية: معرلة بيئة النزول -
مسمـ أف القرآف نزؿ عمى مرحمتيف: المرحمة الأكلى في مكة، كالمرحمة الثانية في المدينة، 

ا نزؿ بعد الهجرة، كلكؿ نزكؿ بيئته الخاصة كالمكي هك ما نزؿ قبؿ الهجرة، كالمدني هك م
به، كملببساته كأحكاله التي إف أدركها قارئ القرآف الكريـ كسامعه ككضعها المفسر في 
حسبانه كذهنه قصر عميه مسافات كثيرة في الفهـ كالإدراؾ، فادراؾ البيئة المكانية لنزكؿ 

دراؾ مراميها، كيساعد عمى الت  مييز بيف الناسخ كالمنسكخ.الآية يعيف عمى فهمها، كا 
: معرفة الناسخ كالمنسكخ في القرآف الكريـ مف القاعدة ال ال ة: معرلة الناسخ والمنسوخ  -

دراؾ معانيه؛ كلذا عنى به السابقكف كصنفكا فيه العديد مف  أسس فهـ القرآف الكريـ كا 
يعرؼ فيه الناسخ المؤلفات، كقد قاؿ الأئمة: لا يجكز لأحد أف يفسر كلبـ ا﵀ إلا بعد أف 

: أتعرؼ الناسخ كالمنسكخ؟ قاؿ: لا أعمـ،  كالمنسكخ، كقد قاؿ عمي بف أبي طالب لقاصو
ا،  قاؿ: همكت كأهمكت، كمعرفة الناسخ كالمنسكخ باب مف أبكاب فهـ القرآف فهمنا صحيحن
ا إذا ما كجدت  كركف عظيـ في فهـ الإسلبـ كفي الاهتداء إلى صحيل الأحكاـ خصكصن

 رضة لا يندفع التناقض فيها إلا بمعرفة سابقيها كلاحقيها كناسخها كمنسكخها. أدلة متعا
: معرفة محكـ القرآف الكريـ كمتشابهه باب قكم القاعدة الرابعة: معرلة المحكم والمتشابو  -

مف أبكاب الفهـ الصحيل لمقرآف الكريـ، كطريؽ مف طرؽ التكصؿ إلى إدراؾ المعنى 
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كضابط مف الضكابط التي لك راعاها المفسر كالباحث كالقارئ القرآني عبر كسيمةو آمنة، 
لنجا مف الزيغ كالسقكط في فهـ غير صحيل، أك رأم غير عاقؿ لكممات القرآف كآياته، 
فمف آيات القرآف الكريـ ككمماته ما اتضحت دلالته عمى مراد ا﵀ تعالى كهك الميحٍكىـ، 

 كهك المتشابه.  كمنها ما خفيت دلالته عمى هذا المراد الكريـ
: لا شؾ أف معرفة الكقؼ كالابتداء معيف عمى القاعدة الخامسة: معرلة الوقف وا بتدام  -

معرفة اكتماؿ المعنى، كفهـ المراد؛ لذلؾ عنى به كثيره مف العمماء قدامى كمحدثيف، 
غير كعدك  عممنا مستقلبن مف عمكـ القرآف، كنستطيع أف نفرؽ بيف قارئ فاهـ لمقرآف كقارئ 

كاقؼ عمى المعاني مف طريقة الكقؼ كالابتداء عند كميهما، فقد تسمع قارئنا يقرأ قكله 
مىى اسٍتًحٍيىاءو قىالىتٍ إًفُ أىبًي يىدٍعيكؾى لًيىجٍزًيىؾى أىجٍرى مىا  ا تىمٍشًي عى اءىتٍهي إًحٍدىاهيمى تعالى: ﴿فىجى

مىيٍهً الٍقىصىصى  قىصُ عى اءى ي كى ﴾ سىقىيٍتى لىنىا فىمىمُا جى كٍتى مًفى الٍقىكًٍـ الظُالًمًيفى ؼٍ نىجى سكرة  قىاؿى لاى تىخى
(، عمى استحيام قالت( كيبدأ بقكله )استحيام، فيقؼ عمى كممة )ِٓالقصص، الآية 

فيفيدؾ معنييف: الأكؿ أف مشيها كاف عمى استحياء كالثاني أف كلبمها كاف عمى استحياء 
الكقؼ كالابتداء، فمعرفة الكقؼ كالابتداء  كما ذلؾ إلا لفهمه لممعنى المبني عمى طريقة

طريؽ مف طرؽ بياف المعنى كاتضاحه في ذهف القارئ كالسامع، ككـ رأينا مف أينىاسو 
ضاعة المراد.  يقفكف عمى كممات يؤدم كقفهـ إلى فساد المعنى كا 

: مف الأمكر اللبزمة لممفسر كالقارئ القاعدة السادسة: معرلة عادات العرب ويخبارىم  -
ى يفهـ مراد القرآف، كيعي مرما  أف يدرؾ عادات العرب التي نزؿ القرآف ليتحدث حت

عنها، تمؾ التي تمثؿ لهـ حياتهـ الخاصة التي تتميز عف حياة مف سكاهـ كتنفرد ببعض 
الخصائص كالسمات التى راعاها القرآف الكريـ ككضعها في حسبانه كهك يأمرهـ كينهاهـ، 

إلى الصراط المستقيـ، فمعرفة أخبار العرب تتيل لممفسر كيعظهـ، كيرشدهـ، كيكجههـ 
 كالقارئ أف يتصكر تمؾ الحياة الاجتماعية كما بها مف عادات.

: نزؿ القرآف الكريـ بمساف العرب، كتميز القاعدة السابعة: معرلة قواعد المغة العربية -
يف ذكرها، بؿ مف قدرها، كخمد في العالم -تعالى –بخصائص تمؾ المغة، التي أعمى ا﵀ 

أنزؿ كتابه الخالد بها، مف هنا كاف فهـ المغة كقكاعدها كمعرفة أساليبها بابنا مف أبكاب فهـ 
القرآف، كمعرفة مقاصد ، فالمغة العربية تميزت بتراكيب معينة عف باقي لغات المساف، 

مف لا يدرؾ فتعمـ العربية أمره لا بد منه لفهـ المراد مف القرآف الكريـ، فكيؼ يفهـ خطابنا 
خصائص المغة، كلـ يتعرؼ مزايا بيانها، كعمى قدر تفاكت الناس في فهـ خصائص المغة 
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العربية تتفاكت فهكمهـ كعمكمهـ بالقرآف الكريـ، كمعرفة العربية كمفرداتها كأساليبها  يعيف 
  القارئ كالمفسر عمى الفهـ الصحيل، كيكضل أمامه الرؤية التي ينشدها مف القرآف الكريـ.

: لا ينكر إنساف أف القرآف نزؿ بمساف العرب القاعدة ال امنة: ليم حقائق اَلفاظ المفردة  -
كلغتهـ، كاستخدـ ألفاظهـ كتعبيراتهـ كصكر أدؽ تصكير كأرقا  ما يريد  مف حكـ كآداب 
كقيـ كمثؿ، كللؤلفاظ المفردة دلالات قد تختمؼ، تقترب أك تبتعد مف عصر إلى عصر، 

ا صائبنا عميه أف يدرؾ زمف نزكؿ كمف زماف إلى ز  ماف، كحتى يفهـ المفسر فهمنا صحيحن
الألفاظ المفردة كدلالاتها الآنية، كاستخداماتها في عصر النزكؿ، فدلالة المفردة لا تككف 
نما تتغير شيئا فشيئا مف عصرو إلى عصر كمف بيئةو إلى بيئة  عمى طكؿ المدل كاحدة، كا 

كصكؿ المتعامؿ مع القرآف إلى المعنى الدلالي الأصيؿ في العصر نفسه كالزماف ذاته ك 
 الذم نزلت المفردة القرآنية عميه كقت نزكلها يعينه عمى الفهـ الصائب كالإدراؾ السميـ.   

يتضل مما سبؽ أهمية الفهـ الصحيل لكممات القرآف الكريـ كآياته كأنه فريضة قرآنية،    
مف يشاء، كيهممه مف أراد، كأف هناؾ العديد مف كضركرة حياتية كليس أمرنا فرعينا يحصمه 

كمنها: معرفة أسباب النزكؿ، كمعرفة بيئة  القرآف الكريـ كفهـ كمماتهالقكاعد المعينة عمى فهـ 
النزكؿ، كمعرفة الناسخ كالمنسكخ، كمعرفة الميحٍكىـ كالمتشابه، كمعرفة الكقؼ كالابتداء، كمعرفة 

 عد المغة العربية، كمعرفة حقائؽ الألفاظ المفردة. عادات العرب كأخبارهـ، كمعرفة قكا
  ال اً: التجول العقمي لدى طلاب شعبة المغة العربية:

 مفيوم التجول العقمي: -1
( التجكؿ العقمي بأنه: ِّْ، َُِٗ(، العمرم، الباسؿ )ُُ، َُِٖعرؼ كؿ مف الفيؿ )

داخمية أك خارجية كهذ  الأفكار تحكؿ تمقائي في الانتبا  مف المهمة الأساسية إلى أفكار أخرل 
 قد تككف مرتبطة بالمهمة الأساسية أك غير مرتبطة.

أنه: الفشؿ في قدرة الفرد عمى الاحتفاظ  .Randall, J (2015، 55كعرفه رانداؿ )   
بتركيز  عمى أفكار  كأنشطته الخاصة ذات العلبقة بالمهمة الحالية كيككف هذا الفشؿ بسبب 

 ارجية كالداخمية التي تتداخؿ لجذب الانتبا  بعيدا عف المهمة الأساسية.   قسـ مف المثيرات الخ
يتضل مف خلبؿ التعريفيف السابقيف أف التجكؿ العقمي حالة مؤقتة مف فقداف التركيز عمى    

المهمة الأساسية التي يقكـ بها الفرد كهك ليس أمرنا سمبينا طكاؿ الكقت فالتجكؿ العقمي له 
أف يككف مرتبطنا بنكاحو إيجابية في الشخصية مثؿ التفكير الإبداعي كالتفكير جانبيف فهك إما 

ما أف يككف مرتبطنا بنكاحو سمبية تؤثر عمى  المتشعب أك كجكد عبء معرفي عند الطالب، كا 
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ا عف المزاج السيي كالضغكط النفسية  التركيز كحؿ المشكلبت كالأداء الأكاديمي كيككف ناتجن
 .التي يمر بها الطالب

 ينواع التجول العقمي:   -4
 ( إلى أف هناؾ نكعيف مف التجكؿ العقمي:ُِ، َُِٖيشير الفيؿ )

: كهك تحكؿ في الانتبا  خارج عف إرادة المتعمميف مف التجول العقمي المرتبط بالميمة - أ
الفكرة الرئيسة لممهمة التي يفكركف فيها إلى فكرة أك أفكار أخرل مرتبطة بالمهمة 

الدراسية التي يدرسكنها حالينا كأف يتحكؿ تفكيرهـ مف إيجاد حمكؿ لمشكمة المتعمقة بالمادة 
معينة إلى التفكير في مدل صعكبة المهمة أك ما يترتب عمى تقديمهـ لحمكؿ غير 
صحيحة أك غيرها مف الأفكار المرتبطة بالمهمة كلكف ليس بالفكرة الرئيسة لممهمة، أك 

مكضكعات دراسية أخرل مثؿ تقديرهـ الدراسي قد يتحكؿ تفكيرهـ مف المهمة كمية إلى 
بمادة أخرل أك كيؼ يتـ معالجة مكقؼ معيف حدث مع معمـ مادة أخرل، كهذا النكع مف 
التجكؿ العقمي عادة ما يحدث لدل المتعمـ الأكثر خبرة، أك المتعمميف الذيف يفكركف 

 Barron, Riby, Greer, andبعمؽ في تقييـ المهاـ المكمفيف بها)
Smallwood,2011,598,.) 

: كهك تحكؿ في الانتبا  خارج عف إرادة المتعمميف التجول العقمي غير المرتبط بالميمة  - ب
مف الفكرة الرئيسة لممهمة التي يفكركف بها إلى فكرة أك أفكار أخرل غير مرتبطة بالمهمة 

الدراسة كأف بالمادة الدراسية التي يدرسكنها الآف، إنما يككف هنا التفكير خارج نطاؽ 
يأخذهـ التفكير إلى مكاف سكؼ يقكمكف بزيارته، أك ترتيب مكعد مع أحد الأصدقاء أك 

 (.  Hu, N.,He, S., and Lau,S, 2012,144غيرها مف الأفكار )
يتضل مما سبؽ أف نكعي التجكؿ العقمي كلبهما يسبب تشتت الانتبا  كانشغاؿ الطلبب    

الية كهك نتاج أحداث قد يتنبأ بها الطلبب فهي أحداث كعدـ تركيزهـ في أداء المهمة الح
جديدة تدكر بخاطرهـ كحاف كقت خركجها أثناء المهمة، كقد تككف نتاج أحداث سابقة لممهمة 

 أك تمي المهمة نتاج مخاكؼ كقمؽ كمثيرات داخمية سمبية أك إيجابية.  
 يسباب التجول العقمي:   -3
بمعطياته التكنكلكجية كالمعمكماتية كابلبن ضخمنا مف يكاجه طلبب الجامعة في عالـ اليكـ    

المثيرات البصرية كالسمعية المتنكعة كالتي تشتت انتباههـ بما يزيد مف احتمالية حدكث 
التجكؿ العقمي لديهـ كانخفاض مستكل الانتبا  كالتركيز بالإضافة إلى شعكرهـ بانفعالات 
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ضب، مما يجعؿ عممية التعمـ أمرنا غاية في سمبية أثناء عممية التعمـ مف قبيؿ الممؿ كالغ
 (.ِٔٔ، ََِِالصعكبة )شمبي، معيض، 

( إلى ََِِ(، المرغمي )َُِٗ) العمرم، الباسؿ(، َُِٖكأشارت دراسة كؿ مف الفيؿ )
 أسباب التجكؿ العقمي في النقاط التالية: 

لمذاكرة كانخفاض : كهذا يرجع إلى انخفاض الكظائؼ التنفيذية السعة العقمية المحدودة -
 مطالب المهمة.

: كهذا يحدث ضغكطنا عقمية فيؤدم إلى خركج الميام التي تتطمب انتباىًا مستمراً -
ميكانزمات تدفع العقؿ إلى الهركب مف تمؾ الضغكط كيحدث تشتت التفكير لتجنب 

 الضغكط.
لحالة المكجبة : الحالة المزاجية السالبة تؤدم إلى التجكؿ العقمي أكبر مف االحالة المزاجية -

 أثناء التفكير في المهمة.
كهذا يحدث مف خلبؿ التفكير السمبي كالتحديات المستقبمية التفكير السمبي لي المستقبل:  -

 التي يكاجهها الطالب، كانشغاله بطمكحاته يزيد مف التجكؿ العقمي.
راسي مثؿ النعاس كالإجهاد كالأنشطة الإلزامية، كفركض الفصؿ الدالتنبؤات السمبية:  -

  تظهر التجكؿ العقمي كتصرؼ تفكيرهـ بشكؿ كمي إلى أفكار أخرل خارج المهمة.
مثؿ الأنشطة الصعبة، كالمهاـ التي تحتاج إلى تفكير كتخطيط، كالتي التنبؤات انيجابية:  -

 تتطمب اتخاذ قرارات كتحدم الطلبب لأنفسهـ كقدراتهـ عمى القياـ بتمؾ المهاـ كالأنشطة.   
ر التي تمثؿ محتكل التجكؿ العقمي اهتماـ الباحثيف في الكقت الحالي،  كيصنؼ كتحتؿ الأفكا
، Axelrod, V., Rees, G., Lavidor, M., & Bar, M.,2015,316كؿ مف  )

 ( هذ  الأفكار إلى: ّْٔ، َُِٗالعمرم، الباسؿ ، 
 :Task-Unrelated Thought (TUTيلكار غير مرتبطة بالميمة: )  -

لا ترتبط بالمهمة الحالية مثؿ الانتهاء مف هذ  المهمة كالمعمكمات غير كهي الأفكار التي 
ذات الصمة كالأحداث القادمة أك السابقة لممهمة كالاهتمامات الشخصية كالمخاكؼ كالمثيرات 

 المكلدة داخمينا كأحلبـ اليقظة.
 Task-Related interference (TRI:يلكار تتداخل مع الميمة:)  -

تسبب الانشغاؿ عف أداء المهمة الحالية كهذا الانشغاؿ قد يككف إيجابينا أك كهي الأفكار التي 
 سمبينا كهذ  الأفكار تزداد لدل الطلبب الخبراء عف الطلبب المبتدئيف.



  

   
295 

  
 جامعة بني صويف

 مجلة كلية التربية
  عدد أكتوبر

 2022 الثانيالجزء 

 

يتضل مما سبؽ التأثيرات السمبية لمتجكؿ العقمي عمى العممية التعميمية، كعمى الرغـ مف    
تأثيراته السمبية إلا أنه قد يخدـ أحياننا تحقيؽ أهداؼ كظيفية فقد يككف التجكؿ العقمي تكيفنا 

ا عند حؿ المشكلبت الرياضية المعقدة كعندما يككف لممهمة أهداؼ طكيمة الأجؿ.  خاصن
فهناؾ عديػػػد مف الدراسات العربية  العممية التعميميةنظرا لأهمية خفض التجكؿ العقمي في ك    

 .Gray, C ، كدراسة Hollis,R.(2013)  كالأجنبية التي أشارت لذلؾ مثػػػػؿ: دراسة 
 ، كدراسةJonna Kuntsi1, and Philip Asherson1 (2016)، كدراسة (2016)

Mowlem, F.D. (2016) كدراسة ، Sullivan ,Y. (2016) كدراسة ،Ju,Y., Lien 
,Y.(2018) كدراسة ،Meier, M.,E.(2019)( كدراسة َُِٗ، كدراسة العمرم، الباسؿ ،)

 (.ََِِفاكم )
 تمثمت إجراءات البحث في الخطكات التالية:إجرامات البحث: 

ئمػػة بكممػػات تػػـ إعػػداد قا يو  إعــداد قائمــة بكممــات القــرآن الكــريم التــي يوجــد بيــا ليــم خطــأ:
القرآف الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغػة العربيػة، كذلػؾ مػف 

 خلبؿ الخطكات الإجرائية التالية: 
 إعداد قائمة قائمة بكممات القرآن الكريم التي يوجد بيا ليم خطأ: -1
عمػى كممػات القػرآف : اسػتهدؼ إعػداد هػذ  القائمػة الكقػكؼ تحديد اليدف مـن بنـام القائمـة - ي

الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية، كالتػي يسػعى 
البحث إلى تصكيب فهمها؛ كمؤشر لمحكـ عمى فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى إسػتراتيجية 

 دكرة التعمـ السباعية في تصكيب فهـ هذ  الكممات.
عد دراسة خصائص طلبب المرحمة الجامعية، بتحديد مصادر اشتقاق القائمة:   - ب

كالاطلبع عمى دراسات سابقة متعمقة بالفهـ الخطأ  كنتائج الاختبار التشخيصي،
(، كدراسة ََُِ(، كدراسة زكي )ََُِلكممات القرآف الكريـ كمنها: دراسة نجـ )

 (.َُِٖ(، كدراسة المديفر)َُِٖ(، كدراسة عبد ا﵀ )َُِّالحسني، تكفيؽ )
ــة: إعــد -ج ( كممػػة مػػف كممػػات َُْاشػػتممت الصػػكرة الأكليػػة لمقائمػػة عمػػى )اد القائمــة اَولي

القػػرآف الكػػػريـ التػػي يكجػػػد بهػػػا فهػػـ خطػػػأ لػػػدل طػػلبب الفرقػػػة الأكلػػػى شػػعبة المغػػػة العربيػػػة، رأل 
 الباحث أنها لازمة لهؤلاء الطلبب. 

لمتأكػد مػف صػلبحية قائمػة كممػات القػرآف الكػريـ التػي يكجػد بهػا فهػـ  بط القائمة اَولية:  -د
( مػػػف السػػػادة المحكمػػػيف المختصػػػيف فػػػي تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة ُٓخطػػػأ، تػػػـ عرضػػػها عمػػػى )
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كالدراسات الإسلبمية، كالتفسير كعمكـ القرآف؛ للبسترشاد بآرائهـ حكؿ دقة الصياغة، كالتعػديؿ، 
كمػػيف إجػػراء التعػػديلبت اللبزمػػة لمقائمػػة كفقػػا لمػػا يركنػػه كالحػػذؼ كالإضػػافة، كقػػد طمػػب مػػف المح

مناسبنا، مف حيث مدل مناسبة كؿ كممة لطػلبب الفرقػة الأكلػى شػعبة المغػة العربيػة، أك إضػافة 
أك تعديؿ أك حذؼ ما يركنه ضركرينا لضبط القائمة، كبعػد عػرض القائمػة عمػى المحكمػيف، تػـ 

لكممػات كمػا يتضػل فػي الجػدكؿ التػالي، كذلػؾ مػف حساب الأكزاف النسبية لنسػب اتفػاقهـ عمػى ا
 ( :        َِٕ، َُُِخػلبؿ معػادلة ككبر )علبـ، 

 111× عدد الموالقين                                         نسبة ا تفاق=    
 عدد الموالقين+ عدد غير الموالقين                       

السادة المحكميف عمػى كممػات القػرآف الكػريـ التػي يكجػد بهػا كالجدكؿ التالي يكضل نسب اتفاؽ 
 فهـ خطأ لدل طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية

( نسبة اتفاق المحكمين عمى كممات القرآن الكريم التي يوجد بيا ليم خطأ لدى 1جدول )
 طلاب شعبة المغة العربية

المو وعا
 ت

نسبة  الكممات التي بيا ليم خطأ اسم السورة
 ا تفاق

 
المو وع 
 اَول

 
 البقرة

يَسَتَحَيُونَ،سجدًا،لُومِيَا، بَغَيًا، مَ اَبَةً، 
مَمِ، يَشَرِى،الَعَفَو،  الَوَصِيئةُ، لِتَنَةٌ،ٱلسٍّ

 لِصَاً ، صَمَدًا، لَأذَنُواَ 

69% 

 
المو وع 
 ال اني

 
 آل عمران و النسام

لَوَرىِِمَ، ٱلَمِحَراَبَ، مُتَوَلٍّيكَ، بِطَانَةً، 
يََ عَالًا، لَشِمَتُمَ، تُصَعِدُونَ، بِجَيَالَةٍ، 

 الَعَذَابِ، الغائط،  بَُاتٍ، يَفَتِنَكُمُ 

61% 

 
المو وع 
 ال الث

 
 المائدة واَنعام

الَعُقُودِ، لَتَرَةٍ، معمُوكًا، الكتاب، كيلا، 
فِمُونَ،  يَمَبِسُونَ، تَعَدِلَ، اسَتَيَوَتَوُ، غنَ

 لَرَشًا

55% 

 
المو وع 
 الرابع

 
 اَعراف ، اَنفال ، التوبة

قَآئِمُون،قَاسَمَيُمَا، رِيشًا، مَسَجِدٍ، 
خمفام، يَغَنَوَاَ، يَمَعَبُونَ، ٱلسٍّنِينَ، 
الحسنات، يُمَمِي، العفو، جار لكم، 

65% 
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 احصروىم، خُمٍّفُواَ 
 

المو وع 
 الخامس

يونس، إبراىيم، انسرام، 
 الكيف، طو

وَيَتَمُوهُ، سَيئارَةٌ، وَقَطئعَنَ، رَبٍّكَ، قِبَمَةً، 
جَيَازىِِمَ، 

،تئقَرُِ يُمَ،ويىش،  زَعِيمٌ،مُقَنِعِى،زُخَرُفٍ 
 يَخَصِفَانِ 

61% 

 
المو وع 
 السادس

اَنبيام، الحج، النور، 
 الفرقان، الشعرام

لَبُوسٍ، نئقَدِرَ عَمَيَوِ،  اَنِىَ، رِجَاً ،  
نَ خِمنَفٍ،  ، مٍّ ، دُعَآمَ، ٱلرئسٍّ جُيُوبِيِنئ

 مَصَانِعَ 

54% 

 
المو وع 
 السابع

النمل، القصص، اَحزاب، 
سبأ، الصالات، ص، 

 الشورى، الزخرف 

، جَيَبِكَ، قَوَارِيرَ، جُنُبٍ، حَظٍّ،  جَآنٌّ
و،  ظِرِينَ إِنَىن مُزٍّقَتُمَ، ٱلتئنَاوُشُ، ننَ

جَيُم، يَزِلعون، لَسَاىَمَ  ٱلسعوقِ، ، وَيَزَونَ
جُيُمَ، سُخَرِيًّا  يُزَوٍّ

65% 

 
المو وع 
 ال امن

الذاريات،الطور،الرحمن،الوا
قعة،الجمعة،القمم،المد ر،ان 

نسان،اننشقاق،الفجر، 
الشمس، البينة، القارعة، 

 الماعون

َعَمنَمِ،  الدين، بِأَيَيَدٍ، ذَنُوبًا، زَعُونَ،ٱََ يَتَننَ
يُنزِلُون، يَسَفَاراً،يَوَسَطُيُمَ، نُقِرَ، 
يَا،  ىن وَسَبٍّحَوُ، يَذِنَتَ، جَابُواَ، لَسَوئ

 قَيٍّمَةٌ، يُمعوُ، الَمَاعُونَ 

111% 

 
يتضل مف الجدكؿ السابؽ أف نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى كممات القرآف الكريـ التي 

%(؛ حيث تعدت ََُ% : ِٖبالقائمة في كؿ مكضكع تراكحت بيف )يكجد بها فهـ خطأ 
 %( المعتمدة بالبحث الحالي.َٖنسبة الاتفاؽ )

ــة لمقائمــة:  -ه بعػػد إجػػراء التعػػديلبت المشػػار إليهػػا مػػف قبػػؿ السػػادة التوصــل لمصــورة النيائي
رآف ( كممػة مػف كممػات القػََُالمحكميف، أصبحت القائمة في صكرتها النهائية تحتكم عمػى )

الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لػدل طػلبب الفرقػة الأكلػى شػعبة المغػة العربيػة، حيػث تػـ حػذؼ 
 ( كممات رأل المحكمكف أنها كاضحة المعنى.ْ)
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ػا إعػداد قائمػة بكممػات القػرآف الكػريـ التػي يكجػد بهػا فهػـ خطػأ لػدل طػلبب   الفرقػة كتطمب أيضن
 ،كقد مر إعداد الاختبار بالإجراءات التالية:صيإعداد اختبار تشخي الأكلى شعبة المغة العربية

 القـرآن الكـريم التـي يوجـد بيـا ليـم خطـأ لـدى طـلابا ختبار التشخيصي لتحديد كممـات  - ي
 الفرقة اَولى شعبة المغة العربية:

: حيػػث هػدؼ الاختبػػار إلػى تحديػػد كممػات القػػرآف الكػريـ التػػي تحديـد الغــرض مــن ا ختبـار -
 يكجد بها فهـ خطأ لدل الطلبب لإعداد قائمة بهذ  الكممات. 

: اسػػتخدـ البحػػث الحػػالي نمػػط الأسػػئمة المكضػػكعية، كتػػـ نمــط ا ختبــار وصــياغة مفرداتــو -
المغكية ( مفردة، كقد ركعي في تصميـ الاختبار ما يمي: أف تككف الصياغة ََُتصميـ )

تغييػػػػر مكضػػػػع  -للؤسػػػػئمة كاضػػػػحة كمحػػػػددة، ارتبػػػػاط الاختيػػػػارات ارتباطػػػػا كثيقػػػػا بالسػػػػؤاؿ
عدـ تضميف أحد الأسئمة إجابة سؤاؿ سابؽ له أك  -الإجابات الصحيحة كتكزيعها عشكائينا

 عدـ تضميف السؤاؿ الكاحد أكثر مف إجابة صحيجة. –تاؿو له 
الاختبػػار الكضػػكح كالبسػػاطة، كمناسػػبتها  : ركعػػي فػػي صػػياغة تعميمػػاتتعميمــات ا ختبــار -

لمسػػػتكل الطػػػلبب، كالتأكيػػػد عمػػػى أف درجػػػة الاختبػػػار لا تػػػؤثر عمػػػى نجػػػاحهـ، كألا يضػػػع 
الطالب أكثر مف علبمػة أمػاـ السػؤاؿ، مػع تحديػد زمػف الاختبػار، كزكدت التعميمػات بمثػاؿ 

 يبيف كيفية الإجابة عف أسئمته.
ـــدير الـــدرجات - عػػػة الاسػػػتطلبعية عمػػػى فقػػػرات الاختبػػػار تػػػـ بعػػػد إجابػػػة طػػػلبب المجمك : تق

تصحيحه، حيث تػـ تحديػد درجػة كاحػدة لكػؿ فقػرة كبػذلؾ تكػكف الدرجػة التػي يحصػؿ عميهػا 
 ( درجة.ََُ–الطالب محصكرة بيف )صفر 

( محكمػػػيف، كقػػػد أكصػػػكا ٗتػػػـ عػػػرض الصػػػكرة الأكليػػػة للبختبػػػار عمػػػى ): تحكـــيم ا ختبـــار -
مػػف مكضػكعية الاختبػػار، كقػػد تػـ التعػػديؿ كفقنػػا  بضػركرة إجػػراء بعػض التعػػديلبت التػػي تزيػد

ا لمتطبيؽ عمى المجمكعة الاستطلبعية.  لملبحظاتهـ، كبالتالي أصبل الاختبار صالحن
تـ تطبيؽ الاختبار التشخيصي عمى مجمكعة استطلبعية : التجربة ا ستطلاعية للاختبار -

بنػػػا، كتػػػػـ تصػػػػحيل ( طالَّمػػػف طػػػػلبب الفرقػػػػة الأكلػػػى شػػػػعبة المغػػػػة العربيػػػة بمػػػػغ عػػػػددهـ )
الاختبػػار كرصػػد النتػػائج، كذلػػؾ بهػػدؼ التأكػػد مػػف صػػدؽ الاختبػػار كثباتػػه كحسػػاب الػػزمف 

 اللبزـ لتطبيقه، كما يمي:
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 :     تحديد صدق ا ختبار -
( محكميف مختصػيف فػي المنػاهج ٗتـ عرض الاختبار عمى ) صدق المحتوى يو الم مون: 

كطرؽ التدريس؛ لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار، كتحديد مدل صلبحيته لمتطبيؽ، كفي ضكء ذلؾ 
تمت إعادة صياغة بعض مفردات الاختبار لزيادة كضكحها، كما تـ استبداؿ بعض المفردات، 

.( ََُكأصبل الاختبار في صكرته النهائية مككنا مف )  سؤالان
لمتحقػػؽ مػػف صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخمي للبختبػػار قػػاـ الباحػػث بتطبيقػػه صــدق ا تســاق الــداخمي: 

عمى المجمكعة الاستطلبعية، كتـ رصد النتػائج، ثػـ حسػاب معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف بػيف درجػة 
  كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار بالدرجة الكمية للبختبار، كما يمي:

درجة كل سؤال بالدرجة الكمية للاختبار التشخيصي لكممات ( معامل ا رتباط بين 4جدول )
 القرآن الكريم التي يوجد بيا ليم خطأ

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

1 1.540** 49 1.630 
** 

51 1.233* 09 1.634** 

4 1.552** 40 1.233* 54 1.642** 00 1.593** 
3 1.645** 45 1.642** 53 1.233* 05 1.509** 
2 1.233* 46 1.540** 52 1.642** 06 1.392* 
5 1.642** 31 1.552** 55 1.509** 51 1.540** 
9 1.509** 31 1.645** 59 1.392* 51 1.233* 
0 1.392* 34 1.392* 50 1.233* 54 1.642** 
5 1.610** 33 1.630 

** 
55 1.642** 53 1.509** 

6 1.634** 32 1.540** 56 1.634** 52 1.392* 
11 1.593** 35 1.233* 91 1.593** 55 1.540** 
11 1.593** 39 1.642** 91 1.642** 59 1.392* 
14 1.505** 30 1.509** 94 1.593** 50 1.610** 
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13 1.392* 35 1.392* 93 1.509** 55 1.634** 
12 1.642** 36 1.593** 92 1.509** 56 1.593** 
15 1.509** 21 1.509** 95 1.540** 61 1.593** 
19 1.392* 21 1.241* 99 1.233* 61 1.509** 
10 1.233* 24 1.233* 90 1.642** 64 1.509** 
15 1.642** 23 1.642** 95 1.509** 63 1.392* 
16 1.593** 22 1.509** 96 1.392* 62 1.593** 
41 1.233* 25 1.392* 01 1.540** 65 1.233* 
41 1.642** 29 1.233* 01 1.392* 69 1.233* 
44 1.509** 20 1.642** 04 1.610** 60 1.509** 
43 1.392* 25 1.509** 03 1.634** 65 1.392* 
42 1.642** 26 1.593** 02 1.593** 66 1.634** 
45 1.233* 51 1.392* 05 1.233* 111 1.593** 

 
يتضل مف الجدكؿ السابؽ أف جميع الأسئمة مرتبطة مع الدرجة الكمية للبختبار ارتباطا دالا 

( مما يدؿ عمى تمتع الاختبار بدرجة عالية مف َٓ.َ، َُ.َإحصائينا عند مستكل دلالة )
 الصدؽ.

الصدؽ بحساب الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات كجد أف معامؿ : الصدق الذاتي للاختبار -
    ( كهي درجة عالية تؤكد صدؽ الاختبار.ّ.ٖٖالذاتي للبختبار ككؿ بمغ )

: تػػـ حسػػػاب ثبػػات الاختبػػػار بطريقػػة إعػػػادة التطبيػػؽ عمػػػى حســاب معامـــل  بـــات ا ختبـــار -
( دالػػة عػػف 9َٕٖالمجمكعػػة نفسػػها، كدلػػت النتػػائج عمػػى أف معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار ككػػؿ )

بة ثبػػػات الاختبػػار التشخيصػػػي لكممػػات القػػػرآف ( ممػػا يػػػدؿ عمػػى ارتفػػػاع نسػػ9ََُمسػػتكل )
 الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل الطلبب كصلبحيته لمتطبيؽ.

  :تػػـ حسػػاب زمػػف الاختبػػار مػػف خػػلبؿ مػػنل الطػػلبب الكقػػت الكػػافي حســاب زمــن ا ختبــار
للئجابػػة عػػف الطػػلبب للئجابػػة عػػف أسػػئمة الاختبػػار، كبحسػػاب الػػزمف المسػػتغرؽ مػػف جميػػع 

 ( دقيقة.ٓٔكقسمته عمى عددهـ، تـ تحديد زمف الاختبار فكاف )الاختبار 
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ا لمتطبيػػػؽ، كتػػػـ مػػػف خػػػلبؿ الاختبػػػار     كبػػػذلؾ أصػػػبل الاختبػػػار فػػػي صػػػكرته النهائيػػػة صػػػالحن
التشخيصػػي التكصػػؿ إلػػى كممػػات القػػرآف الكػػريـ التػػي يكجػػد بهػػا فهػػـ خطػػأ لػػدل طػػلبب الفرقػػة 

 الأكلى شعبة المغة العربية. 
 التشخيصي وحساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز:تطبيق ا ختبار  - ب

تـ تطبيؽ الاختبار التشخيصي عمى مجمكعة مف طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بمػغ 
( طالبنػػا، كبعػػد تصػػحيل الاختبػػار تػػـ تحميػػؿ نتػػائج إجابػػات الطػػلبب عػػف الاختبػػار َٓعػػددهـ )

لسػػػهكلة كالصػػػعكبة لكػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات التشخيصػػػي؛ لتعػػػرؼ معامػػػؿ التمييػػػز ككػػػذلؾ معامػػػؿ ا
الاختبار، كتـ ترتيػب درجػات الطػلبب تنازلينػا بحسػب درجػاتهـ فػي الاختبػار التشخيصػي، كأخػذ 

 نصؼ المجمكعة كمجمكعة عميا كنصفها الآخر كمجمكعة دنيا، ككانت النتائج كالتالي:
القرآن الكريم التي ( معاملات الصعوبة والسيولة والتمييز َسئمة اختبار كممات 3جدول )

 يوجد بيا ليم خطأ لدى طلاب شعبة المغة العربية
رقم 

 السؤال 
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السيولة 

معامل 
 التمييز

رقم 
 السؤال 

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السيولة 

معامل 
 التمييز

1 1,21 1,91 1,21 51 1,32 1,99 1,20 
4 1,20 1,53 1,52 54 1,30 1,93 1,20 
3 1,32 1,99 1,20 53 1,32 1,99 1,20 
2 1,40 1,03 1,21 52 1,21 1,91 1,21 
5 1,30 1,93 1,20 55 1,32 1,99 1,20 
9 1,21 1,91 1,21 59 1,20 1,53 1,52 
0 1,32 1,99 1,20 50 1,30 1,93 1,20 
5 1,20 1,53 1,52 55 1,32 1,99 1,20 
6 1,40 1,03 1,21 56 1,40 1,03 1,21 
11 1,30 1,93 1,20 91 1,20 1,53 1,52 
11 1,32 1,99 1,20 91 1,30 1,93 1,20 
14 1,20 1,53 1,52 94 1,32 1,99 1,20 
13 1,30 1,93 1,20 93 1,40 1,03 1,21 
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12 1,32 1,99 1,20 92 1,21 1,91 1,21 
15 1,40 1,03 1,21 95 1,20 1,53 1,52 
19 1,20 1,53 1,52 99 1,40 1,03 1,21 
10 1,21 1,91 1,21 90 1,21 1,91 1,21 
15 1,40 1,03 1,21 95 1,20 1,53 1,52 
16 1,32 1,99 1,20 96 1,30 1,93 1,20 
41 1,20 1,53 1,52 01 1,32 1,99 1,20 
41 1,30 1,93 1,20 01 1,20 1,53 1,52 
44 1,20 1,53 1,52 04 1,40 1,03 1,21 
43 1,21 1,91 1,21 03 1,20 1,53 1,52 
42 1,20 1,53 1,52 02 1,40 1,03 1,21 
45 1,53 1,52 25 05 1,32 1,99 1,20 
49 1,93 1,20 29 09 1,40 1,03 1,21 
40 1,32 1,99 1,20 00 1,30 1,93 1,20 
45 1,40 1,03 1,21 05 1,99 1,20 22 
46 1,30 1,93 1,20 06 1,53 1,52 25 
31 1,20 1,53 1,52 51 1,20 1,53 1,52 
31 1,21 1,91 1,21 51 1,30 1,93 1,20 
34 1,40 1,03 1,21 54 1,32 1,99 1,20 
33 1,32 1,99 1,20 53 1,40 1,03 1,21 
32 1,40 1,03 1,21 52 1,20 1,53 1,52 
35 1,21 1,91 1,21 55 1,21 1,91 1,21 
39 1,20 1,53 1,52 59 1,91 1,21 24 
30 1,40 1,03 1,21 50 1,03 1,21 23 
35 1,30 1,93 1,20 55 1,99 1,20 22 
36 1,30 1,93 1,20 56 1,53 1,52 25 
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21 1,21 1,91 1,21 61 1,93 1,20 29 
21 1,20 1,53 1,52 61 1,30 1,93 1,20 
24 1,40 1,03 1,21 64 1,21 1,91 1,21 
23 1,30 1,93 1,20 63 1,20 1,53 1,52 
22 1,30 1,93 1,20 62 1,32 1,99 1,20 
25 1,32 1,99 1,20 65 1,21 1,91 1,21 
29 1,40 1,03 1,21 69 1,20 1,53 1,52 
20 1,91 1,21 24 60 1,40 1,03 1,21 
25 1,03 1,21 23 65 1,30 1,93 1,20 
26 1,99 1,20 22 66 1,30 1,93 1,20 
51 1,53 1,52 25 111 1,40 1,03 1,21 

 
يتضػػل مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أف معامػػؿ التمييػػز لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػار كػػاف مناسػػبنا،    

كفي ضكء نتائج تطبيؽ الاختبار التشخيصي تػـ حسػاب الإجابػات التػي بهػا فهػـ خطػأ لكممػات 
( ََُالقػػرآف الكػػريـ، كتػػـ التكصػػؿ لتمػػؾ الكممػػات التػػي بهػػا فهػػـ خطػػأ لػػدل الطػػلبب، كبمغػػت )

في صكرة قائمة نهائية، لمعمؿ عمى تصكيبها كفؽ البحث الحػالي باسػتخداـ  كممة، كتـ كضعها
 إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية، كتـ تحديد الطلبب مجمكعة البحث الأساسية.

  انيا بنام البرنامج المقترح القائم عمى إستراتيجية دورة التعمم السباعية:
لمرتبطػػػػػة باسػػػػػتراتيجيات تػػػػػدريس التربيػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ مراجعػػػػػة كتحميػػػػػؿ الأدبيػػػػػات التربكيػػػػػة ا   

الإسػػػػلبمية، كمػػػػف خػػػػلبؿ مراجعػػػػة عػػػػدد مػػػػف الدراسػػػػات التػػػػي اهتمػػػػت باسػػػػتراتيجية دكرة الػػػػتعمـ 
(، كدراسػػة عبػػد القػػادر َُِٖ(، كدراسػػة الجػػلبد، الػػدليمي )َُِْالسػػباعية مثػػؿ دراسػػة العبػػد )

 (.َِِِ(، كدراسة سلبمة )َُِِ(، كدراسة إبراهيـ، لقمكش )ََِِ)
 ـ بناء البرنامج في ضكء إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية كفقنا لمخطكات التالية:ت 
 مراعاة المرحمة العمرية التي يقدـ إليها البرنامج. -
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اسػػػتخداـ المصػػػادر، كالكسػػػائؿ، كالمعينػػػات التػػػي تػػػكفر عنصػػػر الإثػػػارة كحػػػب الاسػػػتطلبع،  -
عػػة مثػػؿ: عػػرض فيػػديك لػػبعض كالاسػػتمتاع بالعمميػػة التعميميػػة، بمػػا تحممػػه مػػف آليػػات متنك 

 المكضكعات، صكر كأشكاؿ لبياف الفهـ الصحيل لبعض الكممات.
 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب مف حيث قدراتهـ كأنماط تعممهـ. -
اسػػتخداـ مختمػػؼ الطػػرؽ كالإسػػتراتيجيات التػػي تعمػػؿ عمػػى تصػػكيب الفهػػـ الخطػػأ كخفػػض  -

العصؼ  -الحكار كالمناقشة  -التعمـ التعاكنيالتجكؿ العقمي كالتي يستحسنها الطالب مثؿ 
 التعمـ بالاكتشاؼ. -الذهني

التأكيػػػد عمػػػى دكر المعمػػػـ فػػػي تكظيػػػؼ الأفكػػػار كالخبػػػرات العمميػػػة لمطػػػلبب بطريقػػػة جميمػػػة  -
 كجديدة تشعرهـ بالاستغراب، كتكلد لديهـ الإثارة كالفضكؿ كحب الاستطلبع.

بالاسػػػػتمتاع كتعمػػػػؿ عمػػػػى جػػػػذب صػػػػياغة محتػػػػكل المكضػػػػكعات بطريقػػػػة تشػػػػعر الطػػػػلبب  -
 انتباههـ نحك التعمـ كتقمؿ مف التجكؿ العقمي لديهـ.

إتاحة حرية التعبير كالحكار كالمناقشة مف خلبؿ تقبؿ المعمـ لاستجابات الطلبب في إطار  -
 إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية.      

ديد أهداؼ البرنامج كفمسفته، كقد تككف الإطار العاـ لمبرنامج كفقنا لمحددات رئيسة هي: تح   
اختيػػار محتػػكا ، كاختيػػار الطرائػػؽ التعميميػػة المناسػػبة، تحديػػد الأنشػػطة كالتػػدريبات المصػػاحبة، 

 أساليب التقكيـ المناسبة، إعداد كتاب الطالب، كدليؿ المعمـ. 
( مكضكعات كهي: المكضكع الأكؿ: آيات مف ٖ: اشتمؿ البرنامج عمى )دروس البرنامج

رة، المكضكع الثاني: آيات مف سكرة النساء كآؿ عمراف، المكضكع الثالث: آيات مف سكرة البق
سكرة المائدة كالأنعاـ، المكضكع الرابع: آيات مف سكر الأعراؼ، الأنفاؿ، التكبة، المكضكع 
الخامس: آيات مف سكر يكنس، إبراهيـ، الإسراء، الكهؼ، طه، المكضكع السادس: آيات مف 

ج، النكر، الفرقاف، الشعراء، المكضكع السابع: آيات مف سكر النمؿ، سكر الأنبياء، الح
القصص، الأحزاب، سبأ، الصافات، ص، الشكرل، الزخرؼ، المكضكع الثامف: الصافات، 
ص، الشكرل، الزخرؼ، المكضكع الثامف آيات مف سكر الذاريات، الطكر، الرحمف، الكاقعة، 

 ؽ، الفجر، الشمس، البينة، القارعة، الماعكف.  الجمعة، القمـ، المدثر، الإنساف، الإنشقا
: شممت ثلبثة أنماط: تقكيـ قبمي مف خلبؿ تطبيؽ اختبار الفهـ الخطػأ لكممػات يساليب التقويم

القرآف الكػريـ كمقيػاس التجػكؿ العقمػي تطبيقنػا قبمينػا، كتقػكيـ تكػكيني مػف خػلبؿ التكميػؼ بأنشػطة 
 بعدم بعد الانتهاء مف تدريس البرنامج.   صفية كمنزلية في نهاية كؿ مكضكع، كتقكيـ
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: تػـ عػرض البرنػامج المقتػرح القػائـ عمػى إسػتراتيجية دكرة الػتعمـ السػباعية عمػى  بط البرنـامج
( مػػف السػػادة المحكمػػيف المختصػػيف فػػي المنػػاهج كطػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة كالدراسػػات ُِ)

هدافػػه لمحتػػكل المكضػػكعات، كمناسػػبة الإسػػلبمية، كالتفسػػير كعمػػكـ القػػرآف؛ لمتأكػػد مػػف مناسػػبة أ
المحتكل لتصكيب الفهػـ الخطػأ لمكممػات المسػتهدفة كخفػض التجػكؿ العقمػي لػدل الطػلبب، كقػد 

 أشار المحكمكف لصلبحية البرنامج لمتطبيؽ.  
التجريــب ا ســتطلاعي لمو ــوعات البرنــامج المقتــرح القــائم عمــى إســتراتيجية دورة الــتعمم 

حيته كقابميتػه لمتطبيػؽ، طبقػت بعػض المكضػكعات لتحديػد الػزمف، لمتحقؽ مف صػلبالسباعية: 
كمعرفػػػة مػػػدل تجػػػاكب الطػػػلبب مػػػع مكضػػػكعات البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى إسػػػتراتيجية دكرة الػػػتعمـ 

 السباعية.   
 إستراتيجية دورة التعمم السباعية: البرنامج المقترح القائم عمى إعداد دليل المعمم ولق  ال ا 
لمساعدة أعضاء هيئة التدريس القائميف بتدريس مقررات دراسات إسلبمية قاـ الباحث    

باعداد دليؿ لمساعدتهـ في عممية التدريس، يتضمف خمفية معرفية عف التدريس باستراتيجية 
، ككيفية تطبيقها في التدريس: كقد احتكل الدليؿ عمى مقدمة تكضل دكرة التعمـ السباعية

كأهميتها، كخطكات التدريس مف خلبلها، كما احتكل  دكرة التعمـ السباعيةية مفهكـ إستراتيج
 ( مكضكعات، كتـ تناكؿ الدليؿ مف خلبؿ:ٖعمى )

: كقد تضمف الدليؿ مككنات هي: الأهداؼ العامة كالسمككية، الكسائؿ مكونات دليل المعمم -ُ
ساليب التقكيـ، الخطة التعميمية، إستراتيجيات التدريس المستخدمة، الأنشطة التعميمية، أ

 الزمنية لتنفيذ المكضكعات. 
: لضبط دليؿ المعمـ تـ عرضه عمى مجمكعة مف السادة المحكميف  بط دليل المعمم -ِ

بهدؼ التعرؼ عمى آرائهـ، كملبحظاتهـ حكؿ الدليؿ، فيما يتعمؽ بمدل مناسبته 
، كفي كصلبحيته، كقد أبدل بعض المحكميف بعض الممحكظات حكؿ إجراءات التدريس

ا لمتطبيؽ، كهك في صكرته النهائية.      ضكءها تـ تعديمه كأصبل صالحن
 رابعا إعداد يداتي القياس: 

 تـ إعداد  كفقنا لمخطكات التالية: إعداد اختبار تحصيمي لكممات القرآن الكريم: -1
تمثؿ الهدؼ مف إعداد الاختبار في الكشؼ عػف الفهػـ الخطػأ تحديد اليدف من ا ختبار:  - أ

مػػف  الفرقػػة الأكلػػى شػػعبة المغػػة العربيػػة لكممػػات القػػرآف الكػػريـ كمػػدل تصػػكيبه لػػدل طػػلبب
خلبؿ برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية، كقد تـ تحديد الكممات التي 



   

 

 جامعة بني صويف

 مجلة كلية التربية

  عدد أكتوبر

 2022 الثانيالجزء 

 

306 

يقيسها الاختبػار فػي ضػكء القائمػة النهائيػة لكممػات القػرآف الكػريـ التػي يكجػد بهػا فهػـ خطػأ 
 الطلبب.  لدل هؤلاء

تـ اشتقاؽ مفردات الاختبار مػف خػلبؿ الاسػتفادة ممػا كرد عػف مصادر اشتقاق ا ختبار:   - ب
كممات القرآف الكريـ التػي يكجػد فهػـ خطػأ لهػا بالإطػار النظػرم لمبحػث، كدراسػة خصػائص 
طلبب المرحمة الجامعية، كالاختبار التشخيصي كالاطلبع عمػى بعػض المراجػع كالدراسػات 

أعدت اختبارات لمفهـ الخطأ بصفة عامػة كالفهػـ الخطػأ لكممػات القػرآف الكػريـ السابقة التي 
(، كدراسة َُِٓ(، كدراسة عبد ا﵀ )َُِّبصفة خاصة كمنها: دراسة الحسني، تكفيؽ )

ػػػػا عمػػػػى بعػػػػض كتػػػػب (، َُِٖ(، كدراسػػػػة المػػػػديفر)َُِٖعبػػػػد ا﵀  ) كتػػػػـ الاطػػػػلبع أيضن
(، ََِِف الكػػػػػريـ كمنهػػػػػػا: السػػػػػػيكطي )التفسػػػػػير لمعرفػػػػػػة الفهػػػػػػـ الصػػػػػحيل لكممػػػػػػات القػػػػػػرآ

(، ََُِ(، الطبػػػرم )ََِٗ(، الجػػػابرم )ََِٔ( القرطبػػػي )ََِّالسػػػيكطي ) المحمػػػي،
 (.َُِٓ(، العثيميف )َُِْ(، الحمكدم )َُِْابف كثير )

ـــ ركعػػي عنػػد صػػياغة مفػػردات الاختبػػار أف تتضػػمف إعــداد وصــياغة مفــردات ا ختبــار:  -ج
فهػػـ خطػػأ لهػػا، كسػػهكلة ككضػػكح الألفػػاظ كالمطمػػكب فػػي كػػؿ كممػػات القػػرآف الكػػريـ التػػي يكجػػد 

 ( مفردة.َُْمفردة، كتضمف الاختبار في صكرته الأكلية )
: تضػػػمف الاختبػػػار مجمكعػػػة مػػػف التعميمػػػات كالإرشػػػادات التػػػي صـــياغة تعميمـــات ا ختبـــار -د

عنػه، تساعد الطالب عمى أدائػه بسػهكلة كهػي: عنػكاف الاختبػار، كالهػدؼ منػه، ككيفيػة الإجابػة 
 كاسـ الطالب كفصمه، كضركرة الإجابة عف جميع الأسئمة.

تػػػـ ضػػػبط الاختبػػػار مػػػف خػػػلبؿ تجربػػػة اسػػػتطلبعية للبختبػػػار، حيػػػث تػػػـ  ـــبط ا ختبـــار:  -ه
غيػر مجمكعػة البحػث  –( طالبنا مف طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربيػة َّتطبيقه عمى )

 امؿ الثبات، كتحديد زمنه.مف أجؿ حساب معامؿ الصدؽ، كحساب مع -الأصمية 
بعد إجابة طلبب المجمكعة الاستطلبعية عمى فقرات  درجات ا ختبار وطريقة التصحيح: -و

الاختبار تـ تصحيحه، حيث تـ تحديد درجة كاحدة لكؿ فقرة كبذلؾ تكػكف الدرجػة التػي يحصػؿ 
الطلبب ( درجة، كقاـ الباحث بتحميؿ نتائج إجابات ََُ–عميها الطالب محصكرة بيف )صفر 

 عمى أسئمة الاختبار، لتحديد صدقه كثباته كزمنه. 
بعػػػد إجػػػراء التعػػػديلبت التػػػي أشػػػار إليهػػػا السػػػادة المحكمػػػكف، : جـــدول مواصـــفات ا ختبـــار -ز

ا لمتطبيػػؽ  كحسػػاب زمػػف الاختبػػار كصػػدقه كثباتػػه أصػػبل الاختبػػار فػػي صػػكرته النهائيػػة صػػالحن
عمػػى مجمكعػػة البحػػث، كيكضػػل الجػػدكؿ التػػالي مكاصػػفات الاختبػػار التحصػػيمي لكممػػات القػػرآف 
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التػػي يكجػػد بهػػا فهػػـ خطػػأ  كممػػات القػػرآف الكػػريـفػػردات الاختبػػار عمػػى تكزيػػع م الكػػريـ، حيػػث تػػـ
 كتحديد درجاتها كطريقة تصحيحها كهي مكضحة بالجدكؿ التالي:

 ( مواصفات ا ختبار التحصيمي لكممات القرآن الكريم2جدول )
 

 م

ات
وع
و 

الم
 

عدد  يرقام مفردات اَسئمة لي المستويات المعرلية
مفردات 
كل 
 مو وع

درجة 
 كل 
 مفردة

مجموع 
درجات 
كل 
 مو وع

النسبة 
 تطبيق ليم تذكر المئوية

المو وع  1
 اَول

1 ،3 ،5  ،
41 ،44 

56،96 ،05 ،59 46 ،31 
،33،25  

13 1 13 13% 

المو وع  4
 ال اني

0  ،11 ،
40 

94 ،03 ،54 ،55 ،
65 

45 ،39 
،25 ،53 

14 1 14 14% 

المو وع  3
 ال الث

4 ،2 ،
6،11 

95 ،05 ،51 ،69 35،50 ، 11 1 11 11% 

المو وع  2
 الرابع

9 ،14 ،
12 ،19 

95 ،00 ،55 ،64 34 ،35 ،
21 ،22 ،
51 ،55 

12 1 12 12% 

المو وع  5
 الخامس

5 ،13 ،
10 

99 ،09 ،61 ،60 32 ،36 ،
20 ،26 ،

52 

14 1 14 14% 

المو وع  9
 السادس

15 93 ،01 ،52 ،62 ،
65 

24 ،29 ،
54 

6 1 6 6% 

المو وع  0
 السابع

15 ،16 ،
41 ،43 ،

45 

91 ،04 ،51 ،56 ،
66 

31 ،30 ،
51 ،55 

12 1 12 12% 

المو وع  5
 ال امن

42 ،49 91 ،92 ،90 ،01 ،
02 ،06 ،53 ،50 ،

61 ،63 ،111 

21 ،23 ،
59 

19 1 19 19% 

مجمـــــــــــــــــــو 
 ع

 %111 111 ـــــــــ 111 31 24 40
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 تحديد صدق ا ختبار: 
  :اعتمػد الباحػث فػي تحديػد صػدؽ الاختبػار الصدق المنطقي ) صدق المحتـوى( للاختبـار

عمػػى صػػدؽ المحتػػكل، كقػػد تػػـ التأكػػد مػػف أف مفػػردات الاختبػػار صػػادقة بعػػد العػػرض عمػػى 
( مػػػف السػػػادة المحكمػػػيف المختصػػػيف فػػػي المنػػػاهج كطػػػرؽ التػػػدريس، كالمختصػػػيف فػػػي ُْ)

ه مػػػف حيػػػث: الدقػػػة المغكيػػػة كالعمميػػػة لمفػػػردات التفسػػػير كعمػػػكـ القػػػرآف؛ لإبػػػداء الػػػرأم حكلػػػ
ضػػافة أك تعػػديؿ أك حػػذؼ أم مفػػردة مػػف مفػػردات الاختبػػار، كمناسػػبة مفرداتػػه  الاختبػػار، كا 
لطلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية، كتغطيتها لمكممات المتضمنة بالقائمة، كقد أبػدل 

( ْبعػض الأسػئمة، كحػذؼ )السادة المحكمكف آراءهػـ، كأشػار بعضػهـ إلػى تعػديؿ صػياغة 
مفردات رأل المحكمكف أف معنى كممات القرآف الكريـ المكجكد بهذ  المفردات كاضػل، كقػد 

 ( مفردة. ََُتـ إجراء التعديلبت اللبزمة بناء عمى آرائهـ، كأصبل عدد مفردات الاختبار)
  :الكػريـ للبطمئناف عمى صدؽ الاختبار التحصيمي لكممات القرآف صدق ا تساق الداخمي

اعتمد الباحث عمى صػدؽ الاتسػاؽ الػداخمي للبختبػار عمػى معػاملبت الارتبػاط بػيف فقػرات 
 الاختبار كالدرجة الكمية للبختبار كما بالجدكؿ التالي: 

( معامل ا رتباط بين درجة كل لقرة من الفقرات مع الدرجة الكمية للاختبار 5جدول )
 التحصيمي لكممات القرآن

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 ا رتباط

1 1.255* 49 1.630 
** 

51 1.233* 09 1.634** 

4 1.641** 40 1.233* 54 1.642** 00 1.593** 
3 1.233* 45 1.642** 53 1.634** 05 1.509** 
2 1.642** 46 1.540** 52 1.593** 06 1.392* 
5 1.540** 31 1.552** 55 1.509** 51 1.233* 
9 1.392* 31 1.645** 59 1.392* 51 1.642** 
0 1.610** 34 1.392* 50 1.233* 54 1.593** 
5 1.634** 33 1.630 55 1.642** 53 1.509** 
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** 
6 1.593** 32 1.540** 56 1.634** 52 1.634** 
11 1.593** 35 1.392* 91 1.593** 55 1.593** 
11 1.593** 39 1.610** 91 1.642** 59 1.634** 
14 1.505** 30 1.634** 94 1.593** 50 1.593** 
13 1.392* 35 1.593** 93 1.509** 55 1.233* 
12 1.642** 36 1.593** 92 1.509** 56 1.642** 
15 1.509** 21 1.509** 95 1.392* 61 1.593** 
19 1.392* 21 1.241* 99 1.634** 61 1.509** 
10 1.233* 24 1.233* 90 1.593** 64 1.509** 
15 1.642** 23 1.642** 95 1.593** 63 1.392* 
16 1.593** 22 1.509** 96 1.509** 62 1.593** 
41 1.233* 25 1.392* 01 1.233* 65 1.233* 
41 1.642** 29 1.642** 01 1.634** 69 1.233* 
44 1.509** 20 1.509** 04 1.593** 60 1.509** 
43 1.392* 25 1.233* 03 1.593** 65 1.392* 
42 1.642** 26 1.593** 02 1.233* 66 1.634** 
45 1.233* 51 1.392* 05 1.233* 111 1.593** 
   1.15)*( دالة عند مستوى              1.11)**( دالة عند مستوى              

السابؽ أف جميع قيـ معاملبت الارتباط بيف أسػئمة الاختبػار كالدرجػة الكميػة يتضل مف الجدكؿ 
( ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى صػػػػدؽ الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي للبختبػػػػار 9ََٓك 9ََُلػػػػه كانػػػػت عنػػػػد مسػػػػتكل )

 التحصيمي لكممات القرآف الكريـ.
 تػػـ حسػػػاب ثبػػات الاختبػػػار بطريقػػة إعػػػادة التطبيػػؽ عمػػػى حســاب معامـــل  بـــات ا ختبـــار :

( دالػػة عػػف 9َٖٔفسػػها، كدلػػت النتػػائج عمػػى أف معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار ككػػؿ )المجمكعػػة ن
( ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى ارتفػػػاع نسػػػبة ثبػػػات الاختبػػػار التحصػػػيمي لكممػػػات القػػػرآف 9ََُمسػػػتكل )

 الكريـ كصلبحيته لمتطبيؽ.
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  :حساب زمن ا ختبار 
ختبػار، تـ حسػاب زمػف الاختبػار مػف خػلبؿ مػنل الطػلبب الكقػت الكػافي للئجابػة عػف أسػئمة الا

، تػـ الطػلبب كبحساب الزمف المستغرؽ مػف جميػع  للئجابػة عػف الاختبػار كقسػمته عمػى عػددهىـ
 ( دقيقة.َٖتحديد زمف الاختبار فكاف )

 :حساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز للاختبار -ز
تػػػـ حسػػػاب معػػػاملبت السػػػهكلة كالصػػػعكبة كالتمييػػػز لكػػػؿ سػػػؤاؿ مػػػف أسػػػئمة الاختبػػػار باسػػػتخداـ 

 عادلتيف الآتيتيف:الم
 معامل السيولة =        عدد انجابات الصحيحة

 عدد انجابات الصحيحة + عدد انجابات الخطأ              
 (.ُِٖ، ََِٔمعامؿ السهكلة       ) أحمد ، عمي،  -ُمعامؿ الصعكبة = 

( 9َْٕ: 9َِٕكبتطبيؽ المعادلتيف السابقتيف كجد أف معاملبت الصعكبة تراكحت مػا بػيف )   
(، ممػا يػدؿ عمػى مناسػبة مسػتكل درجػة 9َٕٔ:  9َّٓ، كمعاملبت السهكلة تراكحػت مػا بػيف )

( كأقػػػػؿ مػػػػف 9ََِصػػػػعكبة كسػػػػهكلة الفقػػػػرات، حيػػػػث كانػػػػت معػػػػاملبت الصػػػػعكبة أكثػػػػر مػػػػف )
صػػعكبة لفقػرات الاختبػار إلػى حػػذؼ الفقػرات التػي تقػؿ درجػػة (، كيهػدؼ حسػاب درجػة ال9ََٖ)

(، كتػػـ حسػػاب معامػػؿ التمييػػز مػػف خػػلبؿ المعادلػػة 9ََٖ( أك تزيػػد عػػف )9ََِسػػهكلتها عػػف )
 الآتية:

عـدد انجابـات الصـحيحة لـي المجموعـة  -معامل التمييز =  عدد انجابات الصحيحة لي المجموعة العميا 
 الدنيا

 عدد يلراد إحدى المجموعتين                                    
                                                                                                                

 ×111 
( لمتمييػػز بػػيف 9َْٓ:  9ََْكتراكحػػت جميػػع معػػاملبت التمييػػز لفقػػرات الاختبػػار مػػا بػػيف )    

( فػػتـ 9ََِإجابػػات الفئتػػيف العميػػا كالػػدنيا، كيكػػكف معامػػؿ التمييػػز مقبػػكؿ إذا بمػػغ أكثػػر مػػف  ) 
 الإبقاء عمى جميع الفقرات كما هك مكضل بالجدكؿ التالي:
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والتمييز َسئمة اختبار تحصيمي لكممات القرآن  ( معاملات الصعوبة والسيولة9جدول )
 الكريم

رقم 
 السؤال 

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السيولة 

معامل 
 التمييز

رقم 
 السؤال 

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السيولة 

معامل 
 التمييز

1 1,21 1,91 1,21 51 1,32 1,99 1,20 
4 1,20 1,53 1,52 54 1,40 1,03 1,21 
3 1,32 1,99 1,20 53 1,30 1,93 1,20 
2 1,40 1,03 1,21 52 1,32 1,99 1,20 
5 1,30 1,93 1,20 55 1,40 1,03 1,21 
9 1,99 1,20 22 59 1,30 1,93 1,20 
0 1,32 1,99 1,20 50 1,21 1,91 1,21 
5 1,20 1,53 1,52 55 1,20 1,53 1,52 
6 1,21 1,91 1,21 56 1,99 1,20 22 
11 1,20 1,53 1,52 91 1,53 1,52 25 
11 1,20 1,53 1,52 91 1,40 1,03 1,21 
14 1,30 1,93 1,20 94 1,30 1,93 1,20 
13 1,99 1,20 22 93 1,32 1,99 1,20 
12 1,53 1,52 25 92 1,40 1,03 1,21 
15 1,99 1,20 22 95 1,21 1,91 1,21 
19 1,20 1,53 1,52 99 1,99 1,20 22 
10 1,40 1,03 1,21 90 1,53 1,52 25 
15 1,21 1,91 1,21 95 1,32 1,99 1,20 
16 1,99 1,20 22 96 1,40 1,03 1,21 
41 1,21 1,91 1,21 01 1,30 1,93 1,20 
41 1,20 1,53 1,52 01 1,99 1,20 22 
44 1,91 1,21 24 04 1,21 1,91 1,21 
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43 1,03 1,21 23 03 1,20 1,53 1,52 
42 1,99 1,20 22 02 1,99 1,20 22 
45 1,53 1,52 25 05 1,32 1,99 1,20 
49 1,93 1,20 29 09 1,40 1,03 1,21 
40 1,32 1,99 1,20 00 1,30 1,93 1,20 
45 1,40 1,03 1,21 05 1,99 1,20 22 
46 1,30 1,93 1,20 06 1,53 1,52 25 
31 1,20 1,53 1,52 51 1,20 1,53 1,52 
31 1,21 1,91 1,21 51 1,30 1,93 1,20 
34 1,40 1,03 1,21 54 1,32 1,99 1,20 
33 1,32 1,99 1,20 53 1,40 1,03 1,21 
32 1,40 1,03 1,21 52 1,20 1,53 1,52 
35 1,21 1,91 1,21 55 1,21 1,91 1,21 
39 1,20 1,53 1,52 59 1,91 1,21 24 
30 1,40 1,03 1,21 50 1,03 1,21 23 
35 1,30 1,93 1,20 55 1,99 1,20 22 
36 1,30 1,93 1,20 56 1,53 1,52 25 
21 1,40 1,03 1,21 61 1,93 1,20 29 
21 1,32 1,99 1,20 61 1,30 1,93 1,20 
24 1,40 1,03 1,21 64 1,21 1,91 1,21 
23 1,21 1,91 1,21 63 1,20 1,53 1,52 
22 1,30 1,93 1,20 62 1,32 1,99 1,20 
25 1,32 1,99 1,20 65 1,40 1,03 1,21 
29 1,40 1,03 1,21 69 1,21 1,91 1,21 
20 1,91 1,21 24 60 1,40 1,03 1,21 
25 1,03 1,21 23 65 1,91 1,21 24 
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26 1,99 1,20 22 66 1,53 1,52 25 
51 1,53 1,52 25 111 1,40 1,03 1,21 

 
الصورة النيائية للاختبار التحصيمي لكممـات القـرآن الكـريم لطـلاب الفرقـة اَولـى شـعبة  -ح

بعد إجراء التعديلبت اللبزمة لمفردات الاختبار في ضكء آراء المحكمػيف كنتػائج المغة العربية: 
التجربػػة الاسػػتطلبعية، كبعػػد التأكػػد مػػف ثبػػات الاختبػػار كصػػدقه، أصػػبل الاختبػػار فػػي صػػكرته 

( سػؤالان غطػكا جميػع ََُئية جاهزنا لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث، كتككف الاختبار مػف )النها
 الكممات التي يكجد بها فهـ خطأ كالمستهدفة بالبحث. 

 تـ إعداد المقياس كفقنا لمخطكات التالية:إعداد مقياس التجول العقمي:  -4
درجػػة التجػػكؿ العقمػػي تمثػػؿ الهػػدؼ مػػف المقيػػاس فػػي معرفػػة تحديــد اليــدف مــن المقيــاس:  - أ

 لدل طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية كالعمؿ عمى خفضها لدل هؤلاء الطلبب.
تػػػـ الاطػػػلبع عمػػػى بعػػػض المراجػػػع كالدراسػػػات السػػػابقة التػػػي مصـــادر اشـــتقاق المقيـــاس:   - ب

 Philip Ashersonأعػػدت مقػػاييس فػػي خفػػض التجػػكؿ العقمػػي كقياسػػه مثػػؿ: دراسػػة
(، كدراسػػة عبػد الفتػػاح، عبػػد َُِِ(، كدراسػة العييػػد )ََِِي )، كدراسػة المراغػػ(2017)
 (.َُِٗ(، كقد تبنى الباحث مقياس التجكؿ العقمي الذم أعد  الفيؿ )َُِِالحميـ )

: تػػػـ تحديػػد أبعػػػاد المقيػػػاس كعناكينهػػا مػػػف المصػػادر المػػػذككرة فػػػي تحديــد يبعـــاد المقيـــاس -ج
همػػا: البعػػد الأكؿ التجػػكؿ العقمػػي المػػرتبط  بعػػديفالخطػػكة السػػابقة، كتمثمػػت أبعػػاد المقيػػاس فػػي 

( ِٔبالمكضػكع، كالبعػد الثػاني التجػػكؿ العقمػي غيػر المػرتبط بالمكضػػكع، كتكػكف المقيػاس مػػف )
( مفػػردة لمبعػػد الثػػاني، كتػػـ تصػػحيل المقيػػاس كفقنػػا ُْ( مفػػردة لمبعػػد الأكؿ، )ُِمفػػردة بكاقػػع )

(، كبمػػػا أف عػػػدد ُ -ِ -ّالترتيػػػب )أبػػػدا( عمػػػى  –أحيانػػػا  –لتػػػدريج ليكػػػرت الثلبثػػػي ) دائمػػػا 
 ( درجة.ٖٕ( عبارة تككف الدرجة الكمية لممقياس )ِٔالمفردات)

ـــاس -د ـــارات المقي : تمػػػت صػػػياغة مفػػػردات المقيػػػاس فػػػي عبػػػارات تامػػػة إعـــداد وصـــياغة عب
المعنػػى، كركعػػي عنػػد صػػياغتها أف تكػػكف مناسػػبة لمسػػتكل نضػػج الطػػلبب، كأف يكػػكف محتػػكل 

ا كصريحن   ا، كعدـ استخداـ الفقرات الطكيمة.   العبارة كاضحن
ػػا فػػي تكضػػيل الغػػرض صــياغة تعميمــات المقيــاس -ق : تمثػػؿ تعميمػػات المقيػػاس عنصػػرنا مهمن

عمػػى الطػػلبب منػػه، كطريقػػة التعامػػؿ معػػه، كقػػد تػػـ كضػػع مجمكعػػة مػػف التعميمػػات التػػي تسػػاعد 
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ة الإجابػػػة، كأف أدائػػػه بسػػػهكلة، تضػػػمنت عنكاننػػػا لممقيػػػاس، كالهػػػدؼ منػػػه، كاسػػػـ الطالػػػب، ككيفيػػػ
 تختار كتضع علبمة كاحدة في الخانة التي تمثؿ إجابتؾ في كؿ عبارة.    

تػـ ضػبط المقيػاس مػف خػلبؿ إجػراء تجربػة اسػتطلبعية لػه عمػى مجمكعػة  بط المقياس:  -ز
مػػػف أجػػػؿ  -غيػػػر مجمكعػػػة البحػػػث الأصػػػمية –مػػػف طػػػلبب الفرقػػػة الأكلػػػى شػػػعبة المغػػػة العربيػػػة 

 ، كصدقه، كيمكف تناكؿ ذلؾ كما يمي:حساب زمف المقياس، ثباته
: تـ تحديد الزمف المناسب لممقيػاس بحسػاب متكسػط الػزمف المسػتغرؽ حساب زمن المقياس -

 ( دقيقة.َْمف الطالبات للئجابة عف المقياس، حيث كاف متكسط الزمف )
: لمتأكد مف صدؽ المقياس تـ عرضه عمى مجمكعة مػف السػادة المحكمػيف؛ صدق المقياس -

اء الػرأم حكلػه مػػف حيػث: دقػة صػػياغة المفػردات، كصػلبحيتها لقيػػاس التجػكؿ العقمػي لػػدل لإبػد
    )مجمكعػػػة البحػػػث(، كأشػػػار معظػػػـ المحكمػػػيف إلػػػى مناسػػػبة المقيػػػاس لهػػػؤلاء الطػػػلبب. الطػػػلبب

: تػػػػـ حسػػػػاب ثبػػػػات المقيػػػػاس بطريقػػػػة إعػػػػادة التطبيػػػػؽ عمػػػػى نفػػػػس حســــاب  بــــات المقيــــاس -
( كهػػػي نسػػػبة ثبػػػات 9َّٕٗالمجمكعػػػة، كدلػػػت النتػػػائج عمػػػى أف معامػػػؿ ثبػػػات المقيػػػاس ككػػػؿ )

 مناسبة تدؿ عمى ثبات المقياس. 
ــة لممقيــاس -ح  : بعػػد إجػػراء التعػػديلبت التػػي أقرهػػا السػػادة المحكمػػكف أصػػبل الصــورة النيائي

( مفػردة، كالجػدكؿ التػالي يكضػل ِٔالمقياس في صكرته النهائية، كبمغ عدد عبارات المقياس )
 أبعاد المقياس كعدد مفرداته. 

 ( يبعاد مقياس التجول العقمي وعدد المفردات لي كل بعد0جدول)
يرقام كل  يبعاد المقياس م

 بعد
 عدد

 المفردات
درجة كل 
 مفردة

المجمو 
 ع

 39 3 14 14:  1 التجول العقمي المرتبط بالمو وع 1
التجـــــول العقمـــــي غيـــــر المـــــرتبط  4

 بالمو وع
13  :49 12 3 24 

 05 ـــــــ 49 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــوع
 (.ٔممحؽ رقـ )كبذلؾ تـ التكصؿ لمصكرة النهائية لممقياس كأصبل جاهزنا لمتطبيؽ، 
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قاـ الباحث باعداد جدكؿ مكاصفات لممقياس  تحديد مواصفات مقياس التجول العقمي : -ط
ركعي في إعداد  عدد مفردات كؿ بعد، كدرجة كؿ مفردة، كمجمكع درجات كؿ بعد، كالنسبة 

 المئكية، كما يتضل بالجدكؿ التالي: 
 ( مواصفات مقياس التجول العقمي5جدول )

يرقام المفردات المم مة لكل  اسيبعاد المقي م
 بعد

عدد 
مفردات 
 كل بعد

درجة 
كل 
 مفردة

مجموع 
درجات 
 كل بعد

النسبة 
 المئوية

1 
التجول العقمي 

المرتبط 
 بالمو وع

1 ،4 ،3 ،2 ،5 ،9 ،0 ،
5 ،6 ،11 ،11 ،14 

14 3 39 29,12
% 

4 

التجول العقمي 
غير المرتبط 
 بالمو وع

13  ،12 ،15 ،19 ،
10 ،15 ،16 ،41 ،
41 ،44 ،43 ،42 ،

45 ،49 

12 3 24 53,59
% 

 %111 05 ـــــــــ 49 49 مجمـــــــــــــــــــوع
 

 تمت الدراسة التجريبية كما يمي:خامسا الدراسة التجريبية: 
تػـ اختيػار مجمكعػػة مػف طػلبب كميػة التربيػػة بقنػا بالفرقػة الأكلػػى اختيـار مجموعـة البحــث:  -ُ

 ( طالبنا.َْتحديد مجمكعة البحث الأساسية، حيث تككنت مف )شعبة المغة العربية، كتـ 
تـ تطبيؽ أداتي القيػاس قبمينػا عمػى مجمكعػة البحػث، حيػث تػـ تطبيق يداتي القياس قبميًا:  -4

ـ، كمػػػا تػػػـ َِِِ/َُ/ِتطبيػػػؽ الاختبػػػار التحصػػػيمي لكممػػػات القػػػرآف الكػػػريـ يػػػكـ الأحػػػد 
ـ، كبعػػػد الانتهػػػاء مػػػف تطبيػػػؽ َُِِ/َُ/ّتطبيػػػؽ مقيػػػاس التجػػػكؿ العقمػػػي يػػػكـ الإثنػػػيف 

 ا. الاختبار كالمقياس تـ تصحيحهما تمهيدنا لمعالجتهما إحصائين 
بعػػد تكزيػػع مكضػػكعات البرنػػامج القػػائـ عمػػى اسػػتراتيجية دكرة التــدريس لمجموعــة البحــث:  -3

الػػػتعمـ السػػػباعية عمػػػى مجمكعػػػة البحػػػث، تػػػـ البػػػدء فػػػي إجػػػراءات التػػػدريس لهػػػذ  المجمكعػػػة 
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ـ، كتـ الانتهاء مػف التػدريس يػكـ الإثنػيف المكافػؽ َِِِ/َُ/ْابتداءن مف الثلبثاء المكافؽ 
 كاستغرؽ التدريس أكثر مف شهر حيث تـ تدريس ثمانية مكضكعات. ـ، َِِِ/ ُُ/ ٕ

البرنػامج المقتػرح القػائـ بعػد الانتهػاء مػف تػدريس مكضػكعات تطبيق يداتي القيـاس بعـديًا:  -2
إستراتيجية دكرة الػتعمـ السػباعية لمطػلبب بهػدؼ تصػكيب الفهػـ الخطػأ لكممػات القػرآف عمى 

داتػػي القيػػاس بعػػدينا، حيػػث تػػـ تطبيػػؽ الاختبػػار الكػػريـ كخفػػض التجػػكؿ العقمػػي، تػػـ تطبيػػؽ أ
ـ، بينمػا َِِِ/ُُ/ٗالتحصيمي لكممات القرآف الكريـ عمى مجمكعة البحث يكـ الأربعػاء 

ـ، كبعد الانتهاء مػف تطبيػؽ َِِِ/ُُ/َُتـ تطبيؽ مقياس التجكؿ العقمي يكـ الخميس 
  الاختبار كالمقياس تـ تصحيحهما تمهيدنا لمعالجتهما إحصائينا.  

 كالجدكؿ التالي يكضل الخطة الزمنية لتطبيؽ تجربة البحث كالتالي: 
 ( الخطة الزمنية لتطبيق تجربة البحث6جدول )

 الفترة الزمنية التطبيق

/ 11/ 3م وان نين 4/11/4144اَحد  التطبيق القبمي َداتي البحث
 م4144

التطبيق الميداني عمى مجموعة 
 البحث

/  0حتى ان نين  4144/ 11/ 2ال لا ام 
 م4144/ 11

م والخميس 6/11/4144اَربعام  التطبيق البعدي َداتي البحث
 م11/11/4144

 
 يمكف عرض نتائج البحث كتفسيرها كما يمي:: نتائج البحث وتفسيرىا

 النتائج المتعمقة بالسؤال اَول وتفسيرىا:  -1
للئجابة عف السؤاؿ الأكؿ كالذم نصه: ما فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية دكرة    

التعمـ السباعية في تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ لدل طلبب كمية التربية بقنا 
 الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية ؟ تـ ما يمي:

 التحصيمي لكممات القرآن الكريم قبميًا وبعديًا:رصد وتحميل نتائج تطبيق ا ختبار  - ي
لمعرفػػػة دلالػػػة الفػػػركؽ بػػػيف  SPSSتػػػـ رصػػػد النتػػػائج كمعالجتهػػػا إحصػػػائينا باسػػػتخداـ برنػػػامج 

 متكسطي درجات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم كجاءت النتائج كالتالي:
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مجموعة البحث لي التطبيقين ( قيمة"ت" لد لة الفرق بين متوسطي درجات 11جدول )

 (21القبمي والبعدي للاختبار  التحصيمي لكممات القرآن الكريم )ن=
 

ات
ضكع

مك
ال

 

عدد 
مفردات 
كؿ 
 مكضكع

الدرجة 
النهائية 
لكؿ 
 مكضكع

درجا التطبيؽ البعدم التطبيؽ القبمي
ت 
الحر 
 ية
-)ف
ُ) 

قيمة )ت( 
 المحسكبة

مستكم 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير
2 

المتكسط 
 الحسابي

الانحرا
ؼ 
االمعيار 
 م

المتكسط 
 الحسابي

الانحرا
ؼ 
المعيار 
 م

المكضكع 
 ََٗ.َ ََٔ.ُُ َّٕ.َ َٕٓ.ٕ ُّ ُّ الأكؿ 

ّٗ 

ِٔ.ّٖٓ َ9ََُ ٓ.ّٓ 

المكضكع 
 ُُ.ْ 9َََُ َّٓ.َِ ٕٕٖ.َ ْٕٓ.َُ َّٕ.ُ ِٓٓ.ٔ ُِ ُِ الثاني

المكضكع 
 ٕٕ.ّ 9َََُ ْٖٔ.ُٔ َٔٓ.َ َََ.ٗ ُّٗ.َ ُٕٓ.ٔ َُ َُ الثالث

المكضكع 
 ُْ.ٖ 9َََُ ِّٖ.َْ ٗٗٔ.َ َٖٓ.ُُ ٗٗٔ.َ َُٓ.ٔ ُْ ُْ الرابع

المكضكع 
 ِٗ.ْ 9َََُ ُُِ.ِّ َُٓ.ُ ََٗ.ٗ ِْٕ.َ َِٓ.ٓ ُِ ُِ الخامس

المكضكع 
 ُْ.ّ 9َََُ َِْ.ُٔ ْْٔ.َ ََّ.ٖ َُٔ.ُ َْٓ.ٓ ٗ ٗ السادس

المكضكع 
 ُٖ.ٔ 9َََُ ِٕٓ.َّ ُٖٔ.َ ِٕٓ.ُِ َٔٓ.ُ َِٓ.ٔ ُْ ُْ السابع

المكضكع 
 ِّ.ٖ 9َََُ ِْٔ.ّٖ َِٓ.ُ ِِٓ.ُْ َٕٖ.َ ِٓٔ.ٔ ُٔ ُٔ الثامف

 ِّٕ.ّ َُ.ٖٖ َِٔ.ْ َٓ.ْٗ ََُ ََُ الاختبار ككؿ
 ّٓ.ُٖٗ َ9ََُ َُ.ُِ 

 
 كيمكف تكضيل بيانات الجدكؿ السابؽ في الشكؿ البياني التالي:
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التطبيقين القبمي ( يو ح الفروق بين متوسطي درجات مجموعة البحث لي 4شكل )

 والبعدي للاختبار التحصيمي لكممات القرن الكريم
( السابقيف يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف ِ( كالشكؿ )َُبالنظر إلى الجدكؿ )

تطبيؽ( لكؿ مكضكع عمى حدة، ككذلؾ في  –فهـ  –الجدكلية في المستكيات المعرفية ) تذكر 
يؽ( لممكضكعات ككؿ كذلؾ عند مستكل دلالة تطب –فهـ –المستكيات المعرفية )تذكر

(، مما يدؿ عمى أنه تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الطلبب 9ََُ)
)مجمكعة البحث( في التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار التحصيمي لكممات القرآف الكريـ، 

أف حجـ التأثير كاف كبيرنا كذلؾ لصالل التطبيؽ البعدم، كما يتضل أيضا مف الجدكؿ السابؽ 
تطبيؽ( لكؿ مكضكع عمى حدة كفي المستكيات  –فهـ  –في المستكيات المعرفية )تذكر 

تطبيؽ( لممكضكعات ككؿ، مما يشير إلى فاعمية إستراتيجية دكرة  –فهـ –المعرفية )تذكر
بية بقنا التعمـ السباعية في تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ لدل طلبب كمية التر 

 الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية، كبذلؾ يككف تـ الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ.  
فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى تشير النتائج إلى  تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال اَول: -ب

إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية في تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ لدل طلبب 
ية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية؛ حيث تىفىكُؽ الطلبب في التطبيؽ البعدم كم

للبختبار التحصيمي لكممات القرآف الكريـ مقارنةن بالتطبيؽ القبمي، كيرجع الباحث هذا التفكؽ 
 للؤسباب التالية:

0
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80

90

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

 الأول

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

 الثاني

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

 الثالث

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

 الرابع

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

 الخامس

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 
 السادس

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

 السابع

المستويات 
المعرفية 
للموضوع 

  الثامن

المستويات 
المعرفية 
للاختبار 

 ككل

7.075 6.525 6.175 6.15 5.25 5.45 6.25 6.625 

49.5 

11.6 10.475 9 11.85 9.9 8.3 12.725 14.225 

 بعدي قبلي 88.1
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 لصحيل لكممات القرآف عزز البرنامج القائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية الفهـ ا
الكريـ، حيث تـ تصكيب الفهـ الخطأ لدل طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية مف 
خلبؿ مرحمة "التبادؿ" التي يقكـ الطلبب فيها باستبداؿ التصكرات كالفهـ الخطأ لكممات 
قة القرآف الكريـ بالفهـ الصحيل كذلؾ مف خلبؿ تطبيقهـ كممارستهـ بعض الأنشطة المتعم

بالكممات التي يكجد بها فهـ خطأ كمعرفة معناها الصحيل مما ساعد عمى تصكيب الفهـ 
 الخطأ كعدـ الاحتفاظ به في أذهاف هؤلاء الطلبب.

  إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية تمثؿ إجراءات تدريسية جديدة بالنسبة لمطلبب، كالأنشطة
كانت مثيرة لتفاعمهـ مع كممات القرآف  التي تـ استخدامها في التدريس بهذ  الإستراتيجية

الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ في أذهانهـ؛ مما أكجد لديهـ رغبةن كفضكلان لمعرفة المعنى 
الصحيل لهذ  الكممات مف خلبؿ التحاكر مع بعضهـ البعض كمع المعمـ؛ مما أسهـ في 

 تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ لديهـ.
 جية دكرة التعمـ السباعية عمى سبع مراحؿ يتـ فيها إثارة الفضكؿ كحب اعتماد إستراتي

الاستطلبع لدل الطلبب كاستكشاؼ المعنى الصحيل لكممات القرآف الكريـ كالتكسع في 
تطبيؽ المعرفة كاستبداؿ الفهـ الخطأ لهذ  الكممات بالفهـ الصحيل كالنقاش كالتحاكر 

ذلؾ عمى معرفة المعنى الصحيل لكممات القرآف حكلها كتقكيـ معرفة الطلبب لها؛ ساعد 
الكريـ بسهكلة؛ مما أسهـ في تصكيب الفهـ الخطأ لها بصكرةو جعمت المعنى الصحيل 

ا كأعمؽ فهمنا في أذهاف هؤلاء الطلبب.    لهذ  الكممات أكثر كضكحن
  مراحؿ ساعد البرنامج القائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية مف خلبؿ كؿ مرحمة مف

الإستراتيجية في تكضيل مؤشرات الأداء لأدكار كؿ مف المعمـ كالطلبب كاتخاذها كمعايير 
عند تطبيؽ الإستراتيجية، مما أسهـ في تنفيذها بطريقة عممية دقيقة ساعدت المعمـ عمى 

 تحقيؽ أهداؼ المكضكعات كتصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف لدل هؤلاء الطلبب. 
 يجابي النشط لمطلبب مف خلبؿ جعمهـ محكر عممية التعمـ كتحممهـ تأكيد الدكر الإ

مسؤليته؛ شجعهـ عمى المشاركة بفاعمية في ممارسة جميع مراحؿ إستراتيجية دكرة التعمـ 
 السباعية مما أسهـ في تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ لديهـ.

دكرة التعمـ السباعية استخداـ إستراتيجية  كهذ  النتائج تتفؽ مع الدراسات التي أثبتت فاعمية   
( التي أشارت إلى فاعمية دكرة التعمـ َُِْدراسة فندم، أسماء، العبيدم، آلاء ) كمنها:

( في اكتساب المفاهيـ النحكية في مادة قكاعد المغة العربية لمصؼ الأكؿ (7E'sالمعدلة 
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( التي أشارت إلى َُِٖعمي ) الجلبد، ماجد زكي، الدليمي، منتصر راشد، كدراسة المتكسط
فاعمية دكرة التعمـ السباعية في تحصيؿ طالبات الصؼ الثامف الأساسي لكحدة الفقه كتنمية 

( التي أشارت إلى فاعمية التعمـ َِِِمهارات التفكير الاستنباطي لديهف، كدراسة سلبمة )
ة لدل طالبات الصؼ باستراتيجية دكرة التعمـ السباعية في التحصيؿ في مادة المغة العربي

دكرة التعمـ السباعية إستراتيجية العاشر الأساسي، حيث أظهرت نتائج هذ  الدراسات فاعمية 
دكرة التعمـ في العممية التعميمية، كالبحث الحالي يتفؽ معها في فاعمية استخداـ إستراتيجية 

ذ  الإستراتيجية في التدريس، كيختمؼ معها في استخداـ برنامج مقترح قائـ عمى هالسباعية 
 . تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـفي 
، فقػد جػاءت نتػائج البحػث متفقػة تصكيب الفهـ الخطأ لكممػات القػرآف الكػريـأما فيما يتعمؽ ب   

( مػػػف أف ضػػػعؼ الفهػػػـ لمعػػػاني الكممػػػات القرآنيػػػة َُِٖالمػػػديفر) دراسػػػةمػػػع مػػػا أشػػػارت إليػػػه 
، كالبحث الحػالي يتفػؽ لعديد مف الطرؽ التي تعيف عمى فهمهالمتكررة في اليكـ كالميمة يتطمب ا

مػػع هػػذ  الدراسػػة فػػي التأكيػػد عمػػى أهميػػة تصػػكيب الفهػػـ الخطػػأ لكممػػات القػػرآف الكػػريـ كآياتػػه، 
تصػكيب الفهػـ الخطػأ اسػتهدفت  -عمػى حػد عمػـ الباحػثى  –كيختمؼ معها في عػدـ كجػكد دراسػة

 إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية. قائـ عمى مف خلبؿ برنامج مقترح  لكممات القرآف الكريـ
للئجابة عف السؤاؿ الثاني الػذم نصػه: نتائج البحث وتفسيراتيا المتعمقة بالسؤال ال اني:  -ِ

مػػػا فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى إسػػػتراتيجية دكرة الػػػتعمـ السػػػباعية فػػػي خفػػػض التجػػػكؿ 
 العقمي لدل طلبب كمية التربية الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية، تـ عمؿ ما يمي: 

تـ رصد النتائج  رصد وتحميل نتائج تطبيق مقياس التجول العقمي قبميًا وبعديا: - أ
لمعرفة دلالة الفركؽ بيف متكسطي  SPSSكمعالجتها إحصائينا باستخداـ برنامج 

 درجات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم كجاءت النتائج كالتالي:
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( قيمة"ت" لد لة الفرق بين متوسطي درجات مجموعة البحث لي التطبيقين 11جدول )
 (21اس التجول العقمي)ن=القبمي والبعدي لمقي

 

 يبعاد المقياس 

عدد 
مفردا
ت كل 
 بعد

الدرجة 
النيائية 
لكل 
 مفيوم

درجا التطبيق البعدي التطبيق القبمي
ت 
الحر 
 ية
-)ن
1) 

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
 الد لة

حجم 
 التأ ير
2 

المتوسط 
 الحسابي

ا نحرا
ف 
االمعيار 
 ي

المتوسط 
 الحسابي

ا نحرا
ف 

 المعياري

يو  التجول 
العقمي المرتبط 

 بالمو وع
14 39 19.05 4.191 31.15 4.555 

 
36 

45.351 1.111 5.34 

 انيا التجول 
العقمي غير 
المرتبط 
 بالمو وع

12 24 16.24 1.551 35.41 1.552 26.555 1.111 11.51 

 6.55 1.111 29.641 3.603 95.45 4.161 39.41 05 49 مجموع

 
 كيمكف تكضيل بيانات الجدكؿ السابؽ في الشكؿ البياني التالي:

 
( يو ح الفروق بين متوسطي درجات مجموعة البحث لي التطبيقين القبمي 3شكل )

 والبعدي لمقياس التجول العقمي
( السابقيف يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة أعمى مف ّ( كالشكؿ )ُُبالنظر إلى الجدكؿ )

الجدكلية في كؿ في كؿ بعد مف أبعاد المقياس عمى حدة، ككذلؾ في أبعاد المقياس ككؿ 
(، مما يدؿ عمى أنه تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 9ََُكذلؾ عند مستكل دلالة )

0
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التجول العقلي 
المرتبط 
 بالموضوع

التجول العقلي 
غير المرتبط 
 بالموضوع

 المقياس  ككل

16.75 19.42 

36.2 
30.05 

38.2 

 بعدي قبلي 68.25
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ة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس التجكؿ العقمي، متكسطي درجات طلبب مجمكع
كذلؾ لصالل التطبيؽ البعدم، كيتضل مف الجدكؿ السابؽ أف حجـ التأثير كاف كبيرنا في كؿ 
بعد مف أبعاد المقياس عمى حدة، كفي أبعاد المقياس ككؿ، مما يشير إلى فاعمية البرنامج 

التعمـ السباعية في خفض التجكؿ العقمي لدل طلبب كمية  المقترح القائـ عمى إستراتيجية دكرة
 التربية الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية، كبذلؾ يككف تـ الإجابة عف السؤاؿ الثاني.  

 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال ال اني: -ب
السباعية في تشير النتائج إلى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ    

خفض التجكؿ العقمي لدل طلبب كمية التربية الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية، حيث تىفىكُؽى 
الطلبب في التطبيؽ البعدم لمقياس التجكؿ العقمي مقارنةن بالتطبيؽ القبمي، كيرجع الباحث 

 هذا التفكؽ للؤسباب التالية:
  دكرة التعمـ السباعية متسعنا مف الكقت أعطى البرنامج المقترح القائـ عمى إستراتيجية

لطلبب شعبة المغة العربية مف خلبؿ مراحمها السبع في عرض الكممات التي يكجد بها 
فهـ خطأ لديهـ كمناقشتها كالتحاكر مع المعمـ حكلها كتحديدها بدقة كاستبداؿ الفهـ الخطأ 

لكممات القرآف الكريـ؛  لها بالفهـ الصحيل، ككؿ هذ  المراحؿ لازمة لتصكيب الفهـ الخطأ
الأمر الذم أدل زيادة انتبا  كتركيز كيقظة الطلبب لمعرفة المعنى الصحيل كالفهـ 

 خفض التجكؿ العقمي لدل هؤلاء الطلبب.عمى الصحيل لهذ  الكممات؛ مما ساعد 
  ،إجراءات تدريس إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية تمثؿ إجراءات جديدة بالنسبة لمطلبب

كالأنشطة التي تـ استخدامها في التدريس مف خلبؿ البرنامج المقترح القائـ عمى هذ  
الإستراتيجية كانت جاذبة لانتبا  الطلبب كمثيرة لتفاعمهـ مع كممات القرآف الكريـ التي 

 يكجد بها فهـ خطأ في أذهانهـ؛ مما أسهـ في خفض التجكؿ العقمي لديهـ.
 بيقي مف خلبؿ مرحمة " التبادؿ" أثر  البيف في شعكر كاف لإفساح المجاؿ لمجانب التط

الطلبب بأهمية التركيز كالانتبا  لمعرفة المعنى الصحيل كعدـ الاحتفاظ بالفهـ الخطأ 
لكممات القرآف الكريـ في أذهانهـ؛ حتى لا يترتب عمى الفهـ الخطأ سمكؾ خطأ؛ مما أسهـ 

 ية.في خفض التجكؿ العقمي لدل طلبب شعبة المغة العرب
فاكم كفيما يتعمؽ بخفض التجكؿ العقمي، فقد جاءت نتائج البحث الحالي متفقة مع دراسة    
( التي أشارت إلى فعالية مدخؿ التعمـ العميؽ في تنمية التفكير السابر كالبراعة ََِِ)

الرياضية كخفض التجكؿ العقمي لدل طلبب المرحمة الثانكية، كدراسة عبد الفتاح، عبد الحميـ 
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في خفض التجكؿ العقمي كالتسكيؼ  Black boardفاعمية نظاـ  ( التي أشارت إلىَُِِ)
( التي أشارت إلى فاعمية برنامج مقترح في َِِِالأكاديمي كدراسة مكسى، عبد ا﵀، سيد )

تدريس التربية الإسلبمية لاكتساب المفاهيـ الدينية الصحيحة كخفض التجكؿ العقمي لدل 
ائية الأزهرية، كالبحث الحالي يتفؽ مع هذ  الدراسات في التأكيد عمى تلبميذ المرحمة الابتد

أهمية خفض التجكؿ العقمي مف خلبؿ إستراتيجيات تدريسية تجعؿ مف المتعمـ محكرنا لمعممية 
برنامج المقترح القائـ عمى إستراتيجية التعميمية كتزيد مف انتباهه كتركيز ، كاختمفت معهـ في ال

 .لدل طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية لخفض التجكؿ العقميعية دكرة التعمـ السبا
في ضػػػػػػكء ما تكصؿ إليه البحث مػػػػػف نتائػػػػػج فانه مف  :القيمة النظرية والتربوية لمبحث

 الممكػػػػػف أف تسػػػػػػهـ ببعػػػض التطبيقػػػػػات التربػػػػػكية التي تتمثؿ في الآتي:
 تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف ظرم لمدراسة قيمة نظرية مهمة تتعمؽ بيمثؿ الإطار الن

برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ ، كخفض التجكؿ العقمي، كاستخداـ الكريـ
 يفيد المعمميف كالمتعمميف كالباحثيف.السباعية مما قد 

  طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة قائمة بكممات القرآف الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل
، كالتي يمكف الاستفادة منها في صياغة كحدات دراسية أخرل تتضمف هذ  العربية

 .الطلببالكممات كغيرها كتسعي إلى تصكيب الفهـ الخطأ لها لدل 
  اختبار تحصيمي لكممات القرآف الكريـ محكـ عممينا، حيث يصمل لمعرفة ما تـ تصكيبه

 .طلبب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربيةكممات لدل مف فهـ خطأ لهذ  ال
  مما برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ السباعيةتصميـ دليؿ لممعمـ باستخداـ ،

تعمؿ قد يفيد معممي المستقبؿ مف طلبب كمية التربية كغيرهـ في اتباع أساليب تدريسية 
 ـ، كالبعد عف الأساليب التقميدية.تصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريعمى 

  تصكيب الفهـ عمى  الطلببقدـ البحث مجمكعة متنكعة مف الأنشطة التعميمية ساعدت
الخطأ لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ العقمي، كالتي يمكف الاستفادة بها كتطبيقها 

 في مراحؿ تعميمية مختمفة.
  في تدريس فركع المغة العربية  لتعمـ السباعيةبرنامج قائـ عمى إستراتيجية دكرة ايمكف تبني

 الأخرل بدلان مف الاعتماد الكمي عمى الأساليب التقميدية في تدريسها. 
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 فى ضكء ما أسفرت عنه نتائج البحث، يكصي الباحث بما يمي::  توصيات البحث
  إستراتيجية دكرة عقد دكرات تدريبية لمعممي المغة العربية لتدريبهـ عمى آليات تكظيؼ

لتصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف التعمـ السباعية في التدريس ككيفية تكظيؼ مراحمها 
 .ي لدل الطلبب في مراحؿ تعميمية مختمفةالكريـ كخفض التجكؿ العقم

 مف خلبؿ  يالاهتماـ بتصكيب الفهـ الخطأ لكممات القرآف الكريـ كخفض التجكؿ العقم
ستراتيجيات تد ؛ لأهمية تصكيب إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية ريسية مختمفة مثؿبرامج كا 

 تمؾ الكممات كدكرها الحيكم فيما يترتب عمى ذلؾ مف سمكؾ صحيل.  
  إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية كغيرها مف الإستراتيجيات الحديثة في برامج تضميف

   .يتي التعميـ كالتعمـلما لها مف دكرو فاعؿ في عمممعممي المغة العربية إعداد 
  الاستفادة مف قائمة كممات القرآف الكريـ التي يكجد بها فهـ خطأ لدل الطلبب في تحقيؽ

 أهداؼ تدريس التربية الإسلبمية لدل المتعمميف في مراحؿ تعميمية مختمفة. 
 :مقترحات البحث

  ستراتيجيات تدريسية أخرل في لكممات القرآف تصكيب الفهـ الخطأ دراسة فاعمية برامج كا 
 ي لدل المتعمميف في مراحؿ تعميمية مختمفة.  الكريـ كخفض التجكؿ العقم

  في تصكيب الفهـ الخطأ  فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجية دكرة التعمـ السباعيةدراسة
 لممفاهيـ الدينية لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

  في تصكيب الفهـ الخطأ  لتعمـ السباعيةدكرة اإستراتيجية فاعمية برنامج قائـ عمى دراسة
 لممفاهيـ البلبغية لدم تلبميذ المرحمة الثانكية.

  في تصكيب الفهـ الخطأ  دكرة التعمـ السباعيةإستراتيجية فاعمية برنامج قائـ عمى دراسة
 لممفاهيـ النحكية لدم تلبميذ المرحمة الثانكية.
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 :المراجـــــع
(. أثر استخداـ دكرة التعمـ السباعية في َُِِإبراهيـ، هاشـ، لقمكش، كندة عبد الرازؽ )

، مجمة جامعة دمشؽتحصيؿ تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة الرياضيات، 
 .ِِْ - ّٖٓ(، ص ص ّ)ّٕ

، السعكدية: تفسير القرآف العظيـ(. َُِْابف كثير، عماد الديف أبي الفداء إسماعيؿ )
 الصديؽ.دار 

، القاهرة: المدخؿ لدراسة القرآف الكريـ(. ََُِأبك شهبة، محمد بف محمد بف سكيمـ )
 مكتبة السنة. 

( في (7E'sأثر دكرة التعمـ المعدلة (. َُِْأحمد، فائؽ فاضؿ، خضير، عمي خالد )
مجمة كمية اكتساب المفاهيـ الرياضية لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي، 

 .ُِٕ-ُٖٔ(، ص ص ٖٔ)َِ، الجامعة المستنصرية،اسيةالتربية الأس
أثر دكرة التعمـ في تعديؿ التصكرات البديمة لممفاهيـ (. ََِٖالأسمر، رائد يكسؼ )

، كمية العممية لدل طمبة الصؼ السادس كاتجاهاتهـ نحكها، ) رسالة ماجستير(
 التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة.

ـ القرآف الحكيـ التفسير الكاضل حسب ترتيبب فه(. ََِٗالجابرم، محمد عابد ) 
 ، المغرب: دار النشر المغربية.النزكؿ

( عمى تحصيؿ (7E'sدكرة التعمـ المعدلة  (. أثر استخداـَُُِالجكعاني، مجبؿ حماد )
مجمة كمستكل الطمكح لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط في مادة الرياضيات، 

 . ْٓ-ُ(، ص ص ْٗ، كمية التربية الأساسية، جامعة ديالي، )الفتل
(.أثر استخداـ دكرة التعمـ َُِٖالجلبد، ماجد زكي، الدليمي، منتصر راشد عمي )

السباعية في تحصيؿ طالبات الصؼ الثامف الأساسي لكحدة الفقه كتنمية مهارات 
 ِْ، جامعة الإمارات، المجمة الدكلية للؤبحاث التربكيةالتفكير الاستنباطي لديهف، 

 .  ٕٗ -ْٔ(، يناير، ص ص ُ)
تدريس التربية الإسلبمية: الأسس النظرية كالأساليب (. َُُِالجلبد، ماجد زكي )

 .، عماف: دار المسيرة لمطباعة كالنشر كالتكزيعّ، طالعممية
(. أثر َُِّالحسني، غازم خميس، عمي، إنعاـ محمد، محسف، حيدر عبد الكريـ )

رة التعمـ السباعية في التحصيؿ لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في أنمكذج دك 
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، كمية التربية لمعمكـ مجمة جامعة الأنبار لمعمكـ الإنسانيةمادة الرياضيات، 
 .َٓٓ-ِٓٓ(، ص ص ِالصرفة)ابف الهيثـ(، جامعة بغداد )

فهـ (. أثر أسمكب فيرنالد في َُِّالحسني، يكسؼ حسف محمد، تكفيؽ، مركاف حكـ )
، مجمة آداب المقركء مف النصكص القرآنية لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي

 .َٗٓ -ِْٖ(، ديسمبر، ص ص ُٕالفراهيدم، كمية الآداب، جامعة تكريت، )
، بغداد: ديكاف عمـ أسباب نزكؿ القرآف(. َُِْالحمكدم، عبد الستار جبر غايب )

 الكقؼ السني. 
، القاهرة: دار فتل الرحمف في خصائص القرآف(. ََِِالدميرم، أميف يكسؼ متكلي )

 الفكر العربي.
، القاهرة: دار البرهاف في عمكـ القرآف(. ََِٔالزركشي، بدر الديف محمد بف عبد ا﵀ )

 الحديث.
التساؤؿ الذاتي كالمتشابهات كتدريس الدراسات (. ََُِالسيد، أماني مصطفى )

 المتطكرة كالبرمجيات.، القاهرة: العربية لممناهج الاجتماعية
فاعمية استخداـ نمكذج دكرة التعمـ سباعية المراحؿ في (. ََِٗالسيد، كفاء حممي أحمد )

تدريس العمكـ عمى تعديؿ التصكرات البديمة لممفاهيـ العممية كتنمية بعض مهارات 
، كمية التربية، ، )رسالة ماجستير(التفكير الناقد لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم

 جامعة المنيا.
أسباب النزكؿ المسمى لباب النقكؿ (. ََِِالسيكطي، جلبؿ الديف أبي عبد الرحمف )

   ، لبناف: مؤسسة الكتب الثقافية لمطباعة كالنشر كالتكزيع.في أسباب النزكؿ
، تحقيؽ إرشاد الفحكؿ إلى تحقيؽ الحؽ مف عمـ الأصكؿ(. ََِِالشككاني، محمد عمي )

 بيركت: دار الكتاب العربي.أحمد عزك عناية، 
 ، مؤسسة الرسالة.تفسير القرآف الكريـ(. ََُِالطبرم، محمد بف جرير بف يزيد )

 ، دار الغد الجديدة.تفسير القرآف الكريـ(. َُِٓالعثيميف، محمد بف صالل )
(. برنامج مقترح لتكظيؼ َُِٗالعمرم، عائشة بميهش،الباسؿ، رباب محمد عبد الحميد )

نتشر في التدريس كتأثير  عمى تنمية نكاتج التعمـ كخفض التجكؿ العقمي التعمـ الم
دراسات كبحكث،  -مجمة تكنكلكجيا التربية لدل طالبات كمية التربية جامعة طيبة، 

 . ّٖٗ -ُِّ(، يناير، ص ص ُ)ّٖ، الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربية
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( في  (7E'sأثر تدريس كحدة مقترحة قائمة عمى إستراتيجية (. َُِْالعيد، كئاـ شيخ )
تنمية مهارات التكاصؿ الرياضي في الهندسة كالاحتفاظ بها لدل طالبات الصؼ 

 ، غزة، جامعة الأزهر.التاسع الأساسي، ) رسالة ماجستير(
 (. أثر تكظيؼ أنمكذج التممذة المعرفية في بيئاتَُِِالعييد، أفناف بنت عبد الرحمف )

التعمـ الإلكتركني في تحسيف كفاءة التعمـ كخفض التجكؿ العقمي لدل طالبات 
،عمادة مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةجامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف، 

-َّٓ(، يكنيك ص ص ِ)ِِالدراسات العميا كالبحث العممي، جامعة البحريف 
ّّٖ  . 

ظيؼ انمكذج التعمـ القائـ عمى السيناريك (. برنامج مقترح لتك َُِٖالفيؿ، حممي محمد )
في تنمية مستكيات عمؽ المعرفة كخفض التجكؿ العقمي لدل  SBLفي التدريس 

، جامعة المنكفية، مجمة كمية التريةطلبب كمية التربية النكعية جامعة الإسكندرية، 
 . ٔٔ-ِ(، مايك، ص ص ِ)ّّ

ى البيئة العربية )تأصيؿ (. متغيرات تربكية حديثة عمَُِٗالفيؿ، حممي محمد )
 كتكطيف(، القاهرة: مكتبة الأنجمك المصرية. 

، منشكرات جامعة دمشؽ، طرائؽ التدريس العامة(. َُِّالفكاؿ، محمد، خير سميماف )
 كمية التربية.

 ، لبناف: مؤسسة الرسالة.  تفسير القرآف الكريـ(. ََِٔالقرطبي، محمد أحمد الأنصارم )
( (5E'sدكرة التعمـ المعدلة أثر استخداـ(. َُِْالجنابي، طارؽ ) الكبيسي، عبد الكاحد،

طلبب الصؼ الثاني المتكسط في مادة الأحياء كتفكيرهـ في تحصيؿ  ((7E'sك
كمية التربية لمعمكـ الإنسانية، جامعة مجمة جامعة الأنبار لمعمكـ الإنسانية، التأممي، 
 .ِٕ-ُ(، ص ص ُالأنبار )

، لبناف: دار تفسير الجلبليف الميسر(. ََِّالسيكطي، الجلبؿ) المحمي، جلبؿ الديف،
 المعرفة.

(. ضعؼ الفهـ لمعاني الآيات كالكممات َُِٖالمديفر، عمر بف محمد بف عبد ا﵀ )
مجمة العمكـ القرآنية المتكررة في اليكـ كالميمة المشكمة كالحؿ دراسة نظرية تطبيقية، 

 .ُٓٗ-ُْٗبر، ص ص (، سبتمُ)ُِ، جامعة القصيـ، الشرعية
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(. استخداـ إستراتيجية عباءة الخبير في تدريس ََِِالمراغي، إيهاب السيد شحاته )
الهندسة بأسمكب تكاممي عمى التحصيؿ كخفض درجة التجكؿ العقمي كالحد مف 

، كمية التربية، مجمة تربكيات الرياضياتأسبابه لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، 
 .ٕٗ -ُّ(، ص ص ُ)ِّ جامعة الكادم الجديد،

اتجاهات حديثة في تعميـ العمكـ (. ََِٓالنجدم، أحمد، عبد الهادم، منى، راشد، عمي )
، القاهرة: دار الفكر في ضكء المعايير العالمية كتنمية التفكير كالنظرية البنائية

 العربي.
اقرأ  ، القاهرة: مؤسسةالتبياف في آداب حممة القرآف(. ََِٓالنككم، يحيى بف شرؼ )

 .لمطباعة كالنشر كالتكزيع
( في اكتساب  (7E'sفاعمية إستراتيجية دكرة التعمـ السباعية (. َُِٔبراؾ، محمد رحيـ )

المفاهيـ الكيميائية كالاحتفاظ بها لدل طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم في المممكة 
 ، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ.العربية السعكدية، )رسالة ماجستير(

 ، قطر.فهـ القرآف بيف القكاعد الضابطة كالمزالؽ المهمكة(. ََُِزكي، رمضاف خميس )
التعميـ كالتدريس مف منظكر (. ََِّزيتكف، حسف حسيف، زيتكف، كماؿ عبد الحميد )

 ، القاهرة: عالـ الكتب. النظرية البنائية
ستراتيجيات تدريس العمكـ(.ََِٕزيتكف، عايش )  ،الأردف: دار الشركؽ.النظرية البنائية كا 
 ، عماف: دار اليازكرم لمنشر.أساليب تدريس العمكـ كالرياضيات(. ََِٗسلبمة، حافظ )

(. أثر التعمـ باستراتيجية دكرة التعمـ السباعية عمى التحصيؿ َِِِسلبمة، فتحي محمد )
في مادة المغة العربية لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي في مديرية منطقة 

مجمة المناهج كطرؽ التدريس،  –لمجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاثامعاف، 
 . ّٔ-ِٓ(، سبتمبر، ص ص ّ)ُالأردف،

(. نمذجة العلبقات السببية بيف ََِِشمبي، يكسؼ محمد، معيض، عايض عبد ا﵀ )
التجكؿ العقمي ككؿ مف اليقظة العقمية كالانفعالات الأكاديمية كالتحصيؿ لدل طمبة 

(، أبريؿ ص ص ْٖ)ِ، كمية التربية جامعة سكهاج، جمة التربكيةالمالجامعة، 
ُِٔ- ٕٔٔ. 

البنائي في تدريس العمكـ Seven ES  (. فاعمية نمكذج ََِّصادؽ، منير مكسى )
في تنمية التحصيؿ كبعض مهارات عمميات التعمـ لدل تلبميذ الصؼ الثاني 
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(، سبتمبر،ص ص ّ)،،المجمة المصرية لمتربية العمميةالإعدادم بسمطنة عماف
ُْٓ-ُٖٕ. 

( التدريسية في (7E's(. أثر استخداـ إستراتيجية َُِْطنكس، انتصار جكرج إبراهيـ )
فهـ المفاهيـ العممية كاكتساب مهارات التفكير الاستقصائي لدل طمبة المرحمة 

مجمة جامعة القدس المفتكحة للؤبحاث كالدراسات الأساسية في ضكء مفهكـ الذات، 
 .  َُٔ -ُِٕ(، ص ص ٖ)ِ، كالنفسيةالتركية 

مناهج كطرائؽ تدريس (. َُِِعبد الحميد، خضرة سالـ، الشيخ، بسيكني إسماعيؿ )
 المممكة العربية السعكدية:مكتبة المتنبي لمطباعة كالنشر. -، الدماـالتربية الإسلبمية

بلبؾ بكرد (. فاعمية نظاـ الَُِِعبد الفتاح، يسرا محمد سيد، عبد الحميـ، رضا ربيع )
Black board  ،مجمة دراسات في في خفض التجكؿ العقمي كالتسكيؼ الأكاديمي
   .ِّٗ -ِٗٔ(، ص ص ُٓ، كمية التربية، جامعة عيف شمس )التعميـ الجامعي

(. تأثير استراتيجية دكرة التعمـ السباعية ََِِعبد القادر، عمرك عبد اللب  )
ساسية لكرة السمة كتنمية الإبداع عمى تعمـ بعض المهارات الأ ((7E'sالمعدلة

جامعة ، المجمة العممية لعمكـ كفنكف الرياضةالحركي لتلبميذ المرحمة الإعدادية، 
  .ْٖ-ُ(، أكتكبر،  ص ص ّٖ) ّٖكمية التربية الرياضية لمبنات،  -حمكاف

، كممة قرآنية قد تفهـ خطأ ََِأكثر مف (. َُِٓعبد ا﵀، عبد المجيد إبراهيـ )
 الرياض: مكتبة الممؾ فهد الكطنية. 

، كممة قرآنية قد تفهـ خطأ ََّأكثر مف (. َُِٖعبد ا﵀، عبد المجيد إبراهيـ ) 
 لرياض: دار الحضارة لمنشر كالتكزيع. ا

، عماف: التدريس كالتعميـ بالدماغ ذم الجانبيف(. ََِٗعفانة، عزك، الجيش، يكسؼ )
 دار الثقافة لمنشر.

القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي: أساسياته (. َُُِعلبـ، صلبح الديف محمكد )
 العربي.القاهرة: دار الفكر ، كتطبيقاته كتكجهاته المعاصرة

(. فعالية مدخؿ التعمـ العميؽ في تنمية التفكير السابر ََِِفاكم، خمؼ ا﵀ حممي )
مجمة كالبراعة الرياضية كخفض التجكؿ العقمي لدل طلبب المرحمة الثانكية، 

 .ُِٓ -ُِٕ(، أبريؿ، ص ص ْ)ِّ، الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات

https://0810gk0r0-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1528&page=1&from=
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( في اكتساب (7E'sعمية دكرة التعمـ المعدلة (. فاَُِْفندم، أسماء، العبيدم، آلاء )
، مجمة الفتلالمفاهيـ النحكية في مادة قكاعد المغة العربية لمصؼ الأكؿ المتكسط، 

 . ٖٔ -ٗٔ(، ص ص ٗٓ)َُكمية التربية الأساسية، جامعة ديالي
(. كفاءة استخداـ إستراتيجية"اقتحـ" المقترحة عمى َُِِمحمكد، عبد الرازؽ مختار)

نظرية البنائية في تصكيب المفاهيـ المغكية كالدينية الخطأ لدل الطلبب ضكء ال
 . ٕٓ-ُ، جامعة بني سكيؼ، أبريؿ، ص صمجمة كمية التربيةبالمرحمة الإعدادية، 

مكسى، عقيمي محمد محمد، عبد ا﵀، أسماء برنس، سيد، إخلبص بهي الديف أحمد 
ة لاكتساب المفاهيـ الدينية (. برنامج مقترح في تدريس التربية الإسلبميَِِِ)

 المجمة العمميةالصحيحة كخفض التجكؿ العقمي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، 
 .ِْٗ -ُِِ(، أكتكبر، ص ص ّْ)ُْكمية التربية، جامعة الكادم الجديد، 

برنامج مقترح لعلبج الأخطاء الشائعة في تلبكة القرآف (. ََُِنجـ، خميس عبد الباقي )
، كمية ه لدل تلبميذ الصؼ التاسع مف التعميـ الأساسي )رسالة دكتكرا (الكريـ كفهم

 التربية، جامعة كفر الشيخ.
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