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الذىني في تنمية  رستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصو إالدمج بين  أثر
 الطلاب ضعاف السمع في كمية التربية ىالحس المغوي والدافعية العقمية لد

 النوعية
 إعذاد

 د/ رحاب طلعت هحوود عطيه
 لسن العلوم التربوية والنفسية -الوناهج وطرق تذريس اللغة العربية الوساعذأستار 

 جاهعة السلازيك –كلية التربية النوعية 
 الولخص: 

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني إ دمجفعالية رصد ىدفت الدراسة إلى     
، النكعية السمع في كمية التربيةفي تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ 

كقياس أثره في تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدييـ. كتـ استخداـ المنيج التجريبي القائـ 
( 40عمى التصميـ شبو التجريبي ذم المجمكعة الكاحدة، حيث تككنت مجمكعة الدراسة مف)

م كالدافعية العقمية لدل طلبب . كلتجريب أثر البرنامج في تنمية الحس المغك كطالبة طالبان 
الحس المغكم كمقياس الدافعية العقمية ، كبعد  مجمكعة الدراسة، تـ إعداد اختبار ميارات

تطبيقيما عمى الطلبب تطبيقان قبميان كبعديان، تـ التكصؿ إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف 
ىؤلاء الطلبب في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار الحس المغكم ككؿ درجات متكسطي 

كمياراتو كؿ عمى حدة لصالح القياس البعدم، كما دلت النتائج عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان 
ىؤلاء الطلبب في القياسيف القبمي كالبعدم لمقياس الدافعية العقمية ككؿ درجات بيف متكسطي 

ح القياس البعدم، كخمصت الدراسة إلى تقديـ عدد مف التكصيات كعباراتو كؿ عمى حدة لصال
 كالبحكث المقترحة.

الدافعية  -الحس المغكم  –التصكر الذىني  –المنشطات الإدراكية الكممات المفتاحية: 
  العقمية.
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Abstract: 
 The Study aimed defining the effectiveness of integrating 
between the strategies of Cognitive Stimulants and mental 
visualization in developing the linguistic sense and mental motivation 
for hearing-impaired students in the faculty of Specific Education, and 
measuring its impact on developing their linguistic sense and mental 
motivation. The experimental method based on the quasi-
experimental design with one group was Used, where the study group 
consisted of (40) Students. In order to test the impact of the program 
on developing the linguistic sense and mental motivation for the 
students of the study group, the test of linguistic sense skills and 
mental motivation scale were prepared and applying them on the 
students, before and after, it was found that there is a statistically 
significant difference between the mean of these Students' degrees 
before and after applying the test  of the linguistic sense as a whole 
and its skills separately in favor of the post measurement, and the 
results also indicated that there is a statistically significant difference 
between the mean degrees of these students in the two 
measurements and the dimensionality of the mental motivation scale 
as a whole and its expressions separately in favor of the post-
measurement, and the study concluded by presenting a number of 
recommendations and proposed researches. 

    
Keywords: Cognitive Stimulants - Mental Visualization - Linguistic 
Sense - Mental Motivation. 
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 قـدمة: م
مجمكعة مف الألفاظ المنطكقة أك المكتكبة أك المسمكعة التي تستخدـ لمتعبير  تعد المغة    

كما تتككف مف  المعركفة،كتشير إلى الصكر المفظية  كالأحاسيس،عف الأفكار كالمشاعر 
كما أنيا كسيمة مف  العقمي،كىي مظير مف مظاىر النمك  إلخ،...كمعافكممات كجمؿ كقكاعد 

 كسائؿ التفكير كما يتضمنو مف عمميات ذىنية.
رئيسة لمتفكير مف خلبليا يتـ استثمار ىذه  اتصالية ككسيمةكتتمثؿ المغة في ككنيا عممية    

الفرصة لتنمية الميارات المغكية لدل المتعمـ مف خلبؿ إكسابو قدرنا كبيرنا مف الكممات 
حساسو المغكم مف خلبؿ تذكؽ المعاني إالمفظي كتنمي  كالتعبيرات التي تنمي محصكلو

بو إلى الاكتساب الإيجابي يدفع كالمعايشة المستمرة لفنكف الأدب كأنكاعو المختمفة، كىك ما 
 0( 01، 9102فراج،  لمذكؽ)
إلا أف تمؾ  ،كقد تختمؼ الأنشطة العقمية التي يمارسيا الإنساف في حياتو اليكمية     

فممارسات  تعمميا؛مف إنساف لآخر حسب إتقانو لمياراتو التي سبؽ أف  الممارسات تختمؼ
الحس مثؿ بقية الممارسات الحياتية الأخرل التي يتعمميا الإنساف كيتدرب عمييا حتى يصؿ 
 إلى مستكل مف الدقة كالمركنة فى مكاجية المكاقؼ المتعددة كسرعة إنجازه لممياـ المطمكبة)

 .(814، 9102مازف، 
س المغكم بمفيكمو العاـ يمثؿ مكىبة كقدرة عمى إدراؾ معنى الأشياء، إلا أنو يثقؿ بعد كالح   

ذلؾ بالممارسة كالدراسة كالتحصيؿ، فالمكىبة كحدىا لا تكفى إف لـ يشفعيا تحصيؿ كدراسة 
عماؿ العقؿ كالفكر كلا ا في الحس المغكم مف إتقاف المغة  كممارسة، كا  بد لممكىبة أيضن

ليبيا حتى يككف الحس المغكم كالحكـ عمي الأشياء صادقنا مستندنا إلي معرفة كميارتيا كأسا
بالمغة كميارتيا؛ حيث إف تنمية الحس المغكم لدل المتعمميف أمر ميـ؛ لأنو يكجد في كؿ 

فنكف  فيمجالات الحياة كيمكف تنميتو مف خلبؿ الممارسة كمف خلبؿ البرامج المغكية التنمكية 
                              .(4، 9190 المطمب،عبد  مختمفة)المغة كمياراتيا ال

ا –كالحس المغكم     تجنبيـ كضع المفظ فى غير مكضعو،  التيىك تمؾ الممكة الدقيقة  -أيضن
كتصكف كلبميـ مف الحشك كالفضكؿ، كترتفع بو عف اليذر كالتطكيؿ، كمعنى ذلؾ أف فقداف 

                                                           

 APA Style of the) (السابعة النفس )الطبعة لعلن الأهريكية الجوعية لدليل اتبعت الباحثة نظام التوثيق وفقاً-1

Publication Manual of the American Psychological Association (7th Edition) 
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نعداـ الإيجاز، إة ظاىرتيف خطيرتيف إحداىما: الحس المغكم جرن عمى العربية المعاصر 
التعبير عف المعنى بغير المفظ الداؿ عميو أك المخصص لو. كالذم  لنعداـ الدقة أاكالأخرل: 

يكازل بيف كلبـ أىؿ ىذا العصر ككلبـ السمؼ مف الفصحاء، ففي كلبـ السمؼ إيجاز كدقة 
سياب كاستعماؿ لفظ غيره أكلى منو كالكشؼ عف المعنى  كفى كلبـ المعاصريف تطكيؿ كا 

 .(82، 9112العزاكل، المراد)
منيا: طرافة الفكرة، كجماؿ المفظ جرسنا  ،الحس المغكم مجمكعة مف المقكماتى يتكافر فك     

، 9190 العاطفة) العطية،كصدؽ  كتككيننا،كمعني، كالصكرة تركيبنا كبناءن، كالأسمكب تأليفنا 
كالتفاعؿ مع ىذه الفكرة  الشعكرية كالمفظية،إلى جانب فيـ الفكرة كالمعايشة لمتجربة  ،(42

كقياس السمكؾ كالأشكاؿ الدالة  ،عميو النص كالحكـبحيث يستطيع تقدير  ،يناعقمينا ككجدان
   .(23، 9108كعبد اليادم، عميو) الكندرم،

، لتقدير الجماؿ كالاستمتاع بو، كمحاكاتو صاحبو باستعداد خاص الحس المغكم كيييئ     
كنشاط إيجابي يقكـ ( 31، 9190 المطمب،كأفكاره)عبد  كأقكالو، أعمالو،بقدر ما يستطيع في 

بو المتمقي استجابة لمتأثر بنكاحي الجماؿ الفني في نص ما بعد تركيز انتباىو إليو، كتفاعمو 
معو عقمينا ككجدانينا عمى نحك يستطيع بو تقديره لو، كالحكـ عميو، كيتخذ ىذا النشاط أشكالان 

احيتي الكـ بارزة كمتنكعة مف السمكؾ، كعمى أساسيا يمكف قياسو لدل الطلبب مف ن
 .(24، 9110 ،كمناع كالمكضكع) طعيمة

 يفمستمتع ـقدرة تجعمي ـإلى منحييحتاج طلبب التربية النكعية فى أمس الحاجة ك      
حساسي ـبمكاطف الجماؿ في العمؿ الأدبي كمعرفتي بما ىك متناسؽ  ـجكدة العمؿ كرداءتو، كا 

 الأحكاـ عميو) ىـبو ثـ إصدار  مف تقدير الجماؿ كالاستمتاع ـتمكنيك أك محكـ أك جميؿ، 
 .(002، 9104عكض، 

كنظران ليذه الأىمية كذلؾ الكاقع لمحس المغكم فقد بذلت محاكلات عديدة لقياسو كتنمية مياراتو     
بصفة خاصة، تمثمت في بحكث  النكعية كمية التربية لببلدل الطلبب بالمراحؿ التعميمية عامة كط

؛ طنطاكم، 9101 بدر،؛ 9108 القادر،؛ عبد 9102 ) فراجي،كدراسات كدراسة كؿ مف: 
ستراتيجيات ا  ( كقد تكصمت ىذه الدراسات إلى ضركرة استخداـ طرائؽ ك 9190 ؛ سقمي،9103

 الطلبب.تدريس متنكعة لتنمية ميارات الحس المغكم لدل 
كيرتبط سمكؾ الإنساف بدكافعو كحاجاتو المختمفة: فمكؿ سمكؾ ىدؼ؛ كىك إشباع حاجات       

 ؛الإنساف. كالحاجة ىي حالة مف التكتر أك عدـ الاتزاف تتطمب نكعان مف النشاط لإشباع ىذه الحاجة
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كالجزراكم، ، بالسمكؾ) المدىكفكنتيجة لذلؾ التكتر الداخمي ينشأ الدافع الذم يحفز الإنساف لمقياـ 
 .(89، 9101 إبراىيـ،
كتعد الدافعية حالات جسمية كنفسية داخمية تثير السمكؾ في ظركؼ معينة كمتكاصمة حتى     

كتحدد اتجاىو لتحقيؽ ىدؼ معيف، كما أنيا عممية  النشاط،ينتيي إلى غاية معينة، فيي تستثير 
، 9102 اليدؼ) نشكاتي،جييو نحك استثارة كتحريؾ السمكؾ أك العمؿ كتعضيد النشاط كتنظيمو كتك 

12) 
كيستخدـ مفيكـ الدافعية للئشارة إلى ما يحض الفرد عمى القياـ بنشاط سمككي ما، كتكجيو ىذا      

النشاط نحك كجية معينة، كيفترض معظـ الناس أف السمكؾ كظيفي، أم أف الفرد يمارس سمككان 
حاجاتو أك رغباتو، كربما كانت ىذه  ىذا السمكؾ مف نتائج تشبع بعض يعقبمعينان بسبب ما 

الحقيقة، ىي المسممة التي تكمف كراء مفيكـ الدافعية؛ حيث يشير ىذا المفيكـ إلى حالات شعكرية 
لى عمميات تحض عمى السمكؾ كتكجيو كتبقي عميو. كعمى الرغـ مف استحالة ملبحظة  داخمية، كا 

يان يمكف استنتاجو بملبحظة سمكؾ الأفراد، الدافعية عمى نحك مباشر، إلا أنيا تشكؿ مفيكمان أساس
 .(20 ،9103بمقيس، كفرحاف، كمرعي،  )سياقيا كملبحظة البيئة التي يجرم ىذا السمكؾ في 

كنظران لمدكر الميـ الذم تمعبو الدافعية في التعمـ كالاحتفاظ كالأداء، حاكؿ عمماء النفس تحديد      
 Biological)ى فئتيف كبيرتيف، فئة الدكافع البيكلكجية العكامؿ المؤثرة فييا، فقسمكا الدكافع إل

motives) كالجكع كالعطش كالجنس كالراحة  :كىي دكافع ناجمة عف حاجات فيزيكلكجية متنكعة
 .. ، كىي الدكافع الناجمة عف التفاعؿ مع (Social motives)لخ، كفئة الدكافع الاجتماعية إكالنكـ

، ) زيدافلخ إنتماء كالأمف كالإنجاز كتقدير الذات كتحقيؽ الذات.. البيئة الاجتماعية كالحاجة إلى الا
 .(22، 9102 كآخركف،

ستثارة دافعية اىدفان تربكيان في ذاتيا، ف اكتظير أىمية الدافعية مف الكجية التربكية مف حيث ككني    
معرفية  الطلبب كتكجيييا كتكليد اىتمامات معينة لدييـ، تجعميـ يقبمكف عمى ممارسة نشاطات

كعاطفية كحركية خارج نطاؽ العمؿ المدرسي كفي حياتيـ المستقبمية، كىي مف الأىداؼ التربكية 
( كما تتبدل أىمية الدافعية 13، 9191يمة التي ينشدىا أم نظاـ تربكم) التكيجرم، كآخركف، مال

عميمية معينة ة مف حيث ككنيا كسيمة يمكف استخداميا في سبيؿ إنجاز أىداؼ تيمف الكجية التعميم
عمى نحك فعاؿ، كذلؾ مف خلبؿ اعتبارىا أحد العكامؿ المحددة لقدرة الطالب عمى التحصيؿ 

(؛ لأف الدافعية عمى علبقة بميكؿ الطالب فتكجو انتباىو إلى بعض 10، 9191العناني،  كالإنجاز)
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في  النشاطات دكف أخرل، كىي عمى علبقة بحاجاتو فتجعؿ مف بعض المثيرات معززات تؤثر
 .(32، 9190، )عطاسمككو كتحثو عمى المثابرة كالعمؿ بشكؿ نشط كفعاؿ

دراؾ كالتذكر لأنو كثيؽ الصمة بعممية الإ أىمية؛الدافعية مف أكثر مكضكعات عمـ النفس ك     
كالتخيؿ كالتعمـ، كىي القكل الذاتية المحركة لمسمكؾ الانساني كتكجيو لتحقيؽ غايات معينة يشعر 

(. كالدافعية العقمية مف المفاىيـ القديمة كالحديثة؛ فيي 80، 9109 الكبيسي،)الييا  الفرد بالحاجة
سقراط(، كيمكف عد مفيكـ الدافعية العقمية مفيكما  )اليكنانية كتحديدناقديمة إذ تـ تناكليا في الفمسفة 

 تفكير في الدماغ)فرزتو نتائج أبحاث الدماغ كعممياتو كالعناية بأنماط الأ نتيجة ما ؛حديثا مف ناحية
(، كأنيا الأساس في تكليد الإبداع الجاد أك ما يسمى بالتفكير الجانبي؛ 932، 9102حمكؾ كعمي، 

، 9114كنكفؿ،  ،مرعي )متطكرةبداعات ا  دراكات، كمفاىيـ، كأفكار كبدائؿ ك إلى تكليد إلأنو يقكد 
لبت التي تكاجييـ مف خلبؿ يجاد حمكؿ لممشكإف الدافعية العقمية تفيد الطلبب في إ(؛ لذلؾ ف930

تقديـ الأسئمة المتنكعة التي تقكد الى تكليد طرائؽ لمتفكير جديدة تقكد الطلبب إلى أكبر قدر مف 
 (.49، 9102الريماكم،  )كالممكنةالحمكؿ الفاعمة 

يا فعية العقمية فقد بذلت محاكلات عديدة لقياسيا كتنميتاكنظران ليذه الأىمية كذلؾ الكاقع لمد        
بصفة خاصة، تمثمت في بحكث  النكعية ب كمية التربيةلبلدل الطلبب بالمراحؿ التعميمية عامة كط

؛ 9190 يكسؼ،؛ 9191؛ حسف، 9191؛ عرابي، 9102الحميدل، ) كدراسات كدراسة كؿ مف:
ستراتيجيات تدريس متنكعة ا  ( كقد تكصمت ىذه الدراسات إلى ضركرة استخداـ طرائؽ ك 9190سعد 

 الطلبب.دافعية العقمية لدل لتنمية ال
مما سبؽ يتضح أف الطرؽ كالأساليب التدريسية المتبعة في تدريس المغة العربية تعد مف أىـ      

الميارات المغكيّة بمستكل يصؿ بيـ  لدييـلا تتحقّؽ  مياراتيا، إذأسباب الخمؿ في تمكف الطلبب مف 
لتنمية الحس المغكم كالدافعية  جديدة؛ستراتيجيات تدريسية إبد مف الاتجاه إلى  لذا لا ؛إلى حدّ الإتقاف

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر إكلذلؾ سكؼ يتبنى البحث الحالي الدمج بيف  العقمية،
 الذىني في تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية

 . النكعية
ثػػة مػػع تمػػؾ الدراسػػات فػػي ضػػركرة تنميػػة ميػػارات الحػػس المغػػكم كالدافعيػػة كقػػد اتفقػػت الباح     

فػي البحػث عػف بيػاف أثػر الػدمج بػيف  -فػي دراسػتيا -كلكنو اختمػؼ عنيػا الطلبب،العقمية لدل 
سػػتراتيجيتي المنشػػطات الإدراكيػػة كالتصػػكر الػػذىني فػػي تنميػػة الحػػس المغػػكم كالدافعيػػة العقميػػة إ

سػػػتراتيجيتي إ؛ لأف التػػػدريس باسػػػتخداـ النكعيػػػة يػػػة التربيػػػةلػػػدل الطػػػلبب ضػػػعاؼ السػػػمع فػػػي كم
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( يعتمػػد عمػػى المسػػتكيات 092، 9102المنشػػطات الإدراكيػػة كالتصػػكر الػػذىني كمػػا يػػرل فػػراج)
 التالية:
  عادة  الدنيا:المستويات   الصياغة.كتتضمف التذكر كا 
  التصػػػػػنيؼ، المقارنػػػػػة، التكضػػػػػيح، الأسػػػػػئمة،كتتضػػػػػمف طػػػػػرح  الوســـــطي:المســـــتويات 

 التخيػػػؿ، التمثيػػػؿ، الفػػػركض،فػػػرض  التنبػػػؤ، الاسػػػتنتاج، التفسػػػير، التطبيػػػؽ، الترتيػػػب،
 كالتحميؿ. التمخيص،

  ــا:المســتويات  الابتكػػارل،التفكيػػر  المشػػكلبت،حػػؿ  الناقػػد،التفكيػػر  القػػرار،اتخػػاذ  العمي
 المعرفى.التفكير كراء ك 
مػف المثيػرات التػي  جمكعػةعمػى مستراتيجية المنشطات الإدراكية بأنيا تعتمػد إكتتميز      

يقكـ بيا المعمـ؛ لنقؿ المعمكمات كالميارات كالمعارؼ لمطلّبب، كتييئة ظركؼ مناسػبة مػف 
حػػػػداث تعػػػػديؿ فػػػػي السػػػػمكؾ كلتحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ  أجػػػػؿ إكسػػػػاب الطػػػػلبب خبػػػػرات محػػػػدّدة، كا 

                                        .المنشكدة
جػػػػاؿ تعمػػػػيـ المغػػػػة العربيػػػػة أف المنشػػػػطات الإدراكيػػػػة مػػػػف كيؤكػػػػد أحػػػػد البػػػػاحثيف فػػػػي م         

كػػأف يطمػػؽ  ،سػػتراتيجية التدريسػػية التػػي تخمػػؽ مكاقػػؼ تعميميػػة تسػػتثير الابتكػػار عنػػد الطػػلببالإ
كيػدرؾ المكاقػؼ أك  عادة،عناف خيالو كيككف صكرنا عقمية مبتكرة أك أفكار جديدة غير مكجكدة 

)                                                                    الظػػػػػػػػػػكاىر أك الأفكػػػػػػػػػػار
 .(82، 9104 معركؼ،

أنيا تعتمد  (39، 9190)العبادمستراتيجية التصكر الذىني كما يرل إ –أيضا  –كتتميز      
كىذا النشاط الذىني يتطمب مف  المعمكمات،مف استرجاع  عمى تكليد الطلبب للؤفكار بدلان 

 مف أف يطمب منيـ أف يتذكركا فكر الآخريف. بدلان  فيو،ب أف يبينكا ما الذم يفكركف الطلب
الطالب رؤية الصكرة تعكيد جانب آخر فإف التصكر الذىني مف أبرز التكجيات نحك  مفك 

كتمكينو مف الملبحظة كالتصنيؼ كالتنظيـ  التفاصيؿ، تتداخؿ عميوالذىنية لممكقؼ حتى لا 
رض الفركض كاختبار الفركض كالتعميـ، كتحكيؿ عممية اكتساب المعرفة كالتفسير كالتنبؤ كف
) تقاف أفضؿ لممحتكل المعرفي كفيـ أعمؽ لوإلى إلى نشاط ذىني يؤدم إمف عممية خاممة 

 .(14، 9101 أحمد،
لػػذلؾ يػػدعك التربكيػػكف إلػػى ضػػركرة تطبيػػؽ بػػرامج التفكيػػر ضػػمف منػػاىج المػػكاد الدراسػػية؛       

ب الخبػػػػرة فػػػػى الجانػػػػب العممػػػػى لميػػػػارات التفكيػػػػر فػػػػى المػػػػنيج ، كيسػػػػاعد حتػػػػى يكتسػػػػب الطػػػػلب
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الطػلبب عمػى أف يطػػكركا الميػارات التفكيريػة لػػدييـ مػف خػلبؿ التػػدريب، كاسػتخداـ مػكاد حقيقيػػة 
، كتدريبيـ عمى حؿ المشكلبت، ككيؼ ؟كرمزية كالتكاصؿ مع الآخريف، ككيؼ يككنكا أكثر دقة

، كالمشػػػاركة فػػػى النشػػػاطات الذىنيػػػة، ؟يػػػات نظػػػر الآخػػػريفيككنػػػكا أكثػػػر مكضػػػكعية كتقبػػػؿ كج
كالبحػػث عػػف الأدلػػة، كالنظػػر فػػى اخػػتلبؼ كجيػػات النظػػر، كالتقيػػيـ، كالتصػػميـ كالحصػػكؿ عمػػى 

  .(21، 9191 )عمار،ذية الراجعة  التغ
كليػػػػذا فقػػػػد اىتمػػػػت عديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات كالبحػػػػكث التربكيػػػػة الأجنبيػػػػة بدراسػػػػة المنشػػػػطات     

 :(Joffe, V.L. 2007 كدراسةلتحقيؽ الكثير مف الأىداؼ التعميمية  الذىني؛الإدراكية كالتصكر 
؛  Keny , R.F. & Schrader,2010؛  Janyan, Armina, Elena Andonova؛

Richards , J .P  .2012). 
 لإحساس بالمشكمة:ا

إف المتتبع لكاقع تدريس المغة العربية في مؤسساتنا التعميمية يجد أف ىناؾ ضعفان كاضحان      
كمعرفة  ،الألفاظلدل الطلبب في قدرتيـ عمى تعقب المفظ في علبقاتو السياقية مع غيره مف 

 الجمالية:الجك النفسي في النص ككيفية التعبير عنو، كعدـ التمييز بيف مككنات الصكر 
 .(82، 9102، ) قطاميالألفاظ، التراكيب، الصكر الخيالية، العكاطؼ

يزالكف  لا يلبحظ أف الطلبب ولا أنإكبالرغـ مف الجيكد المبذكلة لحؿ ىذه المشكمة     
ت كنطقيا، كما زاؿ ضعفيـ في تحديد المعاني التي تكحي بيا يدكركف في فمؾ تعرؼ الكمما

، 9109لافي،  كعدـ القدرة عمى بياف قيمة تمؾ الصكرة كمدل تكفيقيا) الجمالية،الصكرة 
000). 
منيا عمى سبيؿ المثاؿ  ،كلقد أكدت الكثير مف الأدبيات كالدراسات التربكية ىذا الضعؼ     

قمة معرفة  :منيا ،عزت الضعؼ إلى أسباب متعددة( كأك 9111دراسة حممي) :لا الحصر
ستراتيجيات التي تعتمد عمى التفكير، ككػػيفية استعماؿ المنشطات الإدراكية الطلبب بالإ

حممي،  كالتصكر الذىني في الكصكؿ إلى الإحساس بقيمة الكممات التعبيرية في النص)
المغة العربية كتنمية مياراتيا؛ فيي لا (، أما الطريقة التقميدية المتبعة في تدريس 001، 9111

تحقؽ أىداؼ تدريسيا، زيادة عمى ضعؼ مكاكبتيا لمتطكر الحاصؿ في طرائؽ التدريس 
دراسة  :منيا ،(، كىذا ماأكدتو دراسات عربية أيضان 23، 9100كأساليبو) زاير، كعايز، 

الإدراكية التي  ( بأف الطرائؽ المستعممة لا تتيح لمطلبب استعماؿ عممياتيـ9100حمداف)
(، فحالة الطالب الجامعي أنو لا يستطيع 01، 9100تمكنيـ مف التركيز العقمي) حمداف، 
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 تكليد دافعية لزيادة قاعدة المعارؼ لديو، كلا يبدم اىتمامان للبندماج في أنشطة التحدم)
 .(29، 9191المكسى، 

تكجيييا؛ حيث يجب ك تؤكد بعض الدراسات عمي ضركرة استثارة اىتمامات الطلبب ك     
عمى المعمـ أف يككف قادران عمى استثارة انتباه كاىتماـ طلببو، كمف ثـ يقكـ بتكجيييـ نحك 

مف خلبؿ استخداميا  إنجازىا، كذلؾالسبؿ الكفيمة بإنجاز الأىداؼ التي مف المفترض 
 سالـ، )فالإنسالفظية كالتي تككف قادرة عمى مخاطبة حكاس الممثيرات المفظية كالمثيرات غير 

ستراتيجيات غير مألكفة أك طرح أسئمة مثيرة إمف الممكف أف يمجأ إلى  ( كما241، 9104
ستثارة إإلى جانب  ،(82، 9102الحميدل،  ) تجعؿ الطالب يركز في طرح معممو ،لمتفكير

 .حاجات الطمبة للئنجاز كالنجاح
لذلؾ يجب عمى المعمـ  إف دافع النجاح مكجكد لدل جميع الطلبب، كلكف بنسب متفاكتة،    

أف يقكـ بتنكيع الأنشطة، كذلؾ لكي يراعي الفركؽ الفردية، حيث يجب أف يقكـ بتكميؼ 
عمى إنجازىا بسيكلة، كذلؾ لكي يضمف نجاحو  الطالب الضعيؼ بأنشطة سيمة يككف قادران 

 .(12، 9191 زغمكؿ، )فييا، كيعزز دافعية التعمـ كالنجاح لديو
لدراسػات إلػى أىميػة الػتمكف مػف ميػارات الحػس المغػكم، كضػركرة تنميػة كتشير نتائج ىػذه ا    

ثػػػارة انفعػػػاليـ  الدافعيػػػة العقميػػػة لػػػدل الطػػػلبب؛ لمػػػا ليمػػػا مػػػف أىميػػػة بالغػػػة فػػػى تنميػػػة الخيػػػاؿ كا 
 المغػػكم،لػذا لابػػد مػف تنميػػة الحػس  الاسػػتطلبع،كأحاسيسػيـ كتشػبع حاجػػاتيـ كتزكػي فػػييـ حػب 

سػتراتيجيتي المنشػطات الإدراكيػة كالتصػكر الػذىني فيمػا إخلبؿ  كالدافعية العقمية كتكظيفيما مف
 يعكد بالنفع كالفائدة الكبيرة عمييـ.   

فمػف  متػدني؛كالدافعيػة العقميػة  المغػكم،كتأكيدان لما سبؽ نجد أف كاقػع تعمػيـ ميػارات الحػس     
ربيػػة النكعيػػة) قسػػـ العمػػكـ التربكيػة كالنفسػػية بكميػػة التخػلبؿ عمػػؿ الباحثػػة كعضػػك ىيئػة تػػدريس ب

حيػػث تمػػت ملبحظػػػة أداء بعػػض الطػػلبب كالاطػػلبع عمػػى سػػجلبت التربيػػة  ،(جامعػػة الزقػػازيؽ
كقػد  العقميػة،كالدافعيػة  المغػكم،العممية، كعميو اتضح تدني مستكل الطلبب فػي ميػارات الحػس 

 يرجع ذلؾ إلى: 
 كالدافعية العقمية. المغكم،الترابط بيف ميارات الحس  ىطرؽ التدريس المتبعة لا تراع -0
دليؿ المعمـ( بكصفة دليلبن كمعينان لمتربية العممية في مجاؿ تدريس المغػة  عدـ تكافر كتاب) -9

 العربية كمياراتيا كالدافعية العقمية.  
 كالدافعية العقمية أثناء تدريس التربية العممية. المغكم،ندرة تكظيؼ ميارات الحس  -2
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ستراتيجيات تسيـ في التمكيف مف ميػارات الحػس ا  امج كأنشطة ك ككؿ ذلؾ يتطمب تكافر بر      
يجابي الطلبب،المغكم كالدافعية العقمية لدل  مما يسيـ في تحقيػؽ  ؛كأف يككف ليـ دكر فعاؿ كا 
 نكاتج تعميمية مرغكب فييا. 

ىػػػـ مفػػػاتيح الػػػتعمـ ككسػػػيمتو أ أحػػػدسػػػتراتيجية المنشػػػطات الإدراكيػػػة أنيػػػا إكأىػػػـ مػػػا يميػػػز       
فعّػػاؿ لممثيػػرات التػػي يسػػتقبميا الطػػلبب مػػف البيئػػة  إدراؾف الػػتعمـ الفعّػػاؿ يتطمػػب أحيػػث  ،الػػةالفعّ 

دراؾ عطائيا قيمة كمعنى يسيؿ عممية اسػترجاعيا فػي المسػتقبؿ، لػذا يكمػف دكر الإا  المحيطة ك 
في تفسير تغيرات البيئة كدمجيا مػع خبػرات الطػلبب السػابقة بطريقػة تسػاعد عمػى تنميػة البنيػة 

  .(944، 9100العتكـ، كآخركف،  عرفية لدييـ )الم
فضػػلب عػػف ذلػػؾ تعمػػؿ المنشػػطات الإدراكيػػة عمػػى تنظػػيـ المعمكمػػات المكجػػكدة فػػي المخػػزف     

الحسػػي كتفصػػيميا كربطيػػا بغيرىػػا مػػف طريػػؽ تحميػػؿ ملبمػػح المنبػػو الحاسػػمة فػػي ضػػكء السػػياؽ 
الػكقفي،  )بػول ممػا لػو علبقػة الذم يرد فيو كفػي ضػكء مػا ىػك مكجػكد فػي الػذاكرة الطكيمػة المػد

9100 ،911). 
 ،سػتراتيجية المنشػطات الإدراكيػة تعتمػػد عمػى عمميػات عقميػة داخميػػةإكفػي ىػذا السػياؽ فػػإف     
التجميػػػع، كالتكػػرار، كالتنظػػػيـ، التفسػػير، كالتحميػػػؿ، كالتخيػػؿ، كالػػػربط، كالاسػػترجاع، كىػػػذه  :مثػػؿ

مػػػػف تكظيفيػػػا اثنػػػػاء عمميػػػػة اسػػػػتقباؿ  العمميػػػات تتطمػػػػب منشػػػػطات لاسػػػتثارتيا ليػػػػتمكف الطػػػػلبب
لػػى مسػػتكل عػػالي مػػف الفيػػـ كالاسػػتيعاب، لػػذا حػػاكؿ بعػػض إالمعمكمػػات كمعالجتيػػا لتصػػؿ بيػػـ 

عمماء النفس دراسة الكسائؿ التي مف شأنيا حث الطلبب عمى التفكير بما يقرؤكف، كتساعدىـ 
الفيػػػػػػـ  لػػػػػػى درجػػػػػػة عاليػػػػػػة مػػػػػػفإعمػػػػػػى تنشػػػػػػيط عمميػػػػػػاتيـ العقميػػػػػػة بشػػػػػػكؿ فعػػػػػػاؿ، كتكصػػػػػػميـ 

 .(38، 9102)عطية، كالاستيعاب
سػتراتيجية المنشػطات الإدراكيػة فػي تنميػة إكقد أثبتػت العديػد مػف الدراسػات فعاليػة اسػتخداـ     

 .9199 ؛ حجازم،9102دركزه، الميارات المغكية، كمف ىذه الدراسات: 
تككف مف فعؿ لـ تعد مجرد نشاط بسيط ي ستراتيجية التصكر الذىني أنياإكأىـ ما يميز       

عقمية بؿ أنيا ميمة معقدة تتطمب معرفة متنكعة كقدرات ذىنية عالية كميارات  ،كرد فعؿ
ستراتيجيات التدريس ىك استحضار الذىف كتركيز إكلذا نجد أف الاتجاه اليكـ في فيـ  مركبة؛
ة التمكف ستراتيجيات التدريسيكيتطمب ىذا النكع مف الإ الراجعة،كتأكيد دكر التغذية  الانتباه،

مف ميارات التفكير الأساسية التي تؤىؿ لتكفير مناخ اجتماعي كانفعالي جيد يؤدم إلى تحقيؽ 
 (.41، 9101أحمد،  )تربكمأفضؿ عائد تعميمي 
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لأف المعمػـ ينػكع  التػدريس؛سػتراتيجيات الفعالػة فػي ستراتيجية التصكر الذىني مػف الإإ كتعد    
تمػػؾ ممػػا يتػػيح لمطالػػب أف يسػػتفيد مػػف  ،كاقػػؼ التعميميػػةفػػي اسػػتخدامو الأنشػػطة الذىنيػػة فػػي الم

 (.22، 9191 صكاكيف،أبك  التي تتكافؽ مع قدراتو كنكع الذكاء لديو) الأنشطة
ستراتيجية التصكر الذىني تعتمد عمى انعكاس الأشياء كالمظاىر إكفي ىذا السياؽ فإف     

الأساس الفسيكلكجي لمتصكر ىك تمؾ كيبدأ بالأجزاء ثـ بالكميات ك  ،التي سبؽ المتعمـ إدراكيا
أما أعضاء الحكاس نفسيا  ،العمميات التي تحدث لأجزاء أعضاء الحكاس المكجكدة في المخ

 .(28، 9191 خطاطبة، فلب تؤدل كظيفة في عممية التصكر)
ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية إكقد أثبتت العديد مف الدراسات فعالية استخداـ     

  .9190 الطيب،؛ 9190 العبادم؛؛ 9191 الغامدم،: المغكية، كمف ىذه الدراساتالميارات 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إسيتـ الدمج بيف  العقمية،كلتنمية الحس المغكم كالدافعية     

ستراتيجيات متعددة لعممية التعميـ، كما أنو إسيكفر  -مف المتكقع -حيث إنو الذىني؛كالتصكر 
إلى جانب تكجو السمكؾ نحك تحقيؽ  المغكم،ب الفرصة لمتمكف مف ميارات الحس يتيح لمطلب
كميكليـ كاىتماماتيـ، كأساليب تنشيط دافعيتيـ، كيكفر الشركط  إمكانياتيـ،كمعرفة  اليدؼ،

 الجامعي.  مكاقؼ التعمـالأساسية اللبزمة لتعمـ المعارؼ، أك اكتساب الميارات، كخاصة في 
سػػتراتيجيتي المنشػػطات الإدراكيػػة كالتصػػكر الػػذىني مػػف دافعيػػة الطػػلبب إف الػػدمج بػػي كيزيػػد    

 مجػػػاؿ التعمػػػيـلمػػػتعمـ، كزيػػػادة فيميػػػـ لمغػػػة العربيػػػة كمياراتيػػػا، كينشػػػط ذاكػػػرتيـ، كخاصػػػة فػػػي 
، كيمكػػػف فػػػي ضػػػكء ذلػػػؾ تنميػػػة أسػػػاليب السػػػمكؾ التػػػي الأىػػػداؼ التربكيػػػةالجػػػامعي فػػػي تحقيػػػؽ 

ت الطػػػػلبب. كفػػػي الدراسػػػػة الحاليػػػػة سػػػػيتـ الػػػػدمج بػػػػيف تتناسػػػب مػػػػع المكقػػػػؼ التعميمػػػػي، كحاجػػػػا
سػػتراتيجيتي المنشػػطات الإدراكيػػة كالتصػػكر الػػذىني فػػي تنميػػة الحػػس المغػػكم كالدافعيػػة العقميػػة إ

 . النكعية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية
المنشػطات سػتراتيجيتي إكشفت عف أثر الدمج بيف  -إلى حد عمـ الباحثة -كلا تكجد دراسة    

الإدراكيػػػة كالتصػػػكر الػػػذىني فػػػي تنميػػػة الحػػػس المغػػػكم كالدافعيػػػة العقميػػػة لػػػدل الطػػػلبب ضػػػعاؼ 
 . النكعية السمع في كمية التربية

 مشكمة الدراسة:
تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في تدنى ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل     

ستراتيجيات التدريسية كقد يعزل ذلؾ إلى الإ النكعية،التربية الطلبب ضعاؼ السمع في كمية 
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المتبعة في تنمية تمؾ الميارات؛ كلمتصدم ليذه المشكمة تسعى ىذه الدراسة إلى الإجابة عف 
 :  ىالسؤاؿ التال

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصور الذىني في تنمية إكيف يمكن الدمج بين  -
 دى الطلاب ضعاف السمع في كمية التربيةالحس المغوي والدافعية العقمية ل

 ؟النوعية
 كيتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية:

 التربية النكعية؟ما ميارات الحس المغكم لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية  -0
 التربية النكعية؟ما أبعاد الدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية  -9
كالدافعية العقمية لدل  المنشطات الإدراكية في تنمية ميارات الحس المغكمستراتيجية إما  -2

 التربية النكعية؟الطلبب ضعاؼ السمع في كمية 

ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل إما  -8
 التربية النكعية؟الطلبب ضعاؼ السمع في كمية 

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية الحس إما أثر الدمج بيف  -1
 التربية النكعية؟المغكم لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية 

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية الدافعية إما أثر الدمج بيف  -3
 التربية النكعية؟العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية 

 ية الدراسة:أىم
 الدراسة من خلال ما تقدمو لكل من:ىذه تبرز أىمية    
حيث تسيـ ىذه الدراسة في تطكير برامج  ( مخططي البرامج ومطورييا بالتعميم الجامعي:1)

جراءات إعداد معمـ المغة العربية مف خلبؿ تقديميا لإ ستراتيجيات تدريسية حديثة كفؽ مراحؿ كا 
كمقياسان  المغكم،عممية محددة تـ التكصؿ إلييا، كما تقدـ الدراسة اختباران لقياس ميارات الحس 

 .النكعية مدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربيةل
 -من خلال:التربية النوعية ( طلاب كميات 2)
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر إ مثؿ:ستراتيجيات التدريسية الإتبصيرىـ بأنكاع  -

لتنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب  ؛الذىني كتدريبيـ عمى استخداميما
 . النكعية ضعاؼ السمع في كمية التربية
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مستمدة مف  النكعية تقديـ أنشطة كتدريبات متنكعة لمطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية -
تسيـ في تنمية ميارات الحس المغكم  ،ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىنيإ

 كالدافعية العقمية. 

 تزكيدىـ بميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية. -

ضكء المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني يساعد  جديدة فيستراتيجيات تدريسية إاستخداـ  -
النكعية تسيـ في تنمية قدرة الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية  ،كد بيئة تعميميةفي كج

 عمى أداء ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية. 

كذلؾ مف خلبؿ  ،قد تفتح ىذه الدراسة المجاؿ لدراسات مستقبمية مماثمة: ين( الباحث3)
الذىني لمكاد كمراحؿ دراسية أخرل التدريس كفؽ استراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر 

 كبمتغيرات مختمفة.
 منيج الدراسة:

 الكاحدة؛تـ استخداـ المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو التجريبي ذم المجمكعة      
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية الحس إلقياس أثر الدمج بيف 

 . النكعية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربيةكالدافعية العقمية  المغكم
 حدود الدراسة:

 السمع)قسـ تكنكلكجيا التعميـ (.مف ضعاؼ  النكعية طلبب الفرقة الثانية بكمية التربية -0
 التربية النكعية،بعض ميارات الحس المغكم اللبزمة لمطلبب ضعاؼ السمع في كمية  -9

كذلؾ عمى ضكء آراء المحكميف في قائمة أعدت ليذا الغرض؛ حيث تـ التكصؿ إلى قائمة 
  ميارات.( 01)نيائية مككنة مف 

 التربية النكعية،بعض عبارات الدافعية العقمية اللبزمة لمطلبب ضعاؼ السمع في كمية  -2
إلى مقياس  كذلؾ عمى ضكء آراء المحكميف في قائمة أعدت ليذا الغرض؛ حيث تـ التكصؿ

  عبارة.( 81مف )نيائي مككف 
 مصطمحات الدراسة:

 ( المنشطات الإدراكية:1)
ضعاؼ السمع  يكظفيا الطلببالإجراءات التي  بأنيا:إجرائيان المنشطات الإدراكية تعرؼ      

كالتي مف شأنيا أف تساعدىـ عمى تنشيط الذاكرة  ،أثناء قراءتيـ النكعية في كمية التربية
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دراؾ معانييا بتكجيو مف المعمـكالتفاعؿ  أك يقدميا المعمـ جاىزة  ،مع المادة المقركءة كفيميا كا 
كدليؿ المعمـ المنفذ ليا، كذلؾ بقصد تنمية ميارات الحس المغكم  التعميمية،عبر المكاقؼ 

 كالدافعية العقمية.   
 ( التصور الذىني:  2)

الإجراءات العقمية التي يتبعيا الطلبب  إجرائيان بأنو: مجمكعة مفالتصور الذىني  كيعرؼ    
عند تفاعميـ مع المكضكع القرائي، كتتضمف ىذه  النكعية ضعاؼ السمع في كمية التربية

الإجراءات بناء مجمكعة مف الصكر أك المخططات العقمية المعينة عمى استخلبص المعنى 
 المغكم كالدافعية العقمية.    مف النص، كدليؿ المعمـ المنفذ ليا، كذلؾ بقصد تنمية ميارات الحس 

 المغوي:( الحس 3)
إجرائيان بأنو: استجابة كجدانية إزاء المثيرات المفظية التي تعكس الحس المغوي كيعرؼ     

عجابو بالجمؿ  النكعية إحساس الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية بجماؿ المغة كركعتيا كا 
كيتـ قياسو بالدرجة التي حصؿ  لغكل،المسجكعة كالعبارات المقفاة مع مشاركتو في إنتاج 

 لذلؾ.عمييا ىؤلاء الطلبب في اختبار ميارات الحس المغكم المعد 
 العقمية:( الدافعية 4) 

لتي يظيرىا الطلبب ضعاؼ السمع ستجابة اإجرائيان بأنو: ىي الإالدافعية العقمية كيعرؼ     
عدتو الباحثة، أجابتيـ عمى فقرات مقياس الدافعية العقمية الذم إعند  النكعية في كمية التربية

 لطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربيةاكالتي يعبر عنيا بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا 
درجات أبعاد المقياس الأربعة عمى المقياس، معبران عنيا بالدرجات الناتجة عف جمع  النكعية
 بداعيان، كالتكامؿ المعرفي.إي: التركيز العقمي، كالتكجو نحك التعمـ، كحؿ المشكلبت فالمتمثمة 

 ( الدمج بين إستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصور الذىني:5)
بأنو: كيعرؼ الدمج بيف إستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني إجرائيان     

إجراءات تدريسية يتـ مف خلبليا الدمج بيف إستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني 
، النكعية يسيـ في تكجيو سمكؾ الطلبب ضعاؼ السمع ضمف بيئة التدريس في كمية التربية

 أك أثناء تطبيؽ النشاطات العممية المنفذة ليا لتنمية الحس المغكم.
 :راسةالنظري لمدطار الإ
 :  الدافعية العقمية -أولً 
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 الدافعية العقمية:  ( مفيوم1)
" حالة شعكرية داخمية لدل الطالب تعمؿ عمى إثارة  بأنيا: (010،9100العيساكم) عرفيا    

الانتباه لممكقؼ التدريسي، كمتابعتو، كالاستمرار بالقياـ بنشاطاتو؛ حتى يحقؽ اليدؼ المراد 
 تعممو". 

( بأنيا" استجابات اليدؼ المتكقع الكصكؿ 146, 2011) (Hartnett, et. Al) كعرفيا    
إليو، أك استجابات اليدؼ المتكقعة التي تؤدم إلى اختزاؿ حالة التكتر الناشئة عف كجكد 

 الدافع". 
( أنيا" حالة ناشئة لدل الفرد في مكقؼ 173,2014) ((Petri, and Govern كما عرفيا   

 كامؿ الداخمية، أك كجكد بعض المثيرات الخارجية في ىذا المكقؼ".معيف نتيجة بعض الع
التي  لممتعمـ،( بأنيا " الحالة الداخمية أك الخارجية 22، 9102)كعدس  قطامي، كعرفيا   

 تحرؾ سمككو كأداءه كتعمؿ عمى استمراره كتكجيو نيك اليدؼ أك الغاية ".
،كعرفيا       ( بأنيا " حالة استثارة 22، 9102)كشفيؽ، كعبد الناصر، كأبك غزالة  عتكـ

ييدؼ إلى إشباع رغباتو  ،ستغلبؿ أقصى طاقتو في أم مكقؼ تعميميداخمية تحرؾ المتعمـ لأ
 كتحقيؽ ذاتو".

 ستجابة التي يظيرىا الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربيةكيمكف تعريفيا بأنيا: الإ     
عدتو الباحثة، كالتي يعبر عنيا أفقرات مقياس الدافعية العقمية الذم  فبتيـ عجاإعند  النكعية

عمى  النكعية بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا لمطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية
المقياس، معبران عنيا بالدرجات الناتجة عف جمع درجات أبعاد المقياس الأربعة المتمثمة ب: 

 بداعيان، كالتكامؿ المعرفي.  إجو نحك التعمـ، كحؿ المشكلبت التركيز العقمي، كالتك 
   لمطالب:( أىمية تحقق الدافعية العقمية 2)

تعد الدافعية العقمية مف أىـ الأىداؼ التربكية التي يسعى التربكيكف، كالمعممكف، كالآباء       
إلى تنشيطيا كتنميتيا؛ لما ليا مف علبقة بعممية التعمـ كالتعميـ، كطرؽ التدريس، كالنجاح 

جيد المدرسي؛ فالدافعية العقمية تكجو السمكؾ لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كتعمؿ عمى زيادة 
الأفراد كطاقتيـ، كتحسيف أدائيـ، كقدراتيـ، كمثابرتيـ؛ لمكصكؿ إلى الحد الأقصى المتاح مف 
تحقيؽ الأىداؼ؛ كىذا يتطمب مف المعمميف ضركرة تشجيع الطلبب لإنجاز الميمات المطمكبة 

  (.12، 9108) ممحـ ،منيـ
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ؤثر عمى عقمية الطالب، فّ الدافعية لمتعمـ مف المتغيرات الميمة التي تإكبذلؾ ف        
كتحكلو مف فرد يتعمـ دكف ىدؼ إلى فرد متعمـ نشط ذم ىدؼ، يسعى دائمان إلى تحقؽ حالة 

لى أف دافعية إشارة كتجدر الإكالتكيؼ. الإنجاز الأفضؿ  مف التكازف المعرفي؛ مف أجؿ تحقيؽ
يرتبط  التعمـ تخضع لشركط، يتعمؽ بعضيا بالنكاحي الداخمية لمطالب، كبعضيا الآخر

ف عممية التعمـ إبالعكامؿ الخارجية، التي تؤثر عمى الطالب في المكقؼ التعميمي؛ كليذا ف
تخضع لمعديد مف الشركط المميزة التي تؤثر بشكؿ فعاؿ عمى سمكؾ الطالب في المكقؼ 

نو لا بد مف التخطيط لممكقؼ التعميمي مف حيث إ(؛ كبذلؾ فGebara, 2010التعميمي )
معرفة إمكانيات الطالب، كميكلو كاىتماماتو، كأساليب تنشيط دافعيتو، كالشركط الحاجة إلى 

 (.  9111قطامي، كقطامي،  الأساسية اللبزمة لتعمـ المعارؼ، أك اكتساب الميارات)
تعد الدافعية مف الشركط الأساسية التي يتكقؼ عمييا تحقيؽ اليدؼ مف عممية التعمـ ك         

أـ تحصيؿ  المتعددة، سكاء أكاف ذلؾ في تعمـ أساليب التفكير، في أم مجاؿ مف مجالاتو
أف سمكؾ الطالب  يلبحظالمعمكمات، أـ حؿ المشكلبت، أـ تككيف الاتجاىات كالقيـ؛ كقد 

يتميز بالنشاط كالرغبة في بعض المكاقؼ دكف مكاقؼ أخرل؛ كربما يعكد ذلؾ إلى مستكل 
دكف غيرىا؛ كلذا تعتبر الدافعية العقمية حالة دافعيتو نحك ممارسة السمكؾ في ىذه المكاقؼ 

ناشئة لدل الطالب في مكقؼ معيف نتيجة بعض العكامؿ الداخمية، أك كجكد بعض المثيرات 
 (.  Petri, and Govern, 2004الخارجية في ىذا المكقؼ )

 أف سمكؾ الفرد لكتظير أىمية الدافعية في أنيا تكجو السمكؾ نحك تحقيؽ اليدؼ؛ أ       
يتجو نحك ما يحقؽ إشباع الدافع؛ كلذلؾ فإنيا تتضمف استجابات اليدؼ المتكقع الكصكؿ 
إليو، أك استجابات اليدؼ المتكقعة التي تؤدم إلى اختزاؿ حالة التكتر الناشئة عف كجكد 

ينشأ الدافع نتيجة كجكد حاجة معينة لدل ما (. كعادة Hartnett, et. Al, 2011الدافع )
الفرد يسعى نحك إشباع بعض الحاجات المعينة التي نشأت عنيا ىذه الحاجة الكائف الحي؛ ف

في ، أك كما يحدث إلى النكـالشراب، أك الحاجة  الحاجة إلىمثؿ الحاجة إلى الطعاـ، أك 
 أك الحاجة إلى تحقيؽإلى تقدير الآخريف،  مثؿ الحاجةالحاجات الاجتماعية المكتسبة،  مجاؿ
ف كجكد حاجة معينة لدل الفرد تفسر لنا الميؿ المستمر إكلذلؾ ف(؛ 9100العيساكم،  )الذات

 بطريقة معينة.  إلى السمكؾنسبيان لديو، كالذم يدفعو 
  العقمية:( خصائص الدافعية 3)
    يمي:مف خصائص الدافعية العقمية ما  
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 عممية عقمية عميا غير معرفية.  -أ
 كليست فرضية.  افتراضية عممية -ب
  مختمفة.أم أنيا قابمة لمقياس كالتجريب بأساليب كأدكات  ،إجرائيةعممية  -ج
كعكامؿ  كنفسية( )فسيكلكجيةأم ناتجة عف التفاعؿ بيف عكامؿ داخمية  ،العكامؿ ثنائية -د

 . اجتماعية(أك  )ماديةخارجية 
فع فسمكؾ القتؿ قد يككف الدا ،ر السمكؾ الكاحدك صدتعدد الدكافع المختمفة التى تسيـ فى  -ق

، 9108 الشمرم، )بالنقصكالكذب قد يككف نتيجة شعكر خفي  ،إليو الغضب أك الخكؼ
83.) 
نما يمكف الكشؼ عنيا  ،لذا فإف الدافعية مفيكـ مجرد لا يمكف ملبحظتو بطريقة مباشرة    كا 

إلا أننا نممس أثرىا في  ،يمكف ملبحظتيا كعمى الرغـ مف أنو لا مختمفة،أدكات  باستعماؿ
 .(23، 9190 كالاجتماعية) يكسؼ، كالانفعاليةاتنا المعرفية يسمكك
( 22 ،9191 عرابي،؛ 14، 9103 عطية،؛ 004، 9113 الحارثي، كيضيؼ كؿ مف)  

 مجمكعة مف الخصائص لمدافعية العقمية فيما يمي:
 :يؤدم إلى إنياء التكتر  ،إف الدافع يعمؿ عمى تكجيو السمكؾ نحك غرض معيف الغرضية

  إشباعو.عدـ الناشئ عف 
 :بحيث يزداد ىذا  دكافعو،يقكـ الكائف الحي ببذؿ نشاط ذاتي كتمقائي لإشباع  النشاط

الكائف الحي الذم يبقى لمدة يكميف بدكف  عمى سبيؿ المثاؿف ،النشاط كمما زادت قكة الدافع
  كاحد.قى لمدة يكـ يبفي حصكلو عمى الطعاـ مف الذم  طعاـ يككف أكثر نشاطان 

  إف نشاط الكائف الحي يبقى مستمران بكجو عاـ؛ حتى يتخمص مف حالة التكتر  :الستمرار
 التي أكجدىا الدافع كيرجع إلى حالة التكازف. 

 :إذا لـ يتمكف مف  ،يعمؿ الكائف الحي عمى تنكع سمككو كتغيير أساليب نشاطو التنوع
  مباشرة.إشباع الدافع بطريقة 

 :مف خلبؿ المحاكلات المختمفة التي يقكـ بيا الكائف الحي لإشباع دكافعو يتحسف  التحسن
    القادمة.مما ينتج عنو سيكلة في تحقيؽ أىدافو في المحاكلات  ،سمككو

  :يتطمب إشباع الدافع مف الإنساف تكيفان كميان عامان، كليس في صكرة تحريؾ  التكيف الكمي
التكيؼ الكمي بإختلبؼ أىمية الدكافع كحيكيتيا، جزء صغير مف جسمو، كيختمؼ مقدار 

 فكمما زادت قكة الدافع كمما زادت الحاجة إلى التكيؼ الكمي.  
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  يتكقؼ سمكؾ الكائف الحي عندما يتمكف مف تحقيؽ اليدؼ الذم يسعى  السموك:توقف
   الدافع.كىك إشباع  ،إليو

 ( الدافعية العقمية ومستوياتيا: 4)

 يمي:( مستكيات الدافعية العقمية فيما 29 ،9101)حددت عبد الكريـ
كىي الدكافع التي يعييا الفرد كيشعر بيا  الدافعية العقمية المرتبطة بالشعور: -0

بحيث أنو عندما يدرؾ الفرد دكافع سمككياتو فإنو يتـ التكصؿ إلى حمكؿ لمعديد  ،كيدركيا
كمثؿ  كتقكيميا،تقييميا مف الاضطرابات السمككية التي يتعرض ليا الشخص مف حيث 

كبالتالي يصبح مف السيؿ تعديؿ  ،ىذه الدكافع الشعكرية مف السيؿ تقييميا كتقكيميا
  الإنسانية. تالسمككيا

كىي الدكافع التي لا نعييا كلا نشعر بيا كلا  الدافعية العقمية المرتبطة باللاشعور: -9
حتاج إلى مقاييس لمكشؼ عنيا ت باعتبارىا ،ندركيا كتككف قابمة لمملبحظة غير مباشرة

كحسب المدرسة الفركيدية فإف ىذه الدكافع اللبشعكرية  الإسقاطية.المقاييس  كإستخداـ
كىي الدكافع التي لا يشعر بيا الفرد أثناء قيامو  ،تنقسـ إلى دكافع لا شعكرية مؤقتة

 فيك لكنو يستطيع أف يكشؼ عنيا كأف يحدد طبيعتيا إذا تأمؿ في سمككو  ،بالسمكؾ
الطمكح ىي دكافع  كمستكل كالعاداتالنفسية  كالاتجاىاتفالحاجات  تحركو.الدكافع التي 
كزلات  المساف،اليكمية عمى الدكافع اللبشعكرية فمتات  الحياتيةكمف الأمثمة  ،لا شعكرية

 كالنسياف. القمـ،
 يمي:( مجمكعة مف المستكيات لمدافعية العقمية فيما 84 ،9104)كبيف أحمد   
  حدة.كىي الدكافع التي تصدر عف كؿ فرد عمى  فردية:دوافع  -1
أم تصدر عف  ،كىي الدكافع التي تصدر عف أكثر مف شخص اجتماعية:دوافع  -2

  كبيرة.أك عف شخص ضمف جماعة صغيرة أك  معينة،جماعة 
أك تسمى الدكافع  ،عمى أرض الكاقع كىي دكافع تككف مكجكدة فعلبن  واقعية:دوافع  -2
 الحياتية.اقعية الك 
نيا مجرد تخيلبت إإذ  ،كىي دكافع يمكف أف تككف غير مكجكدة فعلبن  متخيمة:دوافع  -4
 الكاقع.في حيف أنيا ربما لا تككف ليا أساس في  كيتخيميا،تكقعات يتكقعيا الفرد  أك

مجمكعة مف المستكيات لمدافعية العقمية فيما  (019-010، 9191في حيف حددت أحمد)
 يمي:
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إف الدافع الكسيمي  :الستيلاكيةالمستوى الذي يميز بين الدوافع الوسيمية والدوافع  -0
فكظيفتو  الاستيلبكيأما الدافع  أخر،ىك الذم يؤدم إشباعو إلى الكصكؿ إلى دافع 

  ذاتو.ىي الإشباع الفعمي لمدافع 
  فئات: ثلاثمستويات الدوافع طبقا لمصدرىا إلى  -2
كترتبط بالتككيف البيكلكجي لمفرد كتسيـ في تنظيـ  ،دكافع الجسـ الأولى:الفئة  -أ

كمف ىذه الدكافع  ،كيعرؼ ىذا النكع مف التنظيـ بالتكازف الذاتي ،الكظائؼ الفسيكلكجية
 الجكع كالعطش كالجنس. 

كىي التي  ،دكافع إدراؾ الذات مف خلبؿ مختمؼ العمميات العقمية الثانية:الفئة  -ب
 كمنيا: ،كتعمؿ عمى المحافظة عمى صكرة مفيكـ الذات ،تقدير الذاتتؤدم إلى مستكل 

 دافع الإنجاز. 
كالتي تختص بالعلبقات بيف الأشخاص كمنيا دافع  الاجتماعية،الدكافع  الثالثة:الفئة  -ج

 السيطرة. 
  الإنسانية:في الدافعية  Maslowمستويات الدوافع طبقا لنظرية " ماسمو " -3
  فسيكلكجية.حاجات  -
  الأمف.حاجات  -
  كالحب. الانتماءحاجات  -
  الذات.حاجات تقدير  -
  الذات.حاجات تحقيؽ  -
 كالمعرفة.حاجات الفيـ   -
 كاستخدامان، كىك مف أكثر التصنيفات شيكعان  المنشأ:مستويات الدوافع في ضوء  - 4 

  فئتيف:حيث تنقسـ الدكافع إلى 
عمييا الدكافع  كيطمؽ المنشأ:الدكافع فسيكلكجية عمى  كتشتمؿ الأولى:الفئة  -

  الأمكمة.دافع  :ىذه الدكافع كمف ،الفسيكلكجية أك الأكلية
كالتي يكتسبيا الفرد مف البيئة كالإطار  الاجتماعيةكتتضمف الدكافع  الثانية:الفئة  -

 . الاستطلبعالتممؾ كحب  - الاستقلبؿدافع  -دافع الإنجاز  الدكافع:كمف ىذه  ،الحضارم
 التحصيمي: الطالب وأدائو( علاقة الدافعية العقمية بسموك 5)



  

   
569 

  
 جاهعة بني سويف

 هجلة كلية التربية
  عدد أكتوبر

 2022 الجزء الثاني

 

لقد أكدت بعض الدراسات كجكد ارتباط كثيؽ بيف الدافعية العقمية كأداء السمكؾ، فازدياد       
دكد  -ييركس) ( كيضيؼ قانكف20، 9102، الدافعية) سميمافالأداء يؤدم إلى ارتفاع قكة 

بأنو كمما كانت الميمة صعبة تطمبت مستكل أدنى مف الدافعية كأقصى حد مف  (سكف عمى
 فكمما كاف التعزيز قكيان  ،الأداء. كترتبط الدافعية كمستكل الأداء باستخداـ التعزيزات المختمفة

  .(31، 9191، ) الحدادأدل ذلؾ إلى قكة الدافعية كارتفاع في مستكل الأداء يجابيان ا  ك 
( علبقة خبرات النجاح، كالفشؿ بالدافعية؛ فإذا كاف Wiener, 1992كاينر)بيف  كقد        

أك الفشؿ إلى عكامؿ داخمية؛ فإف النجاح يؤدم إلى زيادة الدافعية. أما الفشؿ  عزك النجاح
ذا فسر الفرد نجاحو أك رسكبو لعكامؿ ثابتة؛ فإنو يتكقع النجاح  فيؤدم إلى الشعكر بالعجز، كا 

ذا كاف التفسير عمى أساس عكامؿ غير ثابتة: كالحظ، كالغش، أك الرسكب في المست قبؿ، كا 
ف مف الميـ التحكـ إمثلبن؛ فإنو أقرب لمرسكب؛ لعدـ إمكانية تكرار ىذه العكامؿ ثانية؛ كلذلؾ ف

بعكامؿ النجاح، أك الرسكب؛ حيث يعدّ عزك الفشؿ لأسباب لا يمكف السيطرة عمييا مف 
أصعب ما يكاجيو الطمبة؛ إذ إفّ الفشؿ يقكد إلى الإىماؿ كالممؿ، أما الفشؿ في أعماؿ يمكف 

تدني  كالذنب؛ فالطمبة الذيف يعزكف فشميـ إلى لى الشعكر بالخجؿإالسيطرة عمييا؛ فيقكد 
قدراتيـ مف المحتمؿ أف يشعركا بتدني كفاياتيـ، أما الطمبة الذيف يشعركف بكفايات ذاتية 
 عالية، فمدييـ قدرة عمى مكاجية الميمات الصعبة، كالاستمرار في بذؿ الجيد كالمثابرة)

 (.31، 9104كالتكيجرم، كالفقي،  منصكر،
في المكاقؼ الصفية؛ حيث إف تدني تعد الدافعية العقمية مف القضايا الميمة ك          

التحصيؿ، كتراكـ المشكلبت الصفية، كالاتجاىات السمبية نحك التعمـ؛ يمكف أف تككف ناتجة 
في معظميا عف تدني الدافعية نحك التعمـ؛ لذلؾ فإف فيـ دكر الدافعية نحك عممية التعمـ لدل 

عؿ الصؼ الدراسي بيئة يجاد بيئة صفية مشكقة كمثيرة؛ تجإالطلبب؛ يمكف أف يسيـ في 
مشكقة، يندمج معظـ الطلبب في نشاطاتيا؛ كمف ثـ يصبح التعمـ، كما فيو مف نشاطات، 

 (.Good & Brophy, 2016,149)لمطلببكممتعة  عممية سارةكخبرات، كمكاقؼ 

سالـ، ؛ 9101جابر،  طلبع الباحثة عمى بعض الدراسات السابقة مثؿ:)اكمف خلبؿ     
( تبيف ليا ضركرة تنمية الدافعية العقمية لدل 9190 ؛ العتيبي،9191، ؛ زغمكؿ9104

الطالب الجامعي؛ فيى شرط مف الشركط  -كلا سيما –المتعمميف في جميع المراحؿ التعميمية 
الأساسية التي يتكقؼ عمييا تحقيؽ اليدؼ مف عممية التعمـ في أم مجاؿ مف مجالاتو 



   

 

 جاهعة بني سويف

 هجلة كلية التربية

  عدد أكتوبر

 2022الجزء الثاني 

 

570 

ليب التفكير، أـ تككيف الاتجاىات كالقيـ، أـ تحصيؿ المتعددة، سكاء أكاف ذلؾ في تعمـ أسا
 المعمكمات، أـ في حؿ المشكلبت. 

مف خلبؿ ما سبؽ مف تصنيفات استخمص البحث الحالي مجالات الدافعية العقمية المراد     
 .النكعية تنميتيا لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية

 الحس المغوي:  -ثانياً 
  المغوي:مفيوم الحس ( 1)

" ممكة دقيقة تيدم إلى خصائص المغة الذاتية، كطاقاتيا :( بأنو81، 9101عرفو البكاء)    
الكلبـ معبرَا عف المقاصد، مف غير زيادة أك نقصاف، كتجنب كضع المفظ في  يأتىالتعبيرية؛ ل

 غير مكضعو".  
ليا بتذكؽ المغة سكاء " خبرة تأممية يقكـ المتعمـ مف خلب :( بأنو22، 9101كعرفتو بدر)     

أكانت شعرنا أـ نثرنا كما تتميز بو مف ألفاظ منتقاة، كعبارات رصينة كرؤية أصيمة للؤشياء 
 ."كالمكجكدات

" استجابة كجدانية لغكية إزاء المثيرات المفظية تعكس :( بأنو10، 9103كعرفو طنطاكم)    
 الإحساس بجماؿ المغة كركعتيا".

" استجابة كجدانية يقكـ بو المتمقي لمتأثر بنكاحي الجماؿ :( بأنو24، 9190كعرفو سقمي)     
الفني في نص ما بعد تركيز انتباىو إليو، كتفاعمو معو عقمينا ككجدانينا عمى نحك يستطيع بو 

 تقديره لو ". 
استجابة كجدانية إزاء المثيرات المفظية التي تعكس إحساس الطلبب  كيمكف تعريفو بأنو:    

عجابو بالجمؿ المسجكعة  النكعية في كمية التربية ضعاؼ السمع بجماؿ المغة كركعتيا كا 
كيتـ قياسو بالدرجة التي حصؿ عمييا ىؤلاء  ،ملغك كالعبارات المقفاة مع مشاركتو في إنتاج 

 لذلؾ.الطلبب في اختبار ميارات الحس المغكم المعد 
 ( أىمية تحقق الحس المغوي لمطالب:  2)

العديد مف الميتميف بتعميـ المغة عامة كالمغة العربية خاصة عددان مف قد أبرز ك         
لما ليا مف أىمية في الإحساس بقيمة  ؛المبررات كراء تنمية الحس المغكم لدل الطلبب

يحاءاتيا، كتعقب المفظ في  الكممات التعبيرية في النص، كتحديد دلالة الألفاظ كمعانييا كا 
 (.83، 9108الكندرل كعبد اليادل،  الألفاظ)علبقاتو السياقية مع غيره مف 
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عميـ المغة العربية، فقد أشار الكثير مف تكلمحس المغكم أىمية كاضحة في ميداف      
( التي بينت أىمية تنمية الحس المغكم في 84، 9101التربكييف إلى ذلؾ، كمنيـ دندراكم)

ة البلبغية كمدل تكفيقيا، كأكجو ربط الصكرة الأدبية بالسياؽ الكاردة فيو، كبياف قيمة الصكر 
 .الجماؿ في التركيب أك الصكرة، كتحديد المعاني التي تكحي بيا الصكرة البلبغية

 ( أف الأىمية الحقيقية لمحس المغكم في ميداف29، 9103كيرل الفراجي كعبد الكريـ)    

إثارة  كذـ محبب، عميـ المغة العربية في إتاحة الفرصة لمفرد بأف يتذكؽ كيحس كيتعمـ في عالت
شباع حاجاتو كتزكية حب الإإ  ستطلبع.نفعالو كأحاسيسو كا 

تتضح أىمية الحس المغكم كالعناية بتنمية ميارتو لجميع المراحؿ التعميمية، كخصكصان ك      
الطالب الجامعي؛ حيث إف الحس المغكم يمثؿ مستكل متقدـ لو خصائصو التي تميزه عف 

بحيث يمكف تمييزه عف غيره مف الأنكاع، كىك مزيج مف  غيره مف المستكيات المغكية،
العاطفة، كالعقؿ، كالحس، كربما كانت العاطفة أىـ عناصره كأكسعيا سمطاننا في تككينو 
كمظاىره كأحكامو، كما أف الحس المغكم ينطمؽ مف ككنو استجابة كجدانية تحسف الحكـ عمي 

ا. كىناؾ العديد مف الإالنص بعد فيمو مع تقدير العمؿ الأدبي تقديرنا ص ستراتيجيات التي حيحن
 كلتحقيؽ ما ذكر يجب عمى الطالب ؛يمكف أف تنمي ميارات الحس المغكم لدل الطلبب

 كمعرفتو بطبيعة الحس المغكم. ولمامإ
 ( طبيعة الحس المغوي: 3)

منص نفعالية لإيعد الحس المغكم خبرة تأممية جمالية، كنشاطنا إيجابينا، كاستجابة         
ستعداد الفطرم لتقدير الأدب كالحكـ عميو تصقميا الخبرة، الأدبي؛ فيك ممكة تقكـ عمى الإ

كطكؿ قراءة الأدب، كمعايشة ركائعو كالتمرس بنصكصو، كحيف تترسخ ىذه الممكة تجعؿ 
كما أنو حاسة فنية يُيتدل ، (32، 9110الكندرل ، صاحبيا متذكقنا للؤدب كناقدنا لنصكصو)

ر الشعر كالمفاضمة بيف نصكصو، كمف خلبلو تُدرؾ نكاحي الجماؿ في العمؿ، بيا في تقدي
طلبع؛ كذلؾ لصقؿ كيتأتى مف خلبؿ التمرس بالأساليب الأدبية كالمراف عمييا ككثرة الا

رىاؼ الحس الأدبي)  .(28، 9112أحمد ، المكىبة كا 
كتؤكد الاتجاىات المعاصرة في تعميـ المغة العربية أف الحس المغكم في مستكياتو العميا       

ىك استجابة المتمقي لمنص الأدبي كتفاعمو معو بكؿ جكارحو، كالإقباؿ عمى إدراؾ جمالياتو، 
ي كالحكـ عمى فنياتو، كالانغماس في تجربة المبدع )الشعكرية كالمفظية(، بحيث يستطيع المتمق
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تقدير النص الأدبي كالحكـ عميو حكمنا مكضكعينا، كتظير ىذه الاستجابة في صكرة سمككية 
 .(28، 9113مستريحي،  ) ياسيا يمكف ق
 ( طبيعة الحس المغكم في بعض النقاط ىي: 49، 9102)كتفسر ربيع     

قنع بيا، ذكؽ يدرؾ بو الجماؿ كيتذكقو، كصاحبو يظفر بالمتعة الأدبية كي :الحس المغكم - أ
 فتضيء نفسو كتمتع كجدانو.

قدرة صاحب الطبع الأدبي عمى بياف المزايا البلبغية التي تحدث في  :الحس المغكم -ب
النظـ بسبب الفركؽ كالكجكه التي تككف بيف كلبـ ككلبـ، فيقؼ عمى أسباب الجكدة ليحتذييا، 

 .كعمى أسباب الرداءة؛ ليجتنبيا في تأليفو كنقده
نما يخضع لمؤثرات تتكارد  الحس المغكم -ج  عميو.ليس ثابتنا كا 
 ذكؽ يدرؾ الجماؿ، كيميز بينو كبيف القبح. :الحس المغكم - د
  المغوي:( ميارات الحس 4)

 ما يمي: يف ،إلى بعض ميارات الحس المغكم (29، 9112أشارت منصكر)    
  .إدراؾ العاطفة المسيطرة عمى الشاعر 
  .معرفة الجك النفسي في النص ككيفية التعبير عنو 
  .إدراؾ مدل التناسب بيف الكممة كالجك النفسي الذم يثيره العمؿ الأدبي 
 .تمثؿ الحركة النفسية في النص الأدبي 
  .إدراؾ العلبقة بيف الاستفياـ في القصيدة كما يقصده الشاعر بيا 
  .تحديد دلالة تكرار بعض الألفاظ 
 التقديـ كالتأخير في الأبيات كمدل أىميتيا.  معرفة مكاضع 
  .تحديد الخبر كالإنشاء في النص كالغرض منيما 
  .تحديد العلبقة بيف التركيب النحكم لمطمع القصيدة كالمعنى 
  منيا: ،( مجمكعة مف الميارات الخاصة بالحس المغكم9112،13ككضع سلبـ)     
 .الكشؼ عف الحركة النفسية في النص 
 التراكيب، الصكر الخيالية، العكاطؼ(.) الألفاظبيف مككنات الصكر الأدبية  التمييز ، 
 .تكضيح أىمية الكممة، كمدل التلبؤـ بيف الفكرة كالصياغة 
 ستثارة إعمى  صكرة(، أك تركيب، أك ) كممةبياف أثر كؿ جزئية مف جزئيات الصياغة

 الجك النفسي الذم يريد الأديب إثارتو.
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  منيا:(: مجمكعة مف الميارات لمحس المغكم 84 ،9112)بدكمكأضافت     
  .الإحساس كالإيقاع المكسيقي لكزف الأبيات، كما قد يككف فيو نشاز 
  .الإحساس بالكاقع المكسيقي لألفاظ النص كتراكيبو 
  .دراؾ المعاني الكامنة فيو  تفسير الرمز كا 
 ا  أك ىجاءن أك غيرىا. إدراؾ النغمة التي تشيع في النص سخرية أك احترامنا أك مدحن
 النص كالعاطفة. ىإدراؾ العلبقة بيف مكسيق 
، ؛ بدر9108مثؿ:)عبد القادر،  ،طلبع الباحثة عمى بعض الدراسات السابقةإكمف خلبؿ     

( تبيف ليا ضركرة تنمية ميارات الحس المغكم لدل 9190؛ سقمي،9103،؛ طنطاكم9101
الطلبب الجامعييف؛ فيى أداة ميمة  -كلا سيما –المتعمميف في جميع المراحؿ التعميمية 

دراؾ لمصفات الجمالية في الأعماؿ  ليستخدميا في  الأدبية؛لاكتساب ألفاظ كجمؿ كعبارات، كا 
 المغكم.  حديثو كمف ثـ ترتقي لغتو كيسمك تعبيره كينمك حسو

مف خلبؿ ما سبؽ مف تصنيفات استخمص البحث الحالي ميارات الحس المغكم المراد     
 التربية النكعية.تنميتيا لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية 

 التصور الذىني:  -ثالثا
 ( مفيوم التصور الذىني:  1)

  يمي:اكتسب التصكر الذىني عددان مف التعريفات، منيا ما      
" استرجاع مف الذاكرة لأجزاء مف  :( بأنو019، 9100عرفو نكفؿ، كسعيفاف)       

عادة تشكيميا بطريقة ذات معنى ".  المعمكمات المختزنة مف جميع الخبرات كا 
" تجسيد مكاقؼ كخبرات سابقة أك لـ  :( بأنو42، 9101كعرفو عبد اليادم، كآخركف)      

 يسبؽ حدكثيا في الذىف ".
الحسية كالذىنية التي  و" جميع أنكاع الخبرات شب :( بأنو31، 9102جبيف)كعرفو أبك       

كالتي تستدعى ظيكر نظائرىا  ،نشعر بيا في العقؿ الكاعي في حالة غياب المثيرات الشرطية
 .الحسية كالذىنية الحقيقية "

 عند تنظيـحدكث تمثيؿ عقمي أك صكرة ذىنية  " :( بأنو03، 9102كعرفو البيمي)      
المعمكمات الجديدة كربطيا بالمعرفة المكجكدة بمزيد مف الصلبت المعرفية لممساعدة عمى 

 .الفيـ"
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كيمكف تعريفو بأنو: مجمكعة مف الإجراءات العقمية التي يتبعيا الطلبب ضعاؼ السمع      
عند تفاعميـ مع المكضكع القرائي، كتتضمف ىذه الإجراءات بناء  النكعية في كمية التربية

أك المخططات العقمية المعينة عمى استخلبص المعنى مف النص،  ،مكعة مف الصكرمج
 كدليؿ المعمـ المنفذ ليا، كذلؾ بقصد تنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية.       

    ستراتيجية التصور الذىني:إ( خصائص 2)
محمػػػػػد  ظػػػػػافر،تتميػػػػػز اسػػػػػتراتيجية التصػػػػػكر الػػػػػذىني بمجمكعػػػػػة مػػػػػف الخصػػػػػائص يحػػػػػددىا    

 ( فيما يمي:004، 9103كالحمادم يكسؼ) إسماعيؿ،
 نكع مف الحكـ أك النقد. لتجنب النقد كالحكـ عمى الأفكار كاستبعاد أ 
 .إطلبؽ حرية التفكير كالترحيب بكؿ الأفكار ميما يكف نكعيتيا أك مستكاىا 
  كتطكيرىا.البناء عمى أفكار الآخريف 
 اء الجمسة كتشجيعيا.قبكؿ الأفكار غير المألكفة في أثن 
 .تدكيف كترقيـ الأفكار المنبثقة عف الجمسة بحيث يراىا جميع المشاركيف 
  تفعيؿ دكر المتعمـ في المكاقؼ التعميميػة، كتحفيػز المتعممػيف عمػى تكليػد الأفكػار حػكؿ

أك حمكؿ ممكنة لمقضايا التي  صحيحة،مف خلبؿ البحث عف إجابات  معيف،مكضكع 
مػػػػف خػػػػلبؿ  أفكػػػػارىـ،كتقػػػػدير آراء الآخػػػػريف، كالاسػػػػتفادة مػػػػف  عمػػػػييـ، كاحتػػػػراـتعػػػػرض 

كالعلبقػػػات غيػػػر  ةيمػػػة كالتفاصػػػيؿ الجزئيػػػمتطكيرىػػػا كالبنػػػاء عمييػػػا، كانتقػػػاء الأفكػػػار ال
 الكاضحة.

  المسػػػػاعدة عمػػػػى تنميػػػػة الميػػػػارات الإبداعيػػػػة، كيزيػػػػدىـ نشػػػػاطان كفاعميػػػػة داخػػػػؿ الغرفػػػػة
 كتفتح أذىانيـ.الصفية، مما يشجعيـ عمى تكسيع كجيات نظرىـ، 

كفي ضكء استعراض الخصائص السابقة، أمكف لمباحثة مف تكظيؼ تمؾ الخصائص أثناء     
لتنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية، كىي: المركنة كالقابمية لمتشكيؿ كارتباطيا  التطبيؽ؛

ضعاؼ كالتدريب المباشر بيف الباحثة كالطلبب  العقمية،بميارات الحس المغكم كالدافعية 
 .النكعية السمع بكمية التربية

  الذىني:ستراتيجية التصور إ( أساليب تطبيق 3)
ستراتيجيات الحديثة التي تشجع ستراتيجية التصكر الذىني في التعميـ كالتدريب مف الإإتعد     

يسػمح  ،التفكير كتطمؽ الطاقات الكامنة عند المتعممػيف كالمتػدربيف فػي جػك مػف الحريػة كالأمػاف
حيػػػث يكػػػكف المتػػػدرب فػػػي قمػػػة التفاعػػػؿ مػػػع  ،بظيػػػكر كػػػؿ التصػػػكرات الذىنيػػػة كالآراء كالأفكػػػار
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 كتصػػػػمح ىػػػػذه الطريقػػػػة فػػػي القضػػػػايا كالمكضػػػػكعات المفتكحػػػػة التػػػي لػػػػيس ليػػػػا إجابػػػػة ،المكقػػػؼ
                                                                     كاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحيحة

  (.82، 9100)سميماف، 
ستراتيجية تدريسية إلا مف خلبؿ الأثر الذم إكعمى الرغـ مف أنو لا يمكف الحكـ عمى    

مما  ؛ستراتيجية التصكر الذىني تعتمد عمى التحررإيظير عمى التحصيؿ لدل الطلبب، فإف 
كعدـ التحفظ بما يزيد  ،قد يعيؽ التفكير كذلؾ لمكصكؿ إلى حالة مف الاسترخاء الذىني

 انطلبؽ القدرات الذىنية عمى التخيؿ كتكليد الأفكار بعيدان عف الحرج مف النقد كالتقييـ.
 ستراتيجية التصكر الذىني فيما يمي: إكتتمثؿ أساليب تطبيؽ      
 لجمسات العصؼ الذىني كعقد جمسات لإزالة الحكاجز بيف المشاركيف. التمييد 
  :تقييـ أم مف الأفكار المتكلدة في المرحمة الأكلى مف الجمسة كزيج لاإرجاء التقييم، 

لأف نقد أك تقييـ أم فكرة بالنسبة لمفرد المشارؾ سكؼ يفقده المتابعة كيصرؼ انتباىو 
لأف الخكؼ مف النقد كالشعكر بالتكتر يعيقاف  ،عف محاكلة الكصكؿ إلى فكرة أفضؿ

                     التفكير الإبداعي.
 :الأسمكب لمطالب مستكيات تقدمو كنمكه التحصيمي  كيكضح ىذا التغذية الراجعة

كذلؾ مف خلبؿ تحديده لجكانب القكة في ذلؾ التحصيؿ كبياف الكيفية  ،بصكرة متتابعة
التي يستطيع بيا تنمية مستكيات تحصيمو، كىذا الأسمكب يعد أبرز الأساليب التي 

 ستراتيجية التصكر الذىني. إتتبع في 
 يمعب التساؤؿ دكران مؤثران في نمك تحصيؿ الطلبب، بغض  :استعمال أفكار الطالب

النظر عف الكيفية التي تـ بيا تقديـ ىذه الأسئمة، كصياغة الأسئمة كتقديميا تزيد مف 
كىذا يترابط بإستراتيجية التصكر الذىني  ،تحصيؿ الطلبب كتقدميـ في عممية التعمـ

تكليد أكبر  عمىساليب المناقشة الجماعية التي تشجع كالأسئمة المكجية مف خلبؿ أ
 عدد ممكف مف الأفكار المتنكعة المتكررة بشكؿ تمقائي حر.

 :التركيز في جمسة التصكر الذىني عمى تكليد أكبر قدر مف  لأ الكم قبل الكيف
 ،فالأفكار المتطرفة كغير المنطقية أك الغريبة مقبكلة جكدتيا،الأفكار ميما كانت 

د ىذا المبدأ عمى الافتراض بأف الأفكار كالحمكؿ المبدعة لممشكلبت تأتي بعد كيستن
 .                 أصالة.عدد مف الحمكؿ غير المألكفة كالأفكار الأقؿ 
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 ستخداـ المعمـ لمتنافس لإ أكضحت بعض الدراسات أف ىناؾ تأثير :التنافس الفردي
يـ الدراسي، كمف الطرؽ المناسبة الفردم كميان للؤداء النسبي بيف الطلبب كتحصيم

 ستراتيجية طرؽ التعمـ الذاتي كالتنافس الفردم.ستخداـ ىذه الإلإ
 :جديدة؛جكاز تطكير أفكار الآخريف كالخركج بأفكار  لأ البناء عمى أفكار الآخرين 

مشارؾ تحكيرىا  لفيي حؽ مشاع لأ ،ا عمى أصحابيافالأفكار المقترحة ليست حكرن 
؛ المقدادم 14، 9104؛ الركساف ،008، 9101إسماعيؿ ،، منيا: ) كتكليد أفكار

،9191 ،082). 
فتيا في يستراتيجية التصكر الذىني ككظإسبؽ فإف الباحثة استندت إلى  كبناءن عمى ما       

 .النكعية تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية
 المكونة لستراتيجية التصور الذىني:( الإجراءات 4)
 :الجراءات الأساسية -1
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 الجراءات التكميمية: -2

 وتتمثل في الإجراءات التالية:
 .تحديد زمف التدريس كتكزيعو عمى إجراءات التدريس الأساسية 

اجراءات تمخيص لموضوع 
 التدريس

 من خلال:
الممخص في صيغة  -

 كلامية.
الممخص في صورة  -

حدى إعرض عممي لأداء 
 .الميارات
 

 

إجراءات تعميم وتعمم محتوى 
 موضوع التدريس

 من خلال:
 التدريس الأولى لممحتوى. -

التدريب عمى تعمم  -
 المحتوى.

تشخيص الأخطاء  -
 وعلاجيا.

ممارسة للأنشطة  -
 التطبيقية والثرائية.

 

التييئة لموضوع التدريس 
 من  خلال:

إثارة الدافعية لدييم   -
 لمتعمم.

الإخبار بالأىداف  -
 التدريسية.

استدعاء متطمبات التعمم  -
 السابقة ومراجعتيا.

العامة تقديم البنية  -
 .لمحتوى التدريس
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  تحديد صكرة تنظيـ الطلببStudent Organization) )  حيث يعتبر تنظيـ
الطلبب أثناء التدريس أك التعمـ إحدل المسائؿ الميمة التي يجب أف تؤخذ في 

كتكجد ثلبث صكر لتنظيـ  ،الحسباف عند تصميـ اجراءات التدريس التدريسي
 الطلبب:

 صكرة التعمـ الفردم. -أ            
 صكرة التعمـ في مجمكعات صغيرة. -ب            
 صكرة التعمـ الجمعي.    -ج            

 :تحديد كسائؿ التقكيـ بيدؼ 
 أفضؿ  ةتكضيح الأىداؼ التعميمية، كتكجيو أنشطة التعميـ كتزكيد الطالب بمعرف

 .عف نتائج التعمـ التي عميو تحقيقيا
 كىذه المعمكمات مفيدة فى تحديد  ،التقدير القبمي لقدرات الطالب كحاجاتو

 .ستعداد لمتعمـالإ

 ينفى التعمـ خلبؿ عممية التعمـ، كيمكف استخداـ التقكيـ التككي مراقبة التقدـ 
ثاره دافعي الطلبب لمتعمـ كزيادة الاحتفاظ كانتقاؿ أثر  ةلتحديد صعكبات التعمـ، كا 

 .التعمـ

  تقكيـ الفاعمية التعميمية مف خلبؿ استخداـ التقكيـ التجمعي؛ حيث إف نتائج ىذا
 طرؽ التعميـ كمكاده) ةيا في مراجعالتقكيـ تزكد بمعمكمات يمكف استخدام

  .(40، 9190؛ حمدم ،38-32، 9102، ؛ عبدالصمد42، 9109محمديف ،

ستراتيجية إكقد أفادت الباحثة مف تمؾ الإجراءات التي يخطط لاستخداميا أثناء تنفيذ      
، كفى ضكء ةبما يحقؽ الأىداؼ التدريسية المرجكة بأقصى فاعمية ممكن الذىني،التصكر 

الامكانات المتاحة؛ لتنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع 
 .النكعية بكمية التربية

  الطلاب:لدى  ( علاقة التصور الذىني بتنمية الحس المغوي5)
في ميدافِ التصكر الذىني  ستراتيجيةإ باستخداـبتكظيؼ التدريس ثمة اىتماهـ مممكس      

 خلبؿ ما يمي: المغكم مفتعميِـ المغَةِ كتعمميا، كخاصة ميارات الحس 
 يعد كسيمة مف كسائؿ التذكر كالتفكير كالتخيؿ. -أ
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دراكو كمشاعره كأحاسيسو ككجدانو؛ فيي كسيمة  -ب يساعد الطالب عمى التعبير عف أفكاره كا 
 للبتصاؿ بالعالـ الخارجي كمعرفة خصائصو.

 الطالب عف نفسو كمشاعره كأفكاره.يعبر  -ج
 اليدكء،عتباره ىدفنا مقصكدان لذاتو، كتكفير إب إليو،تييئ الطلبب نفسينا لمدرس كتحضرىـ  -د

بعاد ما يمكف أف يشغميـ مف عناصر  ممتعة، كالتقديـ لممكضكع بطريقة مشكقة  التشكيش،كا 
 طبيعة ما سيستمعكف إليو كاليدؼ منو. كتكضيح

 المعيش،ليا صمة بالكاقع  قصيدة،أك  مؤثرة،التي قد تككف قصة قصيرة تعرض المادة  -ق
بأسمكب يتلبءـ مع اليدؼ المطمكب؛ كالبطء في قراءة  الطلبب،ليا علبقة باىتمامات ك 

 قصيرة غير مممة.   أفكارىا،كأف تككف سيمة بسيطة في  أحياننا،أك إعادتيا  المادة،
لييـ بشكؿ عادؿ، مع مراعاة ما بينيـ مف فركؽ كزع الأدكار عمى الطلبب كالنظرات إت -ك

 فردية.
 يسيـ في ترجمة المشاعر، كبقدر ما لمطالب مف طلبقة في التعبير. -ز
يثير انتباه الطلبب كتشكيقيـ لمدرس الجديد، كربط معمكماتيـ السابقة بالمعمكمات الجديدة،  -ح

 مع مراعاة مستكياتيـ في المغة اليدؼ.
طلبب في الدرس بالحياة العامة، كتقديـ مكقؼ اتصالي طبيعي مف يربط ما تعممو ال -ط

 خلبؿ ما قدـ لمطلبب في الدرس مف كممات كعبارات كجمؿ.
يبيف مجمكعة مف الرمكز التي تمثؿ المعاني المختمفة، كالعقؿ يستخدـ ىذه الرمكز؛ لأنيا  -م

 أكثر مطاكعة عند التعبير عف المعاني كالأفكار المختمفة.
بيف الكممات الحسية كالمفاىيـ المجردة، مع مراعاة مستكل الطلبب كخمفياتيـ يفرؽ  -ؾ

 السابقة عف ىذه الكممات.
الجانب العقمي مف المغة كىك التعبير عف الأفكار كالعكاطؼ كالانفعالات،  عمىيركز  -ؿ

 كيتمثؿ في الفيـ كالإدراؾ كالترتيب لمكممات كالجمؿ.
ب، كما يبدك في ككنو الكسيمة التي تمكف الطالب مف يحقؽ التكاصؿ الفكرم بيف الطلب -ـ

 فيك أداة التخاطب كالتفاىـ كالتأثير في الجماعات كالأفراد. بالآخريف؛الاتصاؿ 
ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية الحس المغكم لدل إمما سبؽ يتضح أف أىـ ما يميز     

أرقى الأنشطة العقمية التي يمارسيا  في أنيا مف النكعية الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية
إلا أف تمؾ الممارسات تختمؼ مف طالب لآخر حسب إتقانو لمياراتو التي سبؽ أف  ،الطالب
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مثؿ بقية الممارسات الحياتية الأخرل التي يتعمميا الطالب كيتدرب  ،فممارسات الحس .تعمميا
اقؼ المتعددة كسرعة إنجازه عمييا حتى يصؿ إلى مستكل مف الدقة كالمركنة فى مكاجية المك 

   لممياـ المطمكبة. 
 ( علاقة التصور الذىني بتنمية الدافعية العقمية لدى الطلاب: 6)

نظران لارتباط التصكر الذىني بالتفكير فإف ىناؾ علبقة كثيقة بيف التدريس باستخداـ      
 يمي: ستراتيجية التصكر الذىني كتنمية الدافعية العقمية مف خلبؿ ماإ
 لى بدائؿ أكثر.إيحفز الطالب لمنظر  -أ
 قرارات كاعية عمى النحك الذم يرغب فيو. اتخاذحرة تمكنو مف  بإرادةيمد الطالب  -ب
لى إيؤكد عمى المصادر الداخمية كالتكقعات كالاىتمامات كالخطط التي يسعى الطلبب  -ج

 تحقيػقيا مف خلبؿ السمكؾ الذم يقكمكف بو.
 جديدة كليس فكرة كاحدة لدل الطلبب. تسيـ في تكليد أفكار -د
لى اكتسابيا كالتفكير بيا كتأمميا بفيـ  -ق تساعد الطلبب في البحث عف المعمكمات كا 

 المثيرات كالعلبقات في عالميـ. 
 تحدد الأىداؼ بشكؿ كاضح كمثيرة للبنتباه. -ك
 صياغة الأفكار في مجمكعات جديدة لتحقيؽ أىداؼ الدرس. -ز
نماذج مف  كذلؾ بتقديـحؿ المشكلبت المطركحة،  كالصراع فيتزيؿ حالة التكتر كالقمؽ  -ح

الطالب للئصابة بالتكتر كالقمؽ  دكف تعريضة كالفعالة لحؿ المشكلبت حالناج تالإستراتيجيا
 أماـ الصعاب.

 مجيكد. كبأقؿة تمكنو مف التعمـ بسرعة كبشكؿ جيد حتقدـ لمطالب طرائؽ بسيطة كناج -ط
 تعكد الطالب عمى تحمؿ المسؤكلية الذاتية لتحمؿ نتائج أعمالو مف نجاح أك فشؿ. -م
 كالدافعية. مثيرة الانتباهتنظـ الدرس بكيفية  -ؾ
تكظؼ الأساليب الجديدة في التفاعؿ مع المعمكمات خلبؿ المحاضرات كالقراءات  -ؿ

 التعمـ.كالنقاشات الجماعية لتعزيز 
 لعممية التعمـ.تثير استعداد الطالب  -ـ

ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية الدافعية العقمية إمما سبؽ يتضح أف أىـ ما يميز     
كالأساس  ،في أنيا مصدر لمطاقة البشرية النكعية لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية
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القكل الذم يعتمد عميو في تككيف العادات كالميكؿ كالممارسات لدل الطلبب، كما أنيا تعد 
   ب إلى تعديؿ سمككو كتكجيو نحك اليدؼ المطمكب. الالتي تدفع الط

 المنشطات الإدراكية:  -رابعاً 
 ( مفيوم المنشطات الإدراكية: 1)

  يمي:ستراتيجي عددان مف التعريفات، منيا ما اكتسب التدريس الإ     
ك المغة أ" كافة المعينات المعرفية التي تعتمد الرمز  :( بأنيا23، 9101الكثيرم) عرفيا       

دخاؿ إثناء التعمـ بيدؼ أتستخدـ لاستثارة العمميات العقمية في  الصكرة،ك أك الشكؿ أ
 نيا كاسترجاعيا بسيكلة ".يخز تكمف ثـ  ،لى ذاكرتو كتنسيقيا كمعالجتياإالمعمكمات 

عادة إتعتمد عمى  الإدراكية التي" مجمكعة العمميات :( بأنيا21، 9108ممحـ)كعرفيا     
أك الخطكط  التمخيصات،أك  التعميمات،أك  التشبييات،أك  الصفية،أك الأسئمة  الصياغة،
أك  الأقلبـ،أك رؤكس  كالعناكيف،أك الجمؿ  المعمكمات،خارطة  أك الميمة،فكار تحت الأ

 كغيرىا ". المادية،الصكر الحسية 
" التدريس الذم يؤدم إلى زيادة معنى المكاد الجديدة  :( بأنيا22، 9102في)كعرفيا الكا    

 .مف طريؽ فرض بنيات تنظيمية جديدة عمييا "
" نمط مف التدريس يعتمد عمى الكسائؿ  :( بأنيا83، 9191كالعدلكني) سكيداف،كعرفيا     

أك تترؾ ليـ  ،التي تحث الطلبب عمى تكظيؼ العممية العقمية المناسبة في أثناء تعمميـ
الحرية في تكظيؼ ما يشاؤكف مف عمميات عقمية تؤدم بيـ إلى الاستيعاب كمف ثـ إلى التعمـ 

". 
 ضعاؼ السمع في كمية التربية يكظفيا الطلببكيمكف تعريفيا بأنيا: الإجراءات التي      
كالتي مف شأنيا أف تساعدىـ عمى تنشيط الذاكرة كالتفاعؿ مع المادة  ،أثناء قراءتيـ النكعية

دراؾ معانييا بتكجيو مف المعمـ أك يقدميا المعمـ جاىزة عبر المكاقؼ  ،المقركءة كفيميا كا 
 الحس المغكم كالدافعية العقمية.    كدليؿ المعمـ المنفذ ليا، كذلؾ بقصد تنمية ميارات التعميمية،

    ستراتيجية المنشطات الإدراكية:إ( خصائص 2)
 )العفػكف،ستراتيجية المنشػطات الإدراكيػة بمجمكعػة مػف الخصػائص يحػددىا كػؿ مفإتتميز     

 يمي: ( فيما002، 9102، ؛ دركزه080، 9101كقحطاف، 
  عماؿ فكر كتكظيؼ الجانب الادراكي الذم يؤدم  ةتزيد مف استثمار قدرات الطالب كا 

 لى الفيـ كالاستيعاب.إ
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  لماميـ بمعمكمات مفيدة، كاكتسابيـ ا  ترتقي بمغة الطلبب كتزكيدىـ بأفكار ثرية، ك
حكاـ بما يؤيدىا، صدار الأا  بداء الرأم ك إلميارات النقد في مكضكعية، كتعكيدىـ عمى 

مف مشكلبت، كتزكيدىـ بما كمساعدتيـ عمى ملبحظة الجديد لمكاجية ما يصادفيـ 
 بداع.يعينيـ عمى الإ

 دراؾ يمكف الطالب مف استيعاب أىمية دراؾ أثناء التعمـ؛ لأف الإتركز عمى عممية الإ
 نعكاساتو.إحاطة بالمكضكع كالإ

  ،تضع خطان بأشكاؿ متعددة تحت النقاط كالأفكار البارزة في النص، كأخذ الملبحظات
شكاؿ التكضيحية الممخصات، كالخرائط كالرسكـ البيانية كالأعادة القراءة، كعمؿ ا  ك 

 كغيرىا.
  تنشػػط العمميػػات العقميػػة، فػػي معرفػػة الطالػػب كيػػؼ يسػػتعمؿ ىػػذه المنشػػطات فػػي أثنػػاء

 لكي تؤدم إلى تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية عمى أفضؿ كجو. ؛العممية التعميمية
  زة في النص المقركء كتنظيـ تساعد الطلبب عمى تكجيو انتباىيـ للؤجزاء البار

المعمكمات التي يستقبمكنيا بأشكاؿ متعددة كربطيا بما لدييـ مف معمكمات في بنيتيـ 
مما يسيـ في زيادة استيعابيـ ما يقرؤكف كتثبيتو في الذاكرة بصكرة تمكنيـ  ؛المعرفية

ؿ كبذلؾ تزيد مف ثقتيـ في نفسيـ كفيما يتعممكنو داخ ،مف استدعائيا عند الحاجة
  الدراسي.الصؼ أك خارجو كبالتالي تزيد مف تحصيميـ 

كفي ضكء استعراض الخصائص السابقة، أمكف لمباحثة مف تكظيؼ تمؾ الخصائص أثناء     
لتنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية، كىي: المركنة كالقابمية لمتشكيؿ  التطبيؽ؛

 كالتدريب المباشر بيف الباحثة كالطلبب العقمية،كارتباطيا بميارات الحس المغكم كالدافعية 
 .النكعية ضعاؼ السمع بكمية التربية

 ستراتيجية المنشطات الإدراكية: إ( أساليب تطبيق 3)
ستراتيجيات الحديثة التي ستراتيجية المنشطات الإدراكية في التعميـ كالتدريب مف الإإتعد    

، كالمعمكمات السابقة، عف طريؽ كتسبةالجديدة المتشجع عمى إدراؾ العلبقات بيف المعمكمات 
، 9102عطية،  بكء)نختلبؼ بينيما. كتتضمف الاستنتاج كالمقارنة كالتإدراؾ أكجو التشابو كالإ

11.)      
ستراتيجية تدريسية إلا مف خلبؿ الأثر الذم إكعمى الرغـ مف أنو لا يمكف الحكـ عمى      

ستراتيجية المنشطات الإدراكية تعتمد عمى الرمز، إف يظير عمى التحصيؿ لدل الطلبب، فإ
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كتنطمؽ منشطات العمميات العقمية مف  .شكار، كالصكر، في تسييميا لعممية التعمـكالمغة، كالأ
مفاىيـ النظرية المعرفية )الإدراكية( كنظرية خزف المعمكمات المتيف تؤمناف بأف الطالب إنساف 

المعمكمات، كتنسيقيا كتنظيميا كتبكيبيا، كربطيا  مؾ ذاكرة قادرة عمى اكتسابتنشيط يم
 بالمعمكمات السابقة المخزكنة في ذاكرتو ثـ استرجاعيا عمى شكؿ أنماط ذات معنى.

 ستراتيجية المنشطات الإدراكية فيما يمي:  إكتتمثؿ أساليب تطبيؽ      
  يعتمد عمى ىك الأسمكب التعميمي الذم و المتضمنة:أسموب منشطات العمميات العقمية

كاضع المنيج أك المصمـ التعميمي( كيضع عمى كاىمو المسؤكلية الكبرل في  أك المدرس)
مساعدة الطالب عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كما إف تقديـ المنشطات في ىذا 

أك كاضع المنيج أك المصمـ التعميمي(  الأسمكب يأتي مف طريؽ اختيار المدرس)
ثـ حثو عمى دراستيا كتكظيفيا في  ،كتجييزىا كتقديميا لمطالبالمنشطة التي يراىا مناسبة 

 المكقؼ التعميمي.
  كىك الأسمكب التعميمي الذم يزكد الطالب  المنفصمة:أسموب منشطات العمميات العقمية

رشادات تحثو عمى التفكير كاشتقاؽ المعمكمات "المنشطة" مف تمقاء نفسو  بتعميمات كا 
(، كيتفرع ىذا الأسمكب إلى 991، 992: 9102ركزة، د لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية)

 شقيف:
o  :)كفييا يحض الطالب عمى التفكير في منشطات العمميات العقمية المنفصمة)المحدودة

كأف يطمب المدرس مف الطالب أف يفكر في  ،اشتقاؽ المنشطة التي يقترحيا المدرس
 كضع الأسئمة التعميمية لممكضكع الدراسي ثـ الإجابة عنيا. 

o  كفييا يُترؾ لمطالب حرية تكظيؼ  )غير المحدودة(:المنفصمةمنشطات العمميات العقمية
المنشطة التي يعتقد أنيا مناسبة دكف تحديد مسبؽ ليا مف المدرس، كأف يطمب المدرس 

كتساعده عمى فيـ المكضكع  ،مف الطالب أف يستعمؿ ما يشاء مف منشطات يراىا مناسبة
 .(22-23، 9101لعفكف، كقحطاف، ا )أفضؿكاستيعابو بطريقة 

إفَّ بعض منشطات العمميات العقمية تككف فاعمة أكثر مف غيرىا إذا ما استعممت قبؿ       
في حيف أف  ،بينما تككف الأخرل فاعمة أكثر إذا ما استعممت في أثناء الدرس ،بدء الدرس

مكف استعماؿ منشطة بعض المنشطات لا تككف فاعمة إلا إذا استعممت بعد انتياء الدرس، كي
قد تستعمؿ الأسئمة  المثاؿ:فعمى سبيؿ  ،كاحدة في أكثر مف زماف خلبؿ العممية التعميمية

التعميمية قبؿ البدء بالدرس كفي أثنائوِ كبعدهِ. كيعتمد تكقيت استعماؿ منشطات العمميات 
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كما  ،التعميميالعقمية عمى المستكل التعميمي المراد تنميتو، كخصائص الطالب، كالمحتكل 
لذا  المعمكمات؛يعتمد أيضان عمى نكع المنشطة المستعممة، كالمرحمة العقمية التي تخزف فييا 

 الآتي:ف منشطات العمميات العقمية تظير في أثناء الدرس عمى النحك إف
دخاليا(: . قبل التدريس)1 تساعد الطالب عمى استقباؿ  مرحمة استقبال المعمومات وا 

دخاليا إلى الذاكرة قصيرة الأمد كذلؾ لما تقكـ بو ىذه المنشطات مف جذب  ،المعمكمات كا 
 السابؽ.فكار البارزة في المادة المتعممة كربط التعمـ الجديد بالتعمـ الانتباه إلى الأ

ى تنسيؽ تساعد الطالب عم مرحمة تنسيق المعمومات وبرمجتيا(: . أثناء التدريس)2
كذلؾ لما تقكـ بو المنشطات  ،المعمكمات كترميزىا كمعالجتيا كنقميا إلى الذاكرة طكيمة الأمد

مف تحكيؿ المادة المراد نقميا إلى أنماط تعميمية ذات معنى عف طريؽ تحميميا كتفسيرىا 
 كتبكيبيا كتجميعيا كترتيبيا. ،طيا بمعمكمات سابقة متعممة ذات علبقةبكتنظيميا كر 

تساعد الطالب عمى ترميز مرحمة استرجاع المعمومات وتوظيفيا(:  بعد التدريس). 3
كذلؾ لما تقكـ بو ىذه المنشطات  ،ستخداميا كقت الحاجةالمعمكمات في الذاكرة طكيمة الأمد لإ

مما يساعد عمى مراجعتيا في كقت  ،مف تمخيص المادة المتعممة كتجميعيا كرؤيتيا ككؿ
 .(019 -084، 9104دركزة،  قصير نسبيان)

فتيا يستراتيجية المنشطات الإدراكية ككظإسبؽ فإف الباحثة استندت إلى  كبناءن عمى ما       
 .النكعية في تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية

 ستراتيجية المنشطات الإدراكية:( الإجراءات المكونة لإ4)
 ستراتيجية المنشطات الإدراكية مجمكعة مف الإجراءات تتمثؿ فيما يمي:إتتضمف     

 :عف طريؽ: كيتـ التجميع 
 تجميع المعرفة كالمعمكمات ثـ كضعيا في فئات متشابية ذات عناصر مشتركة. -
 كالترميز.التصنيؼ، كالتبكيب، كالتنظيـ،  -
 :كيتـ عف طريؽ: التكرار 

يدؼ تذكرىا لترسيخيا في ، بأكثر مف مرةاستظيار المعمكمات كتكرارىا كدراستيا  -
 الذاكرة.

 الحاجة.عند  استرجاع المعمكمات -
 :كيتـ عف طريؽ: التفسير وأحداث المعنى 

عطاؤىا معاني  -  معينة.تفسير المعمكمات الداخمة إلى الذاكرة كا 
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لى مفاىيـ أك مبادئ أك ميارات أك ألكاف أك إإدراؾ المعمكمات كتصنيفيا   -
  أحجاـ.. الخ

 كيتـ عف طريؽ: ظيم:التن 
 تنظيـ المعمكمات الجديدة عمى أساس القكاعد المتعممة فيما سبؽ. -
 لى ارتفاع النكاتج الكمية لمتذكر. إمات، مما يؤدم ك الترتيب لتذكر المعم -
 :كيتـ عف طريؽ: التحميل 

 فحص العناصر المتكافرة في المعمكمات كالعلبقات فيما بينيا. -
عكس عممية  ىتحديد كتمييز المككنات، كالسمات كالادعاءات، كالافتراضات، كى  -

  التنظيـ.التجمع أك 
 :كيتـ عف طريؽ: التخيل 

تككيف صكر ذىنية لممفاىيـ أك المكضكعات لتمكف مف خزنيا بسيكلة في ذاكرة  -
 المتعمـ 

 الذاكرة.استرجاع المعمكمات مف   -
 خرائط.تصكر صكر أك أشكاؿ أك إطارات كبيانات أك   -
 :كيتـ عف طريؽ: الربط 

 العلبقات بيف المعمكمات الجديدة المتعممة، كالمعمكمات السابقة. إدراؾ -
 ختلبؼ المعمكمات. أكجو التشابو كالإ إدراؾ  -
    كالتبكء.الاستنتاج كالمقارنة   -
 :خراج السترجاع يا مف الذاكرة بقالب قد يختمؼ كيتـ عف طريؽ: تذكر المعمكمات كا 

 ،فالاسترجاع قد يككف عمى مستكل التذكر الحرفي كغير الحرفي ،عما دخمت عميو
ستيعاب كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ كقد يككف الاسترجاع عمى مستكل الإ
فالاسترجاع يعني استخداـ المعمكمات  ،كحؿ المشكلبت كالاكتشاؼ كالاختراع

؛ أبك جادك، 21: 9101، كقحطاف، الحاجة) العفكفلذاكرة كقت المخزكنة في ا
  .(81، 22: 9102؛ دركزة، 42: 9102؛ القفاص، 21: 9102كمحمد، 

ستراتيجية إستخداميا أثناء تنفيذ كقد أفادت الباحثة مف تمؾ الإجراءات التي يخطط لإ     
، كفى ضكء ةبما يحقؽ الأىداؼ التدريسية المرجكة بأقصى فاعمية ممكن الإدراكية،المنشطات 



  

   
585 

  
 جاهعة بني سويف

 هجلة كلية التربية
  عدد أكتوبر

 2022 الجزء الثاني

 

مكانات المتاحة؛ لتنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع الإ
 .النكعية بكمية التربية

  الطلاب:لدى  ( علاقة المنشطات الإدراكية بتنمية الحس المغوي5)
في ميدافِ تعميِـ المغَةِ كتعمميا، كخاصة بتكظيؼ المنشطات الإدراكية ثمة اىتماهـ مممكس      

 خلبؿ ما يمي:  المغكم مفميارات الحس 
 فيتفاعؿ ،تعرؼ آراء الآخريف كأفكارىـ لا عف طريؽ المشاركة في الحكارات كالمناقشة -أ

 مع زملبئو كمع نفسو. الطالب
 إدراؾ لطائؼ الكلبـ كمحاسنو الخفية. -ب
 الإحساس بجماؿ المغة، كدلالات ألفاظيا. -ج
تحميؿ الأفكار كالبحث عف مكاطف الجماؿ في الفقرة كالنصّ كتقدير قيمتيا كأثرىا في  -د

 النفس.
ستجابة لمتأثر بنكاحي الجماؿ الفني في نص ما بعد تركيز الانتباه إليو، كالتفاعؿ معو الإ -ق

 و، كالحكـ عميو.  عقمينا ككجدانينا عمى نحك يستطيع بو تقديره ل
 كأفكاره.   كأقكالو، أعمالو،تقدير الجماؿ كالاستمتاع بو، كمحاكاتو بقدر ما يستطيع في  -ك
إثارة انتباه الطلبب كتشكيقيـ لمدرس الجديد، كربط معمكماتيـ السابقة بالمعمكمات الجديدة،  -ح

 مع مراعاة مستكياتيـ في المغة اليدؼ.
الدرس بالحياة العامة، كتقديـ مكقؼ اتصالي طبيعي مف خلبؿ ربط ما تعممو الطلبب في  -ط

 ما قدـ لمطلبب في الدرس مف كممات كعبارات كجمؿ.
عف طريؽ الشرح أك التمثيؿ  المقركء،بياف معاني الكممات كالعبارات الجديدة في النص  -م

 أك تقديـ المرادؼ أك المضاد.
دة، مع مراعاة مستكل الطلبب كخمفياتيـ التفريؽ بيف الكممات الحسية كالمفاىيـ المجر  -ؾ

 السابقة عف ىذه الكممات.
 لصفات الجمالية في الأعماؿ الأدبية المقدمة.اإدراؾ  -ؿ
 تقدير الشعر كالمفاضمة بيف نصكصو.  -ـ
 ( علاقة المنشطات الإدراكية بتنمية الدافعية العقمية:   6)

ستراتيجية إفإنو تكجد علبقة كثيقة بيف  ،نظران لارتباط المنشطات الإدراكية بالتفكير     
 المنشطات الإدراكية كتنمية الدافعية العقمية مف خلبؿ ما يمي:
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 ستعداد لو.كتشجيعيـ لمتفكير فيو كالإ لمدرس،تشكيؽ الطلبب  -أ
يشعر بالحاجة إلييا أك بأىميتيا  ،يو لتحقيؽ غاية معينةيتحريؾ سمكؾ الطالب كتكج -ب

 المادية أك المعنكية)النفسية( بالنسبة لو.
تُحرؾ الطالب مف أجؿ إعادة التكازف لمكصكؿ إلى ىدؼ معيف، كىذا اليدؼ قد يككف  -ج

 لإرضاء حاجات كرغبات داخمية يرغب الفرد في الحصكؿ عمييا.
 ؾ نحك ىدؼ معيف.تفسير عممية التعزيز كتحديد المعززات كتكجيو السمك  -د
 تسبب إخفاقان ليـ في دراستيـ.  الطلبب كالتيتفسير المشكلبت التي تكاجو  -ق
كمحاكلة استخلبص الفكائد  ،تحقؽ نزعة الطالب لمبحث عف نشاطات ذات معنى كقيمة -ك

 الأكاديمية المتضمنة منيا.
 لاستطلبع.مثؿ: الاىتماـ كحب ا ،تكظيؼ القدرات في البحث عف التحديات الممتعة -ز
 عميو.تظير حالة داخمية تستثير السمكؾ كتكجيو كتحافظ  -ح
تككف لدل الطلبب رغبة قكية في الحصكؿ عمى تغذية راجعة حكؿ أدائيـ، كيفضمكف  -ط

 المياـ كالكظائؼ التي تبنى فييا المكافآت عمى الإنجاز الفردم.
 معمكمات بصكرة أعمؽ.إعطاء الطالب القدرة عمى زيادة بذؿ الجيد كالتعامؿ مع ال -م
تؤثر في تطكر دافعية التعمـ عند الطلبب مف خلبؿ الخبرات العامة بشكؿ عاـ كمحكات  -ؾ

 النمكذج كالاتصاؿ المتكقع كالتكجيو المباشر أك الاجتماعي المتأثر بطلبب آخريف.
 ؿ.تحسيف عممية التعميـ كالتعمـ، كبالتالي تحقيؽ أىداؼ تمؾ العممية بالمستكل المقبك  -ؿ
تشكيؿ العادات كالميكؿ كالممارسات لدل الطلبب، كتعتبر حافزان لتعديؿ سمكؾ الطالب  -ـ

 نحك تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة.
ستراتيجية المنشطات الإدراكية في تنمية الدافعية العقمية إمما سبؽ يتضح أف أىـ ما يميز     

التعرؼ  خلبليافي أنيا الطريقة التي يتـ مف  النكعية لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية
 عمى المثيرات الحسية القادمة مف الحكاس كتنظيميا كفيميا، كتفسيرىا، بناءن عمى الخبرة.    

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصور الذىني في تنمية الحس إفي ضوء الدمج بين     
يمكن  التربية النوعية،المغوي والدافعية العقمية لدى الطلاب ضعاف السمع في كمية 

 ستراتيجيتي ىذه الدراسة:إاستخلاص الأسس التالية لبناء 
  فركؽ فردية. بشكؿ عادؿ، مع مراعاة ما بينيـ مف كمعاممتيـتكزيع الأدكار عمى الطلبب 
  صدار الأحكاـ حكؿ  .نسبياكالبدائؿ كاختيار أ أفضميا،التكصؿ إلى اتخاذ القرارات كا 
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  تكثيؼ الأنشطة التطبيقية بالبرنامج، كتنكيع تمؾ الأنشطة بتنكيع استعماؿ النص المقركء
 أك المسمكع في التكاصؿ كالمكاقؼ التفاعمية مع الطالب.

  مع تكجيو الطلبب إلى  ،التعبير بلب زيادة أك نقصافاستيفاء المكضكع حقو مف معالجة ك
 كالعمؽ.   كالأصالةمعيار الدقة كالكضكح كالمكضكعية كالمنطؽ 

  تقديـ مجمكعة مف الأسئمة كالمشكلبت في المستكيات الحرفية كالتفسيرية كالتطبيقية
 كالتقكيمية.

 .تكجيو مزيد مف الاىتماـ إلى ضركرة تكافر معمكمات حديثة كجديدة 

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية إكعميو يسير الدمج بيف       
كفؽ  النكعية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية

  التالية:الخطكات 
 الدرس.عنكاف  -
 الأىداؼ الإجرائية. -
 الكسائؿ التعميمية المعينة. -
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في إيؽ الدمج بيف تنفيذ الدرس عف طر  -

: النكعية تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية
 كالتقكيـ كأنشطة الطلبب. كالتطبيؽ، التمييد،

 فرضا الدراسة:
في القياسيف  (مجمكعة الدراسة)يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات الطلبب -0

القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الحس المغكم ككؿ كمياراتو كؿ عمى حدة لصالح القياس 
 البعدم.

في القياسيف  (مجمكعة الدراسة)يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات الطلبب -9
 .صالح القياس البعدمالقبمي كالبعدم لمقياس الدافعية العقمية ككؿ كعباراتو كؿ عمى حدة ل

 (:)المنشطات الإدراكية والتصور الذىنييبناء إستراتيجيت
 )المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( كفؽ الخطكات التالية:  يإستراتيجيت تـ بناء

 ( تحديد الأىداف:  1)
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ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( مف إالي إلى دمج حىدؼ البحث ال     
مجمكعة مف المثيرات؛ لنقؿ المعمكمات كالميارات كالمعارؼ لمطلّبب، كتييئة ظركؼ  خلبؿ

حداث تعديؿ في السمكؾ كربطيا بالنشاط  مناسبة مف أجؿ إكساب الطلبب خبرات محدّدة، كا 
الملبحظة كالتصنيؼ  النكعية الذىني الذم يتطمب مف الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية

لتنبؤ كفرض الفركض كاختبار الفركض كالتعميـ، كتحكيؿ عممية اكتساب كالتنظيـ كالتفسير كا
تقاف أفضؿ لممحتكل المعرفي كفيـ إلى إلى نشاط ذىني يؤدم إالمعرفة مف عممية خاممة 

أعمؽ لو، ثـ قياس فاعميتو ىذا الدمج في تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية، كما تـ تحديد 
ة العقمية مف خلبؿ إعداد قائمة أكلية لميارات الحس المغكم ميارات الحس المغكم كالدافعي

 ( ميارة، كمقياس الدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية90تضـ)
القائمة كالمقياس عمى  مف ( عبارة ، كقد اعتمدت الباحثة في بناء كؿ31يضـ) النكعية

القائمة كالمقياس في  تصميـلنظرم، كتـ الدراسات السابقة، كىك ما سبؽ بيانو في الجزء ا
مناسبة الميارات كالعبارات مدل (؛ لتحديد 9،3ممحؽ)صكرة استبانة كعرضيما عمى المحكميف

، كسلبمة الصياغة المغكية لمميارات كالعبارات، النكعية ضعاؼ السمع في كمية التربية لمطلبب
كقد أشار المحكمكف إلى حذؼ فضلبن عف مقترحات أخرل بالإضافة أك الحذؼ أك التعديؿ، 

بعض الميارات كالعبارات، كتعديؿ صياغة بعض الكممات في بعض الميارات كالعبارات 
كاستبداؿ كممات بأخرل، كتـ إجراء التعديلبت التي أشار إلييا المحكمكف، كمف ثـ أصبحت 

(، 8 ممحؽ)( ميارات لمحس المغكم01القائمة كالمقياس في صكرتيما النيائية مككنة مف)
 (.2ممحؽ ) ( عبارة لمقياس الدافعية العقمية81ك)
 ( تحديد المحتوى ومكوناتو: 2)

( 01ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( عمى)إاشتمؿ المحتكل عمى دمج     
كقد  -ع الدراسةك مكض -تناكلت بعض ميارات الحس المغكم كعبارات الدافعية العقميةدركس، 

 ركعي أف يككف لكؿ جمسة أىدافيا، كمحتكاىا ككسائميا، كأنشطتيا التعميمية ككسائؿ تقكيميا. 
لتتناسب مع  ؛كيتمثؿ المحتكل الحالي في بعض النصكص المقركءة بطريقة مقصكدة    

 الأىداؼ المحددة بالبحث الحالي.
كذلؾ مف أجؿ تدريسيا كفؽ الدمج بيف  المقركءة،كلقد اختارت الباحثة بعض النصكص     

ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( لكي ينمي بعض ميارات الحس المغكم إ
 . النكعية كالدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية
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ستراتيجيات التي تتناسب مع البحث كقد راعت الباحثة عند اختيار المحتكل استخداـ الإ    
 الذىني( كمكضكعستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر إالحالي في ضكء الدمج بيف 

 الجمسة المكاصفات التالية.
 ستراتيجيتيف المستخدمتيف.تنظيـ المحتكل عمى شكؿ مياـ أك أنشطة تعميمية، تدعـ الإ -
عمى تنمية ميارات الحس المغكم  تنظيـ المياـ المتضمنة بالمحتكل يسمح كيساعد -

  كالدافعية العقمية في ظؿ مجمكعات عمؿ دراسية.
بدفع الطالب إلى استخداـ الكتب كالمراجع الإضافية  ،تنظيـ المياـ المتضمنة بالمحتكل -

  لو.المتاحة 

ا عمى  - ستثارة ما لدل الطالب المتعمـ مف معارؼ سابقة عف إتنظيـ المياـ يعمؿ أيضن
بيدؼ تنميتيا مف خلبؿ الدمج بيف  ؛المغكم كالدافعية العقميةميارات الحس 

  ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( كالأنشطة.إ

 أف ينظـ المحتكل في تتابع كتكامؿ كاستمرار لممعمكمات. -

كيتككف المحتكل مف)كتاب الطالب( في التدريس ك)دليؿ القائـ بالتدريس( كيعرض مراحؿ     
جراءات التدريس في ضكء الدمج بيف إستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني(،  كا 

 كقد اشتمؿ الدليؿ عمى قسميف: نظرم كتطبيقي.
 
جراءات استخدام الدمج بين 3) لمنشطات الإدراكية والتصور ستراتيجيتي)اإ( مراحل وا 

 الذىني(: 
تجمع بيف التفاعؿ مع النص، كالحكار المكجو، كالتعمـ الذاتي، كالتعمـ طريقة تـ استخداـ     

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر إالتعاكني، كالعصؼ الذىني في ضكء الدمج بيف 
لمعينة عمى استخلبص الذىني مف خلبؿ عرض مجمكعة الصكر أك المخططات العقمية ا

المعنى مف النص كالمنشطات الإدراكية مف خلبؿ تنشيط الذاكرة كالتفاعؿ مع المادة المقركءة 
دراؾ معانييا بتكجيو مف الباحثة بيدؼ تنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية  ،كفيميا كا 
الكسائؿ التعميمية ، كالميارات المستيدفة، كالأىداؼ الإجرائية، ك الدرسمف خلبؿ عنكاف 

المعينة، كتنفيذ الدرس عف طريؽ التفاعؿ مع النص المقركء: التمييد، كتطبيؽ 
ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني(، كالتدريب، كالتقكيـ الميارة، كأنشطة إ
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الطلبب؛ بيدؼ تنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية العقمية. كيتـ ذلؾ كفؽ المراحؿ 
 اءات التالية:كالإجر 

 الإعداد:  -المرحمة الأولى
 ىعف أىداؼ التعمـ كالخبرات الجديدة، لتنمية كع الغرض مف ىذه المرحمة ىك تقديـ عاـ     

التلبميذ بالعمميات العقمية الخاصة بتعمـ ميارات المغة كمكضكع الدرس، بحيث يدرؾ الطلبب 
يجيات كالأنشطة اللبزمة لممارسة معرفتيـ السابقة عف مكضكع الدرس، كيحددكف الإسترات
 كتعمـ الميارة المغكية الجديدة التي يتعيَّفُ عمييـ إنجازىا.

 التقديم: -المرحمة الثانية
ستراتيجيات التعمـ ككيفية تكظيفيا كممارستيا مف خلبؿ نماذج  تشرح     الباحثة الميارات كا 

مرتفع، كىدفت ىذه المرحمة  تلبئـ أساليب التعمـ لجميع الطلبب مع نمذجتيا بصكت ،بصرية
كتـ ذلؾ مف  العقمية،الطلبب كتشكيقيـ لتنمية ميارات الحس المغكم كالدافعية  ةاستثار إلى 

كفي ضكء ىذه المناقشة يكمؼ  فييا،خلبؿ عرض مجمكعة مف الأسئمة ثـ مناقشة الطلبب 
كبعد الاستماع إلى إجابات الطلبب كتعزيز بعض  الأسئمة،الطلبب بالإجابة عف تمؾ 

 الإجابات الصحيحة، يتـ تقديـ التغذية الراجعة المناسبة.
 الإفادة:  -المرحمة الثالثة

تمكنيـ مف ممارسة ميارات المغة كتطبيؽ  بنصكص أدبيةتزكد الباحثة الطلبب     
ديدة، كتطبيؽ ما تعممكه في ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( في سياقات جإ

 جديدة.  نصكص
كمف ثـ فإف ىذه المرحمة تكضح التدرج في الأنشطة التي تكجييا الباحثة كتمارسيا مع     

لمتقدـ في المغة، كتتسـ ىذه  ، تحقيقان الطلبب، حتى يستخدـ الطالب الإستراتيجيتيف مستقلبن 
ستمرار، فالمعمـ يمكنو التحرؾ إالباحثة ب المرحمة بالتكرار كالمركنة كالكضكح كالدعـ الثابت مف

فمثلبن:  للئستراتيجيتيف،بيف المراحؿ، ليساعد الطلبب في تطكير مياراتيـ المغكية، كفيـ أفضؿ 
مرحمة التقديـ، ليصؼ  إلىيمكف أف يطبؽ المعمـ الإستراتيجية أثناء الممارسة، ثـ يعكد 

 إستراتيجية أخرم تعمؿ مع الأكلي. 
المنشطات الإدراكية  ستراتيجيتي)إبيف  جف ذلؾ أنو في ضكء ىذا الدمستنتج ميك      

عمى  النكعية تدريب الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية (، سيتـكالتصكر الذىني
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المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني(، كستسير إجراءاتيما في تنمية ميارات  ستراتيجيتي)إ
 مكضحة سابقا.الحس المغكم كالدافعية العقمية كما ىي 

 الممارسة المستقمة والموجية:  -المرحمة الرابعة
مع  بالأنشطة،تشجع الباحثة الطلبب عمى محاكاتيا في إجراءات ممارسة ميارات المغة     

 تقديـ التكجيو كالتغذية الراجعة التي تركز عمى عمميات التعمـ كالتفكير.
 ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية والتصور الذىني(:إبين  جتطبيق الدم -المرحمة الخامسة

ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( إبيف  جىدفت ىذه المرحمة إلى تطبيؽ الدم
 كما يمي:  ،الحس المغكم كالدافعية العقمية لتنمية ميارات

الطػػػلبب داخػػػؿ تييئػػػة القاعػػػة لمػػػتعمـ التعػػػاكني كذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ ترتيػػػب المقاعػػػد كجمػػػكس  -0
 التكجييية. –كفقا لمتقسيـ الذم تـ في الجمسة التمييدية  -القاعة، كتكزيع الأدكار

يقػكـ القػائـ بالتػدريس بعػرض الجانػب المعرفػي لمميػارات المسػتيدفة مػف خػلبؿ لكحػة كرقيػة  -9
 كباستخداـ السبكرة الطباشيرية. 

 ركيز كالفيـ.القراءة الصامتة ليذا المحتكل لمدة عشر دقائؽ مع الت -2
سػػػتثارتيـ عػػػف طريػػػؽ طػػػرح ا  يقػػػكـ القػػػائـ بالتػػػدريس بتكزيػػػع أكراؽ العمػػػؿ عمػػػى الطػػػلبب، ك  -8

مجمكعة مف الأسئمة العامة عمى المكضػكع، كالتػي تكضػح مػدل فيػـ الطػلبب لممضػمكف العػاـ 
 لو.

يطمػػػب القػػػائـ بالتػػػدريس مػػػف طػػػلبب كػػػؿ مجمكعػػػة مناقشػػػة السػػػؤاؿ المػػػرتبط بالنشػػػاط مػػػع  -1
 قبؿ البدء في الإجابة عميو.  ضابعبعضيـ 

تختػػار كػػؿ مجمكعػػة طالبػػان منيػػا يقػػكـ بعػػرض الإجابػػة التػػي تكصػػمت إلييػػا المجمكعػػة عمػػى  -3
 المجمكعات الأخرل.

كيػكجييـ إلػى الصػكاب فػي  ،يناقش القائـ بالتدريس الطلبب فيما تكصػمكا إليػو مػف إجابػات -2
 ضكء الميارات المستيدفة.

 يـ ممخص لكؿ ما تمت مناقشتو.إنياء المناقشة بتقد -4

فػػي المكضػػكع   -مكضػػع التنميػػة –بػػدء العمػػؿ التعػػاكني فػػي المجمكعػػات لتطبيػػؽ الميػػارة  -2
 المطركح، كذلؾ مف خلبؿ الإجابة عف الأسئمة الخاصة بذلؾ، مثؿ:

 .حكؿ: ..................................................يدكر المعنى العاـ لمنص  -
 .عمى: .................................................رة " ......... " تدؿ عبا -
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 .عاطفة: ...............................................تسيطر عمى الأبيات  -

 ...................................... ما الذم أعجبؾ في النص السابؽ؟ -

 ؟........................................بـ كصفت  -
 عبر عف ............................ في الأبيات بجمؿ لغكية صحيحة؟ -

كضحو ...............؟ ،أبرزت ..... عف بعض القضايا الاجتماعية -  
؟...............    الشاعر في قكؿما الجماؿ  -  
.....................................السابؽ؟ما الذم يممح إليو الكاتب في النص  -  
يشير النص السابؽ إلى......................................................... -  
 عرض التقارير مف المجمكعات. -01
 مناقشة التقارير كتقكيـ عمؿ المجمكعات. -00

ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية والتصور إبين  جالتدريب عمى الدم -المرحمة السادسة
 :الذىني(

عطػاء المػتعمـ الفرصػػة لأداء الميػارة كممارسػتيا بشػػكؿ متكػرر مػع تػػكفير اكذلػؾ عػف طريػػؽ    
كتتمثؿ فػي معمكمػات فكريػة، أك إشػارة مػف القػائـ  ،التغذية الراجعة التي تصحح أخطاء الطلبب

 بالتدريس لتحديد الصكاب أك الخطأ في الأداء.
 ويسير التدريب وفق الخطوات التالية:

 عرض مضمكف السؤاؿ عمى الطلبب مف خلبؿ جياز السبكرة الضكئية. -0
 مطالبة الطلبب بقراءة مضمكف السؤاؿ قراءة عامة بشكؿ جيد. -9
، كذلؾ بأف (مكضع التنمية)مطالبة الطلبب بالإجابة عف مضمكف السؤاؿ؛ لتحديد الميارة  -2

تيػػػدؼ لاكتشػػػاؼ كتحديػػػد  ؛قػػػراءة مضػػػمكف السػػػؤاؿ مػػػرة أخػػػرل قػػػراءة متعمقػػػةيبػػػدأ الطػػػلبب فػػػي 
 الميارة المراد تنميتيا كالتدريب عمييا.

بعد الانتياء مف قراءة مضمكف السؤاؿ المقػدـ إلػييـ، كتحديػد الميػارة التػي يتػدربكف عمييػا،  -8
ـ بتػػدكينيا عمػػى حيػػث تسػػتمع الباحثػػة ليػػذه الإجابػػات، كتقػػك  ،فػػي تقػػديـ الإجابػػات يبػػدأ الطػػلبب

 ا لمناقشتيا.السبكرة في شكؿ جمؿ عامة تمييدن 
 ستخلبص الإجابة الصحيحة.مناقشة الإجابات التي قدميا الطلبب لإ -1
يعيػػد القػػائـ بالتػػدريس صػػياغة مػػػا قدمػػو الطػػلبب بشػػكؿ مركػػػز مػػع التعميػػؽ عمػػى الميػػػارة،  -3

 كالأخطاء التي كقع فييا الطلبب في أثناء ممارسة التدريبات.



  

   
593 

  
 جاهعة بني سويف

 هجلة كلية التربية
  عدد أكتوبر

 2022 الجزء الثاني

 

 التقويم:  -المرحمة السابعة
تيدؼ الباحثة في ىذه المرحمة إلى تزكيد الطلبب بفرص لتقكيـ نجاحيـ كمدل اكتسابيـ    

 لمميارات المغكية، كتنفيذىـ للئستراتيجيتيف بالكيفية التي دربتيـ عمييا.
 ( تحديد الأنشطة المستخدمة:4)
ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية إبيف  جتتنكع الأنشطة في الدركس القائمة عمى الدم  

كالتصكر الذىني( بتنكع المجاؿ المستخدـ في كؿ درس؛ حيث تحتكم كؿ جمسة عمى 
 الطلبب.مجمكعة أنشطة يقكـ بيا 

 ( تحديد الوسائل والأجيزة التعميمية المستخدمة:5) 
والدافعيـة  استعانت الباحثة بالوسائل التعميمية التالية عنـد تنميـة ميـارات الحـس المغـوي    

 العقمية:  
جيػػاز السػػبكرة الضػػكئية، كاسػػتخدمتو الباحثػػة فػػي عػػرض مجمكعػػة مػػف الشػػفافيات تحتػػكم  -0

 عمي: 

 بعض الأمثمة التي تكضح الخطكات التي يتـ مف خلبليا تنمية الميارات المراد تنميتيا. -
 أسئمة عامػة. -
 تدريبات عمى الميارات. -

 أسئمة التقكيـ لمميارات.  -

مجمكعػػة مػػف البطاقػػات تشػػمؿ عمػػى الأسػػئمة التػػي يقػػكـ الطػػلبب بالإجابػػة عنيػػا؛ لتطبيػػؽ  -9
 الميارات المراد تنميتيا كأخرم فارغة يدكف عمييا الطلبب إجابات الأسئمة. 

 دور المعمــم والمتعمم:  -
، تحكؿ دكر المعمـ فى ظؿ إستراتيجيات التعمـ مف المدير المطمؽ إلى مسيؿ عممية التعمـ    

ففي أكؿ الأمر يككف دكر المعمـ كبيرنا ثـ يتقمص لصالح المتعمـ، كيتحمؿ مسئكلية تعممو، 
فيبدأ كمبتدئ كينتيي كخبير، بما لديو مف قدرة عمى الضبط كالتكجيو كالتقكيـ الذاتي، كمف ثـ 
فإف دكر المعمـ ىك مخطط كمصمـ كمنسؽ كمكجو كمرشد كمتابع كميسِّر لمعممية التعميمية 

 ،كمي متكامؿ، أما المتعمـ فدكره نشط في استقباؿ المعمكمات كمعالجتيا كتنظيميا بشكؿ
ستراتيجيات، كترميزىا كاستيعابيا كتحميميا إلي أنماط  مكظفنا ما يمتمكو مف قدرات عقمية كا 

لبحظ أف أدكار المعمـ كالمتعمـ فى ظؿ إستراتيجيات التعمـ حيث يإدراكية ذات معنى كفائدة، 
 متداخمة متعاقبة، كلا يمكف فصميا.   
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 ( تقويم أداء الطلاب:5)
 :ىيسيم التقويم في الدراسة الحالية فيما يم

 .النكعية الكقكؼ عمى ميارات الحس المغكم لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية -0

كذلؾ عف طريؽ  العقمية،تحديد مستكل تقدـ الطلبب مف ميارات الحس المغكم كالدافعية  -9
 لديو.تمكف كؿ طالب مف تمؾ الميارات  لالتقكيـ المستمر)التككيني، أك البنائي( لمد

تحديد التغذية الراجعة المناسبة لكؿ طالب حسب تقدمو الفردم، كالتغذية الراجعة لعينة  -2
 لتقدميـ الجماعي، كاحتياجاتيـ الجماعية. الدراسة كفقان 

ما ينجزه مف تقدـ باستمرار،  لتكرار التقػكيـ لمطالب ثقة بنفسو؛ لأنو يكضػح لو مديعطي  -8
 للؤىداؼ.نجاحو في تحقيقو لأىداؼ كؿ جمسة، كمف ثـ تحقيقو  لكما يكضح لممعمـ مد

 :ىوفي ضوء ما سبق يسير التقويم في الدراسة الحالية كما يم
 :ىالتقويم القبم .1

كيُجرل ىذا التقكيـ قبؿ التدريس في ضكء الدمج بيف المنشطات الإدراكية كالتصكر 
بيدؼ قياس مستكل الطلبب في الحس المغكم كالدافعية العقمية، كمعرفة مدل قدرتيـ  ؛الذىني

عمى ممارسة تمؾ الميارات في نص أك مكضكع أك مكقؼ، كتحديد مدل خمفيتيـ التعميمية 
 لمحتكل الدراسي الذم سكؼ يدرسكنو، كتحديد المعمكمات السابقة كتجانس العينات.عف ا

كيتـ ىذا التقكيـ مف خلبؿ تطبيؽ اختبار الحس المغكم كمقياس الدافعية العقمية 
ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( عمى إقبمينا)قبؿ التنفيذ باستخداـ الدمج بيف 

 لذم قامت الباحثة بإعدادىـ خصيصان ليذا الغرض. طلبب عينة التطبيؽ ا
كيتـ تصحيح الاختبار كالمقياس بشكؿ فردم، كتحديد مستكل كؿ طالب في أدائو لكؿ 
ميارة كتجمع الدرجات التي حصؿ عمييا كؿ طالب عمى حدة، كبعد ذلؾ تصنؼ الدرجات 

عية العقمية لدييـ قبؿ كتعالج إحصائيان؛ بيدؼ تحديد مستكل الطلبب في الحس المغكم كالداف
 ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني(.إالبدء في التدريس باستخداـ الدمج بيف 

 البنائي(: التقويم التكويني) .2
 كيُجرل ىذا التقكيـ بعد الانتياء مف تدريس كؿ درس مف الدركس، بيدؼ:  
o كالتي تُسيـ في تحسيف آدائيـ كالارتقاء بمستكاىـ في أثناء  ،تقديـ التغذية الراجعة لمطلبب

 عممية التدريس.
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o   كشؼ الإيجابيات كتدعيميا، كتكضيح جكانب القصكر كالسمبيات كمعالجتيا، كذلؾ
لتعديؿ مسار عممية التدريس، كأيضان معرفة ما إذا كاف الدرس قد حقؽ أىدافو التي 

 كضعت لو أـ لا.
بالإضافة  ،لبؿ تطبيؽ التدريبات التي يتضمنيا كؿ درسكيتـ ىذا التقكيـ مف خ

لمتدريبات كالأنشطة التي تعقب كؿ درس، بغرض الكشؼ عف مستكل إتقاف الطلبب لتمؾ 
 الميارات.

 التقويم التجميعي)النيائي(: .3
 كيجرل ىذا التقكيـ بعد الانتياء مف التدريس، كذلؾ بيدؼ:

o  ستراتيجيتي)المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني( قد حقؽ إمعرفة ما إذا كاف الدمج بيف
 المفاىيـ الميارات المعنية بيا ىذا البحث. ةأىدافو أـ لا، كمدل فاعميتو في تنمي

o  كذلؾ بحساب الفركؽ بيف الدرجات التي يحصؿ عمييا  ،قياس الفاعمية العامة لمدمج
ىذا التقكيـ أيضان مف خلبؿ تطبيؽ  يتـ ؛ حيثلكالبعد ىالطلبب في التطبيقيف القبم

 الذم ييدؼ إلى: ك ، ىالاختبار كالمقياس المستخدـ في التقكيـ القبم
o .الكشؼ عف المستكل العاـ لاتفاؽ الميارات المتضمنة فيما يحتكيو الاختبار كالمقياس 
o .نقؿ الطلبب مف مستكل تعميمي إلى مستكل تعميمي آخر 

ددت الباحثة كسائؿ التقكي ـ السابقة في ضكء الأىداؼ العامة كالخاصة لمبحث كلقد حَّ
 الحالي، مراعية في ذلؾ المبادئ كالأسس العامة لمتقكيـ كما كردت في مصادرىا.

كتاب الطالب( ك)دليؿ القائـ بالتدريس( عمى بعض بجزأييما)ستراتيجيتيف كقد تـ عرض الإ    
لاستطلبع  كالأدب؛المحكميف في تخصص المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كالبلبغة 

، كأنشطتيما كتقكيميما، كصحتيما العممية، محتكاىماآرائيـ حكؿ كضكح أىدافيما، كمناسبة 
) ، كصلبحية التطبيؽالإجراءاتككضكح  الدقة،كقد أشار المحكمكف إلى  إجراءاتيما،ككضكح 
 . (4ممحؽ 

 إعداد اختبار ميارات الحس المغوي: -
 ( تحديد اليدف من الختبار:1)

لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية  ىدؼ ىذا الاختبار إلى قياس ميارات الحس المغكم     
 .النكعية التربية
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 ( تحديد محتوى الختبار:2)
تككف الاختبار مف صفحة الغلبؼ، كتشمؿ عمى عنكانو كىدفو كتعميمات تطبيقو،      
( ميارات، بمعدؿ ثلبث 01تقيس) كالمقالية،( مفردة مف نكع الأسئمة المكضكعية 21يمييا)

 مفردات لكؿ ميارة. 
 ( صياغة تعميمات الختبار:3)

الاختبار، أىميا: التأني في تمت صياغة عدد مف التعميمات يجب مراعاتيا عند تطبيؽ     
مف الأسئمة المكضكعية  ج( -ب  –قراءة مقدمة كؿ مفردة كبدائميا، كاختيار بديؿ كاحد مف )أ 

 كترؾ حرية لمطالب للئجابة عف الأسئمة المقالية.
 ( ضبط الختبار:4)
 صدق الختبار: -أ

المغة  تـ عرض الاختبار عمى بعض المحكميف في تخصص المناىج كطرؽ تدريس    
لاستطلبع آرائيـ في: ارتباط المفردة بالميارة  كالبلبغة كالأدب؛العربية كالتقكيـ كالقياس 

المقيسة، كالدقة العممية لممفردة، كدقة الصياغة المغكية لممفردة، فضلبن عف مقترحات أخرل 
 التعديؿ، كقد أشار المحكمكف إلى تعديؿ صياغة مقدمة المفردة بالإضافة أكبالحذؼ أك 

 السادسة؛كمقدمة المفردة الرابعة كبدائميا لتككف أكثر كضكحان، كمقدمة المفردة  كبدائميا؛الثالثة 
 لتككف أكثر دقة، كتـ إجراء ىذه التعديلبت.

 التطبيق الستطلاعي للاختبار: -ب
 تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية مف الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية    

/ 91/9المكافؽ الأحد  ( طالبان مف غير عينة التطبيؽ الأساسية، كذلؾ يكـ21يا). قكامالنكعية
ـ، كىدؼ التطبيؽ الاستطلبعي إلى تحديد زمف الاختبار، كحساب ثباتو، كفيما يمي 9199

 بياف ذلؾ:
 تحديد زمن الختبار:  -

تـ حساب زمف الاختبار مف خلبؿ تحديد متكسط الكقت الذم استغرقو أكؿ طالب كآخر      
كقد بمغ متكسط الزمف المناسب للئجابة عف مفردات  الاختبار،طالب في الإجابة عف مفردات 

( 31( دقيقة، كاستغرؽ الطالب الأخير)21حيث استغرؽ الطالب الأكؿ) تقريبان؛( 82الاختبار)
 دقيقة.
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 تحديد ثبات الختبار:   -
تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ طريقة التجزئة النصفية مف خلبؿ تجزئة مفردات      

كتمثؿ المفردات الزكجية  الاختبار إلى نصفيف؛ بحيث تمثؿ المفردات الفردية النصؼ الأكؿ،
ي النصؼ الثاني، ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات طلبب العينة الاستطلبعية ف

براكف،  -حساب معادلة التصحيح الاحصائي لسبيرمافك (، 1.141النصفيف، ككانت قيمتو )
 حصائيان.إ(، كىك معامؿ ثبات مقبكؿ 1.21فبمغت قيمة معامؿ الثبات )

 يح الختبار:ح( تص4)
تـ كضع مفتاح لتصحيح الاختبار، كتحديد درجة كاحدة لكؿ مفردة يجيب عنيا الطالب إجابة 

-92-93-91-04-02-03-01-4-2-3-1لممفردات ) ات( درج2)صحيحة، كتحديد
 (.  1) ممحؽ ( درجة18للبختبار)( كبذلؾ تككف الدرجة الكمية -94
 إعداد مقياس الدافعية العقمية: -
 ( تحديد اليدف من المقياس:1)

 ىدؼ ىذا المقياس إلى قياس الدافعية العقمية لدل الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية    
 .النكعية

 ( تحديد محتوى المقياس: 2)
تككف المقياس مف صفحة الغلبؼ، كتشمؿ عمى عنكانو كىدفو كتعميمات تطبيقو، يمييا     

حؿ المشكلبت  كالثاني: عبارة،(02كيضـ) كالتعمـ؛التكجو نحك التعميـ  الأكؿ: ،أربعة أجزاء
التركيز  كالرابع: عبارة،(02كيضـ) المعرفي؛التكامؿ  كالثالث: عبارة،( 02كيضـ) إبداعيان؛
 ( عبارة لممقياس.31بمعدؿ) عبارة،( 00كيضـ) الذىني؛

 المقياس: ( صياغة تعميمات3)
أىميا: التأني في  المقياس،تمت صياغة عدد مف التعميمات يجب مراعاتيا عند تطبيؽ     

( أماـ رقـ العبارة، كأسفؿ البديؿ الذم يراه علبمة)قراءة العبارات، كاختيار بديؿ كاحد بكضع 
 -لا أكافؽ-متردد -أكافؽ -ةبشد أكافؽ )بالمقياسالطالب صحيحان في كرقة الإجابة الممحقة 

 لا أكافؽ بشدة(.
 ( ضبط المقياس:4)
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 صدق المقياس:  -أ
تـ عرض المقياس عمى بعض المحكميف في تخصص المناىج كطرؽ تدريس المغة     

التقكيـ كالقياس كالأدب كعمـ النفس؛ لاستطلبع آرائيـ في: ارتباط العبارة بالدافعية العربية ك 
لدل الطلبب، كالدقة العممية لمعبارة، كدقة الصياغة المغكية لمعبارة، فضلبن عف مقترحات أخرل 

-01-2بالحذؼ أك بالإضافة  أك التعديؿ، كقد أشار المحكمكف إلى تعديؿ صياغة العبارات)
(؛ لتككف 82-83-93-01-00(؛ لتككف أكثر كضكحان، كالعبارات )04-11-22-89-11

-24-94-92-91-98-02-90—03-02-2-4-3-2أكثر دقة، كحذؼ العبارات )
 كتـ إجراء ىذه التعديلبت. (،22-84-82-11-14-12-31
 ممقياس: لالتطبيق الستطلاعي  -ب

 تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعية مف الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية    
 9/ 91المكافؽ الأحد  ( طالبان مف غير عينة التطبيؽ الأساسية، كذلؾ يكـ21قكاميا) النكعية،

كحساب ثباتو، كفيما يمي  المقياس،ـ، كىدؼ التطبيؽ الاستطلبعي إلى تحديد زمف 9199/ 
 بياف ذلؾ:

 زمن المقياس:  تحديد  -
مف خلبؿ تحديد متكسط الكقت الذم استغرقو أكؿ طالب كآخر  المقياستـ حساب زمف      

كقد بمغ متكسط الزمف المناسب للئجابة عف مفردات  المقياس،طالب في الإجابة عف عبارات 
( 30( دقيقة، كاستغرؽ الطالب الأخير)81حيث استغرؽ الطالب الأكؿ) تقريبان؛( 11المقياس)
 دقيقة.

 تحديد ثبات المقياس:   -
( طالبان عمى 01تقدير درجات) آخر فيتـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف الباحثة كزميؿ      

 تتـ اختيار أكراؽ إجابتيـ عشكائيان مف جممة العينة الاستطلبعية، كاستخدم، ك المقياس
مرات الاتفاؽ / عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات  = عددالمعادلة التالية: نسبة الاتفاؽ

(، ككاف متكسط نسبة الاتفاؽ بيف 812، 9118طعيمة،  )011× الاختلبؼ 
 %(، كىي نسبة تدؿ عمى ثبات عممية التصحيح بالمقياس.41المصححيف)

(،  Test – Retest Reliability)تـ حساب ثبات الأداة باستخداـ طريقة إعادة التطبيؽك     
ـ 9199/ 9/  91حيث طبقت الباحثة المقياس عمى العينة الاستطلبعية يكـ الأحد المكافؽ

( يكمان، 01بالتربية النكعية بجامعة الزقازيؽ، ثـ أعيد التطبيؽ عمى العينة نفسيا بعد مركر)
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ـ، ثـ حساب ثبات الأداة مف خلبؿ معامؿ " بيرسكف" 9199/ 2/ 3في يكـ الأحد المكافؽ 
(، كىك معامؿ ثبات داؿ 1‚21رتباط بيف الدرجتيف، كبمغت قيمة معامؿ الثبات )لحساب الا

إحصائيان، كما تـ التحقؽ مف ثبات المقياس عف طريؽ معامؿ ثبات " ألفا كركنباخ" ككبمغت 
(؛ مما يشير إلى تمتع المقياس بدرجة مرتفعة 1.499قيمة معامؿ ألفا لمدرجة الكمية لممقياس)

 مف الثبات. 
 صيح المقياس:( ت4) 

 كما يمي: المقياس،مفتاح لتصحيح  تصميـتـ     
الخانات الخمس أماـ  إحدل( في 1، 0، 9، 2،8)التالية مف الدرجات اختيار أليتـ       

( أماـ العبارة مقابؿ الاستجابة التي يراىا الطالب كذلؾ بكضع علبمة)، كؿ عبارة مقيسة
 مناسبة. 

  العبارة.(: يشير إلى أف الطالب قد كافؽ بشدة عمى 8)ةأكافؽ بشد مستكل: -
 العبارة.(: يشير إلى أف الطالب قد كافؽ عمى 2: أكافؽ)لمستك  -
 العبارة.إلى أف الطالب قد تردد في  (: يشير9: متردد)لمستك  -
 العبارة.(: يشير إلى أف الطالب قد لا يكافؽ عمى 0: لا أكافؽ)لمستك  -
 (. 2ممحؽ  )عني انعداـ كجكد العبارة المقيسة تمامان (: ي1لا أكافؽ بشدة) مستكل: -
 ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصور الذىني:إتطبيق الدمج بين  -
 ( اختيار مجموعة الدراسة:1)
، النكعية ( طالبان مف الطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية81)تككنت مجمكعة الدراسة مف   

رغباتيـ الذاتية في الالتحاؽ بالتطبيؽ بعد أف أكضحت ليـ الباحثة كقد تـ اختيارىـ بناءن عمى 
 فكرتو كأىدافو.

 ( التطبيق القبمي لأدوات الدراسة:2)
تـ تطبيؽ كؿ مف: اختبار ميارات الحس المغكم كمقياس الدافعية العقمية تطبيقان قبميان عمى    

كتـ تصحيح إجابات الطلبب ـ، 9199/ 2/2المكافؽالإثنيف  ، يكـ(مجمكعة الدراسة )الطلبب
 القياس، كرصد النتائج المتعمقة بيما.  ىفي أدات

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصور الذىني إ( التدريس في ضوء الدمج بين 3)
 لمجموعة الدراسة:
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ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني إتـ التدريس في ضكء الدمج بيف     
راسة كفؽ المراحؿ كالإجراءات التي تـ عرضيا في دليؿ القائـ بالتدريس، لطلبب مجمكعة الد
الثلبثاء  أسابيع في الفترة مف يكـ (2( جمسات، كاستغرقت التجربة)01مف)كقد تككف النمكذج 

 ـ.  9199/ 8/ 02المكافؽ الثلبثاء  ـ  إلى يكـ9199/ 2 /4المكافؽ 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إالدمج بين كالجدكؿ التالي يكضح الفترة الزمنية لتطبيؽ 

 :والتصور الذىني
 (1جدول )

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية والتصور الذىني إالخطة الزمنية لتطبيق جمسات الدمج بين 
 عمى مجموعة الدراسة

 اليكـ كالتاريخ عنكاف الجمسة الأسبكع
 ـ9199/   2/  4 جمسة تمييدية  الأكؿ
  الثاني

 
 

 مكضكعات 
كنصكص 
 مقركءة

 ـ9199/   2/  2
 ـ9199/   2/  01

 ـ9199/   2/  99 الثالث
 ـ9199/   2/  92

 ـ9199/   8/  8 الرابع
 ـ9199/    8/ 1

 ـ9199/    8/ 00 الخامس
 ـ9199/   8/  09

 ـ9199/  8/  08 السادس
 ـ9199/    8/ 04

 ـ9199/   8/  02 جمسة ختامية السابع
 ( التطبيق البعدي لأدوات الدراسة:2) 

تـ تطبيؽ كؿ مف: اختبار ميارات الحس المغكم كمقياس الدافعية العقمية تطبيقان بعديان      
ـ؛ لقياس أثر الدمج بيف 98/8/9199المكافؽ الأحد ، يكـ(مجمكعة الدراسة)عمى الطلبب

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية الحس المغكم كالدافعية العقمية إ
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، كتـ رصد درجات الطلبب كتسجيميا في النكعية لدل الطلبب ضعاؼ السمع في كمية التربية
 ا لمعالجتيا إحصائيان كالحصكؿ عمى نتائج البحث كتحميميا كتفسيرىا. جداكؿ تمييدن 

 وتفسيرىا ومقترحاتيا وتوصياتيا: نتائج الدراسة -
 ( نتائج الدراسة وتفسيرىا:1)

 فيما يمي عرض نتائج الدراسة مف خلبؿ الإجابة عف أسئمتيا:       
ما ميارات الحس المغوي لدى الطلاب ضعاف  " كالذم نصو ،للإجابة عن السؤال الأول -

كم ككضعيا في قائمة أكلية " تـ تحديد ميارات الحس المغالتربية النوعية؟السمع في كمية 
كعرضيا في صكرة استبانة عمى المحكميف؛ كمف ثـ التكصؿ إلى صكرتيا النيائية، كقد سبؽ 

 عرض ذلؾ بالتفصيؿ.
ما أبعاد الدافعية العقمية لدى الطلاب ضعاف كالذم نصو"  ،للإجابة عن السؤال الثاني -

" تـ تحديد أبعاد الدافعية العقمية ككضعيا في صكرة مقياس التربية النوعية؟السمع في كمية 
كمف ثـ التكصؿ إلى صكرتيا النيائية، كقد سبؽ  المحكميف؛كعرضيا في صكرة استبانة عمى 

 عرض ذلؾ بالتفصيؿ.  
ستراتيجية القائمة عمى المنشطات ما الإكالذم نصو"  ،للإجابة عن السؤال الثالث -

الحس المغوي والدافعية العقمية لدى الطلاب ضعاف السمع في  الإدراكية في تنمية ميارات
جراءات " تـ تحديد أىداؼ الإالتربية النوعية؟كمية  ستراتيجية كمحتكاىا كمككناتيا، كمراحؿ كا 

التدريس بيا، كما تـ تحديد الأنشطة كالكسائؿ كالمكاد كالأجيزة التعميمية المستخدمة في 
فييا، كقد سبؽ عرض ذلؾ بالتفصيؿ في أثناء بناء تنفيذىا، كأساليب تقكيـ الطلبب 

   ستراتيجية.الإ
ستراتيجية القائمة عمى التصور الذىني ما الإكالذم نصو "  ،للإجابة عن السؤال الرابع -

في تنمية ميارات الحس المغوي والدافعية العقمية لدى الطلاب ضعاف السمع في كمية 
جراءات س" تـ تحديد أىداؼ الإالتربية النوعية؟ تراتيجية كمحتكاىا كمككناتيا، كمراحؿ كا 

التدريس بيا، كما تـ تحديد الأنشطة كالكسائؿ كالمكاد كالأجيزة التعميمية المستخدمة في 
تنفيذىا، كأساليب تقكيـ الطلبب فييا، كقد سبؽ عرض ذلؾ بالتفصيؿ في أثناء بناء 

   ستراتيجية.الإ
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ستراتيجيتي المنشطات إما أثر الدمج بين "  كالذم نصو ،للإجابة عن السؤال الخامس -
الإدراكية والتصور الذىني في تنمية الحس المغوي لدى الطلاب ضعاف السمع في كمية 

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي  " تمت صياغة الفرض التالي: "التربية النوعية؟
المغوي ككل ومياراتو كل ىؤلء الطلاب في القياسين القبمي والبعدي لختبار ميارات الحس 

كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض إحصائيان، تـ حساب   عمى حدة لصالح القياس البعدي".
في القياسيف  (مجمكعة الدراسة)المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات الطلبب 

حساب القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الحس المغكم ككؿ كفي كؿ ميارة عمى حدة، كما تـ 
(؛ كذلؾ لمعرفة اتجاه الفركؽ   (SPSS( باستخداـ البرنامج الإحصائي  T.Testقيمة " ت") 

كدلالاتيا الإحصائية بيف ىذه المتكسطات، كالجدكؿ التالي يعرض النتائج التي تـ التكصؿ 
 إلييا:

 (2جدول )
في  ) ضعاف السمع(نتائج اختبار " ت" لدللة الفروق بين متوسطي درجات الطلاب

 ميارات الحس المغوي القياسين القبمي والبعدي لختبار
 نوع ميارات الحس المغوي

 القياس
المتوسط  ن

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

مستوى  قيمة " ت"
 الدللة

كتابة كممات تكحي بالإعجاب 
 عند قراءة نص أدبي.

 1.10 3.12 1.20 0.29 81 قبمي
 1.12 9.89 بعدم

بجمؿ كصؼ بعض الأشخاص 
 أدبية معبرة.

 1.10 2‚18 1‚84 0‚10 قبمي
 1‚82 9‚3 بعدم

التعبير عف صكرة معينة بجمؿ 
 لغكية صحيحة.

 1.10 2‚18 1.1 0.10 قبمي
 1.82 9.3 بعدم

التعبير عف بعض القضايا 
بجمؿ  الاجتماعية في النص

 لغكية صحيحة.

 1.10 4‚43 1‚38 0‚94 قبمي
 1‚13 9‚38 بعدم

 1.10 3‚43 1‚19 0‚40 قبمي استنتاج المعني العاـ لمنص. 
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 1‚84 9‚48 بعدم
تحديد دلالة الألفاظ كمعانييا 

يحاءاتيا.  كا 
 1.10 2‚19 1‚83 0‚34 قبمي
 1‚82 9‚31 بعدم

استخراج الصكر الجمالية 
 المتضمنة في القصيدة.

 1.10 4‚38 1‚1 0‚12 قبمي
 1‚8 9‚41 بعدم

تحميؿ بعض الأساليب البلبغية 
 في النص.

 1.10 3‚11 1‚34 0‚28 قبمي
 1‚ 92 9‚28 بعدم

إدراؾ العاطفة المسيطرة عمى 
 الشاعر.

 1.10 4‚19 1‚82 0‚14 قبمي
 1‚82 9‚32 بعدم

تفسير المعاني الكامنة في 
 النص.

 1.10 2‚18 1‚84 0‚13 قبمي
 1‚83 9‚49 بعدم

 1.10 04.123 9.48 00.24 قبمي الكمية للاختبارالدرجة 
 2.24 91.82 بعدم

في القياس  (مجمكعة الدراسة)يتضح مف نتائج الجدكؿ السابؽ تحسف أداء الطلبب     
كيدعـ ذلؾ كجكد فرؽ داؿ  المغكم،البعدم مقارنة بأدائيـ في القياس القبمي لاختبار الحس 

إحصائيان بيف متكسطي درجات ىؤلاء الطلبب في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار الحس 
حيث كانت الفركؽ دالة  البعدم؛المغكم ككؿ كفي كؿ ميارة عمى حدة لصالح القياس 

 إحصائيان، كبذلؾ يمكف قبكؿ ىذا الفرض. 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إالدمج بين وتشير الفروق الدالة إحصائياً إلى أثر     

وقد يرجع ذلك  الدراسة(؛مجموعة ) والتصور الذىني في تنمية الحس المغوي لدى لمطلاب
 إلى ما يمي:

جراءات عممية محددة تكصمت إلييا 0) مما جعؿ المناخ التعميمي  الدراسة؛( استخداـ مراحؿ كا 
يجابية في أنشطة عمى المشاركة الإ (مجمكعة الدراسة)مناخان منظمان شائقان مفيدان شجع الطلبب
 المقركءة.التحدث كالقراءة كالكتابة في النصكص 
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كالمتمثمة خاصة في كتاب القائـ  (مجمكعة الدراسة)( اعتماد المحتكل المقدـ لمطلبب9)
النصكص الأدبية عمى أف يتكصؿ الطلبب لممعمكمات بأنفسيـ مف  التعمؽ في عمىبالتدريس 
كما دلالة  كاكتب ....، الذم...؟،كما  ضع...، مثؿ: ،الإجابة عمى الأسئمة المقدمةخلبؿ 
كقد جعؿ ذلؾ  ...؟ كما العلبقة بيف .....؟، كما المقصكد.....؟، كما الجماؿ في ....؟،

 . (مجمكعة الدراسة)الطلبب أكثر إيجابية، كقد تكافر ذلؾ لمطلبب
الإدراكية كالتصكر الذىني في تنمية الحس المغكية ستراتيجيتي المنشطات إ( إف الدمج بيف 2)

 ىفي كميكليـ؛تتفؽ مع اىتماماتيـ  كمتنكعة، شيقة،مكضكعات  (مجمكعة الدراسة)قدـ لمطلبب
 كالكضكح،كتتسـ بالسيكلة  المجالات،في مختمؼ  حياتيةكتربطيـ بمشكلبت  بخبراتيـ،ترتبط 

مع ىذه  بدافعيتيـ؛ لمتفاعؿكلعؿ ذلؾ ساعد عمي الارتفاع  كالجمكد،كالبعد عف الغمكض 
بداء الرأ فييا،كالقضايا المطركحة  المكضكعات، كذلؾ الاىتماـ بجمع المزيد مف  حكليا، لكا 

 المعمكمات حكؿ ىذه القضايا.
كتاب القائـ بالتدريس بمغة سيمة، كمفيكمة، كمناسبة لمطلبب،  إعداد عمى( حرص الباحثة 8)

كالعرض المكجز كالكاضح لمنصكص  ،الغريبة عمييـك تخداـ الألفاظ الغامضة كتجنب اس
مما جعؿ طريقة عرض كمعالجة النصكص المكجكدة في كتاب القائـ بالتدريس  المقدمة؛

 أكثر اجتذابان ليـ. (مجمكعة الدراسة) المقدـ لمطلبب
كالناتج مف  ،ة التجريبية( زيادة ثقة طلبب مجمكعة الدراسة بأنفسيـ أثناء التدريس بالمعالج1)

كثرة مشاركتيـ الفاعمة في العممية التعميمية مف خلبؿ الأنشطة في القياـ بإجراءات التحميؿ 
صدار الحكـ، مع القدرة عمى الاستعانة بالأدلة  ،كالتفسير كالاستنتاج كالمقارنة كالتقكيـ كا 

 كالبراىيف المؤيدة.
تنكعة كالقدرة عمى تكظيفيا بشكؿ جيد عند تنمية ( استخداـ الباحثة لمكسائؿ التعميمية الم3)

 تمؾ الميارات بمفاىيـ الثقافة العربية.ربط ميارات الحس المغكم، كالقدرة عمى 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني المقدـ لطلبب إ( مساعدة الدمج بيف 2) 

( أثناء التفاعؿ مع النص ككتابةن  ا كقراءةن حدثن تمجمكعة الدراسة عمى التكاصؿ المغكم الناجح)
 كتقكيميا.  كتحميميا، الحس المغكم،مع تكظيؼ ميارات  المقركء،

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني لطبيعة خصائص إ( مراعاة الدمج بيف 4)
النصكص في: التنظيـ، كالتكسع أك الاستفاضة في الشرح، كالكثافة المفاىيمية، كمخاطبة 
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الطلبب، كالمعينات التدريسية، كمحتكل النص المقركء المقدـ كملبئمتو لطلبب مجمكعة 
 الدراسة.

لطبيعة النص كبناء الأفكار داخميـ، كبيف  (مجمكعة الدراسة)( الربط بيف معرفة الطلبب2)
تكصؼ  ،المقدـأك مف النص المقركء  –كمية ككيفية  –قدرتيـ عمى استدعاء معمكمات 

 عمؽ كالأىمية.بالترابط كال
التركيبية كالدلالية لمجمكعة غير  بخصائص النص (مجمكعة الدراسة) ( معرفة الطلبب01) 

مكنتيـ مف التنبؤ بالتطكرات المتلبحقة في النص المقدـ، كتحديد  ،متناىية مف الجمؿ المحتممة
  الركابط المنطقية بيف الأفكار، كمعرفة مدل تعاضد الأفكار كتناغميا في النص.

ستراتيجيتي المنشطات إما أثر الدمج بين كالذم نصو "  ،للإجابة عن السؤال السادس -
الإدراكية والتصور الذىني في تنمية الدافعية العقمية لدى الطلاب ضعاف السمع في كمية 

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي  ؟" تمت صياغة الفرض التالي: "النوعية التربية
ىؤلء الطلاب في القياسين القبمي والبعدي لمقياس الدافعية العقمية ككل وعباراتو درجات 

كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض إحصائيان، تـ حساب  كل عمى حدة لصالح القياس البعدي ".
في القياسيف  (مجمكعة الدراسة)المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات الطلبب

اس الدافعية العقمية ككؿ كفي كؿ عبارة عمى حدة، كما تـ حساب قيمة القبمي كالبعدم لمقي
؛ كذلؾ لمعرفة اتجاه الفركؽ (SPSS)الإحصائي باستخداـ البرنامج  (T.Test )"ت"

كدلالاتيا الإحصائية بيف ىذه المتكسطات، كالجدكؿ التالي يعرض النتائج التي تـ التكصؿ 
 إلييا:

 (3جدول )
في  ) ضعاف السمع(لدللة الفروق بين متوسطي درجات الطلابنتائج اختبار " ت" 

 القياسين القبمي والبعدي لمقياس الدافعية العقمية
 نوع مقياس الدافعية العقمية

 القياس
المتوسط  ن

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

مستوى  قيمة " ت"
 الدللة

 1.10 3‚14 1‚82 0‚39 81 قبمي التكجو نحك التعميـ كالتعمـ
 1‚84 9‚4 بعدم

 1.10 2.18 1‚82 0‚12 قبمي حؿ المشكلبت إبداعيان 



   

 

 جاهعة بني سويف

 هجلة كلية التربية

  عدد أكتوبر

 2022الجزء الثاني 

 

606 

 1‚84 9‚1 بعدم
 1.10 3‚14 1‚82 0‚39 قبمي التكامؿ المعرفي

 1‚84 9‚4 بعدم
 1.10 2.18 1‚82 0‚12 قبمي التركيز الذىني

 1‚84 9‚1 بعدم
 1.10 02.32 2.22 08.89 قبمي الدرجة الكمية لممقياس

 0.849 18 .93 بعدم
في القياس البعدم  (مجمكعة الدراسة)يتضح مف نتائج الجدكؿ السابؽ تحسف أداء الطلبب    

كيدعـ ذلؾ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان  العقمية،مقارنة بأدائيـ في القياس القبمي لمقياس الدافعية 
بيف متكسطي درجات ىؤلاء الطلبب في القياسيف القبمي كالبعدم لمقياس الدافعية العقمية ككؿ 

حيث كانت الفركؽ دالة إحصائيان، كبذلؾ  البعدم؛كفي كؿ عبارة عمى حدة لصالح القياس 
 يمكف قبكؿ ىذا الفرض.  

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إثر الدمج بين وتشير الفروق الدالة إحصائياً إلى أ  
وقد يرجع ذلك إلى  الدراسة(؛مجموعة )والتصور الذىني في تنمية الدافعية العقمية لمطلاب

 ما يمي: 
عمى تطكير ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني إلدمج بيف ا( مساعدة 0)

) ضعاؼ راؾ الطلببتالتي تتضمف اشميارات تنظيـ المناقشات أك المجادلات المضادة 
إلى جانب دعكة  معيف،في مكضكع  لفي منافسات كمكاجيات تحتمؿ أكثر مف رأ السمع(

كفي الكقت نفسو  ،حيث تتكافر فييا احتمالية أكثر مف حؿ ،الطلبب لحؿ مشكلبت حياتية
 ثر مف مصدر كطريقة لجمع المعمكمات المطمكبة.كيتطمب الحؿ أ

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني بدكر فعاؿ في تنمية إيف ( إسياـ الدمج ب9)
تعمؿ  ) ضعيؼ السمع(،الدافعية العقمية مف خلبؿ تكليد حالة شعكرية داخمية لدل الطالب

عمى إثارة الانتباه لممكقؼ التدريسي، كمتابعتو، كالاستمرار بالقياـ بنشاطاتو؛ حتى يحقؽ 
 اليدؼ المراد تعممو.   
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ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني الشرح، كالتفسير، إ( تضميف الدمج بيف 2)
 بعض كبينيا كبيف الباحثة.الكالمناقشة، مف خلبؿ المجمكعات كبعضيا 

ستراتيجيات تدريسية ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني لإإ( تنكع الدمج بيف 8)
نة، كبيذا أسيـ في اختصار الجيد كالكقت بالنسبة لممعمـ مما جعمو أكثر مرك  مساعدة؛

 كالمتعمـ، كتحقيؽ التفاعؿ بيف الباحثة كالطلبب.
بطلاب هجووعة ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني دفع إف الدمج بيف ( أ1)

أقصى  ستغلبؿكالمقركءة إلى استثارة داخمية تحركيـ لإ المقدمة عند تناكؿ النصكصالذراسة 
 يدؼ إشباع رغباتيـ كتحقيؽ ذاتيـ.ب ؛تيـ في المكقؼ التعميمياطاق
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني تركيزان كبيران عمى إ( تركيز الدمج بيف 3)

و السمكؾ لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، يتكجالجانب التطبيقي العممي لمدافعية العقمية مف خلبؿ 
تيـ، كتحسيف أدائيـ، كقدراتيـ، كمثابرتيـ؛ لمكصكؿ إلى الحد اكطاقكزيادة جيد الطلبب 

 الأقصى المتاح مف تحقيؽ الأىداؼ. 
يتـ بتنظيـ المحتكل يستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني إ( أف الدمج بيف 2)

عمؿ عمى معالجة المعرفة سكاء يالتعميمي بشكؿ مرتب، كمتسمسؿ مف العاـ إلى الخاص، ك 
كلا يقتصر عمى نمط كاحد في المحتكل  ،، أـ مبادئ، أـ إجراءاتهفاهينأكانت في صكرة 

ستراتيجيتي إيتـ الدمج بيف يجمالية، كما إلقاء نظرة ا  التعميمي، كشرح النصكص المقركءة ك 
ؿ، كالكاقعية، المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني عند صياغة الأىداؼ بالكضكح، كالشمك 

عمييا، كالتركيز عمى سمكؾ تطبيقى عطاء مثاؿ ا  ك  ،لى الشرح الكافي في الجمسةإإضافة 
البرنامج عمى كسائؿ كأنشطة متنكعة منيا: استخداـ لكحات كرقية مكتكب  شمكليةالطالب، ك 

البرنامج  عمييا النص، كاستخداـ بطاقات كرقية تشتمؿ أسئمة عمى ما تحتكيو الجمسة، كشمكؿ
 .؟جب، كما دلالةأك  ،، كاستنتج أقر أعمى أنشطة تعزيزية منيا: 

حيث تـ تحديدىا بالتنسيؽ معيـ، كبناء  لمطلبب ضعاؼ السمع؛( مناسبة تطبيؽ الجمسات 4)
 الدركس.نسب حضكرىـ فى مما أسيـ  رغباتيـ؛عمى 

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني عمى إتقاف آليات إ( مساعدة الدمج بيف 2)
مثؿ: المقارنة كالتطبيؽ كالتنظيـ  ،كمياراتو، بالإضافة إلى القياـ بعمميات تفكيرية التفكير،

 كالتقدير كالاستكشاؼ كغيرىا مف العمميات الذىنية. 
 ( توصيات الدراسة:2)
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 إن الباحثة توصي بما يمي:ف إلييا؛في ضوء النتائج التي تم التوصل 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في ىذه الدراسة إ)أ( الإفادة مف الدمج بيف 

ضعاؼ السمع) مجتمع  في تدريس الأدب كالنصكص كالبلبغة كالنقد كالمعاجـ لدل الطلبب
 .الدراسة(

ستراتيجيتي المنشطات إفي ضكء الدمج بيف )ب( تكجيو الجيكد البحثية نحك تجريب التدريس 
 الإدراكية كالتصكر الذىني في تدريس فركع المغة العربية.

العممية عمى خلبؿ التربية  النكعية التربيةكميات  )ضعاؼ السمع(مطلببل)ج( عقد كرش عمؿ 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في إتكظيؼ التدريس في ضكء الدمج بيف 

 ارس التربية العممية.مد
في كتدريسيا  ىذه المناىج  كالبلبغة، لتنظيـمراعاة مخططي مناىج الأدب كالنصكص  )د(

كخطكاتو المذككرة في  الذىني،ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية كالتصكر إضكء الدمج بيف 
 النكعية التربية ةبكمي ) ضعاؼ السمع(خاصة في كتاب دليؿ القائـ بالتدريس لمطلبب ،البحث

    المرجكة.حتى يستفيد منيا المعممكف في تحقيؽ أىداؼ التدريس 
 ( مقترحات الدراسة:3)

في ضوء النتائج التي تم التوصل إلييا، والتوصيات التي سبق ذكرىا، يقترح إجراء البحوث 
 والدراسات التالية:

ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إالدمج بيف  عمى التدريس فى ضكء فاعمية برنامج قائـ -
تدريس القراءة في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي كالتفكير الإبداعي لكالتصكر الذىني 

 . النكعية لمطلبب ضعاؼ السمع بكمية التربية
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إفاعمية برنامج قائـ عمى التدريس في ضكء الدمج بيف  -

لبلبغة في تنمية بعض ميارات التذكؽ البلبغي كالكعي المغكم كالتصكر الذىني لتدريس ا
 . النكعية بكمية التربية ب ) ضعاؼ السمع(لمطلب

ستراتيجيتي إفي ضكء الدمج بيف  النكعية فاعمية برنامج قائـ عمى التدريس بكمية التربية -
د المنشطات الإدراكية كالتصكر الذىني في تدريس الأدب في تنمية بعض ميارات النق

 . النكعية بكمية التربية (ضعاؼ السمع)الأدبي لمطلبب 
ستراتيجيتي المنشطات الإدراكية إفاعمية برنامج قائـ عمى التدريس في ضكء الدمج بيف  -

 النحكية لمطلببكالتصكر الذىني لتدريس النصكص الأدبية في اكتساب المفاىيـ 
 .النكعية بكمية التربية (ضعاؼ السمع)
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، عماف: دار تعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ(: 9102أبك جادك، محمد عمي، كمحمد بكر نكفؿ)
 المسيرة لمنشر كالطباعة التكزيع.

، القاىرة: مكتبة الفلبح قات عمميةستراتيجيات كميارات التفكير / تطبيإ(:9102أبك جبيف، عطا محمد)
 لمنشر كالتكزيع.
ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات القراءة إ(: أثر تكظيؼ 9191أبك صكاكيف، راشد محمد)

مجمة الدراسات التربكية كالنفسية، جامعة الناقدة لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي، 
  .22( 0)السمطاف قابكس، ع 

 .، الرياض: مكتبة العبيكافكالتفكيرالقدرات العقمية (: 9104)لكريـازغير عبد  احمد،
 عماف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.، البلبغة العربية(: 9191أحمد، كائؿ جمعة)

ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية الفيـ القرائي لذكات إ(: فاعمية 9101أحمد، مناؿ ياسيف)
بتدائي، رسالة ماجستير)غير منشكرة( الخامس الإصعكبات التعمـ مف تمميذات الصؼ 

 جامعة الخميج العربي.
(: التعميـ كحاجتو إلى التفكير، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ 9101إسماعيؿ، عمي سعيد)
المؤتمر العممي الثاني عشر، مناىج التعميـ كتنمية التفكير، كمية التربية، التدريس، 

 .جامعة عيف شمس
 الرياض: مكتبة العبيكاف تدريس البلبغة العربية،(: 9101)سف، أحمد حالبكاء

، الككيت: مكتبة الفلبح لمنشر 8. طالتفكير كتطبيقاتو(: 9102البيمي، محمد عبد الله كآخركف)
 كالتكزيع.

 ، الرياض: مكتبة العبيكاف8، طالنفس التربكم(: عمـ 9191التكيجرم، محمد كآخركف)
المرحمة كعلبقتو بالدافعية العقمية لدل طلبب  المنظكميالتفكير (: 9113)الحارثي، سعد محيمد
مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية، شئكف البحث العممي  الثانكية،

 004( 3) كالدراسات العميا، الجامعة الإسلبمية بغزة، ع
 .31( 99) مجمة التربية، ع(: مدارس الدافعية نحك التعمـ، 9191الحداد، يسرل)

مجمة كمية (: الدافعية العقمية لدل الطمبة المكىكبيف بمحافظة جدة، 9102الحميدل، حسف عطية)
 .82( 0) التربية، كمية التربية، جامعة أسيكط، ع

 ، عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.أساليب التفكير(: 9104الركساف، فاركؽ)
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، عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 9، طمستند الى الدماغالتعمـ ال( 9102الريماكم، محمد عكدة)
 كالطباعة.

الكاطئ كعلبقتيما  –(:الخصائص الشخصية لذكم التحمؿ النفسي العالي9108)سعكدمحمد  الشمرم،
مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات  التربية،بأساليب المعاممة الكالدية لدل طمبة كمية 

بحث العممي كالدراسات العميا، الجامعة الإسلبمية بغزةػ، ع التربكية كالنفسية، شئكف ال
(2.) 

ستراتيجية التصكر الذىني في إ(: فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى 9190الطيب، بدكم أحمد محمد)
مجمة تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدل معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية، 

رية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، القراءة كالمعرفة، الجمعية المص
 (.928) ع

(: أثر استراتيجيتي المخطط الدلالي كالتصكر الذىني في تنمية ميارات 9190العبادم، صفاء كديع)
مجمة العمكـ الإنسانية، كمية استيعاب المقركء لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي، 

 .39( 2) عة بابؿ، عالتربية لمعمكـ الإنسانية، جام
، عدناف يكسؼ، كشفيؽ فلبح علبكنة، كعبد الناصر ذياب جراج، معاكية محمكد أبك  العتكـ

، عماف: دار المسيرة لمنشر 2، طعمـ النفس التربكم النظرية كالتطبيؽ(: 9100غزاؿ)
 كالطباعة التكزيع.

لدل  العقميةمية الدافعية في تن العلبجيفعالية استخداـ التعمـ (: 9190)العتيبي، منصكر الحامد
مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب كالعمكـ طلبب المرحمة الثانكية، 

 (.99) كالتربية، جامعة عيف شمس، ع
 .82( 8) ع الذخائر،مجمة (: العربية المعاصرة كالحس المغكم 9112نعمة) العزاكل،

فاعمية تصميـ تعميمي تعممي كعلبقتيما بالتفكير (: 9101العفكف، نادية حسيف، كقحطاف فضؿ راىي)
 ، عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع.العممي كالكعي البيئي

 ، عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع.2، طعمـ النفس التربكم(: 9191العناني، حناف)
 ، بغداد: مطبعة الأكاب.2، طالتذكؽ الأدبي فنوّ كأصكلو(: 9190العطية، عكدة محمد)

 ، كمية التربية الأساسية، بابؿ، العراؽ.مفيكـ الدافعية(: 9100كم، سيؼ)العيسا
ستراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ إ(: فاعمية 9191الغامدم، عائشة سعيد عمي)

مجمة الجامعة بتدائي، القراءم كالاتجاه نحك القراءة لدل تمميذات الصؼ السادس الإ
ة كالنفسية، شئكف البحث العممي كالدراسات العميا، الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكي

 (.0)الإسلبمية بغزةػ، ع 
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، عماف: دار كنكز الميارات التعميميةك  الأنشطة(: 9103الفراجي، ىادم أحمد، كعبد الكريـ، مكسى)
 المعرفة لمنشر.
 درية لمكتاب.، الإسكندرية: مركز الإسكنتنمية التفكير(: 9102الكافي، إسماعيؿ عبد الفتاح)

، المديرية العامة عداد المعمميفإ معاىد ،الصحة النفسية، الصؼ الرابع(: 9109الكبيسي، كىيب)
 لممناىج: مطبعة الشركة العامة لمتبكغ.

ماىيتو، أنكاعو، أىميتو، الجمعية المصرية لممناىج  :(: التفكير9101الكثيرم، راشد، كالنذير، محمد )
( 9) ممي الثاني عشر، مناىج التعميـ كتنمية التفكير، عالمؤتمر العكطرؽ التدريس، 

23 
ستراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية التذكؽ الأدبي لدل إ(: فاعمية استخداـ 9110الكندرل، كليد أحمد)

طلبب المرحمة الثانكية العامة في دكلة الككيت، رسالة ماجستير)غير منشكرة( معيد 
 عة القاىرة.الدراسات كالبحكث التربكية، جام
، الككيت: تدريس فنكف المغة العربية كمياراتيا(: 9108الكندرل، كليد أحمد كعبد اليادل، عبد الرحيـ)

 مكتبة الككيت الكطنية.
، القاىرة: المكتبة العصرية صعكبات التعمـ كعمـ النفس المعرفي(: 9102القفاص، كليد كماؿ عفيفي)
 لمنشر كالتكزيع.

، عماف: المركز العربي تحميؿ السمكؾ التنظيمي(: 9101المدىكف، مكسى كالجزراكم، إبراىيـ)
 لمخدمات الطلببية.

 ، عماف، منشكرات الجامعة.تعميـ التفكير الناقد(: 9191المقدادم، قيس إبراىيـ)
الشركؽ ، عماف: دار 8، ط الأساليب مناىج كنماذج في تعميـ المغة العربية(: 9191المكسى، نياد)

 لمنشر كالتكزيع.
، عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 9، طصعكبات التعمـ النظرم كالتطبيقي(: 9100الكقفي، راضي)

 كالطباعة.
(: استخداـ البياف فى القرآف لتنمية الحس المغكم لدل طلبب شعبة المغة 9101بدر، أماني محمد)

الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية مجمة القراءة كالمعرفة، العربية بكميات التربية، 
 .22( 032) التربية، جامعة عيف شمس، ع

ستراتيجية الخريطة الدلالية في تنمية ميارات إ(: فعالية استخداـ 9112بدكم، سمر عبد الحميـ السيد)
التذكؽ الأدبي في المغة العربية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ)رسالة ماجستير( 

 راسات التربكية، جامعة القاىرة.معيد الد
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، المنياج التربكم بيف الأصالة كالمعاصرة(: 9103ؽ كمرعي، تكفيؽ)اسحإبمقيس، أحمد كفرحاف، 
 ، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع.8ط

 ، دار النيضة العربية.2ط، التربكمعمـ النفس (: 9101)جابرالحميد  دجابر، عب
 التفكير بيف البعد التربكم كالفكر الخلبؽ، عماف: دار كائؿ لمنشر.(: إبداع 9102جرار، أماني غازم)

(: أثر التفاعؿ بيف إستراتيجيتي أستديك التفكير كالمنشطات الإدراكية في 9199حجازم، رشا صبحي)
المجمة التربكية، كمية التربية، بتدائية، تنمية الميارات المغكية لدل تلبميذ المرحمة الإ

 .(32) جامعة سكىاج، ع
الأكاديمي لدل طلبب المرحمة  ؽفك ت(: الدافعية العقمية كعلبقتيا بال9191حسف، رمضاف عمي)
 .(090) مجمة كمية التربية، كمية التربية، جامعة بنيا، عالثانكية، 

(: مستكل الاستيعاب الاستماعي في مادة المطالعة لدل طمبة 9111حممي، أحلبـ عباس إبراىيـ)
ض المتغيرات، رسالة ماجستير)غير منشكرة( كمية التربية المرحمة المتكسطة كفؽ بع

 لمبنات، جامعة بغداد. 
ستراتيجيات ما كراء المعرفة في تدريس القراءة إ(: فعالية استخداـ 9100حمداف، محمد حسيف عمي)

عمى تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي كميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب المرحمة 
 جستير)غير منشكرة(، كمية التربية بقنا، جامعة جنكب الكادم. الثانكية، رسالة ما

دكر معممي الرياضيات في تنمية ميارات التفكير الناقد لدل طلببيـ،  :(9190حمدم، عمي محمد)
 .40( 98) مجمة تربكيات الرياضيات، الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات، ع

س الدافعية العقمية لدل طمبة جامعة المكصؿ، (: قيا9102محمد عمي) ،حمكؾ، كليد سالـ؛ كقيس
عدد خاص بالأبحاث المستمة مف رسائؿ  -بحاث كمية التربية الأساسيةأمجمة 

 الماجستير لطمبة الدراسات العميا.
ستراتيجيتي حمقة الحكار كالتصكر الذىني في تنمية أداء إ(: أثر 9191خطاطبة، عمر محمد أحمد)

مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات فيـ المقركء، طلبب الصؼ الثامف في ميارات 
 التربكية كالنفسية، شئكف البحث العممي كالدراسات العميا، الجامعة الإسلبمية بغزة، ع

(3 )28. 
، عماف: دار الشركؽ لمنشر النظرية في التدريس كترجمتيا عمميان (: 9102فناف نظير)أدركزة، 

 كالتكزيع.
ستراتيجيات الإدراؾ كمنشطاتيا إأساسيات في عمـ النفس التربكم )(: 9104فناف نظير)أدركزة، 

، عماف: دار الشركؽ لمنشر كأساس لتصميـ التعميـ( دراسات كبحكث كتطبيقات
 كالتكزيع.
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ستراتيجيات الإدراؾ كما يشتقيا المدرس إ(: دراسات تجريبية حكؿ منشطات 9102دركزه، أفناف نظير)
مجمة جامعة بيت لحـ، الييئة التدريسية، جامعة ، ككما يشتقيا الطالب كأساس نظرم

 .002( 09-00) عبيت لحـ، 
 : دار الكتب العممية.                                            ، بيركت2ط ،الإيقاعيالتعبير : (9101ىدية محمد) دندراكم،

ية ميارات التذكؽ الأدبي ستراتيجية تفاعمية مقترحة في تنمإ(: فاعمية 9102ربيع، كلاء السيد أحمد)
كمية التربية، جامعة  ،لدل طمبة المرحمة الثانكية، رسالة ماجستير)غير منشكرة(

 المنصكرة.
، بغداد: مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا(: 9100زاير، سعد عمي، كعايز، ايماف إسماعيؿ)

 مؤسسة الكتاب العراقي.
يجابي كعلبقتو بالدافعية العقمية لدل طلبب كمية (: التفكير الإ9191زغمكؿ، محمد حمدم محمد)

مجمة أسيكط لعمكـ كفنكف التربية الرياضية، التربية الرياضية بجامعة جنكب الكادم، 
 .12( 18) كمية التربية الرياضية، جامعة أسيكط، ع

 ، الرياض: مكتبة دار الفؤاد.1، ط التعمـ نفسيان كتربكيان (: 9102زيداف، محمد كآخركف)
(: عمميات الذاكرة كعلبقتيا بالدافعية العقمية لدل طمبة كمية التربية 9104سالـ، عامر عبد الكريـ)

مجمة ميساف لمدراسات الأكاديمية، كمية التربية الأساسية، الأساسية جامعة ميساف، 
 .241( 28) جامعة ميساف، ع

عية العقمية لدل طلبب (: الخصائص السيككمترية لمقياس الداف9190سعد، ىبة محمد إبراىيـ)
 (.20) المجمة التربكية، كمية التربية، جامعة سكىاج، عالجامعة، 

(: برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في تدريس المغة العربية لتنمية 9190سقمي، محمد ىماـ ىادم)
مجمة جابي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، يميارات الحس الفكاىي المغكم كالتفكير الإ

 .24( 019)التربية، كمية التربية، جامعة بني سكيؼ، ع كمية 
ستراتيجية القياس التطبيقي )المقترحة( في تعميـ إ(: أثر استخداـ 9112سلبـ، عمي عبد العظيـ)

البلبغة عمى تذكؽ المغة المجازية كأسمكب الكتاب لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم 
المؤتمر العالمي التاسع عشر )تطكير  الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريسالعاـ، 

 .مناىج التعميـ في ضكء معايير الجكدة( يكليك
 ، القاىرة: عالـ الكتاب.التفكير أساسياتو كأنكاعو تعميمو كتنمية مياراتو(: 9100سميماف، سناء محمد)

 ، عماف: دار المسيرة.مجالات الدكافع المدرسيّة(: 9102سميماف، عمر)
)سكيداف طارؽ، كالعدل ، الككيت: شركة الإبداع الخميجي مبادئ التفكير(: 9191كني، محمد أكرـ

 للبستثمار كالتدريب.



   

 

 جاهعة بني سويف

 هجلة كلية التربية

  عدد أكتوبر

 2022الجزء الثاني 

 

614 

، القاىرة: دار تعميـ العربية كالديف بيف العمـ كالفف(: 9110حمد كمناع محمد السيد)أطعيمة، رشدم 
 الفكر العربي.

مجمة كمية كجيو المغكم، (: مظاىر الاحتكاـ إلى الحس الكجداني في الت9103طنطاكم، أحمد كديع)
، جامعة القاىرة، ع ، كمية دار العمكـ  .10( 22) دار العمكـ

(: أساليب التفكير كعلبقتيا بالدافعية العقمية لدل الطمبة، رسالة 9102طنكس، إياد سييؿ نجيب)
 كمية التربية، جامعة عماف العربية. ،ماجستير)غير منشكرة(

 ، الرياض: دار المريخ لمنشر.ميارات التفكير(: 9103ظافر، محمد إسماعيؿ، كالحمادم يكسؼ)
(: برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ 9108عبد القادر، محمكد ىلبؿ عبد الباسط)

لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية كأثره فى الحس المغكم لدل طلبب شعبة المغة العربية 
الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، مجمة القراءة كالمعرفة، بكمية التربية، 

 (.014) جامعة عيف شمس، ع
 الرياض: مكتبة الخريجي.، عادات العقؿ(: 9101، السعيد محمد)عبد الكريـ

(: برنامج في المغة الإيقاعية لتنمية ميارات الحس المغكم لدل 9190عبد المطمب، أسماء عبد الحميـ)
 كمية التربية، جامعة دمياط. ،غير منشكرة( ير)أطفاؿ الركضة، رسالة ماجست

، عماف: دار المسيرة لمنشر 8، طميارات في المغة كالتفكير(: 9101عبد اليادم، نبيؿ كآخركف)
 كالتكزيع.

ستراتيجي فى تنمية المفاىيـ العممية فى (: فعالية استخداـ التعمـ الإ9102عبدالصمد، دعاء جماؿ)
مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات بتدائية، حمة الإمادة العمكـ لدل تلبميذ المر 

 .83-32( 02) للآداب كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف شمس، ع
، عدناف علبكنة، شفيؽ، الجراح، عبد الناصر، أبك غزالة، معاكية) الدافعية في عمـ (: 9102عتكـ

 المسيرة. ، الطبعة الأكلى، عماف: دارالنفس التربكم: النظرية كالتطبيؽ
(: الخصائص السيككمترية لمقياس الدافعية العقمية لتلبميذ المرحمة 9191عرابي، شيريف محمد محمد)

 .22(، 88) مجمة العمكـ التربكية، كمية التربية بقنا، جامعة جنكب الكادم، عالثانكية، 
 ، الرياض: مكتبة الخريجي.الإرشاد النفسي كالتربكم(: 9190عطا، محمكد عطا)

 ، عماف: دار الصفاء لمنشر كالتكزيع.تنظيـ بيئة التعمـ(: 9102، محسف عمي)عطية
، عماف: دار المناىج، ستراتيجيات ما كراء المعرفة في فيـ المقركءإ(: 9102عطية، محسف عمي)
 عماف.

 ، بيركت: مؤسسة الرسالة.اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(: 9191عمار، ساـ)
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تدريس المغة العربية، بحكث جديدة منشكرة لطلبب المرحمة النيائية (: 9104عكض، أحمد عبده)
 ، القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.كالدراسات العميا

، الرياض: المركز الأكاديمي لمتنمية ميارات تدريس المغة العربية(: 9102فراج، محمد محمكد)
 المينية لممعمميف.

، الرياض: المركز الأكاديمي لمتنمية المينية ستراتيجيات التفكيرإ (:9102فراج، محمد محمكد)
 لممعمميف.

(: مف سمات الحس البلبغي كالمغكم عند أبي عبيدة مف خلبؿ مجاز القرآف، 9102فراجي، عمى)
 (.02) مجمة المجمع الجزائرم لمغة العربية، المجمع الجزائرل لمغة العربية، ع

 ، عماف: دار الفكر ناشركف كمكزعكف.لتدريس الفعاؿميارات ا(: 9102قطامي، نايفة)
 ، عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر.عمـ النفس العاـ(: 9102قطامي، يكسؼ، عدس، عبد الرحمف)

 ، القاىرة: عالـ الكتب لمطباعة.تنمية ميارات المغة العربية(: 9109لافي، سعيد عبد الله)
المجمة التربكية، (: الحس العممي مف منظكر تدريس العمكـ كالتربية العممية، 9102مازف، حساـ الديف)

 .814( 28) كمية التربية جامعة سكىاج، ع
ستراتيجي في تنمية الدافعية للئنجاز (: فعالية استخداـ التعمـ الإ9109محمديف، زينب محمد عبد الله)

البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب  مجمةلدل طلبب المرحمة الثانكية، 
 .041-032( 02) كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف شمس، ع

كلية لمقياس كاليفكرنيا لمدافعية ردنية الأ(: الصكرة الأ9114مرعي، تكفيؽ احمد، محمد بكر نكفؿ)
ردف، في الأدراسة ميدانية عمى طمبة كمية العمكـ التربكية الجامعية الاكنركا  –العقمية 

 .930(، 9)مجمة جامعة دمشؽ، ع 
ستراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية إ(: أثر برنامج تعميمي قائـ عمى 9113مستريحي، قطنة أحمد)

   ميارات الاستماع الناقد كالتذكؽ الأدبي لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف
 عميا، جامعة عماف العربية لمدراسات العميا.كمية الدراسات التربكية ال ،رسالة دكتكراه( )

 بيركت: دار النفائس. خصائص المغة العربية كطرائؽ تدريسيا،(: 9104معركؼ، نايؼ محمد)
، عماف: دار المسيرة سيككلكجية التعمـ كالتعميـ الأسس النظرية كالتطبيقية(: 9108ممحـ، سامي)

 لمنشر كالتكزيع كالطباعة.
(: فاعمية استخداـ الأنشطة اللبصفية في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي 9112منصكر، سماح محمد)

كمية  ،رسالة ماجستير( كالتحصيؿ الدراسي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم الفني)
 التربية، جامعة الزقازيؽ.
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الطبعة  عمـ النفس التربكم،(: 9104منصكر، عبد المجيد، التكيجرم، محمد، الفقي، إسماعيؿ)
 لرياض: مكتبة العبياف.الثالثة، ا
 ، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع.2، طعمـ النفس التربكم(: 9102نشكاتي، عبد المجيد)

، عماف: دار دمج ميارات التفكير في المحتكل الدراسي(: 9100نكفؿ، محمد كسعيفاف، محمد)
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

العكامؿ الخمسة الكبرل في الشخصية لدل (: الدافعية العقمية كعلبقتيا ب9190يكسؼ، أنمار يعقكب)
مجمة كمية التربية لمعمكـ الإنسانية، كمية التربية لمعمكـ الإنسانية، جامعة طمبة الجامعة، 

 .23(، 0) ذم قار، ع
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