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نمذجة العلاقات السببية بين الإنجاز الإبداعي وكلٍ من التفكير التباعدي 
والدافعية الداخلية والانفتاح على الخبرة والبيئة الصفية الإبداعية لدى عينة 

 من طلبة كلية التربية
 أماني فرحات عبد المجيد د/  سامح سعيد متولي د/ 

 مدرس القياس والتقويم النفسي
 جامعة دمنهور –كلية التربية 

 مدرس علم النفس التربوي 
 جامعة دمنهور –كلية التربية 

 
 الملخص

بين الإنجاز الإبداعي والتفكير التباعدي  العلاقات نمذجة إلى الحالي البحث سعى
الفروق  لىع الخبرة والبيئة الصفية الإبداعية، وكذلك التعرفوالدافعية الداخلية والانفتاح على 

 250 نوتكونت عينة البحث م. الإبداعي الإنجاز لمجال وفقا   تلك المتغيرات بين في العلاقات
دال  وجود تأثير إلى النتائج وأشارت .بكلية التربية بجامعة دمنهور الأولى بالفرقة طالبا  وطالبة

والدافعية  لخبرةا على والانفتاح الإبداعي الإنجاز من كل   الإبداعية على الصفية للبيئةإحصائيا  
بيئة الصفية ال تأثيرات تباينتكما  .إحصائيا   دالة غير الأخرى  التأثيرات كان بينما الداخلية،

الإنجاز الإبداعي عبر المجالات المختلفة للإنجاز الإبداعي. وانتهى والانفتاح على الخبرة على 
 مجموعة من التوصيات والبحوث المقترحة. مناقشةالبحث ب
الإنجاز الإبداعي، التفكير التباعدي، الدافعية الداخلية، الانفتاح على الخبرة، : المفتاحية الكلمات

 .البيئة الصفية الإبداعية
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Abstract 
The current research sought to model the relationships among 

creative achievement, divergent thinking, intrinsic motivation, openness 

to experience, and the creative classroom environment and explore 

whether these relationships vary according to the creative achievement 

domain. The research sample included 250 first-year students from the 

Faculty of Education at Damanhour University. The results indicated a 

statistically significant effect of the creative classroom environment on 

creative achievement, openness to experience, and intrinsic motivation, 

while the remaining effects were not significant. Additionally, the 

effects of the creative classroom environment and openness to 

experience on creative achievement were found to vary by the creative 

achievement domain. Recommendations and directions for future 

research are discussed. 

Keywords: creative achievement, divergent thinking, intrinsic 

motivation, openness to experience, creative classroom environment. 
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 مقدمة

 يعزز تبارهباع للفرد والمجتمع ي ضرور  فالإبداع ؛اليومية بالحياة وثيقة صلةللإبداع  
 اعتبار ويمكن .(Glaveanu et al., 2019) ككل والعالم والآخرين الذات مع للتواصل مرنة ا  طرق

 ،(Agnoli, Corazza, & Runco, 2016; Corazza, 2016) الأوجه متعدد بمثابة بناء الإبداع
 النفس لمع ذلك في بما ،النفس علم في التخصصات من العديد لتشمل الإبداع بحوث تمتدو 

 .(Simonton, 2012) الاجتماعي النفس وعلم النمو نفس وعلم الفارق  النفس وعلم المعرفي
 ,Sternberg & Lubart) ومفيد أصيل عمل إنتاج على القدرة باعتباره الإبداعويٌعرف 

 ريقهاط -الإقناعو  المنتجو  العمليةو  الشخص- للمفهوم المختلفة الجوانب وجدت وقد. (1996
 الإبداعي؛ والإنجاز الإبداعية القدرات: فئتين إلى الجوانب هذه تصنيف ويمكن .النظريات إلى

 بينما ،الفعلي داعيبالإ سلوكالب عنه التعبير ويتم والإقناع بالمنتج الإبداعي الإنجاز يرتبط حيث
 بعد تحققت لم قدرة بأنها وصفها يمكن والتي والعملية، بالشخص الابداعية القدرات ترتبط

 التي الأفكارو  (.Kozbelt et al., 2010; Runco, 2008) الآخرون  يقدرها لا ذاتية وعمليات
 إبداعية إنجازات إلى ليس بالضرورة أن تؤدي الإبداعية القدرات وذو  الأشخاص ينتجها

(Eysenck, 2013) .الدافع ذلك في بما مختلفة، عوامل على الإبداعية تحقيق الإنجازات ويعتمد 
 تم وقد(. Torrance, 2003) الفرد فعلهي ما وحب ومفيد، أصلي بشيء للقيام والشجاعة والقدرة

 لإبداعيةا الإنجازات التي يمكن أن تسهم في المختلفة الشخصية سمات من عدد الى التوصل
 . (Jauk et al., 2013; Torrance, 2003) الواقعية الحياة في

العديد من الدراسات إلى الكشف عن العوامل المعرفية والشخصية  سعت وقد
 عملياتالقد تناولت تلك الدراسات و . الأداء الإبداعي إلى تؤدي التي والسياقيةوالاجتماعية 

 على القدرة يأ التباعدي، التفكير مثل والفعالة، الأصيلة الأفكار إلى المؤدية المعرفية والآليات
 للقدرات ةاللازم المعرفية المكونات دراسة وبجانب. ما لمشكلة البديلة الحلول من العديد توليد

. المميزة الشخصية السمات ببعض يتمتعون  المبدعين الأشخاص أن الأبحاث أظهرت الإبداعية،
 ,.Carson et al) الخبرة على الانفتاح بسمة ا  وثيق ا  ارتباط الإبداع يرتبط ،المثال سبيل فعلى

 إلى يؤدي اممالمختلفة  البيئيةوالمثيرات  المعلومات معالجة في هاما   دورا   والذي يلعب ،(2005
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 أن (Kaufman et al, 2015) دراسة وقد أكدت .(Agnoli, et al., 2015)أفضل  إبداعي أداء
 كما أكد .نون الف مجال في خاصة  وب الإبداعي، بالانجاز كبير بشكل تنبأ الخبرة على الانفتاح

 أن الانفتاح على الخبرة شرط (Tiwana & McLean, 2005; Taylor & Greve, 2006) من كل  
المهنية، كما أن الانفتاح على  المجالات في ومفيدة جديدة أفكار إلى للتوصل عنه غنى لا

ة كذلك، تختلف البروفيلات الشخصيد. افر للأ الإبداعية المخرجات من يزيد أن الخبرة يمكن
نة ضرورة توافر سمات شخصية معي على ليدل مما للأفراد المبدعين عبر المجالات المختلفة؛

 ;Corazza & Agnoli, 2018) ت إبداعية في كل مجال من المجالاتلتحقيق إنجازا

Feist,1998).  
وتؤكد النماذج النظرية المختلفة للإبداع على دور الدافعية الداخلية بالنسبة للعملية 
الإبداعية ومدى إسهامها من خلال التفاعل مع العوامل الشخصية الأخرى في تحديد الأداء 

 Heinzen). وهذا ما أكدت عليه العديد من النتائج التجريبية (Amabile, 1983)الإبداعي للفرد 

et al., 1993; Torrance, 1987) . كما يعتمد أداء الأفراد على نحو إبداعي على مدى توافر
بيئة داعمة محفزة لدافعيتهم ولسلوكياتهم الإبداعية، وأيضا  توافر ممارسات تعليمية إبداعية تحفز 

يا من التفكير وتنمي قدرتهم على استكشاف حلول غير تقليدية للمشكلات مستويات عل
(Hennessey, 2007; Lin, 2011; Torrance, 1995) . شجيعت فيأن تسهم لبيئة الصفية يمكن لو 

 ملديه الإبداع يحسن مما ؛المعقدة المشكلات وحل التفكير الإبداعي ممارسة على الطلاب
 .(Huang, 2020) ز الإبداعي في مختلف مجالات الحياةلتحقيق الانجا ويطور مهاراتهم

العوامل  عبهتل يمكن أن الذي التفاعلي الدورلتوضيح  تنبؤية نماذج عدة اقتراح تم وقد
 الكثير عرفن إلا أننا لا الواقعية، الحياة في الإبداعي بالإنجاز التنبؤ فيالمعرفة والشخصية 

 ،ومن هنا. فاعليةالت اتالعلاق هذه على ةبداعيالإ الصفيةالسياق متمثلا  في البيئة  تأثيرات عن
 مراعاة ع، مإلى دراسة مدى تأثير البيئة الصفية على الإنجاز الإبداعي الحالي البحث يسعى

ية ، وبعض السمات الشخصالتباعديالتفكير  في المعرفية متمثلة القدرات مع التفاعلات
يه البيئة الدور الذي تلع فهمو  .والدافعية الداخلية متمثلة في الانفتاح على الخبرةوالدافعية 
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 رؤية يوفر نأ يمكن والشخصية، المعرفية القدرات إلى بالإضافة ،الإبداعي النجاح في الصفية
 الإبداع. لتعزيز تعليمية وأساليب مداخل لتطوير مهمة

 مشكلة البحث
قيق إنجازت يعتمد تقدم أي مجتمع من المجتمعات على مدى قدرة أفراده على تح

إبداعية. ويتباين الإنجاز الإبداعي بشكل كبير بين الأفراد وكذلك الجماعات. وهناك جدل قائم 
. (Silvia et al., 2014)بين الباحثين في مجال الإبداع حول العوامل المسئولة عن تلك التباينات 

بيئية ة والوي فترض أن تلك التباينات تعزي إلى مجموعة من العوامل المعرفية والشخصي
(Amabile & Mueller, 2008; Sternberg & Lubart, 1991) وبالتحديد، فإن المتغيرات .

المعرفية المتضمنة في الإنجاز الإبداعي ترتبط في الأساس بالتفكير التباعدي. وتتمثل أهمية 
قليدية ت التفكير التباعدي بالنسبة للإنجاز الإبداعي في أنه يتيح التوصل إلى أفكار أصيلة وغير

 . (Torrance, 1995)لإنجاز المهام أو التغلب على المشكلات المختلفة 
كما تم اقتراح مجموعة من السمات الشخصية ذات الصلة بالإنجاز الإبداعي، وأهمها 

. فالأفراد المنفتحون على (Feist, 1998; McCrae & Costa, 1997)الانفتاح على الخبرة 
الخبرات المختلفة يكون لديهم حب استطلاع أكثر من غيرهم، ورغية أكبر في تعلم معلومات 

. ولذلك، (McCrae & Costa, 1997)وأشياء جديدة، وميل إلى الاندماج في الأنشطة المتنوعة 
عتبر ة، والتي ت  يستطيع هؤلاء الأفراد عبر الوقت أن يكونوا معارف وخبرات ومهارات متنوع

 . (Jauk et al., 2014)بمثابة أساس جيد للإنجازات الإبداعية اللاحقة 
كذلك، ي فترض أن الدافعية، وبخاصة الدافعية الداخلية، لها دور في تحديد مستوى 
الإنجاز الإبداعي للفرد؛ على اعتبار أن الدافعية الداخلية للفرد تؤثر على درجة اندماجه ومثابرته 

 أخيرا ، فإن البيئةو . (Amabile & Mueller, 2008)الذي يبذله عند أدائه للمهام المختلفة  والجهد
 ,.Amabile et al)قدرة الأفراد على تحقيق الإنجازات الإبداعية  في ا  جوهري ا  دور  تلعبيمكن أن 

لى عفقد تؤثر البيئة على القدرات الإبداعية للأفراد، ومستوى دافعيتهم، وانفتاحهم  .(1996
 . (Amabile, 1993, 1996)الخبرات المختلفة؛ وبالتالي إنجازهم الإبداعي 

وعلى الرغم من أن هناك دراسات اهتمت ببحث تأثير تلك العوامل، إلا أن تلك الدراسات 
تناولت تلك العوامل بشكل مستقل في علاقتها بالإنجاز الإبداعي، دون الأخذ في الاعتبار 
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. ومن ((Prabhu et al., 2008نها من الناحية المفاهيمية أو التجريبية احتمالية وجود علاقات بي
هنا، يسعى البحث الحالي إلى دراسة مدى إسهام كل عامل من العوامل المقترحة، سواءا  بشكل 
مستقل أو بشكل مشترك مع العوامل الأخرى، في التنبؤ بالإنجاز الإبداعي في المجالات 

 الحياتية المختلفة.
 ورة مشكلة البحث في الأسئلة التالية:ويمكن بل

 فكيرالت من وكل   الإبداعي الإنجاز بين يربط سببي نموذج إلى التوصل يمكن هل .1
 الإبداعية؟ والبيئة الخبرة على والانفتاح الداخلية والدافعية التباعدي

 داعي؟الإب الإنجاز لمجال وفقا   المقترح النموذج متغيرات بين العلاقات تختلف هل .2

 البحث أهداف
 :إلى الحالي البحث يهدف

 باعديالت التفكير من وكل   الإبداعي الإنجاز بين يربط سببي نموذج لتوصل إلىا .1
 الإبداعية. والبيئة الخبرة على والانفتاح الداخلية والدافعية

لإنجاز وفقا  لمجال ا النموذج المقترحمتغيرات  بين العلاقاتمدى تباين  على التعرف .2
 الإبداعي.
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 البحث أهمية
مكن العوامل التي ي على الضوء من المزيد إلقاءمحاولة  في تتمثلو  :للبحث النظرية الأهمية

أن تسهم في تفسير التباينات في الإنجاز الإبداعي لدى الأفراد في الحياة الوقعية، وتحديد 
 طبيعة التفاعلات المشتركة بين تلك العوامل في تأثيرها على الإنجاز الإبداعي. 

ي وضع يمكن الاعتماد عليها ف نتائج من البحث عنه يسفر فيما وتتمثل: التطبيقية الأهمية
معايير يتم من خلالها انتقاء الأفراد الذين يمكنهم تحقيق إنجازات إبداعية في المجالات المختلفة. 

 برامج أو ميةتعلي برامج كانت سواء ،مختلفة برامج إعداد فيكما يمكن الاستعانة بتلك النتائج 
  لتنمية الإبداع لدى الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة. ،تدخل

 مصطلحات البحث
نجاز الابداعي: للإنجاز الإبداعي، حيث  (Carson et al., 2005)تبنى البحث الحالي تعريف  الا

 .لمختلفةا المجالات حياته في خلال لفردل الإبداعية أو المخرجات النواتج عرفه على أنه مجموع
للتفكير التباعدي،  (Guilford, 1975) جيلفورد تبنى البحث الحالي تعريف :التباعدي التفكير

 في نوعها نم وفريدة متنوعة استجابات توليد على ينطوي  الذي التقكير أنه حيث عرفه على
 تمثلت العقلية القدرات من عدد خلال من ويتضح المفتوحة، النهايات ذات الأسئلة أو المهام

 والتفاصيل. والأصالة والمرونة الطلاقة في
 حيث الداخلية، للدافعية( Amabile, 1993) تعريف الحالي البحث تبنى: الداخلية الدافعية

 معطيات، من به ماو  بالموقف أو ذاته بالفرد تتعلق لعوامل نتيجة بالسلوك الفرد قيام بأنها عرفها
 .للفرد بالنسبة للعمل الجوهرية القيمة من تنشأ أنها أي

نفتاح ، حيث عرفه (Costa & McCrae, 1997) تبنى البحث الحالي تعريف: الخبرة على الا
 وسلوكه اتهاتجاه لتغيير الفرد استعداد يعكس للشخصية الكبرى  الخمسة العوامل أحد على أنه

 الخبرة ىعل الانفتاح سمات وتتمثل معها، تتعارض جديدة وأفكار معلومات إلى التعرض بعد
 .والقيم والأفعال، والأفكار، والجماليات، والمشاعر، الخيال، في

 في يةالإبداع والمهام الأنشطة يدعمو  يشجع الذي التعلم مكان هي: الإبداعية الصفية البيئة
 اتجاهاتهم مينيو  الطلاب، لدى التعلم لدافعية ا  مثير  كون يو  المتبادلين، والاحترام الثقة من إطار

 .الذاتية ومهاراتهم
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 النظري والبحوث السابقة الإطار
نجاز الإبداعي  أولًا: الإ

ه أن الإبداع مفهوم صعب التحديد والقياس نظرا  لطبيعتتبين ، على مدار العقود السابقة 
 ,Barbot et al., 2011; Batey & Furnham, 2006; Cropley, 2000) المعقدة والمتعددة الأبعاد

Runco, 2004, 2016).  قاموقد Treffinger,1996) )،وقدم أكثر من  بمراجعة أدبيات الإبداع
لدراسات في ا وجود تعريفات مختلفة، فإن أغلبالرغم من وب .لهذا المفهوم ا  مختلف ا  تعريف 100

إلى استخدام عدد قليل فقط من هذه التعريفات، بينما تتجنب دراسات أخرى  تميل الإبداعمجال 
. (Kaufman et al., 2012; Plucker & Makel, 2010) على الإطلاق المفهومتقديم تعريف لهذا 

ماما ، بما مختلفة ت عناصرعلاوة على ذلك، قد يستخدم الباحثون مصطلح الإبداع للإشارة إلى و 
 .(Treffinger et al., 2002)السابقة  والخبراتفي ذلك العمليات المعرفية والخصائص الشخصية 

حيانا  مصطلحات مثل الابتكار والخيال والموهبة والتفوق والذكاء ن أيالباحثبعض يستخدم  كما
 لإبداع.ل كمرادفات
بشكل عام، تعكس تعريفات الإبداع عادة  على الأقل واحدا  من أربع وجهات نظر و 

مختلفة: العمليات المعرفية المرتبطة بالإبداع )العملية(، والخصائص الشخصية للأفراد المبدعين 
 السياق() والتفاعل بين الفرد المبدع والسياق أو البيئة ،(الناتج) تج الإبداعيةوالنواالشخص(، )

(Horn & Salvendy, 2006; Zeng etal., 2011). 
بصفته رائدا  في  (،Torrance, 1977، عرّف تورانس )"العملية"فيما يتعلق بمنظور و 

أبحاث الإبداع، الإبداع بأنه عملية إدراك المشكلات أو الفجوات في المعرفة، وتطوير الفرضيات 
ج. وبالمثل، النتائ التوصل إلىأو المقترحات، واختبار الفرضيات والتحقق من صدقها، وأخيرا  

المترابطة في  ( أن الإبداع ينطوي على عملية الجمع بين العناصر(Mednick, 1964اقترح 
بعض العوامل  Guilford (1971)مجموعات جديدة لتلبية متطلبات المهمة. كما اقترح جيلفورد 

لتفسير الاختلاف والتنوع في الإبداع بما في ذلك الحساسية للمشكلات والطلاقة والمرونة 
 داعتبر جيلفور و  والأصالة والتوليف والتحليل وإعادة التنظيم أو إعادة التعريف والتعقيد والتقييم.

Guilford (1975)   من أشكال حل المشكلات، وميز بين نوعين من العمليات  الإبداع شكلا
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المعرفية: الإنتاج التباعدي أو المتشعب والإنتاج التقاربي. وأشار الى أن الإنتاج التباعدي هو 
ة، في حين يستخدم في المشكلات المفتوحة لتوليد إجابات أو بدائل منطقت ةبحث واسععملية 

تطلب منطقي محدد لمشكلة ما ت حلؤدي إلى توليد ت ةبحث مركّز عملية أن الإنتاج التقاربي هو 
أن الإنتاج التباعدي أكثر صلة بالتفكير Guilford (1975)  إجابة محددة. كما اعتبر جيلفورد

  .الإبداعي

ات ، تم اقتراح مجموعة من الخصائص والسم"الشخص"وبالتركيز على منظور   
ة والحدس إلى التعقيد والمرونة السلوكي الميلالشخصية باعتبارها مرتبطة بالإبداع، بما في ذلك 

-James & Asmus, 2000)وتقدير الذات والمخاطرة والمثابرة والاستقلال وتحمل الغموض 

2001; Runco, 2007).  الإنجاز  تحقيق يكفلومع ذلك، فإن امتلاك مثل هذه السمات لا
 . (Amabile, 1983)الإبداعي 

 ,Khatena & Torrance)النواتج الإبداعية، عرّف  علىالتركيز في تعريف الإبداع وب

غير  روابطوالربط بينها من خلال الإبداع على أنه بناء أو تنظيم الأفكار والمشاعر  (1973
أن الأفراد المبدعين قادرون إلى  (Gardner, 1993) أشارعادية وترابطية باستخدام قوة الخيال. و 

اق ثقافي ولكنها مقبولة في سي ،بطرق غير تقليدية حل المشكلات أو، فريدة نواتجعلى تقديم 
أيضا  على أنه القدرة على إنتاج أو تصميم شيء أصيل، ومفيد  هنا لإبداعلكما ي نظر  .معين

 .(Feist, 1998; Mumford, 2003; Ursyn, 2014)ويتسم بالجدة والحداثة والجودة العالية 
ة، السياق أو البيئة، أي التفاعل بين الشخص المبدع والبيئ أخيرا ، فيما يتعلق بمنظورو 

أن الإبداع لا يمكن فهمه بشكل كامل دون مراعاة سياقه الاجتماعي ( (McLaren, 1993ذكر
لإبداع أو الذلك فإن البحث في بيئة الإبداع يتطلب أخذ جميع العوامل التي تعزز والثقافي؛ 

 .(Thompson & Lordan,1999)في الاعتبار  تعوقه
وبالرغم من وجهات النظر المختلفة في تعريف الإبداع، إلا أن العديد من الباحثين 

 على أن الإبداع ينطوي على إنتاج استجابات جديدة فهم يتفقون  ،يتفقون في بعض الجوانب
الجدة -هاتان السمتان. و (Batey, 2012; Mumford, 2003; Runco & Jaeger, 2012ومفيدة )

، واتفقت (Zeng et al., 2009)تم ذكرهم على نطاق واسع في معظم تعريفات الإبداع -والفائدة



نفتاح على نمذجة العلاقات ال سببية بين الإنجاز الإبداعي وكلٍ من التفكير التباعدي والدافعية الداخلية والا
 الخبرة والبيئة الصفية الإبداعية لدى عينة من طلبة كلية التربية

 

 
10 

مجموعة أخرى من الباحثين على أن الإبداع يعتبر ظاهرة متعددة الأوجه تتضمن مكونات 
 .(Batey & Furnham, 2006; Lemons, 2011; Runco, 2004)معرفية وشخصية وبيئية 

 مداخل قياس الإبداع
أبحاث الإبداع بالبحث عن أدوات يمكن الاعتماد عليها لقياسه. ومع ذلك،  تزايدارتبط 

 ;Baer & McKool, 2009)أن قياس الإبداع مهمة صعبة  تبين على مدى العقود الماضيةو 

Batey et al., 2010) . تفاق وجود ابداع إلى عدم بقياس الإالمتعلق وي عزى الكثير من الغموض
 المتباينةتعريفات العلى  ا  بناءو . (Batey, 2012; Piffer, 2012)الباحثين حول تعريفه  بين

يما يتعلق ف مصممهاللإبداع، طور الباحثون أدوات مختلفة لقياسه، بحيث تعكس كل أداة مفهوم 
لرئيسية تمثل الفئات الأربع اويتم تصنيف هذه الأدوات عادة  إلى أربعة مداخل ع. بطبيعة الإبدا 

 & Barbot et al., 2011; Horn) والسياق يةوالشخص ناتجلتعريفات الإبداع: العملية وال

Salvendy, 2006) .شاروأ (Said-metwaly et al., 2017)  أن مدخل العملية هو المدخل الأكثر
وفيما  .وأخيرا  مدخل السياقالناتج، ثم مدخل  شخصية،استخداما  لقياس الإبداع، يليه مدخل ال

 يلي شرح لهذه المداخل الأربعة.
ة المحددة المعرفي المهارات: يركز مدخل العملية في قياس الإبداع على العمليات و مدخل العملية

تستخدم و  .(Barbot et al., 2011; Finke et al., 1992) يالتي تؤدي إلى الإنتاج الإبداع
لمعرفية انطاق واسع لقياس العمليات الإبداعية أو المهارات  اختبارات التفكير التباعدي على

تورانس للتفكير الإبداعي  ختباراتا ،ذات الصلة بالإبداع. ومن أمثلة هذه الاختبارات
(Torrance, 1966)  . قة الطلا اختباراتوتتضمن هذه الاختبارات، التي ت عرف أيضا  باسم

لب من الأفراد توليد أكبر عدد ممكن من الفكرية، مشكلات مفتوحة أو غير منظمة تتط
 (، والأصالةالاستجابات)عدد  Fluency بعد ذلك لتحديد الطلاقة تقييمهاالاستجابات، والتي يتم 

Originality  المرونةو (، الاستجابات)ندرة Flexibility ( للاستجابات )عدد الفئات المختلفة
 Jauk et al., 2014; Plucker). (في الاستجابات )مقدار التفاصيل Elaboration صيلاالتفإثراء و 

et al., 2011)  م ك لاينصب فقط علىفي اختبارات التفكير التباعدي  الاهتمامومن ثم، فإن
 .(Silvia et al., 2008) جودة هذه الاستجاباتعلى الاستجابات، ولكن أيضا  
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لتقرير تخدام استبيانات ايعتمد هذا المدخل لقياس الإبداع بشكل كبير على اس مدخل الشخص:
 . وقد تم تصميم الأدوات في هذا المجالالإبداعيةالذاتي التي تستفسر عن سمات الشخصية 

الذين حققوا إنجازات إبداعية في المجالات خصائص واهتمامات الأفراد  دراسةمن خلال 
في ذلك  بمامجموعة من السمات الشخصية المميزة للأفراد المبدعين،  ذلكونتج عن  .المختلفة

المخاطرة، ى الميل إلتقدير الذات، و و ، والمرونة السلوكية، والحدس، والدافعيةإلى التعقيد،  الميل
 ;Feist, 1998; James & Asmus, 2000-2001)والمثابرة، والاستقلال، وتحمل الغموض 

Runco, 2016).  ومن المرجح أن يتصرف الفرد الذي يظهر هذه الخصائص بشكل إبداعي
أكثر من الفرد الذي لا يمتلك هذه الخصائص. وقد تم تطوير العديد من الاستبيانات في هذا 

 مستوى ما مقياس "و  (،Davis & Subkoviak, 1975) "كيف تفكر؟مقياس "المجال، مثل 
في تلك الفئة تستقصي ستبيانات خرى من الاهناك أنوع أ(. و Raudsepp, 1981) "إبداعك؟

على افتراض  اعتمادا   الشخصية، همبدلا  من سمات الإنجازات الإبداعية السابقة للأفراد في حياتهم
 ازاتهم اللاحقةللتنبؤ بإنجيمكن أن تكون مؤشرا  يمكن الاعتماد عليه  للأفراد أن الإنجازات السابقة

(Clapham, 2004; Colangelo et al., 1992) .استبيان السلوك " ،هذه الاستبيانات ومن أمثلة
 (. (Carson et al., 2005استبيان الإنجاز الإبداعيو ، ((Hocevar, 1979 "الإبداعي

 & Amabile, 1982; Baer)نال هذا المدخل تأييدا  كبيرا  من قبل الباحثين  مدخل المنتج:

McKool, 2009; Horn & Salvendy, 2006; Kaufman et al., 2012)أن التقييم  ؛ على أساس
ويتم  .(Horn & Salvendy, 2006) مخرجاتهالشامل لإبداع الفرد لا يمكن تحقيقه دون قياس 

ثل الكتابة مجالات مختلفة، مالالنواتج الإبداعية للأفراد في  تقييمالتركيز في هذا المدخل على 
 The ةيم التوافقيالتقي يتم الاعتماد على طريقةكثيرا  ما و الرياضيات. و العلوم أو الموسيقى و الفن و 

Consensual assessment technique، ها أمابيلتالتي اقترح (Amabile, 1982) في دراسات ،
 ;Amabile, 1982; Baer et al., 2004) مثل دراسات كل  من في تقييم النواتج الإبداعيةالإبداع 

Kaufman et al., 2007; Tan et al., 2015) خبراء ب تعتمد هذه الطريقة على الاستعانة. و
 ;Amabile, 1982)في هذا المجال  تقييم جودة النواتج الإبداعيةل متخصصين في مجال ما

Hennessey et al., 2011) . 
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 مناخ العمل الذي يحدث فيه الإبداع. وأيركز هذا المدخل على تحليل بيئة  مدخل السياق:
على فكرة أن هناك علاقة غير مباشرة بين هذه العوامل  تلكويعتمد قياس العوامل البيئية 

راد للاندماج في للأف الدوافع الداخليةالعوامل البيئية يمكن أن تؤثر بشكل كبير على ف ؛والإبداع
 ,Batey, 2012; Hennessey & Amabile) إبداعهممستوى نشاط ما، والذي بدوره يؤثر على 

2010). 
 (Carson et al., 2005)ويندرج الإنجاز الإبداعي في إطار مدخل الشخص. ويشير 

لواقعية ا في الحياة الفرد ينتجها التي الإبداعية النواتج حصيلة هو الإبداعي الإنجاز إلى أن
 ب(.قصيدة أو كتا كتابة أو علمي، التوصل إلى اكتشاف أو موسيقية، مقطوعة تأليف مثل)

 مجموعة لىع يعتمد الإبداعي الإنجاز ويٌفترض وعمليا . الإبداعي أصيلا تجالنا يكون  أن ويجب
 Interpersonal البينشخصية والعوامل Intrapersonal factors الداخلية الشخصية العوامل من

factors. لتباعدي،ا والتفكير كالذكاء، المعرفية، القدرات الداخلية الشخصية العوامل تشمل وقد 
 بينما ة،الداخلي والدافعية الخبرة، على والانفتاح بالذات، كالثقة الشخصية وسمات والخيال،

 قافيةالث والاعتبارات والمجتمعية الأسرية والإمكانات الموراد البينشخصية العوامل تشمل
(Amabile, 1996; Simonton, 2012). 

 ثانياً: التفكير التباعدي
نوعين من  ،Structure of intellect، في نموذجه بنية العقل (Guilford, 1959)اقترح  
والتفكير التباااعاادي  Convergent thinkingبااالإبااداع، وهمااا التفكير التقاااربي  يرتبطااانالتفكير 

Divergent thinking.  فياااه كون تواعتبر التفكير التقااااربي تفكيرا  تقليااادياااا  ذا إجااااباااة محاااددة، و
لمطروحة. بينما يحدث التفكير التباعدي عندما نصااااااال إلى إجابة صاااااااحيحة واحدة للمشاااااااكلة ا

أفكار ومعلومات ونتائج جديدة لمشاااااااااكلات مفتوحة النهاية لها أكثر من إجابة، كما يتضاااااااااامن 
التفكير التباعدي إنتاج عدد كبير من الحلول تتسااام بالتنوع والأصاااالة؛ الأمر الذي جعله وثيق 

رة ا  للإمكانات الإبداعية، فهو لا يعتمد على الخبالصااااااالة بالإبداع، حيث اعتبره جيلفورد مؤشااااااار 
 .لكنه يعتمد على الخبرة التراكمية والذاكرة طويلة المدىو  ،المباشااااااارة أو الذاكرة قصااااااايرة المدى

التفكير التباعدي مجموعة من المهارات تتمثل في: الطلاقة، والمرونة، والأصااااااالة،  يتضاااااامنو 
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 على القدرة أن إلى ((Basadur, et al., 2014 . وي شاااااير(Runco & Acar, 2012)والتفاصااااايل 
 كلةالمشااااا تقصاااااي في ذلك أكان ساااااواء للمشاااااكلات، حلول أمر مهم لإيجاد التباعدي التفكير
 تطلبت التي المراحل خلال المرتفع الأداء وأن المشاااااااكلة، حل تنفيذ في حلول لها أو وإيجاد
 .إبداعا   أكثر النتائج تكون  وبالتالي أفضل؛ نتائج إلى يؤدي تباعديا   تفكيرا  

 على أنااه (Guilford, 1975)تتعادد تعريفااات التفكير التبااعاادي، حيااث عرفااه جيلفورد و 
 الأساااااائلة أو المهام في نوعها من وفريدة متنوعة اساااااتجابات توليد على ينطوي  الذي التقكير

المفتوحااة، ويتضااااااااااااااح من خلال عاادد من القاادرات العقليااة تتمثاال في الطلاقااة  النهااايااات ذات
على أنه التفكير في اتجاهات متعددة  (Runco, 1999)وعرفه  والمرونة والأصاااالة والتفاصااايل.

 ذهني على أنه نشااااط (2002جروان،  )فتحي وعرفه وغير تقليدية، يتساام بعضاااها بالأصاااالة.
 تكن لمو  بالأصاااالة تتصاااف نتائج إلى الوصاااول أو بدائل، عن في البحث رغبة توجهه مركب

على أنه نوع  (Nichols et al., 2012)عرفه كما  .والتعقيد وتتميز بالشااااامولية مسااااابقا ، معروفة
ن على إنتاج حلول عديدة للأسئلة والمهام، وكذلك توليد أفكار يمن التفكير يجعل الطلاب قادر 

يتضح و  عديدة في موضوع معين تتصف بالمرونة، وتميل للأصالة، وأحيانا  تتصف بالدعابة.
للتفكير يساتخدمه الفرد لمعالجة المشكلات أو المهام غير  نمط التباعدي التفكير مما سابق أن

م عديدة تتسااااااااا وينتهي بأفكار وحلول فكرة أو معلومة واحدة من ينطلق حيث محددة الإجابة؛
 . بالتنوع والجدة

 :هييتضمن التفكير التباعدي عدة مهارات،و 
بات والأفكار والحلول الطلاقة: وهي القدرة على انتاج أكبر عدد ممكن من الاسااااااااااااتجا .1

والبدائل لمهمة أو ساااااااؤال في وقت محدد؛ فهي بمثابة اساااااااتدعاء للمعلومات الموجودة 
بيرية، وتنقسااااااااام إلى الطلاقة التع .في البناء المعرفي للفرد من حقائق وخبرات ومفاهيم

واللفظية، والعددية، والفكرية. وتقدر الطلاقة بعدد الاساااااااااااتجابات والأفكار التي ينتجها 
 لفرد في مهمة أو موضوع معين في أنشطة التفكير التباعدي.ا

المرونااة: وهي القاادرة على التفكير في أفكااار متنوعااة تختلف عن الأفكااار المتوقعاااة،  .2
وأيضا  توجيه أو تحويل مسار التفكير مع تغيير المثير أو متطلبات الموقف. كما أنها 
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و لمتنوعة للاسااتجابات في موقف أزيادة عدد فئات ما تم انتاجه، وتقدر بعدد الفئات ا
 مهمة معينة.

 أكبر عدد ممكن من الاسااااااااتجابات غير التقليدية إنتاج على وتمثل القدرة: الأصااااااااالة .3
الشاااااائعة، بشااااارط أن تكون مقبولة ومناسااااابة للهدف. وتقدر الأصاااااالة  غير أو والفريدة

 .بعدد الأفكار غير المألوفة والفريدة من نوعها لموقف أو مهمة محددة
 وإثارة مالا  اكت أكثر لتصااااابح إضاااااافة التفاصااااايل للبدائل؛ على وهي القدرة: التفاصااااايل .4

المضاااااااااافة لموضاااااااااوع أو مهمة محددة لجعلها أكثر  اصااااااااايلالتف بقدرللاهتمام. وتٌقدر 
 .Runco, 2014; Runco & Acar, 2012)وضوحا )

 ثالثاً: الدافعية
 للسلوك المحركة القوة نهاأ على الدافعية إلى( Atkinson & Feather, 1986) يشير

 وتنمية دعم يف تسهم التي العوامل أحد وتمثل الجهد. بذل الفرد لمواصلة الحافز وهي الإنساني،
 دافعية تثارةفاس. معينة أهداف تحقيق اتجاه في الفرد تحرك التي القوة تمثل حيث التفكير؛

 مكني الذي الأمر واللامعرفية؛ المعرفية الأنشطة ممارسة على يقبلون  تجعلهم المتعلمين
 في اركةوالمش الأداء من مرتفعة مستويات وتحقيق لديهم الكامنة الطاقات إطلاق من المتعلمين
 . لتعليميا والسياق التعلم عملية نحو المتعلم اتجاهات من تعزز أنها كما التعليمية، الأنشطة

 اسأس على الدافعية من نوعين بين بالتمييز Amabile, 1993; Deci, 1998)) قاما وقد
 طبيعة ختلافلا وفقا   يختلف الفرد به يقوم الذي السلوك نوعية وأن السلوك وراء الهدف اختلاف
 :وهما الدافع،
 بالموقف أو ذاته ردبالف تتعلق لعوامل نتيجة بالسلوك الفرد لقيام وتشير: الداخلية الدافعية -1

 للفرد. بالنسبة للعمل الجوهرية القيمة من تنشأ أي أنها معطيات، من به وما

 ارجةخ خارجية عوامل على بناءا   بالسلوك الفرد قيام إلى وتشير الخارجية: الدافعية -2
 تنشأ به، أي أنها القيام عليه يجب التي بالمهمة او بالموقف متعلقة وغير ذاته عن
 .نفسه العمل عن مستقلة نتائج على الحصول في الرغبة من
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 نم بالسلوك الفرد قيام بأنها الداخلية لدافعيةا( Batman & Crant, 2003) عرف وقد
 يشير ينماب. للفعل النهائية للنتيجة الانتظار أو التعزيزات على الاعتماد دون  نفسه تلقاء

(Lepper, 2005 )تكون  التي المعلومات معالجة في النشاط حالة تمثل الداخلية الدافعية إلى أن 
 مع تفاعلوال والمشاركة التحدي في الرغبة في وشعوره المتعلم ذات من ونابعة داخليا   مدفوعة
 .الأكاديمي الإنجاز من مرتفع لمستوى  للوصول بها يوضع التي المواقف

 لأداء الطلاب لميل محددين عاملين أن هناك إلى( Ryan & Deci, 2006) يشيرو  
 :وهما الداخلية، للدوافع نتيجة المختلفة المهام
 .بنجاح مهامال أداء على قدرته في الفرد اعتقاد إلى تشير وهي المرتفعة: الذات فعالية .1
 ذلك حويتض قدراته، في التحكم من الفرد تمكن إلى وتشير الذاتية: المحددات إدراك .2

 أنها عتقدي التي المهام وتجنب بنجاح معالجتها يستطيع التي للمهام اختياره خلال من
 .قدراته تفوق 

فراد الأ لدي الدوافع الداخلية أساسية تحفز عوامل ثلاثة وجود إلى( Lepper, 2005) يشير بينما
 :تتمثل فيما يلي

 في غبتهر  تثير المقدمة إليه المهام بأن يشعر الفرد أن به ويقصد: التحدي مستوى  .1
درا  تتضمن المهما ق. للإنجاز والقابلية الصعوبة من معتدل بمستوى  لأدائها التحدي

 من يلزم ام وتوظيف فيها والتحكم قدراته بتفعيل المتعلم قوموي كبيرا  من التحدي،
 .عادةوالس بالرضا يشعر المتعلم فإن المهمة، أداء في النجاح ثم ومن استراتيجيات

 حدأ الأفراد، كما ي عد لدي الأولية الدوافع من الاستطلاع حب يعد: الجديد استكشاف .2
 ةللدافعي المحددة العوامل من أنهفضلا  عن  المعرفي، النمو على المساعدة العوامل

 إرتفعت وكلما الجديد، واكتشاف الاستطلاع حب مستوى  إرتفع فكلما الداخلية للفرد.
 الذاتية لدافعيةا ترتفع يؤديها، أن يتعين على الفرد التي المهام في والجدة الحداثة نسبة
 .لديه

 الجديدة المهارات من للتمكن الأفراد سعي هي الاتقان دافعية: والإتقان التمكن .3
 منه للتمكن أو ما، شيء لإنجاز بالرضا للشعور وذلك التعلم؛ عملية في المتضمنة

 .خارجي لمعزز الحاجة بدون 
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 من عدد ريظه الإبداعية، العملية خلال المفكر تقود التي المميزات في التفكير وعند
 غةصيا إعادة على والقدرة الفشل، عن الناجم الإحباط مقاومة أن نجد حيث. المهمة العناصر
 لضروريةا العناصر على أمثلة كلها والغموض اليقين عدم وتحمل البدائل، في والنظر الأفكار،
 بأكملها يةالإبداع العملية يقود الذي الأساسي المكون  إن القول ويمكن .الإبداعي النجاح لتحقيق

 تسمح لتيا بالاتجاهات المرتبطة والموارد المعرفية الموارد الدافعية تنشط حيث. الدافعية هو
 الرئيسي لفالعام التحديد، وجه وعلى .الإبداعية العملية في الكامنة التحديات بمواجهة للأفراد

 .(Forgeard & Mecklenburg, 2013)الاهتمام والاستمتاع الشخصي  هو الإبداعي للسلوك
 وكلاهما نفسه، الإبداع من بدلا   للإبداع بالدافع مرتبطة أنها على الشخصية إلى ي نظر وقد

 الحديثة الأبحاث أظهرت . وقد(James & Asmus, 2000- 2001) الإبداعي للإنجاز ضروري 
 بالإنجازات اشرمب غير بشكل كما تتأثر مباشر، بشكل الإبداعية العملية تنشط الفرد دافعية أن

 .(Agnoli, et al., 2018)العملية  سياق في الناجحة غير أو الناجحة
 يث تعدح. الإبداع في للدافعية المحوري  وتؤكد النماذج النظرية المختلفة على الدور

 ,Amabile) للإبداع أمابيل نموذج في الرئيسية الثلاثة المكونات أحد المهام لأداء الدافعية

 لمتعلقةا المهارات مع جنب إلى جنبا   الإبداعي للأداء ضرورية تعتبر والتي (1996 ,1988 ,1983
 (بالمجال الصلة ذات والمواهب التقنية والمهارات المجال، حول المعرفة وتشمل) جالبالم

 النموذج وينظر(. المعرفية والأنماط الشخصية خصائص وتشمل) بالإبداع المتعلقة والمهارات
 نهاأ على الدافعية إلى الإبداعي التفكير لعملية (Corazza & Agnoli, 2015) مؤخرا   قدمه الذي

 معظم تتفق ،((Collins & Amabile, 1999 لا ووفقا   .الإبداعية للعملية الأساسية الشرارة بمثابة
 يبية مثلالتجر  النتائج من وهو ما دعتمه العديد، الداخلية الدافعية أهمية على الإبداع نظريات

(Heinzen et al., 1993; Torrance, 1987). 
 تحديد في أخرى  عوامل مع تتفاعل ولكنها منفصلة، كقوة الإبداع على الدافعية تعمل ولا

 دورا   تلعب البيئة فإن ،(Amabile et al. ,1996) وزملاؤه ذكر أمابيل وكما .الإبداعي الأداء
 تؤثر كما لدوافع،ا فعالية تنشيط تلغي أو تنشط لأنها والإبداع الدافعية بين العلاقة في جوهريا  

 الإنجاز على وافعالد تلك تأثير وكذلك الدافعية، الميول طبيعة على مباشر بشكل البيئية القيود
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 أو لشخصيةا مع الدافعية بها تتفاعل التي الطريقة فإن، سابقا   ذكرنا كما، ذلك ومع. الإبداعي
 .معروف غير يزال لا البيئات من مختلفة أنواع في الإبداعية القدرات مع

نفتاح على الخبرة  رابعاً: الا
 ماتلس ةعللشخصية أحد التصنيفات الشائ الكبرى  الخمسة العوامل نموذج يمثل  

 ذاه ويعد الانفتاح على الخبرة أحد العوامل الخمسة الكبرى للشخصية، ويعكس .الشخصية
 ليديةغير التق الجديدة بالأفكار والاهتمام الآخرين ومعتقدات لقيم الفرد تقبل مدى العامل

(Zhang, 2006). 
 يرلتغي الفرد استعداد الانفتاح على الخبرة بأنه Costa & McCrae, 1997)ويعرف )

 ,.John et al)معها. ويعرفه  تتعارض جديدة وأفكار معلوماتل التعرض بعد وسلوكه اتجاهاته

بأنه إمتلاك الفرد للخيال، والفضول الفكري، والاستقلالية، والإحساس بالجمال، وحب  (2008
 للعالم فضولا   يظهرون  ن الانفتاح على الخبرةم المستوى المرتفع ذوو التنوع. والأشخاص

 ,Bruk & Allen مبتكرة أصيلة وقيم أفكار في للنظر استعداد على وهم والداخلي، الخارجي

 أكبر بعدد ( إلى أن ذوي الانفتاح على الخبرة يتميزون (Howard, 1995 يشير (. كما(2003
يميلون  مكما أنه والانتقاد، التفكير على قادرون  بأنهم متحررون، القول ويمكن الاهتمامات، من
 د.والتجدي للابتكار يميلون  كما أنهم الاعتبار، في وأخذها الجديدة الأساليب دراسة إلى

الممثلة لعامل الانفتاح على الخبرة بوصفه  السمات (Costa & McCrae, 1997)وحدد 
 أحد العوامل الخمسة الكبرى للشخصية في النقاط التالية:

 يال،بالخ مفعمة وحياة وكثيرة قوية تصورات عني أن الفرد لديهيو  Fantasy:الخيال  .1
 وٕانما ،عالواق من هروبا   ليس اليقظة أحلام وكثرة غريبة. وطموحات كثيرة أحلام ولديه

 في مهما   ءا  جز  تشكل الخيالات ن هذهأب ويعتقد خيالاته. تناسب بيئة توفير بهدف
 .بالحياة والاستمتاع البقاء على وتساعده حياته،

 قوى أ بشكل الانفعالات أو النفسية الحالات عن : وتمثل التعبيرFeelingsالمشاعر  .2
 إلى جأةف ينتقل ثم السعادة بقمة الفرد يشعر بحيث الحالة في والتطرف الآخرين، من
 ة،الفسيولوجي كالمظاهر الخارجية، علامات الانفعالات عليه تظهر كما الحزن، قمة

 .أو المفاجئة الضاغطة المواقف أقل في للانفعال المصاحبة
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 أماكن إلى والذهاب والاهتمامات، الأنشطة تجديد في : وهي الرغبةActionsالأفعال  .3
 في غبةوالر  الطعام من وغريبة جديدة وجبات وتجريب السابق، في زيارتها يسبق لم

 اليومي والمغامرة. الروتين من التخلص

 في ارالابتك أو والتجديد الجمود وعدم والفطنة العقلي الانفتاح: وتٌعني Ideasالأفكار .4
 والدهاء والتبصر. الأفكار

. يةوالدين والسياسية الاجتماعية القيم في النظر لإعادة : وتمثل الميلValuesالقيم  .5
  أجلها. من ويناضل يعتنقها التي القيم نجده يؤكد للقيم المتفتح فالفرد

 الشعر يقدر متحمس، والأدب، للفن أن الفرد محب : أيAestheticsالجماليات  .6
 .فنية موهبة يمتلك أن بالضرورة وليس الفن يتذوق  والموسيقى،

وي عتقد أن امتلاك الطلاب لسمات الانفتاح على الخبرة يدفعهم للتفكير العميق، 
والفضول لاكتساب خبرات ومعلومات متعددة، والقدرة على إنتاج العديد من الأفكار الفريدة 

لعامل  ويمكن .(Costa & McCare, 1992)والحلول الإبداعية لما للمشكلات التي تعترضهم 
 والصحة عمل،وال المدرسة في التنبؤ بمخرجات مهمة في الحياة مثل الإنجاز ةالانفتاح على الخبر 

 بشكل المتصل الوحيد العامل أيضا   وهو .(DeYoung, 2014) الاجتماعي والسلوك، البدنية
 إلى ضافةبالإ التباعدي، والتفكير الإبداعي بالإنجاز يتنبأ أنه كما بالإبداع، وواسع متسق

 & Carson et al., 2003; Batey) التفكير وأساليب الشخصية والأهداف الإبداعية الهوايات

Furnham, 2006; Silvia et al., 2009). 
 الإبداعية الصفية خامساً: البيئة

لتعلم فهم تنظيم بيئة ا ويتطلب التعلم. تتم عملية الذي الإطار الصفية تشكل البيئة
والاجتماعية، وكذلك حسن التخطيط؛ بحيث يتم خصائص المتعلمين واحتياجاتهم النفسية 

الاستفادة من كل جزء في القاعة الصفية، وتوزيع الأثاث والوسائل التعليمية بما يتناسب مع 
ن فالبيئة الصفية لها دور فعال في التفوق العلمي للطالب بما توفره م .طبيعة الأنشطة الصفية

وأنشطة  بما تحويه من تقنيات تربوية ووسائل مناسبة للتعلم تشجع على التفوق والإبداع ظروف
 تعليمية.
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البيئة  ةأهمي إلى يشير مما المبدعين، الطلاب إعداد عن المسئولة هي الصفية والبيئة
الطلاب لاسااتكشاااف كل ما هو جديد وفريد من نوعه؛ فالبيئة لها دور كبير  إعداد في الصاافية

 عالم ظل في ونجاح بحكمة والتطور تغيرال مع والتعامل للتكيف الأفراد وفعال في إعداد
 Ruokonen, et)الحياة المختلفة  مجالات وفي والتكنولوجيا العلوم مجالت التطور في ساااااريع

al., 2011). 
ويعتمد الإبداع على مدى توافر بيئة تعزز وتدعم تقدير الذات وتشجع الاهتمامات 

مستوى الفرد من المستوى الضمني إلى الوالأفكار، وكذلك توافر بيئة تساهم في تحويل معرفة 
الداعمة  الصفية بيئة تتسم أن الظاهري، وتيسر مشاركة المعرفة الفردية والجماعية. ويجب

التحديات ب ومليئة وداعمة تكون نشطة وأن والثقة، والأمن بالاحترام والتقبل والميسرة للإبداع
 كل رديةوف التحصيل وتشجع لإبداعا وتدعم في نفس الوقت، واجتماعية وفردية ومرحة وجادة

اره واهتماماته وتقدر أفك والمرونة والتجريب والتأمل اختياراته الأصيلة ونفاط قوته وتدعم طالب
 (Cremin & Barnes, 2018) .وتشاركها وتشجعها

 لاثةث التنظيمي والإبداع للابتكار التكويني النموذج في( Amabile, 1988) اقترح وقد
 المتاحة، اردوالمو  الابتكار، نحو التوجه أو التنظيمي الدافع: هي بالإبداع تتعلق بيئية عوامل

 جيدة إبداعية بيئة لضمان عوامل خمسة( Geis, 1988) حدد وكذلك. الإدارية والممارسات
 من جعلت تنظيمية وثقافة المالي، أو الإداري  التدخل من الأدنى الحد مع آمنة بيئة: في تتمثل
 الداخلية، عالدواف لتحفيز الأداء ومكافآت مستقل، بشكل والاكتشاف الإبداع الناس على السهل

 لتنمية التدريب وتقديم للإبداع، المستهدفة المجالات في المخاطر لتحمل الإداري  والاستعداد
 نجازالإ على البيئة أو المناخ متغيرات تأثير إلى الدراسات من العديد أشارت وقد. الإبداع

 ,Couger et al., 1993; Paramithaa & Indarti) اتدراس المثال، سبيل منهاعلى ،الإبداعي

 فيها حتاجي التي الإبداعية للمساعي الأولية الاستكشافية بالمراحل يتعلق فيما خاصة   ،(2014
 .الإضافية همجهود تحفيز في مهما   دورا   تلعب البيئة أن أكدوا حيث والدعم، الموافقة إلى الأفراد

الصفية الداعمة للإبداع بتشجيع الطلاب على الاستكشاف وطرح الأسئلة،  البيئة وتتميز
والقدرة على الاستنتاج والبحث عن بدائل مختلفة، والقدرة على مواجهة التحديات، وتشجيع 
الاستقلال المعرفي والتلقائية والذاتية في التعلم، والحد من العوامل التي من شأنها إحباطهم، 
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النظر في الأفكار والمفاهيم وطرح الجديد منها، وتعزيز النقد البناء. فالبيئة الصفية  وإعادة
الإبداعية تشجع الطلاب على التعبير عن ذواتهم بشكل إبداعي، وتشبع رغبتهم في التجريب 

 ,Opera)والبحث عن مخرجات مختلفة؛ مما يساعد الطلاب على تحسين قدرتهم الإبداعية 

 ومواقف ياتتحد ويجابه لقدراته، وفقا   الطالب يشارك الإبداعية، الصفية ةالبيئ . وفي(2014
تعلم ينبغي تحليلها واختبارها للوصول إلى حلول مناسبة. ويرتكز دور المعلم في البيئة الصفية 

وتوجيه الطلاب، واستخدام طرق تدريس متنوعة ومثيرة ومناسبة، فضلا  عن  اٌبداعية على إثارة
 (.Opera, 2014)إضافة روح المرح والبهجة داخل قاعة الدراسة 

ا أنها للطلاب، كم المتعددة والذكاءات التعلم بأساااليب الإبداعية الدراسااة قاعات وتهتم
 لدى الطلاب، وتراعي القوة اطونق المتعددة التفكير وطرق  الوجداني تعزز وتشااااااااااااجع الذكاء
 Bocconi et) مما يسااااعدهم على تحقيق أهدافهم المرجوة الشاااخصااااية اختياراتهم وتفضااايلاتهم

al., 2012).  ويشااااااير(Toivanen, et al., 2013)  إلى أن البيئة الصاااااافية الابداعية تقدم خبرات
لية، وتعد دافعيتهم الداخ ثرية للطلاب، وتؤكد على أدوارهم الفعالة والنشااااااطة في التعلم، وتدعم

 أساس للنمو الإبداعي لديهم.
ة ابداعي تعلم أن البيئة الصفية الإبداعية هي بيئة Bocconi, et al., 2012) ) ويرى 

المناهج  مترابطة تتمثل في أبعاد ثمانية من وتتكون  المعلومات والاتصالات، تكنولوجيا توظف
كز التكنولوجيا الحديثة، وممارسات التعلم التي تر التي تنمي المعرفة المرنة والواقعية وتوظف 

على تعاون الطلاب ومسئوليتهم عن التعلم والتي تشجع التجريب الإبداعي والتعلم مدى الحياة، 
وممارسات التدريس التي يكون فيها المعلم قدوة للطلاب ومبدع وميسر للتعلم ويستخدم طرق 

يا ويرتكز الذي يبتعد عن قياس مهارات التفكير الدن تدريس ابداعية ويوظف التكنولوجيا، والتقييم
التكنولوجيا لتصميم مهام تحاكي مشكلات الحياة  يوظفعلى طرق تقييم ابداعية ومستمرة و 

الواقعية، والتنظيم للاستفادة من كافة عناصر التعلم في تحسين الإبداع، والقيادة والقيم حيث 
ابط أهيل المعلمين وتوفر الوسائل اللازمة لذلك، والتر تشجع القيادة المدرسية الابداع وتدريب وت

الذي يهتم بالعوامل الوجدانية والاجتماعية المؤثرة في ارتباط الطلاب ببعضهم البعض 
 وبالمجتمع من حولهم، وأخيرا  البنية التحتية التي ترتكز على التكنولوجيا.
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: في تتمثل للإبداع الداعمة البيئة عوامل إلى أن( Davies et al, 2013)ويشير 
 إتاحةو  الدراسة، قاعة/المدرسة خارج والعمل المرن، والتخطيط والمكان، للوقت المرن  الاستخدام

 قاتوالعلا الطالب، واستقلالية اللعب على القائمة المرحة التدريس وطرق  المناسبة، المواد
 لطلاب،ا باحتياجات والوعي الأقران، بين والتعاون  والمعلم، الطالب بين حترامالا على القائمة

 .المدرسة خارج مؤسسات مع والشراكة
ويتضح مما سبق عرضه، أن البيئة الصفية الإبداعية تتضمن كافة المتغيرات 
والعناصر الموجودة في موقف التعلم والتي من شأنها أن تؤثر فيه؛ فالبيئة الصفية الإبداعية 

 بادلين،المت والاحترام الثقة من إطار في بداعيةالإ والمهام الأنشطة يدعم الذي التعلم مكان هي
أبعاد البيئة  الذاتية. وتتباين ومهاراتهم اتجاهاتهم وتنمي للتعلم، لدافعية الطالب مثيرة وتكون 

الصفية اإبداعية من بحث لآخر، وتبنى الباحثان في البحث الحالي الأبعاد التالية للبيئة الصفية 
 الإبداع دراسات من العديد تناولتها والتي (Fraser &Treagust, 1986) اقترحها الإبداعية التي

 :الصفية بالبيئة الصلة ذات
 المعلم، عم للتفاعل للطلاب المتاحة الفرص على ويشير إلى التركيز الخصوصية: .1

 الشخصية. الطلاب برفاهية والاهتمام
الأنشطة و  قشاتالمنا في وانتباه بنشاط الطلاب مشاركة الاندماج: وتشير إلى مدى .2

 الصفية.
 تجاه ادهموتو  ومساعدتهم البعض لبعضهم الطلاب معرفة الترابط: ويشير إلى مدى .3

 البعض. بعضهم

 الدراسية.  بالقاعات الاستمتاع الرضا: ويشير إلى مدى .4
 جيدا . وتنظيمها الصفية الأنشطة وضوح التوجه: ويشير إلى مدى .5
 ريستد وأساليب صفية لأنشطة المعلم مدى تخطيط الابتكار: ويشير إلى إلى .6

 تقليدية. وغير جديدة ومهام
 مختلف كلبش ومعاملتهم القرارات باتخاذ للطلاب السماح التفريد: ويشير إلى مدى .7

 .العمل ومعدل والفائدة للقدرة وفقا  
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 البحوث والدراسات السابقة التي تناولت العلاقات بين متغيرات البحث
سوف يتم عرض مجموعة من البحوث والدراسات السابقة التي تناولت  ،في هذا الجزء

 العلاقة بين متغيرات البحث، ومنها:
 اع.الإبد العمل على بيئة تأثير دراسة إلى هدفت التي( Amabile etal., 1996) دراسة

 اعوالإبد يةالدافع بين العلاقة في جوهريا   دورا   تلعب البيئة أن إلى الدراسة نتائج وتوصلت
 مباشر بشكل رتؤث البيئية القيود أن وجدت كما تثبط الدافعية لدى الأفراد. أو تنشط باعتبارها

 سياق في نهأ الدراسة نتائج أثبتت ذلك، إلى بالإضافة الإبداعي. والإنجاز الدافعية الميول على
 أجل من تآزرية بطريقة والخارجية الداخلية الداوفع تعمل أن يمكن الداخلية المدرسية البيئة

 .الإبداعي الإنجاز تحقيق
 والدافعية الشخصية تفاعل دراسة إلى هدفت التي( Prabhu et al., 2008)ودراسة 

 مع تفاعلت الداخلية الدافعية أن إلى الدراسة هذه وتوصلت الإبداع. على تأثيرهما في الداخلية
 تحليل عند فاعليةالت التأثيرات هذه مراعاة يجب ثم ومن بالإبداع؛ التنبؤ في الخبرة على الانفتاح
 .الإبداعي السلوك

 ،الشخصية سمات في الفردية الفروق  أن أظهرت التي( Batey et al., 2010) ودراسة
 أكثر الإبداعب تنبأت ،وماكري  لكوستا للشخصية الخمسة العوامل نموذج بواسطة قياسها تم كما
يقظة  هيلي للتنبؤ بالإبداع مؤشر أفضل هو الخبرة على الانفتاح أن وجدت كما. الذكاء من

  الضمير.
نبأ ت الخبرة على الانفتاح أن إلى توصلت التي( Nusbaum & Silvia, 2011ودراسة )

 تنبأ حين في ،fluid reasoning السائل بالاستدلال ليس ولكن ،الإبداعي بالإنجاز كبير بشكل
 لمجالاتا بين الدراسة هذه تميز لم لكن الإبداعي. بالإنجاز وليس السائل بالاستدلال الذكاء

 الإبداع حول يركب بشكل متمركزا   الإبداعي للإنجاز تقييمهم كان فقد الإبداعي، للإنجاز المختلفة
 .الفني

 ةالصفي والبيئات التعلم خبرات تحديد إلى (Ruokonen et al., 2011) دراسة وهدفت
 عن الدراسة جنتائ وأسفرت الطلاب. وآراء خبرات ضوء في الإبداع في التي تؤثر بشكل إيجابي
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 الإبداع جيعوتش الموهبة تطوير في كبير دور لها الصفية البيئة في المختلفة المحفزات أن
 .الطلاب لدى التباعدي التفكير وتعزيز

 نموذج بين العلاقات من التي هدفت إلى التحقق( (Kaufman, 2013 ودراسة كوفمان
 طلاب من عينة لدى والعلوم الفنون  في الإبداعي والإنجاز الفكر/للانفتاح الأربعة العوامل
لجمالي ا والاندماج الانفعالي عاملي الاندماج أن و جد وقد. الإنجليزية اللغة في السادس الصف

 عاملي القدرة طارتب حين في الفنون، في الإبداعي بالإنجاز وثيقا   إرتباطا   قد إرتبطا للانفتاح
 .العلوم في الإبداعي بالإنجاز كبير بشكل الفكري  والاندماج الصريحة المعرفية

لاقة )الط التفكير التباعدي بين نمذجة العلاقات إلى (Jauk et al., 2014)وهدفت دراسة 
. الإبداعي والإنجاز اليومية الإبداعية الأنشطةو  الخبرة على والانفتاح والأصالة( والذكاء

 بالأنشطة نبؤيمكنهما الت والتفكير التباعدي الخبرة على الانفتاح أن إلى الدراسة هذه وتوصلت
 إلى أيضا   الدراسة هذه توصلت كما .الإبداعي بالإنجاز تنبأت والتي بدورها اليومية، الإبداعية

 . الإبداعية بالأنشطة ليس ولكن الإبداعي، بالإنجاز تنبأ الذكاء أن
 ةالمعرفي البروفيلات الارتباط بيندراسة  إلى هدفت التي( Piffer, 2014) ودراسة

والفني. وقد  لعلميا الإنجازو  والشخصية)المقاسة باستخدام التفكير التقاربي والتفكير التباعدي( 
أظهرت الدراسة وجود تباين في السمات الشخصية وكذلك القدرات المعرفية المرتبطة بكل  من 

 الإنجاز العلمي والإنجاز الفني.
 التفكير قدرة استكشاف إلى هدفت التي( Runco, Acar, & Cayirdag, 2017) ودراسة

 وأوضحت. ةالصفي البيئة في الإبداعي بالإنجاز التنبؤ على-الأصالة عامل وبخاصة-التباعدي
 وأن ة،المدرس داخل عنها التعبير يتم ما نادرا   للطلاب الإبداعية الإمكانات أن الدراسة نتائج

 .اخلهاد وليس الصفية البيئة خارج الإبداعي بالإنجاز التنبؤ يمكنه التباعدي التفكير
 عةمجمو  لدى الإبداعي بالإنجاز إلى التنبؤ التي هدفت (Agnoli et al., 2019) ودراسة

لخبرة في وا التباعدي والتفكير الخبرة على الإعلان من خلال الانفتاح مجال في البارزين من
الة على الخبرة ومؤشري الطلاقة والأص اثير دال للانفتاحوجود ت الدراسة نتائج وأظهرت. المجال

 .للتفكير التباعدي على الإنجاز الإبداعي، وأيضا  تأثير دال للخبرة على التفكير التباعدي
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 السمات كانت إذا ( التي هدفت إلى التحقق مما(Sordia, et al., 2019ودراسة 
 هي -عاليالانف والإبداع الانفعالي، الذكاء، التحديد وجه على- بالانفعال المرتبطة الشخصية

. عيةإبدا  إنجازات في تحقيق الإبداعية الإمكانات ذوي  الأفراد تساعد التي الدافعة العوامل
 والإبداع (الاجتماعي التواصل عامل التحديد،وب)الانفعالي  الذكاء إلى أن الدراسة نتائج وأشارت

 بداعية،الإ والإنجازات الإبداعية الإمكانات بين العلاقة يؤثران في( التجديد عامل)الانفعالي 
 .الإبداعية الأنشطة كما تتوسط تلك العلاقة

 تعقيب على البحوث والدراسات السابقة
يتضح من العرض السابق للبحوث والدراسات السابقة تنوع أهدافها، واختلاف العينات 

ط بين لت هذه البحوث إلى وجود ارتباتناولتها. وتوص التي المشاركة بها، وتباين المتغيرات
الانجاز الإبداعي وكل  من التفكير التباعدي والانفتاح على الخبرة والدافعية الداخلية والبيئة 
الصفية. ولكن بالنظر إلى البحوث التي تم عرضها، يتضح عدم تناول متغيرات البحث الحالي 

كما استفاد الباحثان من البحوث مجتمعة في أي بحث؛ مما يدلل على جدوى البحث الحالي. 
 أن ا  ملاحظةأيض يمكننا سبق ومماالسابقة في تحديد المقاييس المستخدمة في البحث الحالي. 

كل  من الإنجاز الإبداعي و  بين الدال الارتباط إلى أشارت قد الدراسات والبحوث السابقة نتائج
 المحفزات اخلية. كما أشارت النتائج إلى أنالتفكير التباعدي، والانفتاح على الخبرة، والدافعية الد

 لدى التباعدي رالتفكي وتعزيز الإبداع تشجيع في كبير دور لها الصفية البيئة في المختلفة
 لمباشرةا وغير المباشرة للعلاقات المقترح النموذج منطقية على الضوء يلقى ما وهو الطلاب.

 السابقة، وثوالبح الدراسات ونتائج النظرية الأسس من سبق ما ضوء بين متغيرات البحث. وفي
 حث الحاليالب متغيرات بين للعلاقات المفسر السببي للنموذجنظريا   تصورا   طرح يمكننا

. ويفترض هذا النموذج أن البيئة الصفية الإبداعية تؤثر على كل  من (1) بالشكل والموضح
لى الإنجاز ؤثر بدورها عتالتفكير التباعدي والانفتاح على الخبرة والدافعية الداخلية، والتي 

 الإبداعي.
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نجاز بين للعلاقات (. النموذج المقترح1شكل )  التباعدي والتفكير الإبداعي الإ
نفتاح  الإبداعية الصفية والدافعية الداخلية والبيئة ةالخبر  على والا

 
 

 جراءاتهإمنهج البحث و 

تضااااااااااااامن البحث الحالي العديد من الإجراءات التي تساااااااااااااتهدف التحقق من صاااااااااااااحة  
 يمكن عرضها على النحو التالي:و  فروضه،

 أولًا: منهج البحث
 Structural، وبالتحديد أساالوب نمذجة العلاقات البنائية تم اسااتخدام المنهج الوصاافي 

equation modelingوذلك لأنه أكثر ملاءمة لأهداف البحث الحالي، ويوضاااااح مدى ارتباط  ؛
 .المتغيرات المنبئة ببعضها البعض وبالمتغير التابع

 ثانياً: تحديد مجتمع وعينة البحث

نة وتم اختيار عي .جامعة دمنهوربة كلية التربي طلابتكون مجتمع البحث الحالي من 
بلغ  والذين بالكلية ولى بجميع الشعبالفرقة الأ طلابالتحقق من الخصائص السيكومترية من 
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وتكونت  .0.13عاما  وانحراف معياري  11.39 طالبة، بمتوسط عمري طالبا  و  103عددهم 
يدين ، والمقالفرقة الأولى بالكليةطلبة طالبة من طالبا  و  250من العينة الأساسية للبحث الحالي 

عاما   11.11، بمتوسط عمري قدره م2021/2022الأول من العام الدراسي  يالفصل الدراسب
 .0.66وانحراف معياري 

 ثالثاً: أدوات البحث 
نجاز الإبداعي مقياس  (1)  Carson)عداد إ Creative Achievement Questionnaire:الإ

et al., 2005) وترجمة الباحثين 

 يف الانجاز الإبداعي في عشرة مجالات مختلفة، تتمثلالمقياس إلى قياس هذا يهدف 
 الفكاهة،و  المعماري، والتصميم الإبداعية، والكتابة والرقص، والموسيقى، البصرية، الفنون )

 10 نم يتكون المقياسو .(العلمي والبحث والاختراعات، الطهي، وفنون  والسينما، والمسرح
يحدد و  مفردات لكل مجال. ثمانيتقيس الإنجاز الإبداعي في المجالات العشر، بواقع ، مفردة

نجازاته إ تصف التي المفردة بجوار √المفحوص إجابته على مفردات المقياس بوضع علامة 
في كل مجال من المجالات العشر. وتتباين درجات مفردات المقياس في كل مجال من 

المفردات وعدد مرات تحقيق المفحوص للإنجاز المرتبط بتلك المجالات وفقا  لترتيبها بين 
 المفردة. 

تحقق معدو المقياس من صدقه التلازمي من خلال ارتباط درجاته بدرجات : صدق المقياس
عدد من مقاييس الإبداع والشخصية. كما تم إجراء تحليل عاملي استكشافي لبيانات المقياس 

ع عليها مجالات المقياس العشر. وضم العامل الأول والتي أظهرت وجود ثلاثة عوامل تتشب
)الإبداع التعبيري( مجالات الفنون البصرية والكتابة والفكاهة، بينما ضم العامل الثاني )الإبداع 
الأدائي( مجالات الرقص والدراما والمسرح والسينما، في حين ضم العامل الثالث )الإبداع 

علمي والطهي. ولم يتشبع مجال التصميم المعماري العلمي( مجالات الاختراعات والبحث ال
 على أي  من تلك العوامل. 

 ن خلال:مفي البحث الحالي تم التحقق من صدق المقياس : صدق المقياس في البحث الحالي
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بترجمة المقياس وعرضه على اثنين من الأساتذة  انقام الباحث :صدق المحكمينأ. 
تم عرضه  ما. ككلية للتحقق من دقة وصدق الترجمةالمتخصصين في قسم اللغة الانجليزية بال

( من الأساتذة المتخصصين في علم النفس والصحة النفسية، وحظيت جميع مفردات 10على)
 .%100إلى  %90المقياس على نسبة اتفاق تتراوح بين 

 Exploratory factor analysisاسااتكشااافي تم إجراء تحليل عاملي دق البنية العاملية: ب. ص  
 Maximumباااسااااااااااااااتخاادام طريقااة الاحتماااليااة القصااااااااااااااوى لبيااانااات مقياااس الإنجاااز الإبااداعي 

likelihood.  وقد أظهر التحليل العاملي تشااااااااااابع جميع مجالات المقياس العشااااااااااار على عامل
من  %51.56، كما فسااااااااااااار 5.16واحد. وقد كانت قيمة الجذر الكامن لهذا العامل تسااااااااااااااوي 

( تشاااابعات المجالات العشاااار على هذا العامل، 1التباين في درجات المقياس. ويظهر جدول )
   .0.30من  التشبعات أكبر جميعوكانت 

نجاز الإبداعيتشبعات  .(1جدول )  الناتجة من التحليل العاملي الاستكشافي مجالات مقياس الإ

 التشبعات المجال

 0..2 البصرية الفنون 
 0..2 الموسيقى
 ...2 الرقص

 0..2 الإبداعية الكتابة
 0..2 المعماري  التصميم

 0..2 الفكاهة
 8..2  والسينما المسرح
 0..3  الطهي فنون 

 3..3 الاختراعات
 0..3 العلمي البحث

 

طريقاااة إعاااادة  المقيااااس باااالتحقق من ثباااات المقيااااس من خلال وقاااام معاااد: ثب  ات المقي  اس
  ؛ مما يدلل على ثبات المقياس.0.11الاختبار، وتبين أن ثبات الاختبار يساوي 

 ث الحاليفي البح بالتحقق من ثبات المقياس انقام الباحث ثبات المقياس في البحث الحالي:
بين التطبيقين الأول ( يومااا  15إعااادة التطبيق بفاااصااااااااااااااال زمني قاادره ) طريقااة بطريقتين همااا:
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. وقد كانت جميع (2) وكانت النتائج كما يوضااااااااااااااحها جدول .، ومعاامال ألفاا كرونبااخوالثااني
 معاملات الثبات مرتفعة؛ مما يعطي ثقة في ثبات درجات المقياس.

نجاز الإبداعي .(0جدول )  معاملات ثبات مقياس الإ

 المجال
 معاملات الثبات

 ألفا كرونباخ إعادة التطبيق 
 3..2 ...2 الفنون البصرية

 2.31 2.32 الموسيقى
 3..2 3..2 الرقص

 0..2 2.31 الكتابة الإبداعية
 3..2 0..2 التصميم المعماري 

 ...2 0..2 الفكاهة
 2.31 2.30 المسرح والسينما

 3..2 ...2 فنون الطهي
 2.30 2.32 الاختراعات

 ...2 3..2 البحث العلمي
 2.30 2.30 المقياس ككل

 
 ( مقياس تورانس للتفكير الإبداعي اللفظي2)

ي: مهام لفظية، وه يهدف هذا المقياس إلى قياس التفكير التباعدي من خلال سبعة
طرح الأسئلة، وتخمين الأسباب، وتخمين النتائج، وتحسين المنتج، والاستعمالات البديلة، 
والأسئلة غير التقليدية، والأحداث الافتراضية. ويتم تصحيح الاستجابات على المقياس وفقا  

 لمؤشرات الطلاقة والأصالة والمرونة. 
( بترجمة المقياس للعربية 1913ؤاد أبو حطب )قام عبد الله سليمان وف: صدق المقياس

-Said)والتحقق من صدقه التلازمي من خلال ارتباط درجاته بتقييمات المعلمين. كما قام 

Metwaly et al., 2020, 2021)  بالتحقق من صدق البنية العاملية للمقياس على عينة مصرية
دراسة وفي ال تكشافي والتوكيدي.من طلاب الجامعة باستخدام كل  من التحليل العاملي الاس
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الحالية، تم استخدام نشاط "الاستعمالات البديلة" في قياس التفكير الإبداعي؛ على اعتبار أن 
هذا النشاط أكثر الأنشطة استخداما  في الدراسات السابقة التي اهتمت بقياس التفكير الإبداعي. 

 جابات الطلاب على هذا النشاط.كما تم استخدام مؤشري الطلاقة والأصالة في تصحيح است

تم التحقق من صدق مقياس تورانس التفكير الإبداعي من : صدق المقياس في البحث الحالي
خلال دراسة الارتباط بين درجاته ودرجات مقياس إبراهام للتفكير الإبداعي )ترجمة مجدي 

؛ مما يدلل على 0.63إبراهيم حبيب(. وقد كانت قيمة معامل الارتباط بين المقياسين تساوي 
 صدق المقياس. 
( بالتحقق من ثبات المقياس في 1913قام عبد الله سليمان وفؤاد أبو حطب ) ثبات المقياس: 

؛ 0.99إلى  0.91البيئة المصرية بطريقة إعادة الاختبار. وقد تراوحت معاملات الثبات من 
 وهي قيم مرتفعة تعكس ثبات المقياس.

قام الباحثان بالتحقق من ثبات المقياس في الدارسة الحالية ثبات المقياس في البحث الحالي: 
 0.11باستخدام طريقتي إعادة الاختبار وألفا كرونباخ. وقد كانت قيمة معامل الثبات تساوي 

في حالة طريقة ألفا كرونباخ؛ مما يعكس ثبات  0.16في حالة طريقة إعادة الاختبار، وتساوي 
 مقياس.ال
 ينترجمة الباحث( و (Amabile et al., 1994الدافعية: إعداد مقياس  (3)

 مفردة 15 يتكون المقياس منالدافعية الداخلية لدى الأفراد. و  يهدف المقياس إلى قياس
استجابته على  مفحوصحدد اليو  مفردات(. 1مفردات( والاستمتاع ) 1تقيس بعدى التحدي )

 هيو  ل،بدائ حيث يعقب كل مفردة خمسة ؛أسلوب ليكرت الخماسيستخدام امفردات المقياس ب
ي كل ف المفحوصيحصل و  .غير موافق بشدة( / غير موافق / محايد / موافق / )موافق بشدة

 تاعلى البدائل الخمسة بالترتيب، والعكس في حالة المفرد 1إلى  5 مفردة على درجة موزعة من
  (.6، 3وأرقامها ) السالبة

استخدام التحليل العاملي : تحقق معدو المقياس من صدقه من خلال صدق المقياس
الاستكشافي، والذي أسفر عن وجود عاملين تتشبع عليهما مفردات المقياس. كما تم استخدام 
صدق المحك من خلال دراسة ارتباط درجات المقياس بمقاييس أخرى للدافعية والاتجاهات 

 .والشخصية، والتي أكدت على صدق المقياس



نفتاح على نمذجة العلاقات ال سببية بين الإنجاز الإبداعي وكلٍ من التفكير التباعدي والدافعية الداخلية والا
 الخبرة والبيئة الصفية الإبداعية لدى عينة من طلبة كلية التربية

 

 
30 

 ،تم التحقق من صدق المقياس في البحث الحالي بطريقتين صدق المقياس في البحث الحالي:
 كالتالي:

بترجمة المقياس وعرضه على اثنين من الأساتذة  انقام الباحث :صدق المحكمينأ. 
 عرضه تم ماك المتخصصين في قسم اللغة الانجليزية بالكلية للتحقق من دقة وصدق الترجمة.

 فرداتم جميع وحظيت النفسية، والصحة النفس علم في المتخصصين الأساتذة من( 10)على
 .%100 إلى %90 بين تتراوح اتفاق نسبة على المقياس

للتحقق من صدق البنية العاملية للمقياس، تم استخدام التحليل العاملي الاستكشافي: ب. 
ستخدام وقد تم التوصل با. من خلال طريقة الاحتمالية القصوى التحليل العاملي الاستكشافي 

( قيمة 3ا مفردات المقياس. ويعرض جدول )متتشبع عليهعاملين وجود  ىالتحليل العاملي إل
 النظري للمقياس. للأساسا وفقا  مالتي تم تسميتهو  لهذين العاملين،الجذر الكامن والتباين المفسر 

 وكانت كافة التشبعات أكبر هذين العاملين،( تشبعات المفردات على 4كما يتضمن جدول )
 .0.30من 

قيمة الجذر الكامن والتباين المفسر للعوامل الناتجة من التحليل العاملي الاستكشافي لبيانات  .(8) جدول
 مقياس الدافعية الداخلية

التباين المفسر  نسبة التباين المفسر قيمة الجذر الكامن العامل
 التراكمي

1 0.01 88..0 88..0 
0 8.02 01.3. 00..1 

 
 الناتجة من التحليل العاملي الاستكشافي الداخلية الدافعيةتشبعات مفردات مقياس  .(0جدول )

 المفردة
 العامل الأول

 المفردة
 العامل الثاني

 التشبعات التشبعات
1 2... 0 2.01 
0 2.0. 12 2.03 
8 2..0 11 2.08 
0 2.0. 10 2.01 
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0 2.01 18 2.03 
. 2.08 10 2.08 
. 2..1 10 2.01 
3 2.08   

  
وبمراجعة  عاملين. وجود( أن التحليل العاملي أساااااااااااااافر عن 3) يتضااااااااااااااح من جادول

من التباين  %33.15أن العامل الأول يفسااااااااار تبين هذين العاملين،تشااااااااابعات المفردات على 
 ،الكليمن التباين  %21.16العامل الثاني يفسااااااااااار بينما  التحدي.تدور مفرداته حول و الكلي 

( أن قيم تشاااااابعات المفردات على 4كما يتضااااااح من جدول ) الاسااااااتمتاع.تدور مفرداته حول و 
 .0.30كبر من أكانت  هذين العاملين
: تحقق معدو المقياس من الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ، حيث بلغ قيمة ثبات المقياس

 .0.12 للمقياس امعامل ألف
ث الحالي في البحبالتحقق من ثبات المقياس  انقام الباحث: ثبات المقياس في البحث الحالي

وتشاااير نتائج  .(5وكانت النتائج كما يوضااحها جدول ) .ألفا كرونباخو إعادة التطبيق  بطريقتي
كااأبعاااد وكاادرجااة كليااة، ومن ثم يمكن الاادافعيااة ( إلى ارتفاااع معاااملات ثبااات مقياااس 5جاادول )

 فيه واستخدامه في البحث الحالي. الوثوق 
 معاملات ثبات مقياس الدافعية الداخلية .(0دول )ج

 الأبعاد
 معاملات الثبات

 ألفا كرونباخ إعادة التطبيق 
 3..2 0..2 التحدي

 2.30 2.31 الاستمتاع
 2.38 2.30 المقياس ككل
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نفتاح على الخبرة: إعداد )4) وترجمة )بدر محمد  Costa & McCrae, 1992)( مقياس الا
نصاري،   (1997الأ

يمثل هذا المقياس أحد المقاييس الفرعية لقائمة العوامل الخمس الكبرى للشاااااااااخصاااااااااية 
، والتي تقيس خمساااااااااة عوامل تتمثل في العصاااااااااابية، Costa & McCrae, 1992)التي أعدها )

فتاح على لانوالانبسااااااط، والانفتاح على الخبرة، والمقبولية، ويقظة الضااااامير. ويهدف مقياس ا
الخبرة إلى قيااس انفتااح الأفراد على الخبرات والمعارف المختلفة والميل إلى تجربة الأشااااااااااااااياء 

 على استجابته المفحوص يحددو مفردة.  12الجديدة. ويتكون مقياس الانفتاح على الخبرة من 
ي ه بدائل خمساة مفردة كل يعقب حيث الخماساي؛ ليكرت أسالوب من خلال المقياس مفردات

 يف المفحوص ويحصاااال .(بشاااادة موافق غير موافق / محايد / غير موافق / بشاااادة / موافق)
 ةحال في والعكس بالترتيب، الخمساااة البدائل على ،1إلى  5من  موزعة درجة على مفردة كل

(، في حين 12، 11، 9، 5، 3ويتضاااااااامن المقياس خمس مفردات موجبة ) السااااااااالبة. المفردة
 .60إلى  12الدرجة الكلية للمقياس من  وتتراوح باقي المفردات السالبة.

( من صدقه عن طريق 1991مترجم المقياس )بدر محمد الأنصاري، : تحقق صدق المقياس
استخدام الصدق التلازمي، وذلك بحساب الارتباط بين قائمة العوامل الخمسة للشخصية 

صدق  سين؛ مؤكدة  علىواستبيان ايزنك للشخصية. وكانت أغلب الارتباطات دالة بين المقيا
 المقياس. 

تم إجراء تحليل عاملي استكشافي لبيانات مقياس الانفتاح : صدق المقياس في البحث الحالي
شبع . وقد أسفرت نتائج التحليل العاملي عن تعلى الخبرة باستخدام طريقة الاحتمالية القصوى 

من التباين  %59.93فسر ، والذي 5.11جميع مفردات المقياس على عامل واحد جذره الكامن 
( تشبعات مفردات المقياس على هذا العامل، والتي 6الكلى لدرجات المقياس. ويظهر جدول )

 .0.30كانت جميعها أكبر من 
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نفتاح على الخبرة الناتجة من التحليل العاملي الاستكشافي6جدول )  (. تشبعات مفردات مقياس الا

 التشبعات المفردة
1 0.41 
2 0.56 
3 0.12 
4 0.51 
5 0.44 
6 0.31 
1 0.51 
1 0.64 
9 0.60 
10 0.65 
11 0.45 
12 0.56 

 
( بالتحقق من ثبات المقياس 1991قام مترجم المقياس )بدر محمد الأنصاري، : ثبات المقياس

؛ وهي قيمة 0.11بإستخدام طريقة معامل ألفا كرونباخ. وكان معامل الثبات الكلي للمقياس 
 تدلل على ثبات المقياس.مرتفعة 

ث الحالي في البحبالتحقق من ثبات المقياس  انقام الباحث: ثبات المقياس في البحث الحالي
ا  . وقد كانت ثبات المقاس بطريقة إعادة التطبيق مساااااااويإعادة التطبيق وألفا كرونباخ بطريقتي

ان مرتفعتان تعكساااااااااااان هما قيمتتابطريقة ألفا كرونباخ، وكل 0.11، بينما كان مسااااااااااااويا  0.14
  ثبات المقياس.

( وترجم  ة (Fraser &Treagust, 1986( مقي  اس البيئ  ة الص         في  ة الإب  داعي  ة: إع  داد 5)
 وتعريب الباحثين

طبيعة وخصائص البيئة التعليمية  الطلاب حول آراء معرفة إلى المقياس هذا يهدف
فرعية، بواقع سبع  موزعة على سبعة أبعاد مفردة، 49من  المقياس ويتكون . في الجامعة

، والاندماج Personalizationالخصوصية : مفردات لكل بعد. وأبعاد المقياس هي
Involvement والترابط ،Cohesiveness والرضا ،Satisfaction والتوجه في المهام ،Task 

orientation والابتكار ،Innovation والتفريد ،Individualization.  على  يجيب المفحوصو
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 هي لأربعة بدائحيث يعقب كل مفردة  رباعي؛ستخدام أسلوب ليكرت الاالمقياس ب مفردات
دة في كل مفر  مفحوصيحصل الو  .غير موافق بشدة( / غير موافق / موافق / )موافق بشدة
بالترتيب، والعكس في حالة المفردة  ربعةعلى البدائل الأ 1إلى  4 من تتراوح منعلى درجة 

، 14، 11، 1، 6، 3، 2مفردة سالبة، وهي المفردات أرقام ) 24يتضمن المقياس و  .السالبة
16 ،19 ،24 ،25 ،26 ،29 ،30 ،31 ،32 ،34 ،36 ،40 ،42 ،43 ،44 ،45 ،41 ،
 1 نممن الأبعاد السبعة  بعدكل على  مفحوصتتراوح درجة الو  (، وباقي المفردات موجبة.49

 . 196إل  49من  المقياس ككل على مفحوصفي حين تتراوح درجة ال ،21إلى 
التميزي للمقياس من خلال تباين درجات  المقياس من صدق وتحقق معد: صدق المقياس

 الطلاب في الصفوف التعليمية المختلفة على المقياس؛ مما يعكس القدرة التمييزية للمقياس.
تم التحقق من صدق المقياس في البحث الحالي بطريقتين  صدق المقياس في البحث الحالي:

 تالي:كال

بترجمة المقياس وعرضه على اثنين من الأساتذة  انقام الباحث :صدق المحكمينأ. 
 عرضه تم ماك .المتخصصين في قسم اللغة الانجليزية بالكلية للتحقق من دقة وصدق الترجمة

 فرداتم جميع وحظيت النفسية، والصحة النفس علم في المتخصصين الأساتذة من( 10)على
 .%100 إلى %90 بين تتراوح اتفاق نسبة على المقياس

للتحقق من صدق البنية العاملية للمقياس، تم استخدام التحليل العاملي الاستكشافي: ب. 
لاستجابات الطلاب على مفردات هذا المقياس باستخدام طريقة التحليل العاملي الاستكشافي 

سبعة  وجود إلى. وقد تم التوصل باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي الاحتمالية القصوى 
( قيمة الجذر الكامن والتباين المفسر 1تتشبع عليها مفردات المقياس. ويعرض جدول )عوامل 

 .ا المقياسالنظري للأبعاد التي يقيسه ساسالتي تم تسميتها وفقا  للأو الناتجة  سبعلعوامل الل
ن وكانت كافة التشبعات أكبرم السبعة،تشبعات المفردات على العوامل ( 1كما يتضمن جدول )

0.30. 
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(. قيمة الجذر الكامن والتباين المفسر للعوامل الناتجة من التحليل العاملي الاستكشافي لبيانات .) جدول
الإبداعية مقياس البيئة الصفية  

المفسر التباين  نسبة التباين المفسر قيمة الجذر الكامن العامل
 التراكمي

1 3.00 0..31 0..31 
0 0.00 10..0 00.00 
8 0.21 18.00 00..0 
0 0.03 3.10 .8.01 
0 0.20 0..0 .0..2 
. 1.03 0..2 .0.02 
. 1.00 8.00 ....0 

 
 الناتجة من التحليل العاملي الاستكشافي الإبداعية البيئة الصفيةتشبعات مفردات مقياس  .(3جدول )

 المفردة
العامل 

 المفردة الأول
العامل 

 الثاني
 

 المفردة
العامل 

 الثالث
العامل  المفردة

 الرابع
 التشبعات التشبعات التشبعات التشبعات

1 2..8 0 2.00 8 2.02 0 2.0. 
3 2..0 0 2.01 12 2.0. 11 2.03 

10 2..0 1. 2.01 1. 2.00 13 2..2 
00 2.0. 08 2.00 00 2.00 00 2.00 
00 2..1 82 2.0. 81 2.0. 80 2.00 
8. 2..0 8. 2..0 83 2.00 80 2..1 
08 2..0 00 2..0 00 2.00 0. 2.00 

 المفردة
العامل 
 المفردة الخامس

العامل 
 السادس

العامل  المفردة
 السابع

 

 التشبعات التشبعات التشبعات
0 2.02 . 2.02 . 2.00 

10 2.01 18 2.80 10 2.88 
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10 2.03 02 2.00 01 2.02 
0. 2.00 0. 2.8. 03 2.83 
88 2.02 80 2.00 80 2.8. 
02 2.00 01 2.03 00 2.80 
0. 2.01 03 2.00 00 2.8. 

 
 .عوامل ساااااااااابعة( أن التحليل العاملي أساااااااااافر عن اسااااااااااتخراج 1) يتضااااااااااح من جدول 

من  %26.11 وبمراجعة تشااااابعات المفردات على العوامل وجد أن العامل الأول والذي يفسااااار
من  %15.14 ، بينما العامل الثاني والذي يفسرالخصوصيةالتباين الكلي تدور مفرداته حول 
من التباين  % 13.24 العامل الثالث والذي يفسرو ، الاندماجالتباين الكلي تدور مفرداته حول 

ور من التباين الكلي تد %1.12 العامل الرابع والذي يفساارو ، الترابطالكلي تدور مفرداته حول 
 تدور الكلي التباين من %5.69يفساااااااار  والذي الخامس العامل الرضااااااااا، بينمامفرداته حول 

 الكلي التباين من %4.60يفسااااااار  والذي الساااااااادس التوجه في المهام، والعامل حول مفرداته
 تدور الكلي التباين من %3.44يفسر  والذي السابع العامل بينما الابتكار، حول مفرداته تدور

( أن قيم تشااااااااااااابعات المفردات على العوامل 1. كما يتضاااااااااااااح من جدول )حول التفريد مفرداته
 .0.30كبر من أ جميعها كانت سبعةال

 راوحتت: تحقق معدو المقياس من الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ، حيث ثبات المقياس
 .0.96إلى  0.11للأبعاد السبعة من  كرونباخ اقيمة معامل ألف

مقياس بالتحقق من ثبات الفي البحث الحالي  انقام الباحث البحث الحالي: ثبات المقياس في
 .(9وكانت النتائج كما يوضحها جدول ) ،ألفا كرونباخو إعادة التطبيق  طريقتين هماب

 الإبداعية معاملات ثبات مقياس البيئة الصفية .(0جدول )

 الأبعاد
 معاملات الثبات

 ألفا كرونباخ إعادة التطبيق 
 2.38 2.32 الخصوصية

 2.31 3..2 الاندماج
 .2.3 2.30 الترابط
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 الأبعاد
 معاملات الثبات

 ألفا كرونباخ إعادة التطبيق 
 2.38 2.30 الرضا

 2.30 0..2 التوجه في المهام
 2.30 2830 الابتكار

 2.31 3..2 التفريد
 2.01 2.302 المقياس ككل 

البيئة الصاااااافية الإبداعية ( إلى ارتفاع معاملات ثبات مقياس 9وتشااااااير نتائج جدول ) 
 ومن ثم يمكن الوثوق فيه واستخدامه في البحث الحالي. ؛وكدرجة كليةكأبعاد 

 : رابعاً: خطوات البحث
 تم اتباع الخطوات التالية في إجراء البحث الحالي:

. مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بمتغيرات البحث، وكتابة الإطار النظري 1
 مشتملا  البحوث السابقة.

  .المستخدمة في البحث الحالي . تحديد الأدوات2
؛ حتى يسهل على Google Forms. إعداد نسخ الكترونية من أدوات البحث بإستخدام تطبيق 3

في أي وقت وأي مكان، ومراعاة لقيود التباعد الاجتماعي  الاستجابة على الأدواتالطلاب 
 التي فرضتها جائحة كورونا.

ترية لأدوات البحث، وتطبيق أدوات البحث . اختيار عينة التحقق من الخصائص السيكوم4
 ستخدام.عليهم، والتحقق من الخصائص السيكومترية للأدوات وصلاحيتها للا

 .عليها الأدواتتطبيق و . تحديد عينة البحث الأساسية، 5
 .ستخدام الأساليب الإحصائية المناسبةاإحصائيا  ب استجابات المفحوصين. تحليل 1
ج في ضاااااااااوء نتائ التوصااااااااايات والبحوث المقترحةمجموعة من والخروج ب ،. مناقشاااااااااة النتائج1

 البحث.
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 نتائج البحث

 نتائج السؤال الأول:
نجاز الإبداعييربط بين  س   ببيهل يمكن التوص   ل إلى نموذج ينص الس   ؤال الأول على   الإ

نفت  اح على الخبرة والبيئ  ة الص         في    ةوك  لٍ من التفكير التب  اع  دي وال  دافعي  ة ال  داخلي  ة والا
 الإبداعية؟ 

تم التحقق من ملاءمة النموذج المقترح لبيانات البحث،  ،وللإجاابة عن هذا السااااااااااااااؤال
. Rفي برنامج  lavaanباستخدام أسلوب نمذجة المعادلات البنائية بواسطة الحزمة الإحصائية 

لتقدير بارامترات  Maximum likelihood methodوقد تم اسااتخدام طريقة الاحتمالية القصااوى 
 كاي مربعالنموذج. كما تم الاعتماد على مؤشااااارات الملاءمة التالية كمحكات لتقييم النموذج: 

2X،  ةمربع كااي/درجات الحريو df/2X ومؤشاااااااااااااار المطابقة المقارن ،CFI جذر متوسااااااااااااااط ، و
. وتم RMSEAالتقريبي خطأ ال اتمربعجذر متوسااااااااااااااط ، و SRMR المعيارية مربعاات البواقي

 (Marsh et al., 2004; Vandenberg & Lance, 2000)الاسااااااااااااااترشاااااااااااااااد بالقيم التي اقترحها 
  ( للحكم على حسن ملاءمة لنموذج.10والموضحة بجدول )

 تتماشى مع المؤشراتويتضح من النتائج أن النموذج المقترح أظهر مؤشرات ملاءمة 
وصا  ر القيمة الدالة لمربع كاي متوقعة خصالمقبولة، باستثناء القيم الدالة لااااااااامربع كاي. وتعتب

في حاالاة العيناات كبيرة الحجم كماا في حاالاة العيناة المسااااااااااااااتخدمة في البحث الحالي. ويظهر 
( قيم بارامترات النموذج. ويتضااح من هذا الشااكل أن تشاابعات أبعاد متغيري الدافعية 2شااكل )

ائيا . وقد كان هناك تأثير دال الداخلية والبيئة الصااااااااااااافية الإبداعية كانت جميعها دالة إحصااااااااااااا
إحصااااااااااااااائياا  للبيئاة الصاااااااااااااافياة الإباداعياة على كال  من الإنجااز الإبداعي والانفتاح على الخبرة 

( قيم 11والدافعية الداخلية، بينما كان التأثيرات الأخرى غير دالة إحصاااااااااائيا . ويظهر جدول )
( قيم التشااااابعات 12جدول ) التأثيرات المختلفة للمساااااارات التي يتضااااامنها النموذج. كما يظهر

 .0.01ودال إحصائيا  عند  0.30للمتغيرات الكامنة، وجميعا  أكبر من 
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 لبيانات البحث قيم مؤشرات الملاءمة للنموذج المقترح .(10جدول )

 قيمة المؤشر مؤشر الملاءمة
القية الدالة على حسن 

 الملاءمة

df/ مربع كاي
2

X  )غير دالة (0.01، 50) 114.19 )درجات الحرية، الدلالة 

df/ مربع كاي/درجات الحرية
2

X    
 

2.21 

 5 أقل من
)القيم الأقل تعكس أكثر 

 ملاءمة(

 0.90أكبر من أو يساوي  CFI 0.94مؤشر المطابقة المقارن 
 التقريبيخطأ مربعات الجذر متوسط 

RMSEA 
 0.01أقل من  0.01

 المعيارية جذر متوسط مربعات البواقي
SRMR 

 0.10أقل من  0.04
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 قيم بارامترات النموذج المقترح بالدراسة .(2شكل )

 
 0.01** دالة عند مستوى ، 0.05* دالة عند مستوى 
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 بارامترات النموذج المقترح الناتجة من التحليل العاملي التوكيديقيم  .(11جدول )
 القيمة المعيارية القيمة غير المعيارية البارامتر

 *0.15 0.03 الإنجاز الإبداعي ←البيئة الصفية 
 0.001 0.001 يالإنجاز الإبداع ←التفكير التباعدي 

الإنجاز  ←الانفتاح على الخبرة 
 الإبداعي

0.12 
0.01 

 0.03 0.01 الإنجاز الإبداعي ←الدافعية الداخلية 

 0.05 0.004 يالتفكير التباعد ←البيئة الصفية 

 *0.16 0.003 رةالانفتاح على الخب ←البيئة الصفية 

 **0.32 0.34 الدافعية الداخلية ←البيئة الصفية 

 0.01؛ ** دالة عند 0.05* دالة عند 
 التشبعات للمتغيرات الكامنة الناتجة من التحليل العاملي التوكيديقيم  .(12جدول )

 القيمة المعيارية القيمة غير المعيارية البعد

 **0.91 1.00 التحدي ←الدافعية الداخلية 
 **0.49 0.50 الاستمتاع ←الدافعية الداخلية 

 **0.11 1.00 الخصوصية ←البيئة الصفية 
 **0.11 0.63 الاندماج ←البيئة الصفية 

 **0.11 0.13 الترابط ←البيئة الصفية 

 **0.11 0.91 الرضا ←البيئة الصفية 
 **0.11 0.12 التوجه ←البيئة الصفية 
 **0.65 0.41 الابتكار ←البيئة الصفية 

 **0.60 0.41 التفريد ←البيئة الصفية 

 0.01؛ ** دالة عند 0.05* دالة عند 
 

 نتائج السؤال الثاني 
ينص الس        ؤال الثاني على  هل تختلت العلاقات بين متغيرات النموذج المقترح وفقاً لمجال 

نجاز الإبداعي  ؟ الإ



نفتاح على نمذجة العلاقات ال سببية بين الإنجاز الإبداعي وكلٍ من التفكير التباعدي والدافعية الداخلية والا
 الخبرة والبيئة الصفية الإبداعية لدى عينة من طلبة كلية التربية

 

 
42 

للإجابة عن هذا السؤال، تم التحقق من ملاءمة النموذج المقترح وبحث العلاقات بين  
متغيرات النموذج لكل مجال من مجالات الإنجاز الإبداعي العشاااااااااااااارة. وقد أظهرت النتائج أن 
النموذج المقترح يتمااااشااااااااااااااى مع المجاااالات المختلفاااة للإنجااااز الإباااداعي، إلا أن هنااااك بعض 

ت بين متغيرات النموذج عبر تلااك المجااالات. فقااد كااان هناااك تااأثير دال التباااينااات في العلاقااا
إحصااااااااااااائيا  للبيئة الصاااااااااااافية الإبداعية على الإنجاز الإبداعي في مجالات الرقص والمساااااااااااارح 
والساااينما وفنون الطبخ، في حين كان هذا التأثير غير دال بالنسااابة لباقي المجالات. كما كان 

الإنجاز الإبداعي دال إحصاااائيا  في حالة التصاااميم المعماري، تأثير الانفتاح على الخبرة على 
في حين كاان هاذا التاأثير غير دال إحصااااااااااااااائياا  في المجالات الأخرى. وعلى الجانب الآخر، 
كاان تااأثير التفكير التبااعاادي والادافعيااة الاداخليااة على الإنجااز الإباداعي غير دال إحصااااااااااااااائيااا  

تأثير دال إحصااااااااائيا  للبيئة الصاااااااافية على كل  من بالنساااااااابة لجميع المجالات. كما كان هناك 
الانفتااح على الخبرة والدافعية الداخلية في جميع المجالات، بينما كان تأثير البيئة الصاااااااااااااافية 

 (.13في جدول )على الإنجاز الإبداعي غير دال إحصائيا . ويتضح ذلك 
نجاز الإبداعي قيم مؤشرات الملاءمة للنموذج المقترح .(13جدول )  لكل مجال من مجالات الإ

نجاز  المتغيرات المجال الإ
 الإبداعي

التفكير 
 التباعدي

نفتاح على  الا
 الخبرة

الدافعية 
 مؤشرات الملاءمة الداخلية

الفنون 
 البصرية

 **2.81 *.2.1 .2.2 2.10 البيئة الصفية
2

X
  =102.15 
/df

2
X  =2.42 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.21 التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
 الخبرة

2.11    

    2.28 الدافعية الداخلية

 الموسيقى

2  **2.80 *.2.1 2.20 2.18 البيئة الصفية
X

  =1.1510 
/df

2
X  =21.2 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.21- التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
 الخبرة

2.12    

    2.20 الدافعية الداخلية

 **2.82 *.2.1 .2.2 *2.10 البيئة الصفية الرقص
2

X
  =51.95 
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df/    2.20- التفكير التباعدي
2

X  =1.94 
CFI =0.96 

RMSEA  =0.06 
SRMR  =0.04 

نفتاح على  الا
 الخبرة

2.2.    

    2.20 الدافعية الداخلية

التصميم 
 المعماري 

 **2.88 *.2.1 2.20 .2.2 البيئة الصفية
2

X
  =51.910 
/df

2
X  =19.2 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.20 التفكير التباعدي
نفتاح على  الا

    *2.10 الخبرة

    2.18 الدافعية الداخلية

 

نجاز الإبداعي قيم مؤشرات الملاءمة للنموذج المقترح .(13جدول ) تابع  لكل مجال من مجالات الإ

نجاز  المتغيرات المجال الإ
 الإبداعي

التفكير 
 التباعدي

نفتاح على  الا
 الخبرة

الدافعية 
 الداخلية

 مؤشرات الملاءمة

الكتابة 
 الإبداعية

 **2.80 *.2.1 2.20 2.20 البيئة الصفية
2

X
  =11.510 
/df

2
X  =21.2 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.28 التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
    2.20 الخبرة

    2.12 الدافعية الداخلية

 الدعابة

 **2.88 *.2.1 2.20 2.10 البيئة الصفية
2

X =61.110 
/df

2
X  =11.2 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.21 التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
    2.20 الخبرة

    2.11 الدافعية الداخلية

 الاختراعات

 **2.81 *.2.1 2.20 2.11 البيئة الصفية
2

X =39.610 
/df

2
X  =13.2 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04  

    2.10- التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
    2.20 الخبرة

    2.20 الدافعية الداخلية
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كتشافات  الا
 العلمية

 **2.80 *.2.1 2.20 2.11 الصفية البيئة
2

X =01.510 
/df

2
X  =10.2 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.20- التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
 الخبرة

2.23    

    2.23 الدافعية الداخلية

المسرح 
 والسينما

 **2.81 *.2.1 2.20 *.2.1 البيئة الصفية
2

X
  =91.55 
/df

2
X  =1.95 
CFI  =0.96 

RMSEA  =0.06 
SRMR  =0.04 

    2.23- التفكير التباعدي

نفتاح على  الا
    2.221 الخبرة

    2.21 الدافعية الداخلية

فنون 
 الطبخ

2  **2.80 *.2.1 2.20 *2.10 البيئة الصفية
X =54.510 
/df

2
X  =21.5 
CFI  =0.95 

RMSEA  =0.01 
SRMR  =0.04 

    2.20 التباعديالتفكير 

نفتاح على  الا
    2.28 الخبرة

    2.28 الدافعية الداخلية

 

 مناقشة النتائج
بين الإنجاز الإبداعي وكل  من التفكير  العلاقات هدف البحث الحالي إلى نمذجة

 طلاب من عينة يلد التباعدي والدافعية الداخلية والانفتاح على الخبرة والبيئة الصفية الإبداعية
وقد  .الإبداعي الإنجاز لمجال تختلف وفقا   الجامعة، وكذلك تحديد ما إذا كانت تلك العلاقات

عدم وجود تأثيرات دالة للتفكير التباعدي والانفتاح على الخبرة والدافعية  أظهرت نتائج الدراسة
ل مثالداخلية على الإنجاز الإبداعي. ويتفق البحث في ذلك مع نتائج عدد من الدارسات 

(Agnoli et al., 2015; Hocevar, 1980; Kogan & Pankove, 1974; Krumm 

et al., 2018; Okuda et al., 1991; Zabelina et al., 2019) ، في حين يتعارض مع
 ,Carson et al., 2005; Cramond et al., 2005; Cropley) نتائج دراسات أخرى مثل

1972; da Costa et al., 2015; Feist, 1998; Furnham et al., 2011; 

Howieson, 1981; King et al., 1996; Plucker, 1999; Torrance, 1969, 
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. وفي ضوء تلك النتائج، يقترح البحث الحالي ضرورة دراسة تأثير عوامل شخصية (1981
جاز يمكن من خلالها التنبؤ بالإن-بخلاف العوامل التي تمت دراستها في البحث الحالي-أخرى 

بداعي. كما تشير نتائج البحث أيضا  إلى أن مقاييس التفكير التباعدي قد تكون غير كافية الإ
لقياس الإبداع وتشخيص الأفراد المبدعين، ويتعين الاعتماد على أدوات أكثر دقة لتقييم القدرات 

 الإبداعية. 
اعية دوعلى الجانب الآخر، كشف البحث الحالي عن جود تأثير دال للبيئة الصفية الإب

 ;Amabile etal., 1996)، متفقا  في ذلك مع نتائج دراسات مثل على الإنجاز الإبداعي

Ruokonen, et al., 2011) وتعكس تلك النتيجة ضرورة توفير بيئة صفية ثرية بالخبرات .
المختلفة التي تراعي الميول والتفضيلات الشخصية المختلفة للطلاب، وتشجعهم على التعبير 

بشكل إبداعي، وتثير دافعيتهم للتجريب والاكتشاف، وتمثل أساسا  لنمو قدراتهم عن ذواتهم 
 الإبداعية في المجالات المختلفة.

كما أظهرت نتائج البحث أن العوامل المنبئة بالإنجاز الإبداعي يمكن أن تختلف من 
باعدي التمجال لآخر من مجالات الإبداع. فبينما كانت التأثيرات غير دالة لعاملي التفكير 

والدافعية الداخلية على الإنجاز الإبداعي عبر المجالات المختلفة، كانت التأثيرات بالنسبة 
لعاملي الانفتاح على الخبرة والبيئة الصفية دالة لبعض المجالات وغير دالة لمجالات أخرى. 

مع  قيتف -كما تبين من نتائج البحث الحالي -ووجود فروق بين مجالات الإنجاز الإبداعي
وتشير تلك .  ;Kaufman et al., 2015; Runco, 1986(Feist, 1998(نتائج دراسات أخرى مثل 

النتائج إلى إمكانية اختلاف العوامل الشخصية والبيئية التي يحتاجها الأفراد لتحقيق إنجازات 
إبداعية في المجالات المختلفة. كما تؤكد تلك النتائج على فكرة خصوصية مجال الإبداع 

Domain-specificity of creativity (Baer, 1998; Sternberg, 2009) ؛ بمعنى أن الأفراد الذين
يظهرون قدرات إبداعية في مجال ما قد لا يظهرون قدرات إبداعية في مجال آخر. كما تؤكد 
تلك النتائج على ضرورة الاعتماد على معايير مختلفة لفرز الأفراد المبدعين في مختلف 

 المجالات. 
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 والبحوث المقترحةالتوصيات 
لمزيد من  حاجةفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها في البحث الحالي، تتضح ال

تتضمن أدوات وعينات مختلفة للتحقق من إمكانية تعميم النتائج التي في هذا المجال الدراسات 
لعوامل لكشف عن االبحث. كذلك، تبرز الحاجة لمزيد من الدراسات لهذا تم التوصل إليها في 

الشخصية والبيئية الأخرى التي قد تسهم في تفسير التباينات في الإنجاز الإبداعي عبر الأفراد 
كما أن هناك حاجة لدراسة تأثير المتغيرات التي والجماعات، وكذلك عبر المجالات المختلفة. 

م في العملية الاهتماتتضمنها الدراسة الحالية على التحصيل الأكاديمي للطلاب باعتباره بؤرة 
كذلك كشف البحث الحالي عن ندرة في أدوات القياس لمتغيرات البحث الحالي )مثل  التعليمية.

الإنجاز الإبداعي والبيئة الصفية الإبداعية( في البيئة العربية؛ مما يستلزم ضرورة تصميم أدوات 
 يئة العربية.المتاحة في الب باللغة العربية لقياس تلك المتغيرات أو تقنين المقاييس الأجنبية
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