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 مقدمة البحث:

يفرض عصر التغيرات المتسارعة التعامل مع التربية والتعليم كعملية لا يحدها زمان 

ه أو مكان؛ حيث تستمر مع الإنسان كحاجة وضرورة لتسهيل تكيفه مع المستجدات في بيئت

موقع القلب من الجسد في بنية النظام  التعليم الثانويأ مرحلة اوتتبو 1(783، 4002: ابراهيم)

ولإستكمال  من ناحية يعد مرحلة فاصلة في حياة المتعلم، فيعده للتعامل مع الحياةالتعليمي، إذ 

ر ويتطلب ذلك إمداد الطلاب بمهارات التفكي، من ناحية أخرى الدراسة في مجال أكثر تخصصا  

الأهداف  أهمعد تعليم التفكير من يالتي تمكنهم من التعاطي مع الحياة ولإستكمال دراستهم، لذا 

ضرورة  إلى؛ لذا نجد أن وثيقة معايير المنهج ونواتج التعلم أشارت المرحلة الثانويةالتربوية في 

لمعلومات في إتاحة المنهج الفرصة للمتعلم لاستخدام المهارات العليا في التفكير وأن يحلل ا

(، وتم تأكيد ذلك في وثيقة المعلم التي 131، 4007ضوء أسس علمية ) وزارة التربية والتعليم، 

التعليم والتعلم وإدارة الفصل ضرورة أن يشجع المعلم المتعلمين  إستراتيجياتأشارت في مجال 

على تطبيق ما يتعلمون في حل المشكلات التعليمية والحياتية، وأن يشجعهم على حب 

الاستطلاع العلمي؛ والمبادأة والتأمل والتدبر والإبداع، وأن  يطرح أسئلة مفتوحة ومتشعبة 

من خلال  يته، ولا يتأتى ذلك إلا إذا اهتم المعلم بتنمية التفكيرلتيسير المناقشة وتعليم التفكير وتنم

   .(39:38، 4007وزارة التربية والتعليم، تدريس المادة العلمية )

ا لما تتميز به من ا لتنمية مهارات التفكير المختلفة نظر  ا مهم  تعتبر الرياضيات وسيط  

عبير والوضوح والإيجاز، ومن حيث طبيعة خاصة، فمن حيث اللغة تتميز الرياضيات بدقة الت

البنية تتميز الرياضيات ببنية استدلالية تعتمد على المنطق والمقدمات والدلالات الصحيحة، 

ها على التصور والتخيل اعتمادجانب  إلىوكمادة دراسية تتميز الرياضيات بتراكمية البناء 

أما من حيث (. 474:112، 4018ا )العزب:وتكوين الصور الذهنية بما يحقق متعة لدارسيه

لتنميته والتدريب على استخدامه، ومن حيث  أساسية  ارتباطها بالتفكير، تعتبر الرياضيات أداة

مضمونها ومسائلها فإنها تتميز بالمنطقية والموضوعية، حيث يتم بناء البراهين الرياضية 

 على الروابط المنطقية الأساسية.  عتمادالمنطقية بالا

ياضي باهتمام واسع في معظم الكتابات التربوية وتطبيقاتها الأمر الذي التفكير الر حظى

جعل تعليم الرياضيات من أجل تنمية مهارات التفكير من أهم الاتجاهات الحديثة المرغوبة في 

أصبح أهم أهداف مادة ، لهذا  (424، 4007)علاء، عبدالحميد:  القرن الحادي والعشرين

حيث أنه خاصة التأملي  عامة، والتفكيرالتفكير المتعلمين  بالرياضيات كمنهج تربوي اكتسا

يتعدى الأحكام والقواعد البسيطة والعلاقات الظاهرية والأسس الواضحة، ويركز على تشكيل 

                                                
( )الاسم الأخير، السنة، الصفحة(، American Psychological ED)  السادستم استخدام نظام توثيق جمعية علم النفس الأمريكية الإصدار  1

بالاسم الأخير، وتم ترتيبها في قائمة الميلادية والرقم الثاني إلى أرقام الصفحات، والأسماء الأجنبية  حيث يشير الرقم الأول في المرجع إلى السنة
لمراجع كاملة من المراجع على هذا النحو، أما الأسماء العربية فتم توثيقها في متن البحث باسم الباحث پلية الاسم الأخير فقط، وتم ترتيبها في قائمة ا

 .الأول إلى الأخير
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استنتاجات تقدم تفسيرات  إلىالوصول والاستقراء و الواعي دراكالإالمعنى الحقيقى من خلال 

في مساعدة المتعلم على استخدام  التأمليوتسهم مهارات التفكير  مقنعة ممايير إقتراح الحلول،

 فهو يعدالمعلومات بهدف بناء فهم شامل للأجزاء المختلفة من محتوى المادة الدراسية، 

 .المحصلة النهائية من عملية اكتساب المعرفة الإنسانية

الحياة ودعما  لقدرتنا تعاملتنا اليومية مع ا لأهمية التفكير التأملى وضروريته في تأكيد   

نجد أن العديد من الدراسات والمؤتمرات سعت لتنمية   على ما يجابهما من مشكلات فيها 

(، 4002بركات، (، و)4000 ،مثل : )حمدى، التفكير التأملى لدى الطلاب خلال مراحل التعلم 

 (،4010أبونحل، (، و)4010القطراوي،(،و)4009العماوي، (،و)4002عبد الوهاب، و)

الدراسات أن تلك وأظهرت  (،4014أبو بشير، و) ،(4011الفار، (، و)4011الحارثي، و)

العلاقة بين  إدراكو الموقفأبعاد الهدف من ممارسة التفكير التأملى هو ملاحظة وتحليل 

لتحقيق تغيير سلوكي وأداء أفضل، فالتغيير فى السلوك لا يحدث عن طريق المعرفة  مكوناته

ممارسة التفكير التأملي تزيد من خبرة المتعلم عن طريق . و وعى الذاتىوإنما عن طريق ال

العلاقة بين  إدراكلفهم مكوناته والتعمق والتبصر في مكونات الموقف التعليمى ممايؤهله 

لتحديد الخطوات والعمليات اللازمة لحل مقتضيات المشكلة الموجودة أمامه ، ومن ثم ئهأجزا

 (. 29:28، 4002)عبد الكريم، 

كافة مجالات الذي ألقى بظلاله على  ز العصر الحالي بالتدفق المعرفي والتكنولوجيييتم

تطورا  سريعا  وهائلا  على صعيد حيث يشهد العالم منذ العقد الأخير للقرن العشرين الحياة، 

 فيوظسعت لتنظمة التربوية والمناهج التعليمية عن الواقع، بل التكنولوجيا، ولم تنفصل الأ

فمع انتشار الهواتف والألواح  ،في تحسين عمليات التعليم والتعلم تخدام التكنولوجيا الحديثة اس

من أرست دعائم نمط جديد التي تخدم التعليم والتي  التكنولوجية الذكية ظهرت بعض التطبيقات

والصور الكتب أن كانت  دتنوعت مصادر التعلم فبعالتعليم يطلق عليه التعليم المدمج. حيث 

والرسوم فقط ، أضاف إليها التطور التكنولوجي من البرمجيات والمواقع والتطبيقات التي 

 ه، وبفضل هذمصدر دائم وممتع للتعلمالهواتف أو الألواح الذكية أو شاشات الكومبيوتر جعلت  

عال  على قدر طلابمن ال قمينشأ لدينا جيل ر التطورات التكنولوجية وإنعكاساتها على التعليم 

 مهاراته التكنولوجيةتطوير لسعى ال إلىالمعلم  دفعوالوعي التكنولوجي، مما من الثقافة 

التي يمكن  لاطلاع على أحدث المستجدات في مجال تكنولوجيا المعلومات والتطبيقات الحديثة با

 ليتمكن من مواكبة عقلية تلاميذه.؛ استخدمها في عمليات التعليم والتعلم 

التي يندرج تحت مظلتها الكثير من الوسائل  أحد أنماط التعليميعتبر التعليم المدمج 

والبرمجيات الحديثة والتي إذا ما تم استخدامها بشكل سليم ومتقن قد تحول عملية التعليم في 

التقليدي  ينالأسلوب ويتم فيه دمج، تلقينالتحفيظ وال  منواكتشاف بدلا فكيرمدارسنا لعملية ت

والتعلم في أكتساب البنية المعرفية التعليم عمليات لتوجيه ومساعدة المتعلم خلال  لكترونيالإو

الدمج في التعليم على عدد كبير من  التعليمويحتوي ستكشاف، من خلال عمليات البحث والا
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ن المختلفة التي يلجأ إليها المعلم للجمع بين المصادر والأنشطة التربوية التي تمك   ستراتيجياتالإ

  (.47:12، 4011ار )إبراهيم، المتعلم من التفاعل وبناء الأفك

 الإحساس بالمشكلة
في الإشراف على التربية الميدانية من خلال عمله بالمشكلة الباحث نبع إحساس 

حيث وجد أن معظم الطلاب لا يميلون لقسم الرياضيات، حيث يلتحق ، بالمدارس الثانوية 

لتحاق بقسم الرياضيات، ويتأكد ذلك بان عدد فصول وينفرون من الامعظمهم بالقسم الأدبي 

 ضعف عدد فصول قسم الرياضيات في معظم المدارس الثانوية. إلىالقسم الأدبي تصل 

  خبرة الباحث

الخوف من التعامل مع الرياضيات   إلىفي ضوء خبرات الباحث أرجع هذا العزوف 

 وذلك لعدة أسباب، أهمها:

ت بطرق لا تساعد الطالب على ممارسة عمليات تدريس الرياضيا (1
 التفكير، بل تدعم الحفظ الآلي لخوارزميات الحل.

عدم شعور الطالب بمتعة أثناء تعلم الرياضيات، لغياب التطبيقات  (4
 الحياتية التي تظهر أهمية الرياضيات لباقي العلوم وللحياة اليومية.

  اتالاختبار  تحليل نتائج

( طالبة بالصف الثاني الثانوي بمدرسة 12قام الباحث بتحليل نتائج اختبار الرياضيات )

مايو للفصل الدراسي الأول للعام 12سعد زغلول الثانوية بنات بإدارة المستقبل بمدينة 

وفق للعمليات العقلية لتصنيف  الاختبار، وقام الباحث بتحليل مسائل 4019/4040الدراسي 

جاءت في الأربعة مستويات الأولى لتصنيف بلوم،  الاختبارن أسئلة أث بلوم ووجد الباح

 (1جدول )في وكانت نتائج الطالبات كما هو موضح 

 ( 6جدول )

 وفق لعمليات التفكير الاختبارالنسب المئوية لحل أسلة 

 المستويات

 
 التحليل التطبيق الفهم التذكر

 %13 %80 %27 %08 نسب النجاح
 

ويتضح من الجدول السابق أن الطالبات نسبة الطالبات التي استطاعت حل المسائل التي 

%(، بينما بلغت النسبة المئوية لحل المسائل التي تعتمد على 80تعتمد على التذكر بلغت )

 ،%(28وقلت النسبة بدرجة كبية في المسائل التي تعتمد على التطبيق لتبلغ ) ،%(34الفهم )

%( عند مستوى التحليل، وتؤكد تلك النتائج استنتاج الباحث لأسباب ضعف 71وتدنت لتبلغ )

 لتحاق بقسم الرياضيات.ميول الطالبات للا
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 تجربة إستطلاعية

 إلىأرجع الباحث تدني النسب المئوية لحل الطالبات للمسائل التي تعتمد على التفكير 

اختبار في مهارات التفكير  تم إعدادقصور في قدراتهم على التفكير التأملي، وللتأكد من ذلك 

في ( طالبة بالفرقة الأولى من التعليم الثانوي، وجاءت النتائج موضحة 38التأملي لعدد )

 ( 4جدول )

 (2جدول )

  الاستطلاعي الاختبارمهارات التفكير التأملي في نسب النجاح في  

 مهارات
 التفكير التأملي

 يةرؤلا
 يةرلبصا

الكشف عن 
 المغالطات

 وصوللا
 تستنتاجاالىإ

 إعطاء
 مقنعة اترتفسي

 لوضع حلو
 الإجمالي حةرمقت

نسب نجاح 
 % 18 %12 % 13 %70 %11 %83 الطالبات

  
الطالبات الذين أظهرت النتائج كما هي موضحة بالجدول تدني النسب المئوية لعدد 

استطاعوا حل المسائل الخاصة بمهارات التفكير التأملي، وجاء المتوسط العام لعدد الطالبات 

%(، وهذا دليل واضح على ضعف 72التي استطعن حل المسائل الخاصة بالتفكير التأملي )

 مهارات التفكير التأملي لدى الطالبات.

 تتحدد مشكلة البحث في: مشكلة البحث:

مما يقلل من  ؛التفكير التأمليفي مهارات  طلاب الصف الثاني الثانوي ضعف مستوى 

 .الرياضياتمادة تكوين ميول إيجابية لديهم نحو 

 يمكن تحديث أسئلة البحث فيما يلي: أسئلة البحث

 طلابل التفكير التاملي والميل نحو الرياضياتالتعليم المدمج في تنمية مهارات  أثرما 

 ؟من المرحلة الثانوية الأولالصف 

 وينبثق من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:

 ؟الثاني الثانويلطلاب الصف المناسبة  تأمليما مهارات التفكير ال (1
الثاني لطلاب الصف  المتتابعات والمتسلسلاتما التصور المقترح لوحدة ا (4

 في ضوء التعليم المدمج؟ الثانوي
لطلاب الصف  تأملياستخدام التعليم المدمج في تنمية مهارات التفكير ال أثرما  (7

 ؟ الثاني الثانوي
لطلاب الصف استخدام التعليم المدمج في تنمية الميل نحو الرياضيات  أثرما  (2

 ؟الثاني الثانوي
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 تتلخص أهداف البحث قيما يلي:: أهداف البحث
 . الثاني الثانويالصف لطلاب التي  تأمليوضع قائمة بمهارات التفكير ال (1
 .الثاني الثانويالتأملي لطلاب الصف تنمية التفكير  (4
الثاني التأملي لطلاب الصف قياس فاعلية التعليم المدمج في تنمية التفكير  (7

 .الثانوي

لطلاب الصف قياس فاعلية التعليم المدمج في تنمية الميل نحو الرياضيات  (8
  .الثاني الثانوي

 تحديد أهمية البحث فيما يلي:يمكن : أهمية البحث

يسهم البحث في فتح باب جديد للتعلم يمكّن المتعلم من تخطي حاجز المكان  (1
 والزمان.

يسهم البحث في عمل نموذج إرشادي لمعلمي الرياضيات في التدريس باستخدام  (4
 دمج.مالتعليم ال

الرياضيات في صياغة مقررات الرياضيات في ضوء التعليم  يفيد مؤلفي كتب (7
 المدمج.

 تتحدد فروض الباحث في التالي:: فروض البحث
بين متوسطي درجات  (0001 (عند مستوى  إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة  (1

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير  طالبات
 .مجموعة التجريبيةال طالباتلصالح  التأملي

بين متوسطي درجات  (0001 (عند مستوى  إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة  (4
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الميل نحو  طالبات

 المجموعة التجريبية. طالباتالرياضيات لصالح 
التطبيق البعدي يوجد علاقة ارتباطية ايجابية بين نتائج المجموعة التجريبية في  (7

 والتطبيق البعدي لمقياس الميل نحو الرياضيات. تأمليلاختبار التفكير ال

 تتلخص حدود البحث فيما يلي: حدود البحث:

سعد زغلول الثانوية بنات بإدارة المستقبل التعليمية مدرسة : الحد المكاني (1
 بمحافظة القاهرة

ا هو موضح بالجدول وذلك وفق م 4041-4040الحد الزماني: العام الدراسي  (4
 التالي

 (6جدول )

 الخطة الزمنية لتجربة البحث 

 الزمن نوع العمل الموعد
 دقيقة 54 التطبيق القبلي لإختبار التفكير التأملي 22/2/2222

 دقيقة  54 التطبيق  القبلي لمقياس الميل  22/2/2222

 ( حصة تدريسية22)
 22/5/2222حتى  22/2/2222

 حصتان أسبوعيا تطبيق البرنامج
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 دقيقة 54 التطبيق البعدي للإختبار 22/5/2222

 دقيقة  54 التطبيق  البعدي لمقياس الميل 12/2/4041

االثاني الصف  على ةالمقررالمتتابعات والمتسلسلات الحد الموضوعي: وحدة  (3
 من التعليم الثانوي.

 تتحدد أدوات البحث في التالي:: أدوات البحث

 فيما يلي: تتمثل أدوات البحث
  .المتتابعات والمتسلسلات ةفي وحد التفكير التأملياختبار  (1
 .مقياس الميل نحو الرياضيات (4
 تبع الباحث المنهجين التاليين:: أمنهج البحث
مبحثان،  إلىالذي ينقسم  وذلك لتحديد الإطار النظرى للبحث المنهج الوصفى: (1

 هما:
 التعليم المدمج.( 1-1)

 التفكير التأملي( 1-4)

 .المجموعتينوذلك وفق التصميم ذو  المنهج التجريبى: (4

 تتلخص إجراءات الدراسة فيما يلي:: إجراءات البحث
وذلك من خلال دراسة وتحليل البحوث والدراسات والأدبيات  الدراسة النظرية:

                                                                                    النظري والذي يتضمن : التربوية المرتبطة بالبحث لتحديد الإطار

 التعليم المدمج. (1

 التفكير التأملي. (4
 وذلك وفق الخطوات التالية: الدراسة الميدانية:

 على مجموعتي البحث.قبليا التفكير التأملي اختبار تطبيق  (1
 على مجموعتي البحث. قبليامقياس الميل نحو الرياضيات تطبيق  (4
 تطبيق تجربة البحث. (7
 على مجموعتي البحث. التفكير التأملي بعديا  اختبار تطبيق  (2
 ا على مجموعتي البحث.مقياس الميل نحو الرياضيات بعدي  تطبيق  (2
 رصد النتائج ومعالجتها إحصائيا  وتفسير النتائج. (1
 تقديم التوصيات والمقترحات وفقا لنتائج البحث. (3
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 تتحدد مصطلحات البحث فيما يلي:: ثمصطلحات البح

عليم الصفي مع الت الإلكترونيالتعليم التي يندمج فيها التعليم  أحد صيغ :التعليم المدمج

سواء المعتمدة على  الإلكترونيعليم ر واحد، حيث يتم توظيف أدوات التالتقليدي في إطا

 والصفوف الذكية معامل الكمبيوتر :في الدروس، مثل الإنترنتالكمبيوتر أو على شبكة 

  (.470:410، 4002)زيتون: 

ويعرفه الباحث إجرائيا  بأنه نمط من أنماط التعليم يزاوج بين التعليم وجها  لوجه والتعليم 

المتتابعات يستخدمه معلم الرياضيات بالصف الثاني الثانوي في شرح وحدة  الإلكتروني

 والميل نحو الرياضيات لدى طلاب المرحلة الثانوية. لتنمية التفكير التأملي والمتسلسلات

 

عناصره الأولية المختلفة، والبحث عن العلاقات  إلىتحليل الموقف  هو: التفكير التأملي

 (. 41، 4014 :الداخلية بين هذه العناصر )إبراهيم

طرح الأسئلة والتعلم من خلال الدروس الشخصية التي مر بها الفرد في الماضي وهو 

  الميل نحو المادةوالحاضر والتفكير فيما يجب القيام به لتحسين الحاضر

(Kazu&Demiralp:2012,109). 

الصف : بأنه نشاط عقلى على شكل حوار داخلى يستبصر خلاله طالب عرفه الباحثيو

العلاقات المتضمنة بين معطيات المسائل الخاصة بوحدة المتتابعات الول الثانوي 

 للتوصل لنتائج واضحة ومحددة.والمتسلسلات 
 

دافع يحدد استجابة الفرد بطريقة انتقائية، ويعكس القوة النسبية للشحنات  الميل :

 .(17، 1984)جابر:  الموجبة للأشياء والأنشطة على اختلافها وتعددها في العالم النفسي

لرياضيات، امادة التعامل مع  يعرفه الباحث بأنه شعور الطالب بالراحة التفسية نحوو 

 . بكل ما يتعلق بها من مسائل أو تطبيقات هتمام الإستجابة والا إلىمما يدفعه 

 

 :ما، هينيتكون الإطار النظري لهذا البحث من محور: الإطار النظري

 التعليم المدمج (1

 التفكير التأملي (4
 وفيما يلي شرح تفصيلي لتلك المحاور

 التعليم المدمج

النظام أثرالتدفق المعرفي والتطورات التكنولوجية على كافة أنظمة الحياة، ولما كان 

، سعى رجال رات التي تحدث في هذا العالم تغيمبمجمل ال ويؤثر التعليمي نظام مفتوح يتأثر

الذي  الإلكترونيم يالتعلالإستفادة من التطبقات التعليمية للتكنولوجيا، وظهر نمط  إلىالتربية 
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نشط التعلم ، بل ودعم الالتعلم والتعليمعمليات ساعد على تخطي حاجزي الزمان والمكان في 

وعلى الرغم من أن  تنوع مصادر التعلم وطرق عرضها.على  عتمادبالا وزاد من فاعليته

التي كانت موجودة ضمن التعليم التقليدي  الصعوباتقد عالج العديد من  الإلكترونيالتعليم 

أن هناك مميزات لبيئة التعليم  والمكان، إلا والتي منها قيود عاملي الزمان، )وجها  لوجه(

لبيئة عملية التفاعل تحقيقها. حيث تعيق هذه ا الإلكترونيالتقليدي لم تستطع بيئة التعليم 

، من التغذية الراجعة الفورية التي يحصل عليها كل من المعلم والمتعلمتضعف الاجتماعي و

، معلم دعمه المباشر ومساندته لطلابه وتقلصّ من دوره وابداعاته في الصففقد الكما أنها ت

 الإلكترونيالبحث عن بيئة جديدة تدمج فوائد التعليم  إلىت كل هذه الأسباب وغيرها أد

 : أهمها ،بعدة أسماء مبتكر سمي نمط تعليميوبيئات التعليم التقليدي في 

 .تعليم الخليطال (1
اعتمدته وزارة التعليم العالي إبان فترة جائحة كوفيد ، وهو ما التعليم الهجين (4

19. 
  .التعليم المولف  (7

 .التعليم المزيج أو المتمازج (2
  .التعليم المرن (2
 هاغالبية الأبحاث العلمية التي طالع ظهر فيوهو الاسم التي   التعليم المدمج (1

 .وهو المسمى الذي يعتمده الباحث في هذا البحث ،الباحث
في مجال أنماط  ادي والعشرينحفي القرن الالمستحدثات مدمج من أهم يعد التعليم ال

ومن  المختلفة الإلكترونيومرونة وفاعلية من أنماط التعليم  لكونه أكثر شمولا ؛ نظرا  التعليم

 ممارسةل واسعة في تقديم فرصة حقيقية وتمتعه بإمكانيات ،أنماط التعليم التقليدي المختلفة

  .) Singh:2003, 12) الإلكترونيبين مزايا نمطي التعليم التقليدي وة تجمع تعليمية ناجح

 مفهوم التعليم المدمج
المعلومات والمواقف  فيهتنظم نمط تعليمي عملية التعليم المدمج بأنه  يعرف شوملي

والخبرات التربوية التي تقدم للمتعلم عن طريق الوسائط المتعددة التي توفرها التقنية الحديثة 

 .(20، 4003ات )شوملي؛أو تكنولوجيا المعلوم

بانه مزج أو خلط أدوار المعلم العادية في الفصول الدراسية العادية مع الفقي  هعرفوي

؛ أي أنه تعليم يجمع بين التعليم العادي والتعليم الإلكترونيالفصول الافتراضية والمعلم 

  (.13، 4003)الفقي: الإلكتروني

ويعرفه زاهر بأنه توظيف للمستحدثات التكنولوجية في الدمج بين كل من أسلوبى 

التعليم وجها لوجه والتعليم بالاتصال المباشر لإحداث  التفاعل بين عضو هيئة التدريس 

مرشدا مع المتعلِّمين وجها لوجه من خلال تلك المستحدثات والتي لايشترط بكونه معلما أو 

  .(100:99، 4009)زاهر: ة محددة أو ذات جودة محددةإلكترونيأن تكون أدوات 
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نظام متكامل هدفه الاساسي مساعدة المتعلم خلال  :نهأفيرى التعليم المدمج ب عطية أما

بأشكاله المختلفة  الإلكترونيتعليم التقليدي والتعليم مراحل تعليمه وهو يقوم على الدمج بين ال

 .(118، 4012)عطيه:  داخل وخارج غرفة الصف

م وجه ا لوجه يهار مدروس لتجارب التعلصانفالتعليم المدمج اريسون وفوغان لغبالنسبة 

بحيث يتم دمج نقاط القوة في كل تجربة تعليمية فريدة من نوعها. التعليم  ،الإنترنتعبر 

 :Garrison & Vaughan)) دمج هو إعادة تصميم أساسية تحول بنية التعليم والتعلمالم

2008,12. 

كالشيء الكبير  الإلكترونيم يالتعليم المدمج يحل محل التعلأن بيرسن يرى   بينما

ذلك  إلىالمقبل، وذلك لأن المشاكل المختلفة تتطلب حلولا  مختلفة. ويعتقد بيرسن أن السبيل 

م يهو تطبيق المزيج الصحيح لمشكلة العمل المعطى، ومن ثم يحل التعليم المدمج محل التعل

 رنامج تعلم مدمجبناجح سيصبح  إلكترونيبفاعلية، ويؤكد أن كل برنامج تعلم  الإلكتروني

(Bersin: 2003,1).  

م يدمج فيها التعلالتعلم أو التعليم الذي ين صيغإحدى هو التعلبم المدمج   زيتون فيقولأما 

م يم الصفي التقليدي في إطار واحد، حيث توظف أدوات التعليمع التعل الإلكتروني

في الدروس  الإنترنت، سواء المعتمدة على الكومبيوتر أو المعتمدة على شبكة الإلكتروني

  .(137، 4002)زيتون:  والمحاضرات

تعليم يجمع بين نماذج متصلة وأخرى غير متصلة  التعليم المدمج بأنه إلىسينغ  بنظر

والنماذج الغير متصلة  الإنترنتمن خلال  onlineمن التعليم وغالبا  تكون النماذج المتصلة 

 . SinghP:2003,51)) في الصفوف التقليدية offline ث تحد

نظام تعليمي رسمي يتلقى من خلاله التلميذ  لتعليم المدمجكر يعد االهورن وست وبالنسبة

للطالب التحكم بالوقت  ، مع بعض العناصر التي تتيح الإنترنتتعليمه جزئيا  من خلال 

عن  اشراف ولو جزئي في مبنى رسمي بعيد  إ إلىوالمكان ومسار ووتيرة التّعلمّ، بالاضافة 

  .(Staker& Horn:2012,3) المنزل

ويعرف الباحث التعليم المدمج بأنه نمط من أنماط التعليم يزاوج بين التعليم وجها  لوجه 

يستخدمه معلم الرياضيات بالصف الثاني الثانوي في شرح وحدة  الإلكترونيوالتعليم 

لتنمية التفكير التأملي والميل نحو الرياضيات لدى طلاب المرحلة  المتتابعات والمتسلسلات

 الثانوية.

 ئص التعليم المدمجخصا
تميز التعليم المدمج عن غيره من أنماط التعليم هورن وستاكر عناصر  من كلذكر 

  الأخرى، هي:

بالزمان أو بمدة الحصة  ةالتعلم محصورتعد عمليات التعليم ولم  الوقت: (1

 الدراسية.

 محصورا  بالمكان. التعليم والتعلم ليس المكان: (4
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فالبرامج التفاعلية مسار واحد يقتصر على  التعليم والتعلملم يعد  المسار: (7

 والتكيفية تسمح للطلاب بالتعلم بطريقة تتماشى مع ميولهم وحاجاتهم.
 :(483:420، 4003)علام:  وهي ،لتعليم المدمجخصائص ام مجموعة من وذكر علا

بل هو منظومة مخطط ، التعليم المدمج ليس مجرد نمط تعليمي يقدم بعشوائية  (1

 مدخلاتها وعملياتها ومخرجاتها والتغذية الراجعة الضرورية.لها بدقة، لها 

بل يدمج الأفضل  الإلكترونيالتعليم المدمج لا يلغي التعليم التقليدي ولا التعليم  (4

 أنشطة مشتركة تساهم في تطوير عمليتي التعلم والتعليم. لإنتاجمن الاثنين معا  

ط سواء عبر الفصول التقليدية التعليم المدمج لا يهتم بتقديم المحتوى العلمي فق (7

بل يهتم بكل عناصر ومكونات البرنامج التعليمي من أهداف  الإنترنتأو عبر 

أساليب  إلىضافة ومحتوى وطرق تقديم المعلومات وأنشطة التعليم المختلفة بالإ

 التقويم. 

يعتمد التعليم المدمج على التفاعل وجها  لوجه بين المعلم والمتعلم في الفصول  (2

قليدية ويحاول الاستفادة مما تقدمه التكنولوجيا من معلومات ووسائل اتصال الت

 التعلمية. /يجابي في العملية التعليمية إوتوظيفها بشكل  الإنترنتعبر 

  في تعليم الرياضيات أهمية التعليم المدمج

تعتبررر الرياضرريات مررن وجهررة نظررر كثيررر مررن المررربين والمهتمررين بتدريسررها أداة لتنظرريم 
الأفكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه، وهي تساعد الفرد على فهم البيئرة المحيطرة والسريطرة 

لإنجاح عملية التعليم والتعلم  للمصادر التعليميةعليها، وأدرك المربون حاجة المعلم والمتعلم 
علرى قردرة  الممعلمين في العرض النظري للبنية النعرفيرة للرياضريات اعتمادأن حيث يرون 

للتمكن من المحتروى وإتقران المهرارات غير كافي المفاهيم المجردة  هذهالمتعلمين على تخيل 
مرن جهرة  يواجهها الطلبة فري دراسرتهم وفري حيراتهم اليوميرة من جهة، ولحل المشكلات التي

مكن إجمالهرا ية التطبيقات التكنولوجية في مجال التعليم، التي أهمي وضحتومن هنا ، أخرى
 في النقاط التالية:

مصرادر  تتنوعرفلم يعد الكتاب والعررض التطرري للمعلرم همرا مصردرا الرتعلم فقرط برل  
 التعلم.  
، فعن طريق تنويع مصادر المعرفة وتجسيد المفراهيم بشكل كبير المادة تحسين تعليم (1

 الطلاب للبنية المعرفية للرياضيات إدراكو المجردة زاد معدل فهم
المعرفررة نقررل المعرفررة بتنرروع مصررادر الررتعلم وملائمتهررا لأنمرراط تعلررم الطلررب أصرربح  (4

 .عمقوالاحتفاظ بالمعلومات الجديدة بشكل أ، بشكل أفضلالرياضية يتم 
من خلال توفير مجموعة قوية من الأدوات التري تمكّرن تعدد مصادر التعلم وتنوعها  (7

 التلاميذ من الحصول على المعلومات والتعليمات في أي وقت وأي مكران دون قيرود
سرراعد علررى مراعرراة الخصررائص السرريكولوجية للطررلاب، فأصرربح الطالررب يررتعلم وفررق 

  ( .Dorman:2010.3:14قدراته وإمكاناته مما دعم التعلم الذاتي )
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متعلم، فاصبح المعلم تدريسية جديدة نوعت من دور المعلم وال إستراتيجياتاستخدام  (2
مخطط ومصمم للموقف التعليمري بجانرب أدواره التقليديرة، وتحرول دور المرتعلم مرن 

 .باحث ومكتشف ومدقق  إلىمجرد متلق 
مرن على المعلمين في عمليات المتابعة والتصحيح، وذلك  الأعباء الاداري من خفف (2

أداء الطرلاب ة التري تسراعد فري تقيريم الإلكترونيرالتطبيقرات والبررامج  سرتثماراخلال 
 .وإمدادهم بتغذية راجعة عن مدى تقدمهم العلمي

 معوقات التعليم المدمج 

على الرغم من تلك المميزات التري تردفعنا لتبنري نمرط التعلريم المردمج فري عمليرات التعلريم 

سرتفادة مرن الاستخدام التعليم المدمج واإلا أنه هناك بعص المعوقات التي قد تحد من ‘ والتعلم

 :Huntm(، )4011:قشرطةو) )4012 :الحنفري، ))4017:أبو الريش (مميزاته تحدث عنها 

  ، وهي:(2016

التررردريس، وضرررعف المهرررارات تصرررميم نقرررص خبررررة بعرررض المعلمرررين فررري عمليرررة  (1
التطنولوجيررة لرردى الرربعض مررنهم، ممررا يتطلررب ترردريب عملررى لا يقتصررر فقررط علررى 
الأمور النظرية، كما حدث مع تردريب المعلمرين علرى بنرك المعرفرة المصرري حيرث 

، ممرا أفررا التردريب مرن الإنترنتكانت بعض القاعات التدريبية غير مزودة بشبكة 
  مضمونه.

ممررا يعيررق مررن عمليررة المتابعررة والتقررويم ؛ ين التكنولوجيررة ضررعف قرردرات المرروجه (4
عرردم قرردرتهم علررى ترردريب المعلمررين علررى  إلررىلعمليررات التعلرريم والررتعلم، بالإضررافة 

 .(4019التي يفتقدونها )إبراهيم،  الإلكترونيمهارات التعليم 
 . ةالإلكترونيوالمواقع  صفحاتمن ال عدم موثوقية العديد (7
، في التعامل مع أجهزة الكمبيوتر والشبكات الطلابنقص الخبرة الكافية لدى بعض  (2

  .4040ات عام الاختبارعند إجراء  (للتابلت)ستخدام الطلاب اوقد ظهر هذا عند 
ة في بعض المدارس تحد مرن تفعيرل التعلريم المردمج الإلكترونيضعف البنية التحتية   (2

 داخل تلك المدارس.
مراكررز وزارة التربيررة والتعلرريم  مررن ينصررللمختص الفعليررة اركةالمشرر مسررتوى ترردني  (1

للامتحانررات فرري تقررديم محترروى تعليمرري  كمركررز تطرروير المنرراهج، والمركررز القررومي
 متميز يمكن استخدامه في عمليات تعليم وتعلم الرياضيات.

 .الطلبة لدى والغياب والحضور والتصحيح والتقويم الرقابة نظام فاعلية مستوى تدني  (3
 .أحيانا فراتتو لا قد والتعويضية التشجيعية والحوافز الراجعة التغذية (8
لهرذه  الطرلابباللغرة الإنجليزيرة، عردم إجرادة  والتطبيقرات غالبية البرامج المستخدمة  (9

 فهم خاطئ لبعض المحتويات. إلىاللغة بالشكل المطلوب قد يؤدي 

 وأدوار كلٍ منها  عناصر التعليم المدمج  

ترألف عردة عناصرر إنسرجامها  إلىي نمط تعليمي أخر، يحتاج أالتعليم المدمج شأنه شان 
 كي يمكن تحقيق الأهداف المنشودة، وفيما يلي تلك العناصر ودور كل منها: 
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المدمج يتغير إن دور معلم الرياضيات خلال نمط التعليم  لمعلم:ا : لعناصر البشريةا (1-1)

عدة صفات ومهارات رقمية اضافة بهذا الدور  لأخرى، ويتطلب القيام ةمن إستراتيجي

،  ويمكننا حصر أدوار المعلم في التعليم المدمج فيما مهاراته الخاصة كمعلم للمادة  إلى

  : يلي
عن كل ما هو جديد حيث يبحث   :الباحث (1-1-1) (1-1)

التي يمكن أن يستخدمها في تعليمية المن مصادر 

  .المحتوى عملية التدريس لعرض

يعرض البنية المعرفية الذي  :المحاضر (1-1-4)  (1-4)

  المتعلمين إلىلمادة تخصصه 

حيث ينظم البيئة التعليمية بطريقة :  مالمنظ( 1-1-7) (1-7)

تسمح بممارسة أنشطة التعليم والتعلم وأهداف الدرس، 

ويشمل التنظيم تحديد مجموعات العمل، وتحديد 

 مصادر التعلم ووقت إستخدامها.

وتتعدد أدوار  هو محور العملية التعليمية، : المتعلم (1-2)

المتعلم في التعليم المدمج بإعتباره أحد أنماط التعلم 

 : النشط، ويمكن إجمالها فيما يلي
ويتطلب  ،في العملية التعليمية ل( مشارك فعا1-4-1) (1-2)

هذا الأمر إكساب الطلبة بعض المهارات الضرورية 

مثل احترام الرأي تؤهلهم لهذا الدور يوالكفايات الت

 الأخر،  العمل الجماعي

؛ من أجل  باحث ومتصفح للمواقع العلمية( 1-4-4)  (1-1)

ومصادر التعلم التي تمكنه من لومات البحث عن المع

متواصل بشكل دائم مع ( 7-4-1).إنجاز الأنشطة

من خلال توظيف برامج المحادثة  ،أقرانهالمعلم أو مع 

  .في المناقشات العلمية ل الاجتماعيمواقع التواصو
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مكونات  إلىوتنقسم العناصر التكنولوجية  العناصر التكنولوجية:

 مادية ومعنوية، يمكن إجمالها فيما يلي:

 .ة، هواتف أو ألواح ذكيةإلكتروني  حواسيب( 4-1) -

 .نظام إدارة التعليم( 4-4) -

يرى حيث  الإنترنتعلى شبكة التطبيقات التربوية ( 4-7) -
أن شبكة الويب بملامحها الأساسية، وأدواتها أثرت  صالح

، الإلكترونيالتعليم بشكل مباشر فى التعليم، ووضع نماذج 
 :(412، 4008)صالح: ومنها ه، إستراتيجياتو

-Google apps –driveتطبيقات (  4-7-1) -

classroom…G suite 

 -Wikis [Wikipedia-wikihowالويكي:( 4-7-4)  -

wikispaces مدوّنات:وال Blogs وخدمة بث الوسائل ،

Media 

ومواقع التواصل  YouTube قنوات اليوتيوب ( 4-7-7)  -

Facebook  وغيرها من التطبيقات كالEDMODO – 

EDPUZZLE ....  التي سهلت للمتعاملين معها نشر المحتوى

فريق عمل من مصممي برامج  إلىدون الحاجة  بسهولة

طلاب في الوسائط المتعددة، فضلا  عن المشاركة الفعلية لل

)المحيسن:  التعقيب، والحوار، والمناقشة، والتفاعل

40:7،4010.) 

 نماذج التعليم المدمج

المحترروى، بررل  إلررىالترردريس و إلررىالتكنولوجيرا  التردريس الجيررد لا يعنرري فقررط أن نضرريف
كمرا  للعلاقرات برين هرذه المعرارف الرثلاث، ا حساسرا  يتعداه إنتاج مفاهيم جديدة تتطلرب تطروير  

،  ((Jimoyanis;2010,11:1  الإطرار الخراص برالمحتوى والتربيرة والتكنولوجيرايوظفهرا 

بطبيعة الحال فإن أي نمرط تعليمري لابرد أن يسرتند علرى نمراذج توضرح أليرات وقواعرد التنفيرذ 
سعيا لتنظيم عمليات التعليم والتعلم بطريقة تضمن تحقق الأهرداف المنشرودة، ويسرتند التعلريم 

 :في التعليم ومنها تكنولوجيادمج ال إلىالأطر والنماذج التي تهدف مجموعة من  إلىالمدمج 

مرا يحتاجره المعلرم مرن معرارف  تحديردحراول شرولمان  : ) (TPACKنمووج  (1

وأدوات لتدريس محتوى معين لمادة معينة، ونتج عرن هرذه المحراولات مرا اتفرق 
على تسميته بإطار المعرفة الخاص بالتربية والمحتروى. وفيره أورد شرولمان أن 
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التعلرريم النرراجح يتطلررب فهررم المعلررم لطرررق وأسرراليب الترردريس التربويررة المناسرربة 
يعتبررر كإطررار موحررد لجميررع المعلمررين حيررث يتضررمن لمجررال اختصاصرره والررذي 

طرق التردريس. اعتبرر إطرار شرولمان  إلىإلمامهم بالمحتوى التعليمي بالاضافة 
تكنولوجيا التعليم أدوات ضرورية في عصرنا اليروم لجعرل التعلريم أكثرر مرونرة 

 :(4011،2)ناجي:  معارف ةوفاعلية. يتكون إطار شولمان من ثلاث

وهرري معرفررة عامررة لا   (PK)التربيررةالمعرفررة الخاصررة ب (1-1)

 تتعلق بالتخصص العلمي بل تتعلق بتنظيم الصف وإدارته
 والمعرفة العامة بنظريات التعلم وطرق التدريس. 

التي تضم معرفة المعلرم  (CK) المعرفة الخاصة بالمحتوى (1-4)

للبنيررة المعرفيررة  للمررادة العلميررة موضرروع تخصصرره بغررض 

معرفرة تتعلرق بالحقرائق النظر عن طريقرة تدرسرها، فهرذه ال

الخاصررة  نوالمفرراهيم والنظريررات وطرررق الثبررات والبررراهي

 بمادة التخصص.

 
وهرري (PCK) المعرفررة الخاصررة بالتربيررة والمحترروى معررا   (1-7)

المعرفة الاساسية التي تسعى كليات التربية و برامج إعداد 

المعلمرين لتطويرهررا، وتعرررّف بأنهررا دمررج معرفررة المحترروى 

بالتوافق مع الخبرة الذاتية للمعلم فيتكّون مع معرفة التربية 

مفهروم موسرع لكيفيرة تردريس موضروع علمري يتناسرب مرع 

  قدرات وحاجات المتعلمين.
قام كوهلر وميشرا بتوسيع نطاق إطار شرولمان بإضرافة مجرال ثالرث وهرو مجرال 

لتكنولوجيا كمجال معرفي مستقل وليس كأداة مساعدة في عملية الرتعلم والتعلريم، ا

المعرفة الخاص بالمحتوى والتربيرة والذي يعتبر (TPACK)نموذجالباحثان ب خرج

  Technological   Pedagogical  Content Knowledge Framework والتكنولوجيا

توضيح كفايات ضرورية للمعلمين تمكّنهم مرن دمرج التكنولوجيرا  إلىالذي يهدف 

 (.1، كما هو موضح بشكل )بالتعليم
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 (3)شكل 
 TPACKنموذج 

 

، وذلرك مرن  لتكامرل التكنولوجيرا فري التعلريميعمرل نمروذج ال ذاهر(: SAMR) نموج 

 ، وهي: في التعليم كنولوجيادمج الت يتم فيهامستويات  ةأربعخلال 
 ستبدالالا (1-4)
 زيادةال (1-7)

 تعديلال (1-2)

 إعادة التصميم (1-2)
 إلرىنتقال من المستويات الدنيا لدمج التقنية في التعليم ويتميز هذا النموذج بأن الا

تدريب مكثرف، فعلرى سربيل المثرال  إلىالمستويات العليا منها أمر يسير لا يحتاج 

كتابة كبرديل البرامج معالجة النصوص في  ستبدال  يستخدم الطالبفي مرحلة الا

تخدام التقنيررة اسرر إلررى، ثررم ينتقررل فرري مرحلررة الزيررادة عررن اسررتخدام القلررم والورقررة

عن طريق استخدام قروائم برنرامج معالجرة النصروص، وبعرد ذلرك  بطريقة مبتكرة

سررتخدامه اينتقررل لمرحلررة التعررديل فيرردمج روابررط أو صررور أو رسرروم بيانيررة عنررد 

 ( المراحرررل الأربرررع لنمررروذج 4، ويوضرررح شررركل )لبرنرررامج معالجرررة النصررروص

(SAMR).  
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   (2شكل )

 في التعليم المدمج وفق مستويات بلوم SAMRمستويات نموج  
 :التعليم المدمج إستراتيجيات

تتناسب مع أدوار المعلم والمرتعلم فري هرذا  ستراتيجياتلكل نمط تعليمي مجموعة من الإ
، لذا فهو يعد الإلكترونيالنمط، ويتميز التعليم المدمج بانه يجمع بين مزايا النمطين التقليدي و

التعلم النشط الركيزة الولى له، أما الركيزة الثانية فهي استخدام التكنولوجيا في تيسير التعلريم 
 إسرتراتيجياتوالتعلم، ولكن من الأهميرة بمكران أن نوضرح أن هنراك نقراط مشرتركة برين كرل 

      لريم المردمجللتع إسرتراتيجياتأربرع  فيمرا يلريالتدريس والتفريد يرأتي فقرط فري نقراط محرددة، و
اذا مررا تررم  وأثبتررت فاعليتهررا -مررادة الرياضررياتيوصرري الخبررراء باسررتخدامها فرري ترردريس  -

مخرجرات  لإنتراجهرا فري عمليرة التعلريم اعتماد، وبالإمكران استحدامها بشكل مردروس ومرنظّم
 .تحقق الأهداف المنشودة لة ومثيرة للاهتماماتعليمية فع
 ضررررمنمررررن  الإنترنرررتعتبررررر الررررحلات المعرفيررررة عبررررر ت :الووورحات المعرفيووووة (1

التي تنضوي تحت راية التعليم  التابعة للتعلم التعاوني التعلم الحديثة إستراتيجيات
تغييررر الررنهج التقليرردي للفعررل التربرروي والتعليمرري، وتشررجيع  إلررىالهادفررة المرردمج و
 إلرىمدرسري بنفسه متجراوزا حردود الكتراب ال معلوماته المعرفيةعلى بناء الطالب 

ما توفره التقنيات الحديثة من وسائل التفاعل و المشاركة والتعاون فري التحصريل 
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فرري تقررديم المعلومررة للطررلاب عبررر  الإنترنررتتعتمررد علررى دمررج شرربكة ، والدراسرري
 الطررلابتوظيررف رحررلات ممتعررة مررن المعرفررة والأنشررطة التربويررة، يقرروم خلالهررا 

بهدف الوصرول الصرحيح  فريق عملتعاوني ضمن بشكل  الإنترنتبالبحث عبر 
مررن طرررف  و المباشررر للمعلومررات انطلاقررا مررن مصررادر موثوقررة و معرردة مسرربقا  

 .علمالم
تنمية بعض القدرات والمهارات الذهنية والعقليرة  إلى وتهدف الرحلات المعرفية 

النقدي التأملي وبث روح التفكير  إلىافة إض ،كالتحليل والتركيب والتقييم طلابلل

جهرد ووقرت كبيررين مرن المعلرم لتصرميمها  إلرى، ولكنهرا تحتراج  لرديهم اعيالإبدو

 .اومن المتعلم لتطبيقه
الترر دريس الترر ي تس رر اعد ف رر ي  إسررتراتيجياتمرر ن  الاستقصرراءيعرر د :  الاستقصووا  (4

 يعردوبالمه  ارات اللازم ر ة للبح ر ث ع ر ن المعرف ر ة واكتسرابها،  لابتزوي  د الط
لردى  ترأملية فري تنميرة التفكيرر الالتدريس فعالي إستراتيجياتمن أكثر  الاستقصاء

 الاستقصاءومهارات  عمليات العلمأمامه لممارسة ه يتيح الفرصة المتعلم حيث إن
 إلررىحتررى يتوصررل سررلوك العررالم الصررغير فرري بحثرره بنفسرره، وهنررا يسررلك المررتعلمّ 

 النتائج.
ة، تصرفح الإلكترونيرتبني مهارات اسرتخدام المكتبرات  الاستقصاءن إستراتيجية إ 

، مراجعرررة المعلومرررات المكتشرررفة وتقريرررر مررردى مناسررربتها للموضررروع الإنترنرررت

وقد اعتمد الباحرث فري تردريس وحردة المتتابعرات .  Patterson:2016,28)) التعليمي

كتسراب احيرث تسراعد المتعلمرين علرى  الاستقصراءوالمتسلسلات على استراتيجية 

  رات التفكير التأملي.مها

فري نفرس الوقرت  الطلابالتقاء المعلم و يعني بها  الفصول الافتراضية المباشرة: (7
في فصررول يررتم عررن طريررق مررؤتمرات الفيررديو ومررؤتمرات الصرروت الإنترنررتعلررى 

برررامج  إلرىأو اسررتنادا  ةإلكترونير الولروج إليهرا عبررر بوابرةويررتم ا  إلكترونيرإنشرأها 
ويتم اللوح الأبيض، الفيديو التفاعلي،  ، ويستخدمون فيهاتتطلب التحميل والتثبيت

 المتزامن.  الإلكترونينمط التعليم  إلىا ستناد  اتقديم المحتوى بشكل مباشر 

 الرذي المردمج التعلريم إسرتراتيجيات المعكروس أحرد الرتعلم يعردالفصلل المعكلوس:  (2

وتعتمرد خرارج غرفرة الصرف.  تردريسوالتكنولوجيا لنقرل الالتقنية الحديثة  يستخدم
الفكرة الرئيسة لتلرك الإسرتراتيجية علرى عكرس نمرط الرتعلم التقليردي فالطالرب فري 
المنزل يقوم بدراسة محتوى علمي أعده المعلم قد يكون فيديو أو عررض تقرديمي 

جماعيرا،  ة من أجل الفهم وقد يتم ذلك فرديا أوإلكترونيأو تسجيل صوتي أو لعبة 
وفي الفصل المدرسي يقدم المعلرم لطلابره أنشرطة تقويميرة توضرح لره مردى تمكرن 

 الطلاب من المحتوى العلمي والمهارات التي قاموا بدراستها في المنزل.
بهدف  الإنترنتشبكة  استخداموخلال محاولة الطالب فهم المحتوى العلمي يمكنه 

صرقل مهرارات مما يسراعد علرى   ؛معلومات أو للتشاور مع أقرانه  إلىالوصول 

، وقد استخدم الباحث تلك الطريقة لديهم  الاستقصاءوتطوير حس البحث و تلميذال
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عنررد ترردريس وحرردة وحرردة المتتابعررات والمتسلسررلات ، حيررث أشررارت العديررد مررن 

  ،)4011الشرلبي:( نجاحها في تنمية مهارات التفكير الترأملي مثرل: إلىالدراسات 

 ، (Manon:2016( ، )RAMGLIA:2015، ))4011قشررررررررررررررررطة:(

(MONTGOMER:2015)  ،(OVERMYER:2014) . 

 

 التفكير التأملي
ي بدايات العقد الثالث من القرن الحادي والعشرين تبوأ تنمية التفكير أولويرات الأنظمرة ف

حظي باهتمام برالغ التعليمية، واحتل مكانة متقدمة في مهارات القرن الحادي والعشرين ، لذا 
مما لاشك فيه بأن التقدم العلمي والتكنولوجي هرو و، وتطبيقاتها العملي ة الكتابات التربويةفي 

رهررن بالتقرردم الفكررري ولرريس المعرفرري وحررده، والتقرردم الفكررري هررو حصرريلة لأعمررال العقررل 
الإبرداع والابتكرار وحسرن التردبير، إذ لرم يعرد دور الإنسران فري هرذا  إلرىمرا يرؤدي م ؛والتنور

ضررورة تغييرر هرذا الواقرع بمرا  إلرىف مرع الواقرع، وإنمرا تعرداه ا علرى التكيّرالعصر منحصرر  
، لا بد لها والتكنولوجيفلكي تحقق المجتمعات التقدم العلمي  .يتناسب مع تطلعاته اللامحدودة

تسرير عليره فري تربيرة أبنائهرا، مراعيرة أن يكرون أهرم  لمهارات التفكيرر ا  داعم ا  أن تتخذ منهج
، وبناء الاتجاهات السليمة نحو حياة تتسم رهو بن اء العق ول، وتنمي ة التفكي ركائز هذا المنهج

  .بطابع الخلق والإبداع والابتعاد عن الآلية والتقلي د الأعمى

 التفكير مفهوم
العملية التى ينظم بها العقرل خبراتره بطريقرة  تعددت تعريفات التفكير فمنهم من يرى أنه

علاقرررات جديررردة برررين  إدراكجديررردة لحرررل مشررركلة معينرررة، بحيرررث تشرررتمل هرررذه العمليرررة علرررى 
العلاقة بين المقدمات والنتائج،  إدراكالموضوعات أو العناصر فى الموقف المراد حله، مثل 

ل ن شيء معلروم وخخرر مجهروالعلاقة بين السبب والنتيجة، وبين العام والخاص، وبي إدراكو
 .  (93،4011)رزوقي، نبيل: 

النفسرية  عملية عقلية معرفية عليا تبنى وتؤسس على محطة العملياتويعرفه حبيب بأنه 
والإحساس والتخيل، وكذلك العمليرات العقليرة كالترذكر والتجريرد والتعمريم  دراكالأخرى كالإ

المجررد كلمرا كران التفكيرر  إلرىالمحسروس  والتمييز والمقارنة والاستدلال، وكلمرا اتجهنرا مرن
 .(1:2،4003 : حبيب) أكثر تعقيدا  

سلسرلة مرن النشراطات الغيرر مرتبطرة الترى يقروم بهرا الردماا عنردما جروان بأنره  يعرفهو
يتعرض لمثير خارجى ويتم استقباله عن طريق واحد أو أكثر من الحواس الخمس، بحثا عن 

 (.424، 4007:  معنى فى الموقف او الخبرة " )جروان
ويعرفرره الهويرردى والجمررل أنرره "نظررام معرفررى يقرروم علررى اسررتخدام الرمرروز التررى تعكررس 
العمليررات العقليررة الداخليررة إمررا بررالتعبير المناسررب عنهررا، أو بررالتعبير الرمررزى، ومررادة التفكيررر 

  (.113، 4007الهويدى : ،الأساسية هى المعانى والمفردات والمدركات " ) الجمل 
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 الباحث على مفهوم التفكيرتعليق 
أن تعريفرات مفهروم  لاحرظ الباحرثوبعد الاطّلاع على التعريفات فري الدراسرات السرابقة 

التفكير لا تتفق بمجملها علرى تعريرف موحرد ومحردد، فمرنهم مرن يرراه نشراط عقلري وخخررون 
ات  فه بمجموعة مرن العمليرات والأنشرطة والمهرارذهنية معرفية و منهم من يعريرونه عملية 

، ولكرن يمكننرا أن نرصرد مجموعرة مرن الخصرائص تميرز التفكيرر، تنجم عنها نتاجات مختلفة
 وهي:

 سلوك هادف لا يتم بطريقة عفوية بل بطريقة عمدية من أجل هدف ما.التفكير  (1
  .مفهوم مجرد عام يستخدم الرموز محل الأشياء والأحداث التفكير (4
، والإسرتدعاء، دراككالتذكر والإ عليا تشمل عمليات أخرىلتفكير عملية عقلية ا (7

 والتحليل، والتركيب.
يترررأثر التفكيرررر برررالخبرات الحياتيرررة والعوامرررل البيولوجيرررة، والنفسرررية، والعقليرررة،  (2

 .والبيئية،

 أنواع التفكير
رغم أن التفكيرر نشراط عقلري إلا أنره يختلرف برإختلاف الهردف منره، برل وأحيانرا  يسرتخدم 

ومرن أهمهرا  ،لتفكيرر لتحقيق هدف ما، وتنوعت تصرنيفات ا أو أكثر من التفكير ينالفرد نوع
 (: 79،  4007عفانة : وعبيد ، ) الذي حدد التفكير بالأنواع التالية  تصنيف  عبيد وعفانة

 ( التفكير البصري1
 ( التفكير الاستدلالي4
 ( التفكير التأملي7
 د( التفكير الناق2
 ( التفكير الإبداعى2
 ي( التفكير المنظوم1

وسوف يسلط الباحث الضوء على التفكير التأملي بصفته أحد المتغيرات التابعة في      
  .هذا البحث

 :مفهوم التفكير التأملي
التري يمكرن اسرتخدامها فري المواقرف الحياتيرة التفكيرأهرم أنرواع يعد االتفكير الترأملى أحرد 

وتشجيعهم علرى ممارسرته، وتعرددت والدراسية، لذا من الأهمية بمكان أن يتم تعليمه للطلاب 
أو الموضروع نظررة  ةنره ينظرر للمشركلأولكرنهم أتفقروا علرى  تعريفات الخبراء للتفكير التأملي

نرروع مررن التفكيررر الررذي يعتمررد علررى  معالجررة أكثررر مررن  :ز أنررهنليرروكليررة لا تحليليررة، فيعرفرره 
:  p120  , 2010 موضرروع فررى العقررل ، وإعطائهررا اهتمامررا جررديا علررى الترروالي. " ) 

Lyons.) 
على التفاعل مع المواقرف التعليميرة بدرجرة واعيرة متعلم قدرة ال: عادل على أنه  يعرفهو

ستمرارية والتنظيم ام المراجعة الفاحصة الناقدة لهذه المواقف بهدف متعمقة تتسم بالتأني والا
هررداف المنشررودة اتخرراذ قرررارات جديررة تتعلررق بتحقيررق الأ إلررى لاتعميررق خبرررات التعلرريم وصررو
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ويعبر عنة بالدرجة التي يحصل عليها المستجيب على مقياس التفكير التأملي المسرتخدم لهرذا 
 (.44، 4010:)عادلالغرض
 ،تصفه عوادات بأنه "عملية ذهنية نشطة واعية حول اعتقادات وخبرات الشخص  بينما

: عرواداتتعترضره )النترائج والحلرول للمشركلات التري  إلىبحيث يتمكن من خلالها الوصول 
4001  ،30 .) 
نشاط عقلي هادف  يقوم على التأمل من خلال مهارات الرؤية : يعرفه القطراوى  بأنه و

 ،تفسريرات مقنعرة إعطراءو ،اسرتنتاجات إلرىالوصرول و ،الكشرف عرن المغالطراتو ،البصرية
 (.30،4010  وضع حلول مقترحة. ويقاس باختبار التفكير التأملي" ) القطراوى:

 تعليق الباحث على مفهوم التفكير 
التفكيرر الترأملي فرالبعض صرنفه بانره نشراط ، والربعض الأخرر  إلرىتباينت نظرة الخبراء 

 أنررهخررتلاف التوصرريف إلا اوصررفه بأنرره عمليررة، والرربعض الأخررر اعتبررره قرردرة ، وعلررى قرردر 
 يمكننا أن نرصد خصائص مميزة للتفكير التأملي، يمكن إجمالها فيما يلي:

 .ر فعال يتبع منهجية دقيقة ويبنى على افتراضات صحيحةتفكي (1
 يعتمد بالدرجة الأولى على الملاحظة الحسية. (4
حررل المشرركلات، واتخرراذ القرررار،  إسررتراتيجياتتفكيررر فرروق معرفرري، يتضررمن  (7

 .وفرض الفروض وتفسير النتائج، والوصول للحل الأمثل للمشكلة
لقروانين العامرة للظرواهر، نشاط عقلري مميرز بشركل غيرر مباشرر، ويعتمرد علرى ا (2

وينطلررق مررن النظررر والاعتبررار والترردبر والخبرررة الحسررية ويعكررس العلاقررات بررين 
 .(10:3، 4013ر )عبدالحميد، الظواه

 الأهمية التربوية للتفكير التأملي 
تؤكد عبد الوهاب على أن التفكير التأملي يمثل ذروة سنام العمليات العقليرة، والتربيرة لا 
تستطيع تجاهله، ويلزم على المرربيين التربرويين الاهتمرام برالتفكير الترأملى والجهرد مرن أجرل 
تنميته ومسراعدة المرتعلم أن يخطرط ويقريم أسرلوبه أثنراء العمليرات وكيفيرة مواجهرة المشركلات 

العلاقررات، وعمررل الملخصررات،  إدراكالررذي يفكررر تفكيرررا  تأمليررا  لديرره القرردرة علررى  والشررخص
والاستفادة من المعلومات فى تدعيم وجهة نظره وتحليل المقدمات ومراجعة البدائل والبحرث 

 إدراك، والتفكير التأملي يساعد الطلاب على التبصرر بر(110، 4002عنها ) عبد الوهاب : 
الفكررة وتمحيصرها، دراسرة يسرمح لهرم بإعرادة ف ة أو موضوع الدراسة الصورة الكلية للمشكل

العلاقات القائمرة برين هرذه عن كشف الو ،عناصرها تحليلو ،والنظر إليها من جوانب متعددة
 وكيفية ترتيرب تلرك العناصرر بطريقرة جديردة تمكرنهم مرن ، استنباط الفجوات بينها، ورالعناص

كم خبرات المتعلم لتشكل مخزونرا  معرفيرا  ومهاريرا وتتراوضع حلول للمشكلات المطروحة، 
 يستخدمه في تبصر المشكلات الحياتية التي تواجهه وفهمها مما ييسر له سرعة حلها.

ويؤكرررد الثقفررري علرررى أن ممارسرررة التفكيرررر الترررأملي تجعرررل الفررررد يمتلرررك مجموعرررة مرررن 
تقليررل مررن الخصررائص والسررمات الترري تظهررر فررى سررلوكه لاحقررا وتتمثررل هررذه الخصررائص بال

الآخرين مع فهمه و تفهمهم العاطفي والانفعالي ومرونرة  إلىالاندفاع أو التهور أو الاستماع 
ويرى ناجح خوالدة أيضرا أن التفكيرر ، (28،  4017في : ثقفى التفكير والتدقيق والضبط )ال

 (:38،  4014) خوالدة :  التأملي له ضرورة وأهمية فى العملية التربوية حيث أنه
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  .يساعد الطلبة على التأمل بأفكار متعددة حول الموضوع (1
 .يساعد الطلبة على استكشاف خليات تعليمية جديدة (4
 .يساعد الطلبة على التفكير العميق (7
  .تعزيز الرأي للطلبة من خلال مساعدتهم فى حل المشكلات وتحليل الأمور (2
 .يعمل على تنمية الناحية النفسية للطلبة (2
يررق فهررم  أفضررل لأنمرراط تعلررم الطلبررة وتحسررين  طرائررق يسرراعد المعلررم فررى تحق (1

  .التدريس 
التررأملى تكسررب المتعلمررين القرردرة علررى  ويرررى عبررد ع العارضررة بررأن ممارسررة التفكيررر

 (:  94، 4008)العارضة : 
 ربط المعرفة الجديدة بفهم سابق. (1
 الارتقاء بالتفكير للحدود المجردة المفاهيمية. (4
 على مهمات جديدة لم يسبق لها مثيل لتفكير محددة  إستراتيجياتتطبيق  (7

ستراتيجياتالخاص بهم  و  فهم التفكير (4  هم التعليمية .ا 
محمد أن تنمية التفكير الترأملي تعرد مرن أبررز أهرداف التردريس، وذلرك وويؤكد القواسمة 

على اعتبارأن التفكير التأملي يجعل الطالب يخطط دائما ويراقب ويقيم أسرلوبه فرى العمليرات 
والخطوات التي يتبعها لاتخاذ القرار، ويقوم التفكير التأملي على مدى تأمرل الطالرب فرى كرل 

وهرذا يؤكرد ،ذا بردوره لره أثرر علرى الرتعلم فرى عقرل المرتعلم ما يعرض عليه من معلومات وه
الرتعلم الحديثرة )القواسرمة ومحمرود:  إستراتيجياتالتعلم ذا المعنى وهو جوهر ما تركز عليه 

4017 ،120:129.) 

 مراحل التفكير التأملي 
تتمثررل فررى  هرايرررى موسررى أن، فتعرددت أراء البرراحثين فررى تحديرد مراحررل التفكيررر الترأملي

 (:771، 1981وات التالية ) موسى :الخط
 .الوعي بالمشكلةويقصد به  الشعور بالصعوبة (1
 .فهم المشكلة عن طريقتحديد الصعوبة  (4
اكتشررراف  ،تصرررنيف البيانرررات الموجرررودة وتتضرررمن ) تقرررويم وتنظررريم المعرفرررة  (7

 (.تكوين الفروض ،العلاقات
  .قبول أو رفض الفروض  وذلك عن طريق تقويم الفروض (2

 .قبول أو رفض النتيجة الذي تم فرضه ومن ثم تطبيق الحل  (5
 (:20، 4007: وعفانة  ،عبيدفاعتبرا أن مراحل التفكير التأملي هي)عبيد وعزو  أما

  .الوعي بالمشكلة (1
 .فهم المشكلة (4
  .وضع الحلول المقترحة (7
  .تصنيف البيانات واكتشاف العلاقات (2
  .قبول أو رفض الحلول  –استنباط نتائج الحلول المقترحة  (2
  .قبول أو رفض النتيجة  –اختبار الحلول عملية )التجريب(  (1

  .مراحل التفكير التأمليل عبيد وعفانةتصنيف البحث  هذاتبنى الباحث في يو
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 مهارات التفكير التأملي
  : ساسية هيرات أمها يشتمل على خمس لتأمليا لتفكيرا العفون أن ىرت

 فرتع علىبهرررررا القررررردرة ويقصرررررد  (:التامووووول والماحظوووووة)  لبصريةا يةرؤلا (1
جوانرب على  فرلتعأي ا -ل لأشكاوا الصرور والرسروماتل خلا نم موضوعلا

 . ريا بص الموضوع
، موضروعلافي  ويقصد بها القدرة على تحديرد الفجروات :الكشف عن المغالطات (4

 . لصحيحةا رغي تلعلاقاا تحديدل خلا نم كلوذ
 منطقيرةت علاقا لىإ التوصرلعلى ويقصرد بهرا القردرة  :تستنتاجاالىإ وصووللا (7

 . علموضوا حولصحيحة 
وذلررك ، منطقرريمعنى  إعطرراءعلى ويقصررد بهررا القرردرة  مقنعة: اترتفسي إعطووا  (2

 .والجديدةابقة لسا اتربالاستعانة بالخب
 للح منطقيرررره اتطوضع خوعلى ويقصررررد بهررررا القرررردرة  :رحةمقت لوضع حلو (2

 لذهنيةا راتولتصالقائمة على ا مجموعررررة مررررن الخطررررواتل خلا نم تلمشكلاا
  (412، 4014)العفون ،  . لمشكلةا للح

 عزو لمراحل التفكير التامليوالمهارات تتفق مع تصنيف عبيد،  هذهويلاحظ أن     

 مستويات التفكير التأملى
ولعل من أهمها تصنيف عبرد السرلام، حيرث ، لتأمليا رلتفكيت اياولمستتتعدد التصنيفات 

 : (138،4009م :لسلاا د) عبذكر ثلاث مستويات للتفكير التأملي، هي   
وفرري هررذا المسررتوى يكررون التأمررل غيرررر  :ميوليا رلعابا للتأما وللأى اولمستا (1

مقصود، ويستخدم الفرد الملاحظة العابرة ويتضرمن عمليرات الترذكر والتعررف، 
 .                                                                                                                   جماعيا  وقد يكون فرديا  أو 

وفرري هررذا المسررتوى يسررتخدم الفرررد مهررارات  :الموودروس للتأمالثاني ا ىولمستا (4
الواعي والمقارنة بين ما يتأمله حاليا والمواقف السابقة، وقد يكون هرذا  دراكالإ

التأمل فرديا  بأن يطرح الفرد علة نفسه عدة اسئله تساعده على تأمل مايلاحظه، 
 فية رمباش ميسه لاأو مبما يسه، وراو يكون جماعيرا  عرن طريرق إدارة مناقشرة 

 .     سةرلمماتطوير ا

ويحرررردث هررررذا  :رمجلمبا – لموووودروس والمنظوووووميا للتأما ى الثالوووو ولمستا (3
بمساعدة خارجية فعلرى سربيل المثرال يسراعد المعلرم طلابره فري ممارسرة التفكيرر 
الترراملي مررن خررلال ترروفير البيئررة المناسرربة وإمرردادهم برربعض مصررادر الررتعلم الترري 
  تتعلق بما يتم تأمله، أو يطرح عليهم اسئلة تفسح لهم المجال لمزيد من التامل.

 اهتم الباحث بالتركيز على المستوى الثالث للتفكير التأملي، وذلك للأسباب التالية:وقد 
 .تركيزه على قدرات التفكير العليا (1
 يتيح الفرصة للطلاب لمراقبة تفكيرهم والعمل على تحسينه. (4
التدريسية المستخدمة تساعد المتعلمين على الاستنتاج المردروس  ستراتيجياتالإ (7

 .للوصول لتفسيرات مقنعة
  .الاستقصاءالتأكيد على أهمية بيئة التعلم القائمة على  (2
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( Song, Grabowski, Koszalka& Harkness, 2006):  دراسرة أكدتهما ا ذهو
ي بيئة  ررره الطلبرررة لررردى  لتأمليا لتفكيرا زتحف لتيا العوامرررلر كثأ نمأن  لىا توصرررلتلتي ا
 دراسررات أخرررى أشررارت ا ررم رركت،  لمشكلاا لعلى ح لقائمةا ملتعلاة  ررئ رري رربخاصة ب،  وملتعلا
 كدراسة ساليب تدريسية متنوعةأبطرق و  لتأمليا رلتفكيرات المها الطلبةب كساإهمية أى  لإ
(Lim & Angelique, 2011و )فعالية  ىلإ تارشاأ ناللت( ا4011 :ثيرلحا)ا دراسرررة
   .لىلتأما رلتفكيامية  ن ي ت ف ا وراء المعرفة م تتيجياارستا

 :إعداد الوحدة والدليل الخاص بها
  قام الباحث بإعداد الوحدة التدريسية والدليل الخاص بتدريسها وفق الخطوات التالية:

اللازمة لطلاب الصف الثاني الثانوي، وتم  إعداد قائمة بمهارات التفكير التأملي (1
 ذلك عن طريق:

الإطلاع على الكتابات والبحوث والدراسات التي تناولت التفكير  (1-1)
 التأملي.

الباحررث قائمررة لمهررارات التفكيررر أعررد  فرري ضرروء تلررك القررراءات (1-2)
كرل منهرا  تحت التأملي تتكون من خمس مهارات رئيسة، تندرج

 مجموعة من المهارات الفرعية. 
وقد قام الباحث بعرض القائمة على مجموعة من خبراء التربيرة  (1-7)

 يلي:فيما  خرائهملاستطلاع 
 مدى سلامة الصياغة اللغوية ودقة التعلبير.( 10701)

مدى مناسبة المهارات الرئيسة لتحقيق الهدف من ( 1-7-4)

 البحث.

مدى مناسبة المهارات الفرعية لتمثيل المهارات ( 1-7-7)

 الرئيسة.

 مدى ملاءمة المهارات لمادة الرياضيات.( 1-7-2)

قررام الباحررث بتعررديل القائمررة، لتصرربح فرري صررورتها  نيالسررادة المحكمرر خراءوفرري ضرروء 
 (2النهائية كما هي موضحة بجدول )

 (6جدول )

 قائمة مهارات التفكير التأملي
 المهارات الفرعية المهارة الرئيسة م
 المدلول اللفظى للرموز الجبرية إدرا  البصري درا الإ 1

 توظيف الرموز لايجاد المجاهيل الخاصة بالتمرين
الكشف عن  2

 المغالطات

 منطقية في معطيات التمرينالتحديد العلاقات غير 
 التصورات الخاطئة إدرا 

 تحديد العلاقات غير المنطقية في معطيات المسألة
 للمخزون الرياضي التحقق من صحة فكرة الحل من خلال استرجاع
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 الوصول 3
 استنتاجات إلى 

 القدرة على الاستنتاج الصحيح واستخلاص النتائج
 القدرة على تقويم صحة الاستنتاج

 تنظيم البنية المعرفية الجبرية للوصول للحل
 توظيف الخبرات السابقة للتوصل للاستنتاجات

 إعطاء 4
 تفسير مقنع 

 اكتشاف الحلالقدرة على استخدام المعطيات في 
 ربط الملاحظات بالاستنتاجات

 تفسير مقنع لخطوات الحل إعطاءالقدرة على 
 وضع    5

 حلول مقترحة

 تفنيد المعطيات المتاحة والانتقاء منها للتوصل للحل
 التنبوء بنتائج الحل

 ريناالقدرة على طرح أفكار متعددة لحل التم
 اقتراح أفكار ذات معنى أثناء الحل

 
 باتباع الخطوات التالية:البحث(  موضع)بإعداد الوحدة الباحث  قام (4

 ، وهي:تحديد مبررات اختيار الوحدة( 4-1)

عقد الباحث مقابلات غير مقننة مع مجموعرة مرن مروجهي  (4-1-1)

صرررعوبة ربرررط  إلرررىومعلمررري الرياضررريات للمرحلرررة الثانويرررة أشررراروا 

 الطلاب محتوى الوحدة بالحياة.

الفصرل الدراسري الثرانى للصرف بار مادة الجبرر  نتائج اختب( 4-1-4)

/  4019،    4019/   4018الثانى الثانوى في السنوات الدراسية )

ترردنى درجررات الطررلاب خاصررة فرري المسررائل الخاصررة  إلررى(  4040

 .بوحدة المتتابعات والمتسلسلات

 ، وتم من خلال الخطوات التالية:تحليل محتوى الوحدة (7
البنيرة المعرفيرة لوحردة المتتابعرات والمتسلسرلات  ( قام الباحرث بتحليرل7-1)

 واستخرج المفاهيم والتعميمات والمهارات المتضمنة فيها.

( عررض الباحررث نترائج عمليررة التحليرل علررى مجموعرة مررن المحكمررين 7-4)

للتأكد من صدق التحليل، وأشارت النتائج لصحة التحليل الذي قام بره 

 الباحث.

 تحليل.لة أخرى بعد شهر للتأكد من ثبات االباحث الوحدة مرحلل ( 7-7)

( قرررام الباحرررث بحسررراب معامرررل ثبرررات التحليرررل برررين المررررتين فوجرررده 7-2)

 ثبات نتائج التحليل.  إلى%( وهي نسبة تشير 98)

وحردد  ة،، قرام الباحرث بقرراءة دروس الوحردة السرتتحديد الأهداف العامة للوحدة (2
 الأهداف العامة التي تمثلت في:

  .بعض المفاهيم الرياضية الأساسية إدراك( 2-1)

 .التعرف على بعض المدركات( 2-4)
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ممررا يسرراعد علررى حررل ؛ تقرران المهررارات الأساسررية فرري الرياضرريات إ( 2-7)

  .المشكلات الحياتية

تنمية القدرة  على استخدام أسراليب التفكيرر الإبرداعى والمنطقري فري ( 2-2)

  .مالتسرع في إصدار الأحكا تحليل المواقف وعدم

  .استخدام حاسبة الجيب في حل المتتابعات والمتسلسلات( 2-2)

  .توظيف المتتابعات الحسابية والهندسية في تفسير وحل المشكلات( 2-1)

  .حل تطبيقات حياتية على المتسلسلات( 2-3)

( دروس ويرتم تردريس 1) إلرى، قام الباحث بتقسريم الوحردة تحديد دروس الوحدة (2
 دروس الوحدة: عناوينما يلي ، وفيينكل درس في حصت

 .المتتابعات( 2-1)

 .المتسلسلات ورمز التجميع( 2-4)

  .المتتابعة الحسابية ( 2-7)

 .المتسلسلات الحسابية( 2-2)

 .المتتابعة الهندسية (2-2)

 لمتسلسلات الهندسية( ا2-1)

قام الباحث بتحديد الأهداف الإجرائية  :لدروس الوحدة جرائيةتحديد الأهداف الإ (1
 للدروس في ضوء المحتوى العلمي لكل درس

فري  أسرابيع  (1)ستغرق تدريس الوحردة ا :وضع الخطة الزمنية لتدريس الوحدة (3
، كمرا ن أسربوعيا  يتبواقع حص( 4040/4041الفصل الدراسي الثاني من العام )

 (2هو موضح بجدول )
 

 ( 9جدول )

 لتدريس الوحدةالخطة الزمنية 
 

 عدد الحصص عنوان الدرس الحصة عنوان الموضوع م

 2 المتتابعة الأولى المتتابعات الأول

 2 الحد العام للمتتابعة الثانية

 2 استخدام رمز التجميع الأولى المتسلسلات ورمز التجميع الثانى

 2 أنواع المتسلسلات الثانية

 المتتابعات  الحسابية الثالث
 2 تعريف المتتابعة الحسابية الأولى

 2 الأوساط الحسابية الثانية

استخدام رمز التجميع في إيجاد  الأولى المتسلسلات الحسابية الرابع
 المجموع

2 

 2 إيجاد مجموع متتابعة حسابية الثانية

إيجاد الحد النونى للمتتابعة  الأولى المتتابعات الهندسية الخامس
 ندس

2 

 2 الأوساط الهندسية الثانية
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 2 مجموع المتسلسلة الهندسية الأولى المتسلسلات الهندسية السادس

 2 أنواع المتسلسلات الثانية

 62 درس 37 موضوعات  6 المجموع

 

مرا سراعد ؛ م مرن التعلريم المردمج إستراتيجياتاستخدم الباحث  :طرائق التدريس (8
 الباحث:على تنمية مهارات التفكير التأملي، واختار 

 ( استراتيجية الفصل المعكوس.8-1)

 الاستقصاء( استراتيجية 8-4)

نرروع الباحررث  فرري التقررويم البنررائي مررن أسرراليب التقررويم  ،تحديررد أسرراليب التقررويم (9
 إسرررتراتيجيات)فرديرررة/ جماعيرررة(، )تكليفرررات/ مسرررائل( وفرررق أهرررداف الررردرس و

 الذي أعده الباحث.  ارالاختبالتدريس المستخدمه،أما التقويم النهائي فاعتمد على 
: تنوعت مصادر الوحردة وفرق لمحتروى الردروس والإسرتراتيجية مصادر الوحدة (10

 المستخدمة، وكانت كالتالي:
 ( بنك المعرفة المصري.10-1)

 ( منصة أدمودو.10-4)

 ( فيديوهات مفتوحة المصدر.10-7)

بعد أن قام الباحث بتحديد مهارات التفكير الترأملي، والوحردة التري سريتم تدريسرها، شررع 
 : ويستمل على التاليفي إعداد دليل المعلم لدروس الوحدة ، 

 .المقدمة (1
  .الأهداف العامة لتدريس الوحدة (4
 .(الاستقصاءالفصل المعكوس، ) التعليم المدمج إستراتيجيات (7
     .سترتيجيات المستخدمةالخطوات الإجرائية للإ (2
 .تحديد مهارات التفكير التأملى المراد تنميتها (2
 ه.أدوار المعلم وفقا لكل استراتيجية على حد (1
  .ر المتعلمين تبعا   لكل استراتيجية من خلال توجيه المعلمادوأ (3
  .الخطة الزمنية لتدريس الوحدة (8

ليل علررى مجموعررة مررن بعررد الانتهرراء مررن إعررداد دليررل المعلررم قررام الباحررث بعرررض الررد
عردد إلرى بالإضرافة  ،طرق تردريس الرياضريات والمحكمين المتخصصين في مجال المناهج 

لإبداء الرأى حرول ؛معلمى الرياضيات في مدارس مختلفة في القاهرة والجيزة و موجهي من
 ما يتضمنه الدليل من حيث: 

 .مدى ملاءمة ودقة المحتوى العلمى (1
 .المستخدمة لتنمية مهارات التفكير التأملى ستراتيجياتمدى مناسبة الإ (4

ن، وأصبح في صورته النهانية ملحق يالسادة المحكم خراء وتم تعديل الدليل وفق (1
(4.) 

 



 

 =60 = 

  2222 ومفبرن  - لتاسعا العدد - لثالثاالمجلد 

 الرقميالتعليم والتعلم  تكنولوجيامجلة 

 :أدوات البحث
 اختبار مهارات التفكير التأملي

 الخراص بهرا إعرداد دليرل المعلرم بعد الإنتهاء من تنظيم وحدة المتتابعات والمتسلسرلات، و
قرام الباحرث بإعرداد اختبرار مهرارات (، الاستقصراءالفصرل المعكروس، )    إسرتراتيجياتوفق 

 : التفكير التأملي وفق الخطوات التالية
قيراس مهرارات التفكيرر الترأملى  إلرى الاختبراريهردف : الاختبارتحديد الهدف من  (1

في وحدة )  المتتابعات والمتسلسلات  ( لدى طلاب الصرف الثرانى الثرانوى فري 
 4040/4041من العام ة الجبر من كتاب الرياضيات الفصل الثانى ماد

فرري ضرروء مهررارات التفكيررر  الاختبررارأبعرراد الباحررث حرردد  :الاختبررارتحديررد أبعرراد  (4
الكشرررف عرررن ، اسرررتنتاجات إلرررىالوصرررول  ،البصرررري دراك)الإ  :الترررأملى وهرررى

 وضع حلول مقترحة(، تفسيرات مقنعة إعطاء،المغالطات
 إعداد جدول المواصفات من خلال : (7

  .تحديد وزن وأهمية كل مهارة من مهارات التفكير التأملى (1  7)   

  .( سؤالا   18، و تشمل  ) الاختبارتحديد عدد أسئلة ( 4  7)   

 (0جدول )

 توزيع أسئلة اختبار التفكير التأملى والوزن النسبي لكل مهارة

 الوزن النسبي عدد الأسئلة رقم السؤال المهارة

  ,22  6  6،    6،    2،     6 (البصري  درا الإ ) 

 ,22 6 6،    6،    0،    9 الكشف عن المغالطات

 ,66 6 66،   62،     5 استنتاج إلىالوصول 

 ,22 6 69،  66،    66،    62 تفسيرات مقنعة إعطاء

 ,66 6  66،     66،    60 وضع حلول مقترحة

 6 سؤال 66 المجموع

 

سررؤالا   موزعررة علررى النحررو  18تشررمل   الاختبرراريتضررح مررن الجرردول السررابق أن أسررئلة 
  :إلىالت

 .( أسئلة2أسئلة الرؤية البصرية ) (7-4-1)

 .( أسئلة2الكشف عن المغالطات )( 7-4-4)

 .أسئلة (7استنتاج ) إلىالوصول ( 7-4-7)

 .( أسئلة2تفسيرات مقنعة ) إعطاء( 7-4-2)

 .( أسئلة7وضع حلول مقترحة )( 7-4-2) 

فري صرورته الأوليرة علرى  الاختبرارترم تطبيرق : التجريب الاستطلاعى للاختبرار (2
من طلاب الصف الثانى الثانوى )علمرى( بمدرسرة  ةطالب (72)عينة مكونة من 

 مرن غيرر -بإدارة المستقبل التعليمية بمحافظة القراهرة سعد زغلول الثانوية بنات
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مرن صرلاحيته قبرل تعميمره بشركل واضرح ، وذلرك فري يروم للتأكد  -عينة البحث 
، وقررام الباحررث بحسرراب متوسررط الاختبرراربغرررض تحديررد زمررن   4040/ 40/1

  .( دقيقة22) ، والذي حدد ب زمن حل الطالبات للاختبار 

معادلرة ألفرا  بواسرطة الاختبرار: قرام الباحرث بحسراب ثبرات الاختبارحساب ثبات  (5
   (3جدول ) ، وجاءت النتائج وفقكرونباك

 

 

 ( 6جدول  )

 ثبات اختبار مهارات التفكير التأملىحساب يوضح 
 

 حصائيةالدلالة الإ معامل الثبات المهارة

 ثبات مرتفع ,08 البصري  درا الإ  
 ثبات مرتفع ,00 الكشف عن المغالطات

 ثبات مرتفع ,03 استنتاج إلىالوصول 
 ثبات مرتفع ,08 تفسيرات مقنعة إعطاء

 ثبات مرتفع ,00 وضع حلول مقترحة
 ثبات مرتفع ,07 المهارة الكلية

 

أن اختبار مهارات التفكيرر الترأملى يتصرف بدرجرة عاليرة يتضح من الجدول السابق 

 .فيه أو المهارة الكلية للاختبار من الثبات سواء للمهارة المتضمنة 

فرري  الاختبررارتررم عرررض  الاختبررار: للتحقررق مررن صرردق الاختبررارحسرراب صرردق  (1
صورته المبدئية مع المؤشرات الدالة على مهارات التفكير التأملى مجموعة من 
المحكمرررين المتخصصرررين فررري مجرررال المنررراهج وطررررق تررردريس الرياضررريات، 
بالإضررافة لعرضرره أيضررا  علررى مجموعررة مررن مدرسرري الرياضرريات فرري المرحلررة 

 الاختبارعلى قبول وقد تم التصديق   الثانوية في بعض مدارس القاهرة والجيزة
بصورته وسلامة صياغته ودقته، ومدى مناسبة جزئياته لقياس مهارات التفكير 

( سرؤالا  18التأملى، وعليه أصبحت أسئلة اختبار التفكيرر الترأملى المكونرة مرن )
 .صالحة وقابلة للتطبيق

 (.7وبذلك أصبح الإختبار جاهزا في صورته النهائية كما هو موضح )ملحق (3
على عينررة الاختبررارقررام الباحررث بتطبيررق : فرري صررورته النهائيررة ختبررارالاتطبيررق  (8

واختبار بعدى   4041/ 47/1بتاريخ  للوحدة دراستهمختبار قبلي قبل االبحث ك
   8/8/4041بعد تطبيق التجربة بتاريخ
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 :إعداد مقياس الميل 
الطلاب نحو  بحاث والدراسات التي قامت بإعداد مقياس لميلالأبالإطلاع على قام الباحث 

عبدالقادر: )( 4013الحنفي: ) ،(4011عودة: ) ،(4017يامين: ) الرياضيات، ومنها دراسات

 ، هي:أبعاد ثلاثة تجاه مادة الرياضيات مؤلف منالطلاب مقياس لميل  وقام بإعداد،  ) 4018

 فقرة  (14)المادة وتتضمن  تجاهميل التلميذ  (1
 .فقرة  (17)يل التلميذ تجاه النجاح في المادة وتتضمن م (4

 .فقرات (1)ميل التلميذ تجاه معلم المادة وتتضمن  (1
 صدق مقياس الميل

كمين المحعلى مجموعة من  قام بعرضه بصورته الأولية المقياسللتحقق من صدق 

داء لإبالمتخصصين في علم النفس وفي مجال تعليم وتطوير وتقويم مناهج الرياضيات 

، وبناء على نتائج  وإضافة وحذف ما يرونه مناسبا الأبعادو الفقراتحظاتهم في مضمون لام

 .(8، كما هو موضح بجدول )التحكيم أصبح مقياس الميل في صورته النهائية

 ( 6جدول  )

 مقياس ميل الطلاب نحو الرياضيات في صورته النهائيةيوضح 

 

 معارض العبارة الرقم
غير 

 متأكد
 موافق

 البعد الاول: ميل الطالب نحو المادة 

 هاأحبمادة الرياضيات هي من المواد التي  1
   

 ذكياءلا الأإالرياضيات لا ينجح فيها  2
   

 أحل المسائل الحسابية في الرياضيات بسهولة  6
   

 أتمتع بحل كل أنواع المسائل في كتاب الرياضيات 6
   

 معقدّة ولا تمت للواقع بصلة الرياضيات مادة 9
   

 الرياضيات لأنها تزيد من القدرة على التفكير أحب 0
   

6 
أشعر بالرياضيات كمادة واقعية وأراها من حولي من خلال القسم 

    جبريال

 الرياضيات لأنها مادة تطبيقية  وليست مادة  حفظ أو تلقين أحب 6
   

 كثرأالرياضيات لأنها طويلة وبحاجة لعمل  في زيادة حصص أرغب 5
   

 نجح في كل المواد ما عدا الرياضياتأ 62
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 التقدم في كل العلوم متعلق بالرياضيات 66
   

 التقدم التكنولوجي متعلق بالرياضيات 62
   

 البعد الثاني :ميل الطلاب نحو النجاح في المادة

 الرياضياتبدا في أجح أنمهما درست واجتهدت لا  66
   

66 
أن اتعلمها لأنها تعتبر تحدي  أحببالرغم من صعوبة الرياضيات ولكني 

    بالنسبة لي

 ليست كل أقسام الرياضيات صعبة فقط الجبر  69
   

60 
    القسم الوحيد الذي يبعدني عن مادة الرياضيات وهجبر ال

66 
يستطيع عقلي المشكلة ان مادة الرياضيات كبيرة جدا ومتنوعة لا 

 استيعابها بالكامل

 

   

 كل المواد العلمية وخصوصا الرياضيات أحب 66
   

 في التخفيف من المنهج  لأستطيع النجاح فيها أرغب 65
   

 بساعات دعم خاصة في المدرسة للرياضيات أكثر أرغب 22
   

26 
كثرة الأسئلة في  إلىعدم القدرة في النجاح في الرياضيات  يرجع 

    الامتحانات والوقت الكبير الذي تحتاجه

22 
أنا أفهم الرياضيات في الصف ولكني لا استطيع متابعتها وأنسى 

    المعلومات بسرعة

 افهم شرح المعلم وأشاركه ولكني لا أستطيع صياغة وكتابة ما فهمته  26
   

26 
لا سيما في  المسابقات دائما تحتوي على مسائل وأسئلة غامضة

    الهندسة

 ات الاختبارلا أفهم ما هو مطلوب مني في  29
   

 لبعد الثالث : ميل الطالب نحو معلم المادةا

 معلمو الرياضيات يشرحون بسرعة لأن المنهج كبير 20
   

 طريقة شرح الدرس مملة ولا أستطيع الانتباه والتركيزفي الصف 26
   

26 
الوسائل الحديثة والتكنولوجيا من قبل المعلم يساعد في  استخدام

    تخفيف صعوبة المادة

 مشكلتي ليست مع الرياضيات نفسها بل بطريقة شرحها وتقديمها 25
   

62 
لا أفهم المطلوب ولكن أفهم الرياضيات جيدا وأشارك المعلم في الصف 

    في المسائل 

66 
معلم متمكّن يستطيع تقديمها بطرق عدة   إلىالرياضيات مادة بحاجة 

    متنوعة تساعدني في التفكير والتحليل والاستنتاج
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، (عينة البحث غيرمن )طالبة  (42على عينة بلغ عددها ) نهائية ثبات المقياس بصورته ال

 (. 9كما هو موضح بجدول  ) ائجوجاءت النت  4040/ 41/1بتاريخ 

 (  5جدول  )

 حساب ثبات مقياس الميليوضح 

 نسبة الثبات عدد الفقرات أبعاد المقياس

 21662 62 : ميل التلميذ نحو المادةلأولالبعد ا

 21960 66 البعد الثاني :ميل التلميذ نحو النجاح في المادة

 21609 0 البعد الثالث : ميل التلميذ نحو معلم المادة

 21696 66 المقياس الكلي

 

، وبذلك (00828حيث بلغ )؛ ا للأبعاد الثلاثة وللمقياس ككل وكان معامل الثبات مرتفع  

 (.2اصبح مقياس الميل جاهزا في صورته النهائية كما هو موضح )ملحق

 مفتاح الإجابة الخاص بمقياس الميل
بشكل منّظم  التصحيح لسهولةجابات الخاص بالمقياس لإقام الباحث بوضع مفتاح ا

وكل منها يمثل حكما  ،ومنها السلبي الإيجابيوسهل، فالمقياس مؤلف من مجموعة عبارات منها 

تخص طريقة تدريسها وأسلوب معلميها، وأمام  كمادة مدرسية وكذلك عبارات على الرياضيات 

 (.10بجدول )، وكان مفتاح الإجابة على النحو المبين درجات (7)كل عبارة مقياس من 

 

 (  62جدول  )

 مفتاح الإجابة الخاص بمقياس الميل يوضح 

 معارض العبارة الرقم
غير 

 متأكد
 موافق

 البعد الاول: ميل الطالب نحو المادة 

 هاأحبمادة الرياضيات هي من المواد التي  1
6 2 6 

 الرياضيات لا ينجح فيها الا الاذكياء 2
6 2 6 

 في الرياضيات بسهولة  أحل المسائل الحسابية 6
6 2 6 

 أتمتع بحل كل أنواع المسائل في كتاب الرياضيات 6
6 2 6 

 الرياضيات مادة معقدّة ولا تمت للواقع بصلة 9
6 2 6 

 الرياضيات لأنها تزيد من القدرة على التفكير أحب 0
6 2 6 

6 
أشعر بالرياضيات كمادة واقعية وأراها من حولي من خلال القسم 

 6 2 6 جبريال

 الرياضيات لأنها مادة تطبيقية  وليست مادة  حفظ أو تلقين أحب 6
6 2 6 
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 في زيادة حصص الرياضيات لأنها طويلة وبحاجة لعمل اكثر أرغب 5
6 2 6 

 انجح في كل المواد ما عدا الرياضيات 62
6 2 6 

 التقدم في كل العلوم متعلق بالرياضيات 66
6 2 6 

 متعلق بالرياضياتالتقدم التكنولوجي  62
6 2 6 

 البعد الثاني :ميل الطلاب نحو النجاح في المادة

 مهما درست واجتهدت لا انجح ابدا في الرياضيات 66
6 2 6 

66 
أن اتعلمها لأنها تعتبر تحدي  أحببالرغم من صعوبة الرياضيات ولكني 

 6 2 6 بالنسبة لي

 ليست كل أقسام الرياضيات صعبة فقط الجبر  269
6 2 6 

60 
 6 2 6 القسم الوحيد الذي يبعدني عن مادة الرياضيات وهجبر ال

66 
المشكلة ان مادة الرياضيات كبيرة جدا ومتنوعة لا يستطيع عقلي 

 استيعابها بالكامل

 

6 2 6 

 كل المواد العلمية وخصوصا الرياضيات أحب 66
6 2 6 

 في التخفيف من المنهج  لأستطيع النجاح فيها أرغب 65
6 2 6 

 بساعات دعم خاصة في المدرسة للرياضيات أكثر أرغب 22
6 2 6 

26 
كثرة الأسئلة في  إلىعدم القدرة في النجاح في الرياضيات  يرجع 

 6 2 6 الامتحانات والوقت الكبير الذي تحتاجه

22 
أنا أفهم الرياضيات في الصف ولكني لا استطيع متابعتها وأنسى 

 6 2 6 المعلومات بسرعة

 افهم شرح المعلم وأشاركه ولكني لا أستطيع صياغة وكتابة ما فهمته  26
6 2 6 

26 
المسابقات دائما تحتوي على مسائل وأسئلة غامضة لا سيما في 

 6 2 6 الهندسة

 ات الاختبارلا أفهم ما هو مطلوب مني في  29
6 2 6 

 لبعد الثالث : ميل الطالب نحو معلم المادةا

 يشرحون بسرعة لأن المنهج كبير معلمو الرياضيات 20
6 2 6 

 طريقة شرح الدرس مملة ولا أستطيع الانتباه والتركيزفي الصف 26
6 2 6 

26 
استخدام الوسائل الحديثة والتكنولوجيا من قبل المعلم يساعد في 

 6 2 6 تخفيف صعوبة المادة

 مشكلتي ليست مع الرياضيات نفسها بل بطريقة شرحها وتقديمها 25
6 2 6 

62 
لا أفهم المطلوب ولكن أفهم الرياضيات جيدا وأشارك المعلم في الصف 

 6 2 6 في المسائل 
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 تطبيق تجربة البحث
الباحث بتطبيق أداتي البحث قبليا على مجموعتي البحث قام  :تطبيق أدوات البح  قبليا   (1

 على النحو التالي:
في قبليا  على مجموعتي البحث تطبيق اختبار مهارات التفكير التأملي تم  (1-1)

 44/4/4041يوم   4040/4041الفصل الدراسي الثاني 
الميل تجاه الرياضيات قبليا  على مجموعتي البحث في  تم تطبيق مقياس (1-4)

 47/4/4041الفصل الدراسي الثاني يوم 
تم التعامل مع بيانات المجموعتين التجريبية والضابطة التي تم الحصول  (1-7)

عليها من التطبيق القبلي لاختبارمهارات التفكير التأملي ومقياس الميل ، 
 (.11والنتائج كما هي موضحة بجدول )

 ( 66ول ) جد

 يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيم " ت " 

 المجموعتين التجريبية والضابطة القبلي لأدوات البحث على كلا  لنتائج التطبيق

 

 الاختبارنوع 
الدرجة 

 الكلية

درجات  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الحرية

قيمة  

 )ت(

 

 الدلالة
 2ع  2م  6ع  6م 

 التأملياختبار 

 التفكير التأملى

 

 غير دال 2،222 02 6،656 9،262 6،550 91222 02

 مقياس الميل

 التحصيل

 

 غير دال 6،226 02 2،222 9،222 2،666 6،66 56

 

يتضح من الجدول أن الفرق بين متوسطات درجات طلاب كل من المجموعتين التجريبية 

ق بين المجموعتين، ووجد فرتوالضابطة على أدوات البحث قبليا  غير دالة، مما يعنى أنه لا 

 .وهذا يؤكد تكافؤ الفرص في متغيرات البحث التابعة قبل إجراء تجربة البحث

 

  والمتسلسات:تطبيق وحدة المتتابعات  (4
 4040/4041في الفصل الدراسي الثاني مجموعتي البحث تم تدريس الوحدة ل

 43/4/4041سبوع بدأت  أكل حصتين ( أسابيع بواقع 1واستمرت التجربة فترة )
، حيث تم تدريس الوحدة للمجموعة الضابطة بواسطة 10/2/4041واستمرت حتى 

دريس تلك الوحدة، أما المجموعة معلم الفصل وفق الطرق التي يستخدمونها في ت
التجريبة فقام معلم الفصل بالتدريس لها بعد حصوله على تدريب من الباحث على 

التعليم المدمج، واستخدام منصة أدمودو وبنك المعرفة المصري  إستراتيجياتاستخدام 
 وبعض البرمجيات مفتوحة المصدر. 

اتي البحث بعديا على مجموعتي البحث قام الباحث بتطبيق أد :بعديا  تطبيق أدوات البح   (7
 على النحو التالي:

66 
معلم متمكّن يستطيع تقديمها بطرق عدة   إلىالرياضيات مادة بحاجة 

 6 2 6 متنوعة تساعدني في التفكير والتحليل والاستنتاج
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ا على مجموعتي في الفصل تم تطبيق اختبار مهارات التفكير التأملي بعدي   (1-2)
 17/2/4041يوم   4040/4041الدراسي الثاني 

ا على مجموعتي البحث في تم تطبيق مقياس الميل تجاه الرياضيات بعدي   (1-2)
 12/2/4041الفصل الدراسي الثاني يوم 

 تفسير نتائج البحث ومناقشتها
الصرورة النهائيرة لهرا، وتنفيرذ التجربرة البحثيرة،  إلىبعد صياغة أدوات البحث والتوصل   

 النتائج التالية: إلى توصل الباحث
 : لطاب الصف الثاني الثانويقائمة مهارات التفكير التأملى  (1

بعد مراجعة الدراسات والبحوث التي تناولت التفكير  لقائمة المهاراتتوصل الباحث 

التأملي، وبناء على ذلك تم إعداد قائمة مبدئية بتلك المهارات، تم عرضها على مجموعة من 

الصورة النهائية لقائمة مهارات التفكير التأملي  إلىالمحكمين، وفي ضوء أرائهم تم التوصل 

كل منها  تحتس مهارات أساسية يندرج لطلاب الصف الثاني الثانوي، وتكونت من خم

 :كالتالي  عدد من المهارات الفرعية

 ن فرعيتان.امهارات تحتها ، يندرجالبصري دراكالإ (1-1)
 أربع مهارات فرعية. تحتها، يندرج الكشف عن المغالطات (1-4)
 أربع مهارات فرعية. تحتها، يندرج استنتاجات إلىالوصول  (1-7)
 مهارات فرعية.ثلاث تحتها يندرج  ،تفسيرات مقنعة إعطاء (1-2)
 أربع مهارات فرعية. تحتها، يندرج وضع حلول مقترحة (1-2)

 ،( 4004  :عفانة واللولو) :وقد اتفقت تلك القائمة مع العديد من الدراسات ومنها

(، 4010 :( )القطراوى4002 :(، )عبد الوهاب 4002: )زيادة ،(4002)كشكو  

التفكير التأملى تشمل خمس نهم أجمعوا على أن مهارات إ(، حيث 4011 :)الفار

من أسئلة البحث  ، وبذلك يكون الباحث قد أجاب عن السؤال الأولمهارات أساسية

 .(1)ملحق 

ستقراء الدراسات والأبحاث اقام الباحث بالتعليم المدمج:  إستراتيجيات تحديد بعض (4
نوع تستخدم في هذا ال ستراتيجياتعدد من الإ إلىالتي تناولت التعليم المدمج، وتوصل 

 :ين هما ستراتيجيتإمن التعليم، تخير منها الباحث 
 الفصل المعكوس. ( 4-1)

 .الاستقصاء(4-4)

 .لأنهما تدعمان عملية التفكير التأملي ن نظراياختار الباحث الإستراتيجيت

ن لوحدة المتتابعات يعد الباحث دليل المعلم القائم على هاتين الإستراتيجيتأ (4-7)

 الذي تضمن:، والمتسلسلات 

 .الأهداف العامة لمادة الجبر للصف الثانى الثانوى( 4-7-1) 

 .الأهداف العامة لوحدة المتابعات والمسلسلات( 4-7-4) 

  :تحضير دروس الوحدة ويشتمل كل درس على ما يلي( 4-7-7)
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    .السلوكية لأهدافا (4-7-7-1)                          

     .الوسائل التعليمية (4-7-7-4)                          

الفصل المعكوس،   تيعرض الدرس باستخدام استراتيجي (4-7-2)

 الاستقصاءو

 .التقويم (4-7-2)

 من أسئلة البحث. يكون الباحث قد أجاب على السؤال الثانيوبذلك 

لدى طالبات  مهارات التفكير التامليبعض في تنمية  ظهر أثر واضح للتعليم المدمج (7
اختبار مهارات التفكير  قام الباحث بإعداد ذلكوللتحقق من : الصف الثاني الثانوي

وتعديله في ضوء مقترحاتهم وحساب   ،ثم عرضه على مجموعة من المحكمين، التاملي
رجة ( مفردة، والد74وأصبح في صورته النهائية يتكون من )، معامل ثباته وصدقه 

تم اختبار وقد ، (  دقيقة 22(  درجة، وقد تحدد الزمن اللازم للإجابة  )10النهائية )
البيانات التي تم الحصول عليها من نتائج  معالجة، وتم () قبليا وبعديا       الطلاب 
 (.14إحصائيا كما هو موضح بجدول ) الاختبار

 
 (62جدول ) 

  لمهارات التفكير التاملي للاختبار البعدي  يوضح المتوسط الحسابي

  ودلالته   n2وحجم التأثير التجريبي  حصائيةوقيمة " ت "  ومدى دلالتها الإ
6)  

 

 : يلي ما السابق  جدولال من يتضح

المجموعة التجريية عن متوسطات  درجات  طالباتارتفاع  متوسطات  درجات ( 1  7)

المجموعة الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار  مهارات التفكير التأملي، وقد   طالبات

البصري حيث بلغت الزيادة )  دراكبلغت أكبر نسبة زيادة في اكتساب مهارة  الإ

مهارات 

التفكير 

 التأملى

 

 مجموعة
 

المتوسط 

 الحسابى

 

النسبة 

 المئوية

 

حجم 

 الزيادة

 الإنحراف

 المعياري

 

  قيمة

 " ت"

مستوى 

الدلالة        

     (. ر 6)

حجم 

التأثير 

 التجريبي

 

 الدلالة

 دراكالإ

 البصري

  %  06166 6166 الضابطة

26،66% 
6162  

-9165  
 ةدال 

 إحصائيا  

 

2166 
دال  

 2156 %  69156 62166 التجريبية مرتفع

الكشف عن 

 المغالطات

  % 00،66 6156 الضابطة

60،62% 
6169  

-0120  
 ةدال 

 إحصائيا  

 

2166 
دال 

 0166 %  62166 5،56 التجريبية مرتفع

الوصول 

 إلى

 استنتاجات

  %  62،90 6166 الضابطة

66،22% 
6122  

-2169 
 ةالد

 إحصائيا  

 

2165 
دال 

 6166 %  66166 5166 التجريبية متوسط

 إعطاء

تفسيرات 

 مقنعة

  %  96،66 0156 الضابطة

60،50% 
9122  

-6162  
 ةدال

 إحصائيا  

 

2129 
دال 

 2166 %  66،66 6156 التجريبية مرتفع

وضع 

حلول 

 مقترحة

  %  06،66 6162 الضابطة

26،96 % 
0160  

-9129 
 ةدال 

 إحصائيا  

 

2166 
دال 

 6195 %  69،06 62126 التجريبية مرتفع

 

الدرجة 

 الكلية

  %  06،56 66166 الضابطة

66،26  
% 

6156  

-6125 
 ةدال

 إحصائيا  

 

2196 
دال 

 2166 %  62،65 65166 التجريبية مرتفع  
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%(، ويلي ذلك زيادة في  اكتساب مهارة وضع حلول مقترحة  حيث بلغت الزيادة 42087

تفسيرات مقنعة حيث بلغت  إعطاء%(، ثم جاءت الزيادة في اكتساب مهارة 41021)

%(، وبعدها زيادة في اكتساب مهارة  الكشف عن المغالطات حيث بلغت 11091)

استنتاجات بنسبة  إلىوأخيرا  جاءت زيادة في اكتساب مهارة الوصول   %(، 11030)

ككل فقد بلغت الزيادة في اكتساب مهارات التفكير  الاختبارأما على مستوى ، %(11044)

%(  وهذه النسبة الدالة على الزيادة في اكتساب مهارات التفكير 18042التأملى بنسبة )

 .التأملى  تعتبر مناسبة ومقبولة

( بين متوسطات درجات 0001عند مستوى دلالة ) إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة ( 4  7)

مهارات التفكير  مجموعتى البحث التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى لاختبار طالبات

أنه قد حدث نمو واضح ودال  إلىالمجموعة التجريبية، ويشير هذا  الباتالتأملى لصالح ط

لى لدى طلاب المجموعة التجريبية التى درست باستخدام بعض في مهارات التفكير التأم

مقارنة  بطلاب المجموعة الضابطة التى درست بالطريقة  إستراتيجيات التعليم المدمج

 .( طريقة الشرح المعتادة) في المدراسالمتبعة 

دلالة ، وهذا   امرتفعا  وذ الاختبارجاء حجم التأثير التجريبي على مستوى مهارات ( 7  7)

في اكتساب مهارات التفكير التأملى لدى المجموعة  املحوظ اوتطور ايعنى أن هناك نمو

 .التعليم المدمج إستراتيجياتبعض التجريبية بعد التدريس لهم باستخدام 

من  وليقبل الفرض الأو ،من أسئلة البجث ويتم الإجابة على السؤال الثالثوبناء  عليه        

(   بين 0001عند مستوى  ) إحصائية" يوجد فرق ذو دلالة الذي ينص فروض البحث 

متوسطات درجات طلاب مجموعتى البحث التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى 

 ".لاختبار مهارات التفكير التأملى لصالح طلاب المجموعة التجريبية

 :تفسير نتائج الفرض الأول ومناقشتها
الرتعلم  اسرتخداممهرارات التفكيرر الترأملى علرى أن   ختبرارلتطبيرق البعردى لاأكدت نتائج ا

الصررف  البرراتفري تنميررة مهرارات التفكيررر الترأملى لط لرره أثرر واضررح المردمج كررنمط تدريسري 
 التعلرريم المرردمج إسررتراتيجياتباسررتخدام بعررض  ، ويعتقررد الباحررث أن الترردريسالثررانى الثررانوى

، وتنوع البيئة التعليميرة، وكرذلك تعردد مصردر  (الاستقصاءتي الفصل المعكوس واستراتيجي)
بررين متوسررط درجررات طالبررات  إحصررائيةالررتعلم  كرران لرره الأثررر فرري وجررود فرررق ذو دلالررة 

التجريبيرة ، ويفسرر الباحرث ذلرك المجموعة  طالبات المجموعتين التجربية والضابطة لصالح
 في النقاط التالية: 

ريس المجموعة التجربية بإستراتيجية الفصل تنوع البيئة التعليمية أثناء تد (1
المعكوس كان له الأثر في تنويع الممارسات التعلمية للطالبات وكذلك تنويع 

 التكليفات، مما زاد من فرص ممارستهم للتفكير التأملي وإكتسابهم لمهاراته.
استخدام الطالبات لمصادر التعلم المتعددة كبنك المعرفة ومنصة أودمودو زاد من  (4

تعتهم وإندماجهم بعمليات التعليم ودعم عمليات التعلم، وإنعكس ذلك على م
  .للتفكير التأملي بكافه مراحله ممارستهم
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يقومون بدور إيجابي في التعلم،  الباتجعل الط الاستقصاءاستخدام استراتيجية  (7
العلاقات التى نمت بشكل واضح لدى  إدراكوساعد على نمو مهارة التأمل و

  .موعة التجريبيةالمج طالبات
التدريسية السابق ذكرها ضمن مجموعات ساعد  ستراتيجياتالعمل من خلال الإ (2

، ومن المسلم به أن الطلاب على الاكتشاف و المناقشة، مما أدى لزيادة الوعى 
  .استيعاب المعرفة الرياضية الإكتشاف يدعم عمليات التأمل ممايزيد من معدلات

فاعلية التعلريم المردمج فري أظهرت نتائجها ( التى 4012الشهوان:)دراسة وهذا ما أكدته 
التحصيل المباشر والتفكيرر الترأملي لطالبرات الصرف الأول الثرانوي فري مرادة نظرم العلومرات 

الررتعلم الترري برهنررت نتائجهررا  علررى أثررر  (4040مصررطفى:)، كمررا يتفررق مررع دراسررة الإداريررة
التررأملي لتلاميررذ المرحلررة الإعداديررة ذوي القرردرات المقلرروب لتنميررة المفرراهيم العلميررة والتف يررر 

التي اكدت نتائجها على فاعلية  (4040أبو العنين:)ويتفق أيضا مع دراسة  ، العليا في العلوم
التأملي القائم علرى بحروث العمرل فري تنميرة التحصريل والتفكيرر الترأملي فري مرادة  الاستقصاء

  .العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية
 

تنمية ميل طالبات الصف الثاني الثانوي نحو في  ر أثر واضح للتعليم المدمجظه (2
ثم ، وجاءت تلك النتيجة بعد إعداد الباحث لمقياس الميل نحو الرياضيات: الرياضيات

( 71ليصبح )وتعديله في ضوء مقترحاتهم  ،عرضه على مجموعة من المحكمين
( مفردة في 17( مفردة في البعد الخاص بميل الطالب تجاه الادة، )14مفردة، منهم )

( مفردات في البعد الخاص بميل 1البعد الخاص بميل الطالب تجاه النجاح في المادة، )
وكانت الدرجة ، لهصدق الثبات والحساب معامل الطالب تجاه معلم المادة ، وتلى ذلك 

تم اختبار (  دقيقة وقد 22وقد تحدد الزمن اللازم للإجابة  )( درجة، 97النهائية له )
، وتم التعامل مع البيانات التي تم الحصول عليها من نتائج (الطلاب )قبليا وبعديا

 (.17إحصائيا كما هو موضح بجدول ) الاختبار
 (66جدول ) 

 حصائيةوقيمة " ت "  ومدى دلالتها الإ للتطبيق البعدي للميل نحو الرياضيات  يوضح المتوسط الحسابي

 ودلالته   n2وحجم التأثير التجريبي 

 المتوسط لمجموعةا الميل

 

النسبة 

 المئوية

 

حجم 

 الزيادة

الانحراف 

 المعياري

 

 

  قيمة

 " ت"

مستوى 

        الدلالة

     (. ر6)

حجم 

التأثير 

 التجريبي

 

 الدلالة

نحو 

 المادة

 2616 تجريبية
66166%   

66106%  
 

2106 

 دالة 616560
 
2166 

 
 

 

دال 

 29150 ضابطة مرتفع
09166%  

6126 

نحو 

النجاح 

في 

 المادة

 22150 تجريبية
66169%   

66106%  
6129 

 دالة 2156

 
2166 

 

 

دال 

 20166 ضابطة مرتفع
62166%  

6162 

 نحو 

معلم 

 المادة

  %66166 62160 تجريبية

22126% 
6106 

 دالة 61655

 

2190 

 

 

دال 

 6616 ضابطة مرتفع
00166%  

2162 
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المقياس 

 الكلي

%69106 61.12 تجريبية   

66166%  
5.36 

 دالة 2.013
 
2166 

 

 

دال 

 64.24 ضابطة مرتفع
06190%  

5.59 

 

 

 السابق ما يلي:يتضح من الجدول 

المجموعة التجريية عن متوسطات  درجات  طالباتارتفاع  متوسطات  درجات  (2-1)

، وقد  بلغت أكبر نسبة زيادة لمقياس الميل المجموعة الضابطة في التطبيق البعدى  طالبات

الميل نحو %(، ويلي ذلك زيادة في  44001حيث بلغت الزيادة )  الميل نحو معلم المادةفي 

الميل نحو النجاح في الزيادة في وأخيرا  جاءت %(، 18018حيث بلغت الزيادة ) المادة

ككل فقد بلغت الزيادة في مقياس الميل أما على مستوى ا %(17012غت )حيث بل المادة

الميل %(  وهذه النسبة الدالة على الزيادة في 18،11بنسبة )الميل نحو الرياضيات اكتساب 

 .تعتبر مناسبة ومقبولةنحو الرياضيات و

( بين متوسطات درجات 0001عند مستوى دلالة ) إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة ( 2-4)

لصالح  لمقياس الميلمجموعتى البحث التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى  طالبات

في الميل نحو أنه قد حدث نمو واضح ودال  إلىالمجموعة التجريبية، ويشير هذا  الباتط

 الاستقصاءالمادة نتيجة استخدام التعليم  المدمج من خلال استراتيجيتي الفصل المعكوس و

بالتدريس المباشر قارنة  بطلاب المجموعة الضابطة التى درست م في عملية التدريس

 .بطريقة المحاضرة

مرتفعا  وذا  دلالة ،  الميل نحو الرياضياتجاء حجم التأثير التجريبي على مستوى ( 7=2)

لدى المجموعة  الميل نحو الرياضياتفي  املحوظ اوتطور اوهذا يعنى أن هناك نمو

 .التعليم المدمجاستخدام التجريبية بعد التدريس لهم ب

يقبل الفرض و ،من أسئلة البحث السؤال الرابع عنالإجابة  ؛ فقد تمتوبناء  عليه        

 (عند مستوى  إحصائية" يوجد فرق ذو دلالة على : ص نالذي من فروض البحث  ثانيال

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي  طالباتبين متوسطي درجات  (0001

 ".المجموعة التجريبية طالباتلمقياس الميل نحو الرياضيات لصالح 

 تفسير نتائج الفرض الثاني ومناقشتها
التعلم المدمج  استخدامأن  لمقياس الميل نحو الرياضيات نتائج التطبيق البعدى  أكدت

لدى طالبات المجموعة التجريبية بصورة أكبر من  تهفي تنمي كنمط تدريسي له أثر واضح 

التي تمت مع طالبات المجموعة الضابطة، وتجلى أثر ذلك في وجود فرق دال إحصائيا بين 

وذلك في الأبعاد الثلاثة التجريبية المجموعة  طالبات لصالحنحو الرياضيات  متوسط الميل

  بما يلي : ، ويفسر الباحث ذلكللميل وكذلك في مقياس الميل ككل
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من مبادئ علم النفس أن الإثارة الذهنية تمثل دافعا قويا للميل، وهذا ما حدث  (1
التدريس  تيإستراتيجيفللتعليم المدمج مرونة كبيرة في تنويع بيئة التعلم من خلال 

جعل و   مما وفر بيئة تعلم تتعدد فيها المثيرات  والاستقصاء   الفصل المعكوس
يبية تتقبل المحتوى العلمي وتستجيب له، ومع توالي طالبات المجموعة التجر

ميل لطالبات المجموعة التجريبية نحو  ارتفع )ازداد(المواقف التعليمية 
 الرياضيات.  

إثبات الذات ومن سماتهم التحدي، وهو  إلىمن حاجات المراهقة النفسية الحاجة  (4
التي تحفز  لاستقصاءاما توفر في التعليم المدمج عند استخدام استراتيجية الفصل 

الطالبات وتستثير ذهنهم وتحفزهم للإنغماس في الممارسات التعليمية مما دعم 
  .ميلهم نحو الرياضيات 

فاعلية استخدام استراتيجية ( إذ أظهرت النتائج 4040)عماوي:  دراسةوهذا ما أكدته 

الدافعية نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر على زيادة التعلم المقلوب 

م يالتعلالتي برهنت نتائجها  على أثر  (4009:حمدم)دراسة ، وكذلك أكدت ساسيالأ

وهو أحد أشكال التعلم المدمج في تنمية إتجاه طلاب الصف الأول الثانوي نحو  الإلكتروني

زيادة دافعية أظهرت نتائجها  ( التى4013: خورشيدة)كما يتفق مع دراسة  الرياضيات.

ستخدام استراتيجية الفصل المعكوس اطالبات الصف الأول الثانوي نحو الرياضيات عند تم 

نتائج تفوق ( حيث أظهرت نتائجها 4011دراسة )ظريفة: وتؤكد نفس الأمر ،في التدريس

 واتفقت ،تاب(التي درست بإستخدام أحد برامج التعليم المدمج )ميني المجموعة التجريبيبة

أثر استخدام التعلم المدمج على على  كدت نتائجهاأالتي  (4014:)الجحدليأيضا مع دراسة 

نتائج دراسة  أكدتمادة الرياضيات، وأيضا  الصف الأول المتوسط في  تنمية إتجاه طلابت

لدى تلاميذ الجغرافيا فعالية التعليم المختلط في تنمية الميل نحو مادة ( 4011)عمران:

 .لمرحلة الإعداديةا

لمهارات التفكير  الصف الثاني الثانويوجود عاقة إرتباطية بين اكتساب طالبات  (2
 نحو الرياضيات  والميل التأملي

 

 ( 66جدول )

 يوضح معاملات الارتباط بين مهارات التفكير التاملي

 والتحصيل الدراسي  لطلاب مجموعة البحث التجريبية 
 التأملىمهارات التفكير  المتغير

و 
ح
ل ن
المي

ت
ضيا

الريا
 

 

 معاملات الارتباط
 

 حصائيةالدلالة الإ

487,0 
 

 دال
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بين درجات المجموعة  قوية وجود علاقة ارتباطية موجبة (12)يتضح من جدول 

، وبذلك يقبل البعدى التطبيقفي  والميل نحو الرياضياتالتجريبية في اختبار التفكير التاملي 

جابية بين نتائج المجموعة إييوجد علاقة ارتباطية  الذي نص على " ثالثالفرض ال

والتطبيق البعدي لمقياس الميل نحو  تأمليالتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير ال

 ."الرياضيات

 ثالثتفسير نتائج الفرض ال
الطالبات في الصف بين اكتساب  قويةموجبة الباحث وجود علاقة ارتباطية   يعزو

في وحدة )المتتابعات  والميل نحو الرياضياتمهارات التفكير التاملي الثاني الثانوي 

التي تثير ذهن التلميذ  الاستقصاءالباحث على استراتيجية  اعتمادأن  إلىوالمتسلسلات( 

جانب استراتيجية الفصل إلى وتنشطه من خلال الأسئلة مفتوحة النهاية والمناقشات، 

البيئة التعليمية للطالب وتراعي الفروق الفردية أسهما في إقبال  المعكوس التي تنوع في

نه غير إحيث  الباتجديد على الط الطالبات بشغف على المحتوى العلمي للوحدة لاسيما أنه

 ،اتبالتراكم معرفي لدى الطيحتاج لإستخدام لا  إلى، وبالتسابقة رياضيةمفاهيم  ةمرتبط بأي

كان ومن ثم ميلهم نحو المادة ، وازدادبالمتعة أثناء التعلم  شعور الطالبات إلىكل هذا أدى 

 ميلهم نحو الرياضيات.لمهارات التفكير التاملي و الباتمتلاك الطامدى بين  كبيرالتأثير 

 ؟  ضاف البحثأماذا 
 فيما يلي :  اتضحتمن خلال النتائج التى توصل إليها البحث يكون هناك إضافة تربوية 

 ملي للصف الثاني الثانوي أقائمة بمهارات التفكير التقدم هذا البحث  (1
قدم هذا البحث دليلا للمعلم يوضح كيفية تدريس وحدة ) المتتابعات  (4

  .للصف الثانى الثانوى وفق نمط التعليم المدمجوالمتسلسلات( 
في مهارات التفكير التأملي لوحدة ) المتتابعات والمتسلسلات  اقدم البحث اختبار (7

 .في تقييم أداء الطلاب ستعانة بهالا( يمكن 
  للميل نحو الرياضيات يمكن إستخدامه لتقييم ميول الطلاب. امقياس قدم البحث (2
الدليل على أن التفكير التأملي لدى الفرد يمكن تنميته اذا أعدت له  البحث قدم (2

  .برامج تعليمية مخططة وهادفة
تستثير ذهن  الاستقصاءالفصل المعكوس و إستراتيجياتالباحث أن  أوضح (1

 الطلاب وتدفعه للتفكير مما يدعم ميوله نحو المادة الدراسية.
في تنمية  التعليم المدمج إستراتيجياتوجود أثر لاستخدام  البحث كما أوضح (3

 .للصف الثانى الثانوى الرياضياتمهارات التفكير التاملي في 

 توصيات البحث 
وصى الباحث بمجموعة من التوصيات ي في ضوء النتائج التى توصل إليها البحث 

  :أهمها

 تخطيط وإعداد وتنفيذ برامج تدريبية للطلاب على مهارات التفكير التأملي. (1
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مختلف المواد الدراسية  في معا الميلالاهتمام بتنمية مهارات التفكير التاملي و (4
 الأخرى

تفكير إثراء المقررات التعليمية بالأنشطة التى تساعد على تنمية مهارات ال (7
 .التاملي لدى طلاب المراحل التعليمية المختلفة

تضمين برنامج اعداد معلم الرياضيات مادة خاصة بتنمية التفكير بأنواعه  (2
لما  ، المدمج(الإلكترونيبأنماط التعليم المختلفة )المباشر، المتعددة وربطها 

  .للتفكير من أهمية قصوى في إعداد الفرد للحياة
 ستراتيجياتلإالمعلم في تدريس الرياضيات يتضمن اضرورة إعداد دليل  (2

 .المناسبة التى أثبتت الدراسات فاعليتها في تنمية مهارات التفكير التاملي
لما لها من فوائد في  تدريس التعلم المدمج إستراتيجياتتدريب المعلمين على  (1

 .تحقيق عدد من نواتج التعلم المرغوب
الفعالة مع المدارس لتطوير العملية  تفعيل دور كليات التربية بالمشاركة (3

توظيفه في  وكيفية التعليم المدمجالتعليمية من خلال عقد دورات للمعلمين على 
 .تنمية مهارات التفكير التاملي

 بحوث مقترحة 
 قترح الباحث إجراء الدراسات التالية : ي إلىامتدادا  للاستفادة من  البحث الح

في  تدريس وحدات أخرى في منهج  يم المدمجالتعل إستراتيجياتدراسة فاعلية  (1
الرياضيات والمواد الأخرى التي تساعد الطلاب على تنمية مهارات التفكير 

  .التاملي لديهم
في تنمية الميول والاتجاه  التعليم المدمجإجراء دراسة لتحديد فاعلية استخدام  (4

 .في فروع مادة الرياضيات في المرحلة الثانوية
على تنمية  وتاثيره استخدام التعليم المدمجدراسة فاعلية تدريب المعلمين على  (7

 .لطلاب المرحلة الثانويةالأنواع المختلفة من التفكير 
)شعبة الرياضيات( على استخدام  برامج مقترحة لتدريب طلاب كليات التربية (2

  .في تدريس الرياضيات التعليم المدمج
في تنمية أنواع أخرى من التفكير  تعليم المدمجال إستراتيجياتدراسة فاعلية  (2

 ذوي الإحتياجات الخاصة.لطلاب ل وتنظيم التفكير في تدريس الرياضيات 
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 المراجع

 المراجع العربية:
(: واقع الإشراف التربوي ودوره في تنمية مهارات التعليم 4019ابراهيم، معتز أحمد )

، ص 1، ع78لمعلم الرياضيات بالتعليم الثانوي، مجلة تكنولوجيا التربية، مج الإلكتروني

 .419-422ص

، دار فنون 4(: مهارات التدريس )الجزء الأول(، ط4019وخخرون)                              

 للطباعة والنشر والتوزيع، مصر.

راء المعرفة في تنمية ما و إستراتيجيات( : أثر استخدام 4014أسماء عاطف ) ،أبو بشير

مهارات التفكير التأملي في منهاج التكنولوجيا لدى طلبة الصف التاسع الأساسي محافظة 

 ، غزة.رالوسطى، رسالة ماجستير"غير منشورة"، جامعة الأزه

م (: فاعلية برنامج قائم على التعليم المدمج في تحصيل  4017أبو الريش، الهام حرب )

، الجامعة غير منشورة النحو والاتجاه نحوه، رسالة ماجستيرطالبات الصف العاشر في 

  .الاسلامية، غزة

(: أثر استخدام النمذجة الرياضية في تنمية التفكير الإبداعي 4014أبو مزيد، مبارك مبارك )

في الرياضيات لدى طلاب الصف السادس الأساسي في محافظة غزة، رسالة ماجستير "غير 

 جامعة الأزهر،غزة، فلسطين.منشورة"، كلية التربية، 

(: مهارات التفكير التأملي في محتوى منهاج التربية 4010جمال عبد الناصر ) ،أبو نحل

غير منشورة"،  الإسلامية للصف العاشر الأساسي ومدى إكتساب الطلبة له، رسالة ماجستير"

 .،كلية التربية ، الجامعة الإسلامية ، غزة

التأملي القائم على بحوث العمل  الاستقصاء(. 4040إبراهيم. )أبو العنين، يمنى إيهاب محمود 

مجلة  .ودوره في تنمية التحصيل والتفكير التأملي في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية

 .4118: 4081، ص ص  1، ج109كلية التربية بالمنصورة، ع

التي ترعاها جامعة  ( P.I.E.T)فاعلية برامج إعداد المعلمين المطور: (4019)أبوعودة، وصال

زهر من وجهة نظر المعلمين المستضيفين ومدراء المدارس والمشرفين التربويين، رسالة الأ

 .زهر، غزةالأجامعة (،غير منشورة)ماجستير 

: أثر استخدام التعليم المدمج في تدريس العلوم على (م 4012)البلوي، هاجر بنت عبدع عودة 

رسالة ماجستير غير ات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتوسطة، التحصيل وتنمية مهار

 .، السعوديةجامعة طيبة منشورة ،



 

 =622 = 

  2222 ومفبرن  - لتاسعا العدد - لثالثاالمجلد 

 الرقميالتعليم والتعلم  تكنولوجيامجلة 

تدريس   التساؤل الذاتي في فاعلية استراتيجية(: 4017أحمد، سارة عبد الستار الصاوي )

على تنمية بعض مهارات التفكير التأملي والتحصيل لدى طلاب الصف الأول  تاريخال

 ، القاهرة.،رسالة ماجستيرغير منشورة، كلية التربية، جامعة جنوب الواديالثانوي

(: فعالية التّعليم المختلط في تنمية بعض المفاهيم 4011أحمد، أحمد محمد الصغير عمران )

كلية ، غير منشورةة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، رسالة ماجستيرالجغرافية والميل نحو الماد

 ، القاهرة.، جامعة عين شمسالتربية

 الفهم بعضمهارات تنمية في الذاتي التساؤل إستراتيجية (: أثر 4012) إبراهيم رنا ،حمدالأ

 ،البعث جامعة مجلةالأساسي،  التعليم من الحلقةالأولى تلاميذ لدى الرياضي القرائي

 .221:281، ص ص 4، ع17بغداد،مج

أثر استخدام إستراتيجية الصف المقلوب في تنمية التفكير (:4013أخورشيدة، عبير أحمد )

، رسالة الرياضي وفي الدافعية نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف الأول الثانوي العلمي

 ماجستير غير منشورة، جامعة خل البيت، كلية العلوم التربوية، الأردن

 الكفايات ضوء في الثانوية للمرحلة الطبيعية للعلوم الفعال التدريس(: 4014) هالة بخش،

 ، الأردن.عمان ،الشروق دار ،التعليمية

القيم الاجتماعية وعلاقتها بالتفكير التأملي لدى طالبات قسم (: 4017)الثقفي، عبدع، وخخرون

، 1عالتربية الخاصة المتفوقات والعاديات في جامعة الطائف، المجلة العربية لتطوير التفوق، 

 .422:488ص ص 

 تحصيل في الذاتيالتساؤل  تراتيجيةأثر اس(: 4017جاسم، باسم محمد، طه، فاتن حسام )

 .العراق، يناير، 13المتعددة، مجلة خداب الفراهيدي،ع كاءاتهنوسط وذمت الثانيطالبات الصف 

(: أثر استخدام التعلم المدمج على تحصيل 4014الجحدلي، عبد العزيز بن داخل بن دخيل ع )

طلاب الصف الأول المتوسط في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها، رسالة دكتوراه غير منشورة، 

 .جامعة أم القرىالمملكة العربية السعودية: 

، دار الفكر العربي، 1، طالتفكير مفاهيم وتطبيقات. (4017) عبد الرحمن فتحى ،جروان

 .الأردن عمان،

(: أثر الأسئلة السابرة في تنمية التفكير التأملى والتحصيل 4011حصة حسن ) ،الحارثي

كرمة، رسالة الدراسى في مقرر العلوم لدى طالبات الصف الأول المتوسط في مدينة مكة الم

 غير منشورة"، جامعة أم القرى ، المملكة العربية السعودية. ماجستير"

http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/103436/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/103436/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/103436/posts
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(: فعالية برنامج قائم على التعليم المتنقل المختلط في تنمية 4012الحنفي، أمل محمد المختار )

جامعة  ،مستويات التفكير الهندسي لدى طلاب المعلمين بشعبة الرياضيات ، كلية التربية

 مصر. ،المنوفية

 حل قائمةعلى تدريسية اتيجيهراست استخدام أثر(: 4011،عبدع )العبابنه، ومحمد الخطيب،

 السابع الصف طلاب لدى الرياضيات نحو والاتجاهات الرياضي التفكير على المشكلات

 .فلسطين ، ،غزة1 ع ،78 م التربوية، العلوم اسات، مجلة درالأردن في الأساسي

، دار السحاب للطباعة والنشر،  الإلكتروني: مصادر التعلم  (4012)محمد عطية  خميس،

 .القاهرة

(: فاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي وتنشيط المعرفة 4012الروفي، راشد بن محمد عبود )

الثانوي واتجاهاتهم نحو السابقة في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول 

 .جدةمنشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى،  غير دكتوراة رسالة القراءة،

التعلم  إستراتيجياتفاعلية وحدات دراسية قائمة على (: 4014)إيمان محمد إبراهيم  ،سالري

ا ، مجلة بكليات التربية  في تنمية أداءات تعليم التفكير لطلاب شعبة الرياضيات  المنظم ذاتي 

 .719: 772، يوليو، ص ص12تربويات الرياضيات، مج

، مكتبة الفلاح 4مهارات التفكير وسرعة البديهة وحقائب تدريسية، ط (:4014) ريان، محمد

 للنشر والتوزيع، الكويت.

 الشروق دار التطبيقية، الأمثلة مئات مع التفكير مهارات تدريس (:4011) جودت سعادة،

 الأردن. عمان، والتوزيع، للنشر

 المقلوبة في الصفوف استراتيجية على قائم تدريسي برنامج :فاعلية)م 4011(الشلبي، الهام ،

 جامعة غير منشورة، المعلمة ، رسالة ماجستير /التلميذة لدى العقل وعادات التقويم كفايات تنمية

 .سعودية، الالإسلامية سعود بن محمد الإمام

التفكير (: أثر التعليم المدمج في التحصيل المباشر و4012الشهوان، عروبة محمد حامد )

التأملي لطالبات الصف الأول الثانوي في مادة نظم العلومات الإدارية، رسالة ماجستير غير 

 منشورة، كلية العلوم التربوية، جامعة الشرق الأوسط.

(: أثر استخدام برنامج ميني تاب في تحصيل طلبة الصف 4011ظريفة، هشام محمد قاسم )

ودافعيتهم نحوتعلمه في مدارس نابلس، رسالة ماجستير التاسع الأساسي في وحدة الإحصاء 

 .فلسطين، غير منشورة ، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية



 

 =626 = 

  2222 ومفبرن  - لتاسعا العدد - لثالثاالمجلد 

 الرقميالتعليم والتعلم  تكنولوجيامجلة 

فاعلية استخدام المدخل المنظومي في تدريس الرياضيات  (:4011) مفرح جمعة عليعبد ع، 

رسالة الأساسي، من التعليم  الأولىالحلقة  تلاميذعلى التحصيل وتنمية التفكير التأملي لدى 

 .مصر ،جامعة الفيوم ، ماجستير غير منشورة

مهارات التعلم أدوات التكنولوجيا العصرية ، المجموعة العربية  (:4011)هبة  ،عجيبة

 .للتدريب والنشر، القاهرة

(: أثر استخدام برنامج جيوجبرا في تعليم الرياضيات على 4011عتيق، خالد عمر محمد )

خدامه، رسالة ماجستير غير طلبة الصف التاسع الأساسي وإتجاهتهم  نحو استتحصيل ال

 .فلسطين، ، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنيةمنشورة

فاعلية طريقة العصف الذهني في تدريس مقرر (:40011) زينب محمد إبراهيم محمد ،عثمان

غير منشورة، كلية التربية، جامعة  ، رسالة ماجستيرالرياضيات لطلاب الصف الثاني الثانوي

 .، السودانالخرطوم

(: أثر إستراتيجية العقود في تحصيل المفاهيم 4017عشا، انتصار خليل، وعياش، خمال نجاتي)

في مادة العلوم الحياتية وتنمية التفكير التأملي لدى طالبات الصف التاسع في مدارس وكالة 

 .171:107، ص ص  2ع، 20التربوية، مجالغوث الدولية في الأردن. مجلة العلوم 

 للنشر الصفا دار وتعليمه، تعلمه وأساليب ونظرياته أنماطه التفكير م(:4014نادية ) العفون،

 .، الأردن والتوزيع

(: استقصاء فاعلية كل من استراتيجية التفكير بصوت مرتفع 4017على، احلام حمود )

واستراتيجية عظم السمكه فى تنمية الاستدلال العلمى للطلاب وتحصيلهم للمعرفة العلمية، مجلة 

 .22:14ص ص  ،401ع،72مج الاستاذ، 

 مالمقلوب باستخدا فاعلية استخدام استراتيجية التعلم(: 4040عماوي، سهى محمد عليان )

Tablet Pen   في التحصيل والدافعية نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف العاشر

كلية العلوم التربوية جامعة ، رسالة ماجستير غير منشورة، ساسي في لواء وادي السيرالأ

 .وسطلأرق اشال

الاف راد، والوسائط(،  )الإلكترونيمصادر ال تعلم (: 4012العمري، خيرية علي بن صالح )

 ، القاهرة.، دار السحاب للطباعة والنشر والتوزيع1ج

، دار السحاب للطباعة والنشر  1ج،  الإلكترونيبيئات التعلم (: 4018)---------------------- 

 .الق اهرة ،والتوزيع
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في  ) الخليط("مطالب استخدام التعلم المدمج : )م 4011(العمري، عبدالمجيد بن عبدالهادي

جامعة أم  -تدريس العلوم الطبيعية من وجهة نظر معلمّي العلوم بالمرحلة الثانوية"، كلية التربية

 .السعودية ،القرى

: فاعلية استراتيجية التعليم المدمج في تدريس الهندسة على التحصيل (4012)الغامدي، محمد، 

غير منشورة، ماجستير رسالة ،وتنمية التفكير الهندسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط

  .السعودية، جامعة الباحة

 ص ، عالم الكتب ، القاهرة  ،  ص "الإلكترونيالتعليم ":  م(4009)لغريب، زاهر اسماعيل ا

الوسائط  –م(: التعلم المدمج، التصميم التعليمي  4011الفقي، عبداللاه ابراهيم ).100 :99

 470، 11-12ص.  عمان، للنشر والتوزيع، التفكير الابتكاري، دار الثقافة  –المتعددة 

(: تنمية مهارات التفكير والتعليم والبحث ، دار الصفا للنشر 4017(القواسمة، وخخرون 

 والتوزيع، عمان، الأردن.

م(: "واقع استخدام التعليم المدمج في تدريس العلوم  4012) تركي بن فيصل بن تركي الفهيد،

وجهة نظر مشرفي ومعلمي العلوم في منطقة القصيم، رسالة الطبيعية في المرحلة الثانوية من 

 .السعودية ،جامعة أم القرى غير منشورة،ماجستير 

اثر توظيف استراتيجة التعليم المنعكس في تنمية المفاهيم  (م 4011)قشطه، خية خليل ابراهيم، 

ساسي، رسالة ومهارات التفكير التأملي بمبحث العلوم الحياتية لدى طالبات الصف العاشر الأ

 . فلسطين ،، الجامعة الاسلامية  غير منشورةماجستير

 .الأردن، ، دار الثقافة للنشر والتوزيعتقنيات التعلم والتعليم الحديثة :(م  4012)قطيط، غسان

في  الاستقصاء: استراتيجية التعلم القائم على  (4012)المحمدي، مروى محمد جمال الدين

 .739 722ص ص ، 12ع، الإلكترونيالتعليم  جلة، مة الإلكترونيبيئات التعلم 

برنامج إثرائي مقترح باستخدام التعلم المقلوب لتنمية (: 4040مصطفى، ميرفت شرف )

، المفاهيم العلمية والتف ير التأملي لتلاميذ المرحلة الإعدادية ذوي القدرات العليا في العلوم

  .210:249ص ص ، 8ع، 41 مج ،

(: "قضايا مسكوت عنها في برامج إعداد معلم الرياضيات"، 4010ناجي ديسقورس ميخائيل )

المؤتمر العلمي العاشر لجمعية تربويات الرياضيات)الاتجاهات الحديثة في تطوير تدريس 

 .19:28 ص صسطس،أغ 2:7جامعة عين شمس،  -الرياضيات(، دار الضيافة

https://jsre.journals.ekb.eg/issue_11846_17334_.html
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(: أثر تو ظيف استراتيجية  فكر، ز اوج، شارك  في 4017النجار، أسماء محمود ياسين  )

 تنمية التحصيل والتفكير التأملي في الجبر لدى طالبات التاسع األساسي بمحافظة خان يونس،

 ،فلسطين.الأزهر"رسالة لماجستير غير منشورة"،   كلية التربية ، جامعة 

في تدريس التاريخ على تنمية  الإلكتروني(: تأثير التّعليم 4009الشوادفي محمد)يوسف، أحمد 

المؤتمر العلمي  إلىالتحصيل والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، بحث مقدم 

، مارس، 4السنوي الثاني لكلية التربية ببورسعيد )مدرسة المستقبل الواقع والمأمول(، المجلد

 .السويس، مصرجامعة قناة 
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