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 مستخمص البحث
ىدفت الدّراسة إلى معرفة درجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات العمم         

؛ ولتحقيق ىدف الدراسة تم استخدام المنيج الوصفي، نظرىممن وجية  في مادة العموم الحياتية
( فقرة، تمّ التحقق من 20حيث تم جمع البيانات من خلال اختبار عمميات العمم، والمكون من )

خصائصو السّيكومترية. وتكوّن مجتمع الدّراسة من جميع طالبات الصّف التّاسع الأساسي 
التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء ماركا لمعام الأساسي الممتحقات في المدارس الحكومية 

طالبة من مدرسة القادسية الثانوية  (100، وتكونت عينة الدّراسة من )2018/2019الدّراسي 
متدنية، وأظيرت النتائج أن درجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات العمم لمبنات. 

%(، كما أظيرت أن درجة امتلاك طالبات الصّف ( 45.44حيث بمغت النسبة المئوية لممتوسط 
التّاسع الأساسي لعمميات العمم لكل عممية عمى حدة جاءت متوسطة لكل من العمميات الأربع 
الأولى، وىي: )الملاحظة، والقياس، والاستنتاج، والتصنيف(، في حين تبين أن درجة امتلاك 

الأخرى عمى حدة جاءت متدنية كما في عمميات  طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات العمم
وفي ضوء نتائج الدراسة أوصت  )التنبؤ، وتفسير البيانات، وضبط المتغيرات، والتجريب(.

إثراء مناىج العموم بالأنشطة العممية ذات الصّبغة العممية المحفزة عمى الاستقصاء الباحثة 
مارسة ميارات عمميات العمم، وبناء قدرات والبحث والاكتشاف، الأمر الذي يتيح لمطّمبة فرصة م

معممي العموم من خلال برامج تدريبية عمى آليات تنمية ميارات عمميات العمم لدى الطّمبة، 
 والعمل عمى تطويرىا.

 عمميات العمم؛ الصف التاسع؛ العموم الحياتية. الكممات المفتاحية:
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 Abstract 
 This study aimed to know the degree to which ninth-grade 

female students possess science processes in the life sciences subject 
from their point of view; To achieve the goal aim of the study, the 
descriptive survey method was used, where data were collected through 
the science processes test, which consisted of (20) items, where its 
psychometric properties were verified. The study community consisted 
of all ninth grade female students enrolled in the public schools in  
Marka directorate of Education in the academic year 2018/2019.  The 
sample of the study consisted of (100) female students selected from 
Al-Qadisiyah Secondary School for Girls. The results showed that the 
degree to which the ninth-grade students possessed the basic science 
operations was low, with the average percentage (45.44%). Also the 
results showed  that the degree to which ninth-grade students 
possessed basic science operations for each operation separately was 
average for each of the first four operations (Observation, measurement, 
conclusion, and classification), wherease it was found that the degree to 
which the ninth grade students own the other science processes 
separately was low, as in the processes (forecasting, data interpretation, 
controlling variables, and experimentation). In light of the results of the 
study, the researcher recommended enriching science curricula with the 
scientific activities of a practical nature that stimulates investigation, 
research and discovery, which provides students with the opportunity to 
practice science operations skills and building the capacities of science 
teachers through training programs on mechanisms that develop science 
operations skills among students. 
Keywords: science processes; Ninth grade; biology Sciences. 
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 المقدمة
سجامًا مع طبيعة العمـم وبنيتـو، أصبح العمم لا نظراً لحركة التجديد والتّطوير التربوي وان         

نما ىو أيـضًا طريقـة لمحصول عمى المعرفة  يقتصر عمى كونو بناءً معينًا لممعرفة العممية، وا 
 (. 2012العممية وتنميتيا، أي أصبح العمم يتضمن التكامل بـين المـادة والطريقة )أبو عاذرة،

عمى ىـذه النّظـرة المتكاممة  (Evans & Carin 1980) ىذا وأكد كلٌ من كارين وايفانس      
لمعمم، ويشيران إلى أن لمعمم ثلاثة مكونات أساسية تشمل نواتج العمم، طـرق العمم وعممياتو، 
نما ىو طريقة لمبحث،  واتجاىاتو، وىذا يعني أن العمم ليس مجموعة من المعمومات فحـسب، وا 

ن يتوجو الاىتمام عند تدريس العموم بالطرائق أو واتجاه في التفكير، الأمر الذي يتطمب أ
العمميات التي يتم التوصل بوساطتيا إلى المعرفة العممية، وىـذا ما أكدتو الرابطة القومية لتقدم 

( حين أوصت في National Association for the Advancement of Scienceالعموم )
             ة ىدفًا من الأىداف الرئيسة لتدريس العموم تقريرىا أن يكـون التـدريب عمـى الطريقة العممي

( 2007،Akar ،إن عمميات العمم من الميارات 2009(. ويضيف عمي )2010(؛ )عميان )
القابمة لمتصميم، وىي ذات طبيعة استدلالية، تؤكد أن العمم فعل وليس مجرد سرد، بمعنى 

 إلى العمم كعممية اكتشاف لتمك المعرفة.الانتقال من العمم عمى أنو معرفة اكتشفت من قبل، 

( أن الطّالب يحتاج إلى ميارات عقمية خاصة لإجراء النشاطات 2004كما يؤكد )زيتون،       
العممية أو التجارب أو البحث والاستقصاء العممي، ويعتقد انو ما لم يتمكن الطّالب من امتلاك 

ا من الصعوبات في دراستو، أو نشاطاتو ىذه الميارات، ويمارسيا، فعلا، فانو سيواجو كثير 
نما ىو  العممية، وتسمى ىذه القدرات عمميات العمم. ولا يقتصر العمم عمى البناء المعرفي فقط، وا 

 أيضًا طريقة لمحصول عمى المعرفة العممية وتنميتيا، فالعمم ىو تكامل بين الطريقة والمادة. 

العممية تعتبر ميارات العمل الأساسية في  إنّ الميارات (Akar  ،2007ويرى عكر )        
العموم، وىي الأساس الذي تبنى عميو المعرفة العممية، وعميو تتضح ضرورة اكتساب الطمبة 

لممواد الدّراسية واستيعابيا، ومساعدتو عمى توظيف المعمومات في  لميارات عمميات العمم
 المواقف الحياتية المختمفة.
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ن عمميات العمم تتنوع وتتدرج حسب صعوبتيا ومناسبتيا لمصفوف وتجدر الإشارة إلى أ      
الدّراسية، وفي ىذا الصدد توضح الدراسات أن عمميات العمم الأساسية، مثل الملاحظة، 
والتصنيف، والقياس تناسب صفوف المرحمة الأساسية الدنيا، في حين تناسب عمميات العمم 

 (.Partick, 2010ض المراحل الدراسية الأعمى )التكاممية، مثل ضبط المتغيرات، وفرض الفرو 

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا
أن الأىداف الرئيسة لتدريس العموم والتربية العممية تؤكد عمى اكتساب الطّمبة عمميات   

إذ أن تمكن الطّمبة من عمميات العمم سواء الأساسية أو التكاممية  العمم وميارات التفكير العممي،
نظمة التربوية، ولضمان ذلك يجب عمى معمم العموم الاىتمام بعمميات العمم يدل عمى تقدم الأ

وتنميتيا من خلال مواقف ونشاطات تعميمية، يخطط ليا عن قصد لتعميم الطّمبة ىذه الميارات؛ 
 فتعمم ىذه الميـارات يحتـاج إلـى تـدريس وممارسة.

س مجرد نقل المعرفة إلى كما أن رواد التربية العممية يؤكدون ان تدريس العموم لي
الطّالب، بل ىي عممية تعنى بنمو المتعمم عقميًا ومياريًا ووجدانيًا؛ لذلك أصبحت الميمة 
الأساسية لتدريس العموم ىي تعميم المتعمم كيف يفكر، لا كيف يحفظ في الحياة العممية، وفيم 

 ة، وحب الاستطلاع العممي.طبيعة العمم، وعممياتو، وخطواتو، وتنمية الاتجاىات والميول العممي

لذا حاولت ىذه الدراسة أن تبين درجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي في مديرية       
التربية والتعميم لمواء ماركا لعمميات العمم في مادة العموم الحياتية من وجية نظرىم، وتحديدًا 

في مديرية التربية  التّاسع الأساسيالإجابة عن السؤال الآتي: ما درجة امتلاك طالبات الصّف 
  والتعميم لمواء ماركا لعمميات العمم في مادة العموم الحياتية؟

 الإطار النّظري والدّراسات السّابقة
تعددت وجيات النّظر التي تناولت عمميات التعمم بالبحث والتمحيص، إلا إنو وبمراجعة        

 ,Novak) و الآتي: إذ ينظر إلييا نوفاك الأدب التربوي يمكن التعرض إلييا عمى النح
عمى أنيا عادات تعميمية يكتسبيا المتعمم أثناء تعممو من خلال التدريب عمى حل (1976

القدرات والميارات العقمية   (Gagne, 1986) المشكلات بأسموب عممي، ويُطمق عمييا جانييو
عمال العقل  .المُتعممة، لارتباطيا بالتفكير وا 
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عمميات العمم بأنيا تمك  (BSCS, 1962) عَرَّف مشروع دراسة العموم البيولوجيةوقد         
العمميات العقمية التي يعتمد عمييا الإنسان في تنظيم الملاحظات وجمع البيانات وبناء العلاقات، 
ويسعى من خلاليا إلى تفسير حدث عقمي أو شرحو، وىذا الحدث العقمي يمثل المشكمة في العمم 

كلات العممية يستشعرىا الإنسان ويحددىا عبر إعمال حواسو وفكره، ولا توجد مستقمة لأن المش
بأنيا سمسمة من الأنشطة والعمميات  (Warchall, 1985) عنو في الطبيعة. ويعرفيا ورشال 

 التي يتبعيا العالم أثناء محاولتو فيم الطبيعة.

عمم بأنيا عبارة عن مجموعة من عرّف عمميات ال (Martin ,1997) في حين أن مارتن       
 القدرات العقمية التي تمثل سموك العمماء وتناسب جميع فروع العمم، وىي غير قابمة للانتقال 

 (Saat, 2004) وعرفيا سات .من موقف إلى آخر ويمكن غالبا تعمميا بأي محتوى عممي
 ية جديدة. أما اليويديبأنيا تمك العمميات التي يجرييا الباحثون بغرض الوصول إلى معرفة عمم

(، فيعرف عمميات العمم عمى أنيا تمك العمميات العقمية التي بيا ينظم الإنسان 2005)
الملاحظات، ويجمع البيانات، ويفرض الفروض، ويخطط التجارب وينفذىا، ويقيس العلاقات 

( 2001) ويبنييا، ويسعى من خلاليا لشرح الظاىرة المشكمة وتفسيرىا. كما يُعرِّف عطاالله
عمميات العمم بأنيا مجموعة من القدرات والميارات العممية والعممية اللازمة لتطبيق العمم 

 والتفكير العممي في حل المشكلات بشكل منطقي سميم.

في ضوء ما تقدم يمكن النظر إلى عمميات التعمم عمى إنيا مجموعة من العمميات         
ي يعيش حياة مميئة بالمشكلات، إذ تضم ىذه العمميات العقمية الأساسية للإنسان المعاصر الذ

عددًا من الميارات العقمية الضرورية لحل المشكلات بطريقة منطقية سميمة، وتساعد ىذه 
العمميات الإنسان عمى تنظيم ملاحظاتو وجمع بياناتو، وتحديد جيوده وتوجيييا الوجية 

د والحكم عمى نتائجيا، ومن ثم تعديميا الصحيحة نحو حل المشكمة، فضلً اعن تقويم ىذه الجيو 
 .وضبطيا من أجل السعي إلى نتائج أفضل في حل المشكمة

تعـــددت وجيـــات النظـــر حـــول تصـــنيف  وفيما يتعمق بتصنيف ميارات عمميات العمم، فقد      
ى نـــوعين رئيسين، ىما: عمميـــات العمـــم، إلا أن معظـــم المصـــادر تشـــير فـــي تصـــنيفيا إلـــ

 عمميات العمم الأساسية، وعمميات العمم التكاممية، وفي ما يأتي توضيح لكل عممية.
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: عمميات العمم الأساسية ىي عمميات أساسية تأتي  (processes science Basic) أولًا
يسيل  في قاعدة ىـرم اكتسـاب عمميـات العمـم، وتسـتخدم فـي مراحـل التعمـيم الأولـى، إذ

اكتسابيا، وتعمميا، وتشمل: الملاحظة، والتّصنيف، والقيـاس، والاسـتدلال، والتنبـؤ، 
؛ 2002والاتصـال، واستخدام الأرقام،  واستخدام علاقات الزمن والمكان )خطايبة وبعارة، 

 (.2010اليويدي، 

ميــات التــي وىــي العم (processes science Integrated) ثانياا: عمميات العمم التكاممية
تمثــل المســتوى المتقــدم مــن عمميــات العمــم، وتعتمــد عمــى عمميــات العمــم الأساســية، ولــذلك 
تســتخدم فــي مراحــل التعمــيم المتقدمــة التــي تتطمــب قــدرات عقميــة عميــا فــي ىــرم اكتســاب 

عمميــــات، ىــــي: التعريــــف الإجرائــــي، وضــــبط العمميــــة، وتتضــــمن ستة  العمميــات
المتغيــــرات، وفــــرض الفــــروض، والتصميم التجريبي، وتفسير البيانات، وصياغة النماذج 

(Pintrich, 2002 ،2010؛ عمي.) 

ىي تأمل خصائص الأشياء والظواىر باستخدام واحدة أو  (Observation) الملاحظة: – 1
الحواس الخمس دون إصدار أحكام تتعمق بيذه الأشياء والظواىر، بمعنى انتباه أكثر من 

مقصود ومضبوط ومنظَّم لمظواىر أو الأحداث بيدف معرفة أسبابيا وقوانينيا، إذ يستخدم 
فييا الطّالب حواسـو المختمفـة، أو الاسـتعانة بأدوات وأجيزة عممية أخرى لجمع المعمومات، 

نمـا تشمل أمورًا أخرى مثل الإحساس، والضرب بالكف،  ولا تقتصر عمى النظر فقـط، وا 
 والفرك، والـضغط أو الكـبس.

ىو عممية استخدام أدوات القياس المختمفة لتقدير خاصية  (Measurmentالقياس: ) – 2
معينة لشيء أو حدث بطريقة كمية مثل قياس الأبعاد، أو المساحات، أو الحجوم، أو 

 بطريقة مباشرة، أو غير مباشرة. رارة، أو السرعة سواءالكتل، أو درجات الح

( ىو القدرة عمى جمع الأشياء أو تقسيميا في مجموعات Classification) لتّصنيف:ا – 3
نما  عمى أساس الخصائص التي تتصف بيا، ولا يقتصر ىذا التقسيم عمى الأشياء، وا 

ديد المجموعات في كل قسم يشمل الأماكن والأفكار، والأحداث، والكائنات حيث يتم تح
 .عمى حسب أوجو الشبو بينيا
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( ىو العممية التي يقوم فييا الطّالب بالربط بين ملاحظاتو حول Inferring) الًستنتاج: -4
 ظاىرة معينة ومعموماتو السابقة عنيا، لكي يصدر حكمًا معينًا يفسر بو ىذه الملاحظات.

يا الانتقال من الخاص إلى العام ومن الجزء إلى ( ىو عممية يتم فيInducting)الًستقراء:  -5
الكل، بمناقشة الطّمبة في حقائق عممية، تقودىم إلى استنتاج مفيوم عممي، ويستدل عمى 
ىذه العممية من خلال توصل الطّالب من ملاحظاتو لحقائق معينة إلى تعميمات عممية، 

 أو التوصل من الجزيئات والأمثمة إلى العموميات.

( ىو تقديم الشروحات والمسببات أو أسباب الأحداث عمى أساس Inferring) دلًل:الًست -6
تستمزم  .حقائق محدودة، إن مصداقية الاستدلالات تعتمد عمى الحكم الشخصي بشكلٍ كبير

ىذه العممية التعبير عن الرأي، الشرح باستخدام معطيات الحواس )الممس والذوق والسمع 
 قات السببية.والبصر، والشم(، شرح العلا

( ىو التوصل إلى معرفة ما سيحدث في المستقبل Predicting) التنبؤ أو التوقع: -7
بالاستعانة بالخبرة والمعمومات السابقة، دون أن يتعارض ذلك مع معتقدات المسمم الراسخة 

ويعتمد التنبؤ عمى  .بشأن تنظيم الله سبحانو وتعالى لنواميس الكون، وقدرتو عمى تغييرىا
ة عمميات الملاحظة والقياس والاستنتاج المرتبطة بالظاىرة أو الحدث الذي يتم التنبؤ صح

 بشأنو.

( ىو القدرة عمى استخدام العلاقات الكمية مثل Number Relation) استخدام الأرقام: -8
النسبة والتناسب، والقيم الفيزيائية والكيميائية والبيولوجية، ونسبة الخطأ، والدقة العممية، 

 .وحساب الأوزان

ىي إدراك العلاقات بين الزمان  (Space Time Relations)  علاقات الزمان والمكان: -9
والمكان التي يمكن أن تنطوي عمييا بعض الأشياء أو العمميات أو الظواىر، كما في 

 دراسة السرعة أو الأشكال أو حركة الأجسام أو السوائل في الأوعية أو امتلاء الأحواض.

( ويعني تبادل المعمومات، أو الأفكار، أو الإشارات، أو Communication) لًتّصال:ا -11
أية مادة أخرى تصمح لغةً لمتفاىم بين الأفراد، والاتصال الذي نعنيو ىو ما يتحقق من 

 خلال الكممات أو العبارات أو الأرقام.
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ح المعنى الذي ( ىي قدرة الفرد عمى توضيInterpreting Data) تفسير البيانات: – 11
تتضمنو المادة المعطاة لو، وقد تكون المادة التي تعطى لمطّالب ليقوم بتفسيرىا رسمًا أو 
معادلة أو جدولًا بو بعض النتائج في صورة بيانات، وىذه العممية تحتاج إلى فيم لمعلاقات 

دراكيا، ثم إعادة تنظيميا وربطيا بخبرات الطّال ب السّابقة الموجودة بين أجزاء المحتوى وا 
 لتوضيح ما تعنيو.

( ىي صيغة تصف جسم، أو شيء، Defining Operationally)التعريفات الإجرائية:  -12
فعندما يخطط الطّالب  .أو حدث، أو نظام، بأوصاف يمكن أن تُلاحظ، أو تقُاس، أو تُفعل

اء لتجربة ما، وينفذىا، فإنو يستخدم مصطمحات محددة لوصف ما يجربو، حتى إذا ما ج
طالب آخر، وأراد إجراء التجربة نفسيا، فإنو يستطيع الاىتداء بما أورده الطّالب الأول من 

 مصطمحات وتعريفات محددة.

( وتعني القدرة عمى عزل المتغيرات أو Controlling Variables) ضبط المتغيرات: -13
أثير عامل واحد العوامل التي تؤثر في ظاىرة معينة، ثم تثبيت ىذه العوامل بيدف معرفة ت

منيا من خلال التحكم فيو كمًا وكيفًا، وتعد ىذه العممية من أىم العمميات بالنسبة لمبحث 
 والتجريب العممي، وتؤدي إلى اكتشاف العلاقة بين السبب والنتيجة، والتأثير والتأثر. 

ىي محاولة إيجاد حل أو تفسير  (Formulating Hypotheses) وضع الفرضيات: -14
لممشكمة موضع البحث، ويعتمد توليد الفرض أو الفروض عمى قدرة الطّالب عمى  محتمل

خضاعيا لمتنظيم العقمي المنطقي، وتعتمد قيمة  اكتشاف العلاقات، والربط بين الأحداث، وا 
 الفرض عمى مدى قابميتو للاختبار، وعمى ما يحدده من توقعات حول نتائج معينة .

( ىو تصميم ظروف اصطناعية Experiments Designing) تصميم التجريب: -15
محددة، تسيل دراسة استجابة نظام ما لقيود تفرض بطريقة تحكمية، وبشكل ما كان 

 .ليحدث في الطبيعة دون تدخل القائم بالتجربة

ويُعد التجريب جزءًا أساسيًا من المسعى العممي لاختبار الفروض، إذ إن معيار صدق 
تأتى من إمكانية التحقق منيا عن طريق التجربة، وىو ما يعني أن الفكرة التي يحمميا الفرض ي

 .الفرض لا يدخل ضمن نسيج العمم إلا إذا ساندتو أدلة تجريبية
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( ىي وصف وبناء التفسيرات الفيزيائية أو Formulation Models: )صياغة النماذج -16
باشرة من خلال تمثيل الكلامية أو الرياضية للأنظمة والظواىر التي لا يمكن ملاحظتيا م

 العالم الواقعي باستخدام نماذج ذىنية لكي يتم فيم الظاىرة.

وفي السّياق ذاتو نجد أن عمميات العمم تتميز بجممة من الخصائص، إذ يؤكد نجوه   
(Ngoh, 2012)   أن عمميات العمم ىي أساس الاستقصاء والاكتشاف العممي، وتتصف ىذه

تطمب ممارسة ميارات عقمية محددة، ويقوم بيا العمماء والأفراد العمميات بعدد من الخصائص، ت
والطّلاب لفيم الظواىر الكونية المحيطة بيم، وتعتبر سموك مكتسب، أي يمكن تعمميا والتدريب 
عمييا، كما أنيا قابمة لمتعميم، أي يمكن انتقال أثر تعمميا إلى الجوانب الحياتية المختمفة، إذ إن 

الحياة اليومية يمكن تحميميا واقتراح الحمول المناسبة ليا عند تطبيق عمميات العديد من مشكلات 
العمم، وتساعد الطّلاب عمى التعامل الذكي ليس فقط مع ظواىر الطبيعة، بل أيضًا مع مشكلات 
الحياة اليومية، وبأسموب يتميز بالدقة والموضوعية والمرونة، وذلك لكونيا تمثل الجوانب 

ر العممي، كما تمثل نوعًا من جوانب التعمم الذي لا يتأثر بالزمن نسبيًا، فيي لا السموكية لمتفكي
تعتمد عمى القدرة عمى التذكر من ناحية، كما أنيا لا ترتبط بموقف بذاتو أو معمومات محددة من 
ناحية أخرى، ذلك أنيا في حقيقتيا ميارات سموكية عامة، وتساعد الطّلاب متى اكتسبوىا عمى 

الذاتي، فيذه العمميات عند اتخاذىا أىدافًا لمتدريس يكتسبيا الطّلاب، تقوم بوظيفتيا  التّعمم
كوسائل لمتعامل مع المتغيرات ومع مشكلات المستقبل، وتساعد في الكشف عن المزيد من 

 (.2011، خطابية، 2002المعرفة )عطية والحدابي، 

ة تعبر عن سموك العمماء قدرات عقمي في ضوء ما سبق يمكن القول أن عمميات العمم
ومن يقتدي بيم من المعممين والطّمبة، وتناسب جميع فروع العمم، فيي لا تقتصر عمى مبحث 

قابمة للانتقال من موقف إلى آخر، حيث إن جوىرىا الميارة  بعينو، أو محتوى دراسي معين،
ف مراحل حياتو، التي يمكن ممارستيا في العديد من المواقف التي يمر بيا الإنسان، في مختم

وتتكون لدى الطّالب عن طريق التعمم، وذلك من خلال القيام بسمسمة منظمة من الأنشطة 
المتنوعة، ويمكن أن تتحول عمميات العمم إلى عادات متأصمة في سموكو الذي يتقن اكتسابيا 

 .ومن ثمّ ممارستيا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 م2022نىفوبر   -جزء ثانى -الحادي عشر   العدد  – 33المجلد   882

رررر   

لتعميمية المعاصرة إلى يحقق أىدافًا متعددة تسعى النظم ا ،كما أن تعمم عمميات العمم   
تحقيقيا، ولعل من أبرز ىذه الأىداف، قيام الطّالب بدور إيجابي في العممية التعميمية، حيث إن 
عمميات العمم تعمل عمى تييئة الظروف المناسبة لمساعدتو عمى الوصول إلى المعمومات بنفسو 

المحور الأساس لعممية التعمم،  بدلًا من تقديميا لو من قبل المعمم، الأمر الذي يجعل من الطّالب
وتأكيد اعتبار التعمم عممية لمبحث والاستقصاء والاكتشاف، وليس عممية لتمقين المعرفة، وتنمية 
بعض الاتجاىات العممية لدى الطّمبة مثل حب الاستطلاع، والبحث عن مسببات الظواىر، 

نمية القدرة عمى المثابرة والتعمم وتنمية التفكير الناقد، والتفكير الابتكاري لدى المتعممين، وت
الذاتي، وكسب الطّالب اتجاىات إيجابية نحو البيئة والمحافظة عمييا، وصيانتيا وتحسينيا الأمر 
الذي يساعده عمى حل المشكلات التي تواجيو داخل المدرسة وخارجيا، وانتقال أثر كسب 

 (. 2011الجنابي،)خرى المتعمم لميارات عمميات العمم إلى مواقف تعميمية وحياتية أ

نجد أن ميارات التفكير وعممياتو؛ تتكون بصفة عامة  ،وحول أساليب تنمية عمميات العمم
من سمسمة المواقف التي تحدث في العقل معتمدة عمى المحتوى الدراسي، وبالتّالي من الضروري 

اسبة، حيث إن ىذا العمل عمى تعمم عمميات العمم في التربية من خلال المجالات الدّراسية المن
عن ، التعمم يؤدي في النياية إلى تنمية قدرة الطّمبة عمى استخدام الأسموب العممي في التفكير

طريق معالجة المعمومات من أجل إنتاج مخرجات معينة، وتبعًا لذلك فإن ميارات التفكير العميا 
 .تحتاج إلى طرق متنوعة ومبتكرة لصياغة المحتوى

ت العمم إعداد مادة ثرية تؤدي إلى إعمال العقل وممارسة عمميات ويتطمب تدريس عمميا 
التفكير، واستخدام ىذه المادة كمحتوى لممواد الدّراسية المختمفة )الرياضيات، العموم، المغات، 
العموم الشرعية، الدراسات الاجتماعية، ولتحسين استراتيجية التدريس ينبغي مساعدة المعمم عمى 

 .وتعريفو بنوعيتياتعمم ىذه العمميات 

ويستمزم قيام المعمم بتدريس عمميات العمم أن يكون لديو القدرة عمى ممارسة تمك  
العمميات، وبصورة عامة ينبغي أن يكون لدى المعمم مجموعة من الخبرات لييتم بممارستيا مع 

سية الاىتمام بالعمميات الأسا :طلابو داخل غرفة الصف ولعل من أبرز ىذه الخبرات ما يمي
كالملاحظة والقياس والتصنيف، وصياغة الفروض واختبارىا، وفيم العلاقات بين متغيرات 
جراء المناقشات التي تشتمل عمى تحديد المشكلات وتقويم الطرق المقترحة لحميا،  المشكمة، وا 
وحل المشكلات مع الطّلاب، وتحميل القضايا والمشكلات الشخصية، والمشاركة في المناقشات 
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ؤدي إلى الحمول المرضية، والتفكير الاحتمالي لتبديد الشكوك عندما تكون المعمومات التي ت
متحيزة، وتنمية المرونة في التفكير لدى الطّلاب، واستخدام مداخل غير مألوفة كحمول 

 .لممشكلات، مع الحرص عمى وعي الطلّاب بخطوات التفكير العممي وعممياتو

فيمكن النظر إلييا من جانبين  ،الطمبة عمميات العممأما العوامل المؤثرة في إكساب    
الأول المناىج وكيف تؤثر عمى تعمم الطمبة ليذه العمميات، والجانب الآخر المعمم، إذ لا بد من 
معرفة دوره في تنمية ىذه العمميات لدى الطّمبة، وذلك عمى النّحو الآتي )السويدي وآخرون، 

 ( .2011؛ الخزرجي، 2010

اىج العموم ودورىا في إكساب التلاميذ عمميات العمم، حيث يعد المنيج من أىم من  أولًا:
العناصر التي تسيم بدرجة كبيرة في إعداد أفراد المجتمع الإعداد الـذي يجعميم قادرين 
عمى حل المشكلات التي تواجييم بفاعمية، ومناىج العموم ىي أكثر الوسـائل التي تتحمل 

قضاياه المختمفة؛ حتى يتمكن الطّالب من فيم ما يدور حولو، مسئولية تنوير المجتمع ب
ن تكوين المواطن المستنير عمميـاً لا  وبالتالي التفاعل الإيجابي مع العالم من حولو، وا 

من المعارف في عقول الطّمبة، ولكن الميم ىو توظيف تمك المعارف في  يـأتي بتراكم كم
( إلى أن اليدف من تضمين قـضايا 2008، معالجـة قضاياىم الحياتية. ويشير )زيتون

مساعدة الطّلاب عمى  :معينـة ضمن مناىج العموم إنما ىو لتحقيق غرضين ميمين ىما
تعمم وفيم المبادئ العممية، وحث الطّلاب عمى اتخاذ قرارات مبسطة صوب القضية 

 العممية التي يواجيوىا.

دور معمم العموم في تنمية عمميات العمم، حيث أن دور المعمم في العممية التعميمية دور : ثانياا
أساسي؛ فيو الذي يعمل عمـى تنفيـذ المـنيج، وتحقيق أىدافو ويعمل عمى تنفيذ الخطط 
التربوية، ويساعد الطّمبة عمى التعمم، ورفع مـستوى عمميات العمم لدييم، ولكي يقوم المعمم 

بصورة فعالة، فإن ىناك بعض النقـاط التـي يجدر الإشارة إلييا مثل: تحديد  بيذا الدور
الأىداف التعميمية التي يريد إكسابيا لمطّمبة، وتحديد العمميات العممية الواجب تدريسيا، 
والتأكد من أن الطّالب قد اكتسب العمميات العممية الأساسية قبل أن يبدأ في تدريس 

حديد الصّف الدراسي )العمر الزمني( الذي يجب أن تتلاءم معو وت العمميات التكاممية،
عمميات العمم، ويفـضل التركيز عمى عمميات العمم والاتجاىات العممية خلال العام 
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الدراسي بأكممو، وتدريب الطّمبة عمى الممارسة العممية والمناقشة، فعممية التعمم ىي 
تصر دور المعمم عمى إعداد المادة التعميمية عممية تفاعميـة بـين المعمم والطّالب، فلا يق

وتقديم بعض الخبرات التمييدية لمطلاب لكي تثير لدييم بعـض الأسـئمة  وأنشطتيا،
والاحتمـالات، وتدعوىم لمتفكير، وذلك عن طريق عرض عممي، أو طرح فكرة عممية، أو 

ف تعميمية أخرى نموذج مثير، أو تجربة عممية ىادفة، واستخدام عمميات العمم في مواق
نياء توظيفيا في الوقت المناسب،  جديدة، وتشجيع الطّمبة عمى توظيف عمميات العمم وا 
وتزويدىم بكل جديد في مجال العمم والتكنولوجيا، وتقــويم اكتــسابيم لعمميــات العمــم 

 باســتخدام أدوات تقويميــة مناســبة. 

من درجة امتلاك الطمبة لعمميات العمم،  وفيما يتعمق بتقويم عمميات العمم؛  لمتحقق 
يمكن تحقيق ذلك من خلال قيام الطمبة بإجراء النشاطات العممية، والتجارب المخبرية، وكتابة 
التقارير المخبرية واختبارات التحكم في تنفيذ وتطبيق ميارات العمل المخبري ونشاطاتو العممية، 

ومن أدوات وأساليب تقويم عمميات العمم ذكر  .مويستخدم فـي ذلـك أدوات لتقـويم عمميات العم
 (.2005؛ زيتون، 2003منيا )شلايل، 

  .: وفيو يقوم الطّالب نفسو من حيث مدى امتلاكو لعمميات العممالتقويم الذاتي -
يقوم المعمم بتصميم ورقة ملاحظة تمكنو من ملاحظـة سـموك الطّالـب،  ورقة الملاحظة: -

  .ب لعمميات العمم المختمفةومدى امتلاك أو إتقان الطال
 : ويمكن أن تستخدم كاستبانة لمتقويم الذاتي، يجيب عنيـا الطّالـب نفـسو أومقاييس التقدير -

 .يستخدميا معمم العموم كورقة ملاحظة، يقيس من خلاليا مدى امتلاك الطّمبة عمميات العمم
وع الاختيار من متعدد، : يصمم معمم العموم اختبارًا أو أكثر من نالًختبارات الموضوعية -

 حيث يعتبر أكثر أساليب التقويم استخدامًا.
 الدّراسات السابقة

وبالبحث في الأدب السابق نجد أن الدراسات ذات الصّمة بموضوع الدراسة الحالية  
( التي ىدفت معرفة امتلاك 2020اتفقت عمى اليدف ذاتو، ومنيا دراسة العيسى ورواقة )

كمية العموم في جامعة اليرموك وعلاقتيا باتجاىاتيم نحو العمل عمميات العمم لدى طمبة 
المخبري. ولتحقيق ىدف الدراسة تم استخدام المنيج الوصفي المسحي، حيث تم جمع البيانات 

( 286من خلال اختبار عمميات العمم، واستبانة اتجاىاتيم نحو العمل المخبري، ووزعت عمى)



  ختام حمد عودة السواريسد /           درجة امتلاك طالبات الصّف التاّسع الأساسي 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022نىفوبر   -جزء ثانى -الحادي عشر   العدد  – 33المجلد  822

 م2021سبتوبر   – التاسع العدد  – 33المجلد 

 

في جامعة اليرموك. أظيرت النتائج أن درجة امتلاك طمبة  طالبًا وطالبة من طمبة كمية العموم
كمية العموم في جامعة اليرموك متدنية، وأظيرت النتائج بعدم وجود علاقة ارتباطية بين عمميات 

 العمم والاتجاىات نحو العمل المخبري.

( دراسة بيدف تطوير مقرر العموم 2018كما أجرى )عاصم، وأبو حاصل، وأحمد،  
أثره في اكتساب المفاىيم العممية، وتنمية ميارات عمميات العمم الأساسية والتكاممية لدى العامة، و 

طالبات التربية الخاصة بجامعة الممك خالد، ولمتحقق من ذلك تم وضع تصور مقترح لمقرر 
العموم العامة بناءً عمى المفاىيم العممية وميارات عمميات العمم الأساسية والتكاممية التي تم 

توصل إلييا نتيجة تحميل محتوى كتب العموم بالمرحمة الابتدائية، كما تم إعداد أداتين لمقياس، ال
اختبار لممفاىيم العممية المتضمنة في وحدة الأرض، ومقياس ميارات عمميات العمم الأساسية 

ر ( طالبةً بكمية التربية قسم التربية الخاصة مسا35والتكاممية. وطُبقت عمى عينة قواميا )
صعوبات التعمم.  وأظيرت نتائج البحث وجود أثرًا كبيرًا في اكتساب الطالبات المفاىيم العممية، 
وتنمية ميارات عمميات العمم الأساسية والتكاممية، وفي ضوء ىذه النتائج أوصت بإعادة النظر 

 في برامج إعداد معمم التربية الخاصة وتطوير المقررات التخصصية.

 & Yamtinah & Masykuri & Ashadiوري وأشادي وصادق)أجرى يمتينة ومسيك
shidiq, 2017 دراسة كان اليدف منيا معرفة الفرق بين الجنسين في اتجاىات الطمبة نحو )

( طالبة من 117( طالبا و)109العموم وتحميل عمميات العمم ليم. وتكونت عينة الدراسة من )
الطلاب والطالبات، حيث أن النسبة المئوية ثلاث مدارس. وتظير النتائج وجود اختلافات بين 

لمطلاب أعمى من نسبة الطالبات في امتلاكيم لعمميات العمم، وبشكل عام، ينتج الطلاب 
 والطالبات موقفًا مشابيًا في اتجاىاتيم نحو العموم.

( التعرف إلى فاعمية توظيف التجارب الافتراضية في 2017ىدفت دراسة )عقل، ودلول، 
ت العمم في مادة العموم لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في محافظة غزة، تنمية عمميا

استخدم الباحثان المنيج التجريبي لقياس مدى فاعمية التجارب الافتراضية في تنمية عمميات 
( طالبة لتمثل المجموعة 35العمم بجانب المنيج الوصفي، وتم اختيار شعبة دراسية مكونة من )

( طالبة، وتمثمت أداة الدراسة 35خرى تمثل المجموعة الضابطة مكونة من )التجريبية، وشعبة أ
في اختبار ميارات عمميات العمم، خمصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
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متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار عمميات العمم، وذلك 
درست باستخدام التجارب الافتراضية، وأوصت الدراسة بضرورة لصالح المجموعة التجريبية التي 

عداد نشرات وعقد دورات تدريبية  استخدام التجارب الافتراضية في تدريس منياج العموم، وا 
 لممعممين حول توظيف التجارب الافتراضية.

( دراسة لتوضيح العلاقة Zeidan & Jayosi 2015 ,) كما أجرى زيدان والجيوسي   
وى معرفة طلاب المرحمة الثانوية لميارات عمميات العمم واتجاىاتيم نحو العموم وتأثير بين مست

قامتيم عمى مستوى معارفيم لميارات عمميات العمم وعمى اتجاىاتيم. وتكونت عينة  جنسيم وا 
( طالب من طلاب الصف الأول ثانوي في طولكرم. أشارت نتائج الدراسة إلى 159الدراسة من )
ات دلالة إحصائية في ميارات عمميات العمم بسبب الجنس لصالح الإناث، وبسبب وجود فروق ذ

الإقامة لصالح طلاب القرى، ومع ذلك لم تكن ىناك اختلافات كبيرة في اتجاىاتيم نحو العموم 
 بسبب المتغيرات.

دف اتفقت مع الدّراسة الحالية عمى اليمما سبق يُلاحظ، أن معظم الدراسات السّابقة          
والاتجاىات نحو  امتلاك الطّمبة لعمميات العمم وتنمية مياراتياذاتو، والمتمثّل بدرجة أو مدى 

عاصم، وأبو حاصل، وأحمد، دراسة )(، و 2020دراسة )العيسى ورواقة، ، كما في العموم
 Yamtinah & Masykuri & Ashadi(، ودراسة )يمتينة ومسيكوري وأشادي وصادق )2018

& shidiq, 2017،2015 ,(، ودراسة زيدان والجيوسي )2017(، ودراسة )عقل، ودلول 
Zeidan & Jayosi.)  ،(، ودراسة )يمتينة 2020كما نجد أن دراستي )العيسى ورواقة

( Yamtinah & Masykuri & Ashadi & shidiq, 2017ومسيكوري وأشادي وصادق )
(، ودراسة 2018أحمد، عاصم، وأبو حاصل، و )استخدمت المنيج الوصفي، بينما دراستي 

                    ( استخدمت المنيج التجريبي، في حين انفردت دراسة زيدان والجيوسي2017)عقل، ودلول، 
(, 2015 Zeidan & Jayosi بالمنيج الوصفي الارتباطي، واستخدمت الدراسة الحالية )

 المنيج الوصفي.

ينات وبيئات مختمفة؛ فدراسة )العيسى كما يلاحظ أن الدراسات السّابقة طبقت عمى ع      
( طبقت ىدفت عمى طمبة كمية العموم في جامعة اليرموك، ودراسة )عاصم، وأبو 2020ورواقة، 

( عمى طالبات التربية الخاصة بجامعة الممك خالد، ودراسة يمتينة 2018حاصل، وأحمد، 
( Yamtinah & Masykuri & Ashadi & shidiq, 2017ومسيكوري وأشادي وصادق )
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( عمى طالبات الصّف 2017عمى طلاب وطالبات المرحمى الأولى، ودراسة )عقل، ودلول،
( Zeidan & Jayosi 2015 ,الثامن الأساسي في محافظة غزة، ودراسة زيدان والجيوسي )

طلاب المرحمة الثانوية في طولكرم، في حين طبقت الدّراسة الحالية عمى طالبات الصّف التاسع 
 مديرية التربية والتعميم لمواء ماركا. الأساسي في

  حدود البحث ومحدداتو:
 يتوقف تعميم نتائج الدّراسة عمى المحددات الآتية التي اقتصرت عمى:

 طبقت الدّراسة عمى طالبات الصّف التاسع الأساسي. الحدود البشرية :

 . 2019/2020طبقت الدّراسة خلال الفصل الدراسي الأول   الحدود الزمانية:

 طبقت الدّراسة في مديرية التربية والتعميم لمواء ماركا. الحدود المكانية:

اقتصرت عمى عمميات العمم في كتاب العموم الحياتية لمصف التاسع في  الحدود الموضوعية:
(، تاريخ 35،2015الأردن، المقرر من وزارة التربية والتعميم بقرار مجمس التربية والتعميم رقم )

 .2016/  2015ارًا من العام الدراسي اعتب 26/3/2015

أما محددات الدراسة، فاقتصرت عمى الخصائص السّيكومترية للأداة التي تم استخداميا 
 من حيث الصّدق والثبات.

 الإجرائي: يامصطمحات الدّراسة وتعريف
تمك العمميات العقمية التي بيا ينظم الإنسان الملاحظات، ويجمع  :عمميات العمم

ويفرض الفروض، ويخطط التجارب وينفذىا، ويقيس العلاقات ويبنييا، ويسعى من البيانات، 
 (.2005خلاليا لشرح الظاىرة المشكمة وتفسيرىا )اليويدي، 

: بأنيا الدرجة التي تحصل عمييا الطّالبات في اختبار عمميات وتعرفيا الباحثة إجرائياا
 العمم المعد ليذه الغاية في ىذه الدّراسة.

يمثل السّنة الدراسية التاسعة من بدء دراسة الطّالبات في مدارس التّعميم  :اسعالصّف الت
 سنة.   15النّظامي، وعمر الطّالبات حوالي 
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كتاب العموم الحياتية لمصف التاسع في الأردن، المقرر من وزارة التربية  العموم الحياتية:
اعتبارًا من العام  26/3/2015يخ (، تار 35،2015والتعميم بقرار مجمس التربية والتعميم رقم )

 .2016/  2015الدراسي 

 مجتمع الدراسة وعينتيا

لمدارس تكوّن مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصّف التّاسع الممتحقات  في ا  
الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء ماركا في الفصل الأول لمعام الدراسي 

( مدرسة؛ وذلك حسب 32( طالبة موزعات عمى )11853، إذ بمغ عددىن )2019/2020
( 100إحصاءات قسم التخطيط التربوي في مديرية التربية والتعميم. وتكونت عينة الدراسة من )

 لبات الصف التاسع في مدرسة القادسية الثاّنوية لمبنات. طالبة من طا

ولتحقيق أىداف الدراسة، تم استخدام بناء اختبار لعمميات العمم والواردة في كتاب العموم   
الحياتية لمصف التاسع )الملاحظة، القياس، الاستنتاج، التصنيف، التنبؤ، تفسير البيانات، ضبط 

 حقق من الخصائص السيكومترية للأداة عمى النّحو التالي:المتغيرات، التجريب(، وتم الت
تم احتساب معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات اختبار  معاملات الصعوبة والتمييز:

 (.1)في الجدول عمميات العمم، وذلك كما
 معاملات الصّعوبة والتمييز لفقرات اختبار عمميات العمم( 1جدول) 

 

رقم 
 الفقرة

 
 

 التمييز  الصعوبة  رقم الفقرة  التمييز  الصعوبة

1  0.43  0.47  11  0.63  0.57 
2  0.68  0.31  12  0.42  0.68 
3  0.40  0.36  13  0.66  0.36 
4  0.66  0.31  14  0.44  20.5 
5  0.42  0.31  15  0.55  0.47 
6  0.53  0.52  16  0.71  0.36 
7  0.58  0.31  17  0.55  0.51 
8  0.66  0.36  18  0.51  0.33 
9  0.63  0.32  19  0.71  0.35 

10  0.53  0.42  20  0.70  0.32 
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( بأن معاملات الصعوبة الخاصة بالاختبار قد تراوحت بين 1يبين الجدول رقم )

(، وبناء عمى ذلك فإن جميع مؤشرات الصعوبة للاختبار مقبولة وضمن الحد 0.40-0.71)

الطبيعي، كما يتبين من الجدول السابق بأن معاملات التمييز لفقرات الاختبار قد تراوحت بين 

ت التمييز تعتبر مقبولة وضمن الحد الطبيعي (، وبناءً عميو فإن كافة معاملا0.31-0.68)

 .والمناسب لإجراء الدراسة

حيث عرض اختبار عمميات العمم عمى مجموعة من المحكمين البالغ عددىم صدق الًختبار: 

( محكمين حيث سئموا عن الصياغة المغوية لمفقرات، ودقة المادة العممية الواردة في 10)

وى طالبات الصف التاسع الأساسي، ودقة تحميل النتاجات الاختبار، وملائمة الفقرات لمست

لموحدات الدراسية الخاضعة للاختبار، ومناسبة جدول المواصفات وشمولو كافة النتاجات، ودقة 

 نموذج الإجابة، 

(، وبحساب Test-Retestلمتحقق من ثبات الاختبار تم استخدام ثبات الإعادة ) ثبات الًختبار:

درجات الطالبات بين نتائج التطبيقين، حيث بمغ معامل الارتباط المحسوب معامل الارتباط بين 

(، كما وتم حساب ثبات الاتساق الداخمي للاختبار باستخدام معادلة كرونباخ ألفا وبمغ 0.83)

(، وتعتبر ىذه القيمة جيدة لمثل ىذا النوع من الاختبارات، 0.89معامل الثبات بيذه الطريقة )

 لاختبار يتمتع بدرجة ثبات مناسبة.مما يشير إلى أن ا

: ما درجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات العمم بمادة عرض السؤال ومناقشتو

العموم الحيايتة؟ للإجابة عن ىذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

سع الأساسي عمى اختبار عمميات العمم ككل، والنسبة المئوية لدرجة امتلاك طالبات الصّف التّا

 (.4ولكل عممية عمى حدة والنتائج كما ىو موضح في الجدول)
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( المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية والنسبة المئوية لدرجة امتلاك طالبات 4جدول)
 الصّف التّاسع الأساسي لكل عممية من عمميات العمم وعمى الًختبار ككل

المتوسط   معمميات العم
 الحسابي

 
 

الًنحراف 
 المعياري

النسبة المئوية  
 لمتوسط الدرجة

 درجة الًمتلاك

 1.58  الملاحظة
 

 
 

 متوسطة 79 .0 %  551 .0

 متوسطة 58.3%  0.83  1.75  القياس
 متوسطة % 56.6  0.86  1.70  الًستنتاج
 0.85  1.69  التصنيف

 
 

 
%56.3 

 
 متوسطة

 0.88  1.40  التنبؤ
 

 
 

%46.6 
 

 متدنية

 0.84  1.33  تفسير البيانات
 

 
 

%44.3 
 

 متدنية

 متدنية 50.0%  0.85  1.50  ضبط المتغيرات
 50.6%  0.85  1.52  التجريب

 
 متدنية

 متدنية %45.44  0.813  1.56  الًختبار ككل

( ان المتوسط الحسابي لدرجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع 4يتّضح من الجدول)  
(، وىذا يشير إلى أن 0.813( بانحراف معياري)1.56لأساسي لعمميات العمم ككل بمغت )ا

%(، ( 45.44درجة امتلاكين لعمميات العمم ككل متدنية، حيث بمغت النسبة المئوية لممتوسط 
كما يتضح من الجدول نفسو أن درجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات العمم 

حدة جاءت متوسطة لكل من العمميات الأربعة الأولى، وىي: )الملاحظة، لكل عممية عمى 
               والقياس، والاستنتاج، والتصنيف(، حيث بمغت المتوسطات الحسابية لكل منيا عمى التوالي 

،  0.83،  551 .0(، وبانحرافات معيارية عمى التّوالي ) 1.69،  1.70،  1.75،  1.58) 
ي حين تبين أن درجة امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات (، ف 0.85،  0.86

العمم الأخرى عمى حدة جاءت متدنية كما في عمميات)التنبؤ، وتفسير البيانات، وضبط 
 1.33،  1.40) المتغيرات، والتجريب( حيث بمغت المتوسطات الحسابية لكل منيا عمى التّوالي 

(،  0.85،  0.85،  0.84،  0.88ارية عمى التّوالي ) (، وبانحرافات معي 1.52،  1.50، 
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وقد تعزى الباحثة السبب في تدني امتلاك طالبات الصّف التّاسع الأساسي لعمميات العمم إلى 
افتقار المعممين لآليات تنمية عمميات العمم ومياراتيا، إذ أنيا تحتاج إلى إعداد جيد لمدرس الذي 

يس، كما قد يمعب غياب تنفيذ الأنشطة بصبغتيا العممية دورًا في يتطمب الوقت والجيد أثناء التدر 
ذلك، واقتصار تنفيذىا عمى المعمم فقط، وبالتّالي غياب دور الطالب النّشط والباحث والمستقصي 
والاكتفاء بالتمقين والحفظ عن ظير قمب، حيث أن عمميات العمم تتطمب التركيز عمى الأنشطة 

بشكل استقصائي، علاوة عمى عدم إتاحة الفرص أمام الطالبات لتنفيذ  العممية العممية وتوجيييا
المشروعات العممية والقيام بالزيارات العممية الميدانية، إلى جانب الحاجة إلى بنية مخبرية مجيزة 

 بالأدوات والمواد العممية.

العيسى دراسة وتنسجم النتيجة التي تمّ التوصل الييا في الدّراسة الحالية مع نتائج   
( التي أظيرت أن درجة امتلاك طمبة كمية العموم في جامعة اليرموك متدنية، 2020) ورواقة

 ,Yamtinah, Masykuri,  Ashadi & shidiq) ودراسة يمتينة ومسيكوري وأشادي وصادق
( التي أوضحت أن النسبة المئوية لمطلاب أعمى من نسبة الطالبات في امتلاكيم 2017

( 2018)عاصم، وأبو حاصل، وأحمد، ي حين اختمفت مع نتائج كل من دراسة فلعمميات العمم، 
التي خمصت إلى وجود أثرًا كبيرًا في اكتساب الطالبات المفاىيم العممية، وتنمية ميارات عمميات 

( التي أظيرت فاعمية توظيف التجارب 2017العمم الأساسية والتكاممية، ودراسة )عقل، ودلول،
 (Zeidan & Jayosi 2015 ,) ية عمميات العمم، ودراسة زيدان والجيوسيالافتراضية في تنم

التي خمصت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ميارات عمميات العمم بسبب الجنس 
 لصالح الإناث، وقد يكون سبب في ذلك اختلاف منيجية البحث، وعينة الدراسة.
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 التّوصيات:
 ل الييا، توصي الباحثة بمايمي:في ضوء النتائج التي تمّ التوص

إثراء مناىج العموم بالأنشطة العممية ذات الصّبغة العممية المحفزة عمى الاستقصاء والبحث  -
 والاكتشاف، الأمر الذي يتيح لمطّمبة فرصة ممارسة ميارات عمميات العمم.

عمميات العمم بناء قدرات معممي العموم من خلال برامج تدريبية عمى آليات تنمية ميارات  -
 لدى الطّمبة، والعمل عمى تطويرىا.

 إجراء المزيد من الدراسات عمى عينات مختمفة، ولمراحل دراسية ومباحث عممية أخرى. -
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