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زًُٛخ لٛى ناعزخذاو الدذخم الإَغبَٙ  في رذسٚظ انذساعبد الاعزًبػٛخ 
 انزغبيؼ ٔانزؼبٚش يغ الاخش نذٖ رلايٛز الدشؽهخ الاثزذائٛخ

 يغزخهض انجؾـــش:
استيدؼ البحث الكشؼ عف فاعمِة استخداـ المدخؿ إنسانُ  فُ تدرِس الدراسات  
تنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ، وقد لعِة اٗجتما

( تممِذاً وتممِذة مف ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ بمدرسة 64 ) تكونت مجموعة البحث مف
كفر شكر اٗبتدائِة الجدِدة المشتركة التابعة ٕدارة كفر شكر التعمِمِة بمحافظة القمِوبِة، وقد 

كذلؾ اختبار مواقؼ لقِاس قِـ و لقِاس قِـ التسامح لدى الت٘مِذ إعداد اختبار مواقؼ  تـ
بمنيج الدراسات  " الاصلاو ظهىر"و" انضياحةوحدتي" اٗخر فُ وحدتُ التعاِش مع

البحث ثـ  تٍقبمِاً عمٍ مجموع ادوات البحث ،وتـ تطبِؽاٗجتماعِة بالصؼ الخامس اٗبتدائٍ
بِة وبالطرِقة المعتادة فُ التدرِس  تـ التدرِس باستخداـ المدخؿ إنسانُ  لممجموعة التجرِ

 لممجموعة الضابطة ثـ تـ تطبِؽ آدوات بعدِاً عمٍ مجموعتُ البحث.

 ٔلذ رٕطم انجؾش إلى :

( بِف متوسطُ درجات ت٘مِذ 1¸10 مستوى ) إحصائِاً عند داؿ فرؽ وجود -
ست وفقاً لممدخؿ إنسانُ  ودرجات ت٘مِذ المجموعة الضابطة المجموعة التجرِبِة التُ در 

التُ درست بالطرِقة المعتادة فُ التدرِس فُ التطبِؽ البعدي ٗختبار قِـ التسامح لصالح 
ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة مما ِشِر إلٍ فاعمِة استخداـ المدخؿ إنسانُ  فُ تدرِس 

تسامح والتعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس الدراسات اٗجتماعِة عمٍ تنمِة قِـ ال
 اٗبتدائُ.
( بِف متوسطُ درجات ت٘مِذ 1¸10 مستوى ) إحصائِاً عند داؿ فرؽ وجود -

المجموعة التجرِبِة التُ درست وفقاً لممدخؿ إنسانُ  ودرجات ت٘مِذ المجموعة الضابطة 
اٗخر التعاِش مع ِس فُ التطبِؽ البعدي ٗختبار قِـ التُ درست بالطرِقة المعتادة فُ التدر 

بِة مما ِشِر إلٍ فاعمِة استخداـ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس  لصالح ت٘مِذ المجموعة التجرِ
 الدراسات اٗجتماعِة عمٍ تنمِة قِـ التعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ.

 قِـ التسامح ، قِـ التعاِش مع اٗخر. الكممات المفتاحِة: المدخؿ إنسانُ ،
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The Effectiveness of Using the Humanistic Approach on 

Teaching Social Studies for developing some of The Tolerance 

values and on The coexistence Values Among Primary Stage Pupils. 
 

  Research Summary: 
The Present Study aimed at investigating The Effectiveness Of 

Using The Humanistic Approach on Teaching Social Studies for 

developing some of The Tolerance values and The coexistence Values  

Among The Primary Stage Pupils.  

The Study sample consisted of (64) Pupils among the Primary 

Stage. The Study Tools were A Test to measure some of Tolerance 

Values and A Test to measure The coexistence Values among The 

Primary stage Pupils.  
The Study Findings and Results showed that: 

- There was a Statistically Significant difference at The Level of (α 

≥ 0.01) Among Primary Stage Pupils in The two groups on The 

Tolerance Values Test in favor of experimental group; This means that 

The Humanistic Approach was effective in developing some of The 

Tolerance Values among Primary Stage pupils. 

- There was a Statistically Significant difference at the Level of (α 

≥ 0.01) Among Primary Stage Pupils in The two groups on The 

coexistence values Test in favor of experimental group; This means that 

The Humanistic Approach was effective in developing some of The 

coexistence Values among Primary Stage pupils. 
 

Key words: The Humanistic Approach, The Tolerance values, 

The coexistence Values.   
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ُ
مذيخ

ُ
 : الد

تعد القِـ الموجو آساسُ لسموكِات المتعمـ حِث تسيـ فُ تشكِؿ شخصِتو، ولذلؾ 
سِطر عمِو نوع مف فإف فقداف ىذه القِـ و  ضِاعيا؛ ِجعؿ المتعمـ ِندمج فُ أعماؿ عشوائِة، وِ

إحباط؛ لعدـ إدراكو جدوى ما ِقوـ بو مف أعماؿ، فيُ تمثؿ معتقدات الفرد وقدرتو عمٍ إِجاد 
معنٍ لحِاتو، وبدوف القِـ الحاكمة لسموؾ البشر ِكوف المجتمع فُ طرِقو ل٘نيِار 

 .() (252 ،1002المقاني ومحمد، )والتبعِة
قِـ التسامح ذات قِمة كبِرة لممجتمعات لدورىما فُ تحقِؽ الترابط والتكامؿ وتعتبر 

والتآزر بِف أبناء تمؾ المجتمعات، بؿ وبِف المجتمعات المختمفة بعضيا البعض، خاصة مع 
تنامُ حاٗت الصراع والعنؼ النفسُ والجسدي عمٍ المستوى الفردي والجمعُ محمِا وعالمِا 

ً٘ فُحِث   تزاِدت معدٗت الصراع والعنؼ عمٍ المستوى العالمُ والعربُ والمحمُ ممث
الحروب آىمِة وإقمِمِة، والصراعات العرقِة والسِاسِة، والتُ تخمؼ المئات واّٗؼ مف 

 القتمٍ والجرحٍ والمعاقِف والمشردِف حوؿ العالـ. 
عد تنمِة قِـ التسامح ضرورة تحتميا طبِعة العصر، وتفرضيا التطورات والتغِرات  وِ

اٗجتماعِة والسِاسِة التُ ِعِشيا المجتمع المصري فُ اّونة آخِرة، ف٘ ِخفُ عمٍ أحد 
الدورالذي تمعبو الحِاة السِاسِة فُ بناء المجتمع بكؿ أنظمتو ومؤسساتو مما ِؤثر تأثِراً مباشراً 

ا وقِـ التسامح حتٍ ِستطِع أف ِشارؾ عمٍ حِاة الفرد، وىذا ِتطمب منو أف ِكوف ممماً بالقضاِ
 .(21، 1022)محمد،فُ الحِاة السِاسِة مشاركة فعالة قائمة عمٍ الفيـ والوعُ والمسئولِة

المناىج الدراسِة آداة التُ ِتحقؽ بيا ترجمة الفمسفة التربوِة إلٍ أسالِب وتعتبر 
ف المواطف الصالح، و  جراءات تأخذ طرِقيا لتنشئة وتكوِ الدراسات مناىج مكف لِتدرِس وا 

تشكِؿ فرد متزف مُبصر قادر عمٍ و أف تُسيـ فُ تشكِؿ وعُ المتعمـ وتوجياتو  اٗجتماعِة
 النيوض بنفسو وبمجتمعو ِتصؼ بالتسامح واٗعتداؿ فُ كافة شئوف الحِاة 

 .(37، 1000الجمل، )
قوـ بدور مناىج الدراسات اٗجتماعِة مف أىـ المواد الدراسِة التُ ِمكف أف تكما اف 

كبِر فُ تدعِـ فكرة التسامح والتعاِش مع اّخر ونشر ثقافة الس٘ـ وذلؾ ٓنيا تربُ فُ نفوس 
                                           

( )  (يتبع انبحث َظاو تىثيق انجًعية الايزيكية نعهى انُفشAPA ) في تىثيق انًزاجع )اصى عائهة انًؤنف، انضُة، رقى الاصدار انضابع

 انصفحة(
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احتراـ الشعوب آخرى، كما تزودىـ بالمعارؼ والمعمومات التُ تمكنيـ مف معرفة  المتعممِف
ف اتجاىات سمبِة نحو الدمار وا لخراب أسباب الحروب ونتائجيا، آمر الذي ِؤدي إلٍ تكوِ

كسبيـ بعض القِـ التُ تعزز مفيوـ الس٘ـ العالمُ والتُ تجعميـ أكثر قدرة عمٍ التفاىـ تو 
 والتخمص مف الصراعات والحروب والنزاعات العدوانِة والتسامح والتعاوف ونبذ الفُرقة والتعصب

 .(770، 1020)صالح، 
فُ ِساىـ سجتماعِة الدراسات اٗ كما أف اٗىتماـ بقِـ التسامح المتضمنة فُ مناىج  

مثؿ: المساواة، والعدؿ، والعفو، والصفح  التُ تقوـ عمِيا تربِة التسامح المبادئ المتعممِفتعمِـ 
دوراً بارزاً حتٍ تصبح ىذه الجوانب سموكاً  لممتعممِفمف خ٘ؿ أنشطة وممارسات ِكوف فِيا 

الحِاة التُ ِعِشونيا داخؿ  لِس بمعزؿ عف جوانب الت٘مِذممِزاً لدِيـ، وحتٍ ِكوف ما ِتعممو 
 المدرسة أو خارجيا، وتتحوؿ مف خ٘ليا آقواؿ إلٍ أفعاؿ وممارسات

 .(12-10، 1003)العامري، 
ونظراً ٓىمِة قِـ التسامح فقد أكدت العدِد مف الدراسات السابقة عمٍ تنمِة تمؾ القِـ 

دراسة  (،1023(،دراسة عبد اليادي)1023عمران ) دراسةومف تمؾ الدراسات 
 (1023(،دراسة عبدالفتاح)1023دراسة السيد) (،1023)مجاىددراسة ،)1023الدسوقي)

وقد  (0202) الله جاب دراسة ،( 1025دراسة المنياوي ) ، (1025دراسة السعيدي وآخرون )
 .اكدت عمى ضرورة الاىتمام بتنمية تمك القيم 

اٗجتماعِة فُ تنمِة قِـ  ومف الدراسات السابقة التُ أكدت عمٍ دور مناىج الدراسات
معبد و (، دراسة كل من  1022) إسماعيل،دراسة (1003)الجمل  دراسة التعاِش مع اّخر

زايد دراسة ،(1023حسن )دراسة ،(1022)وآخرون البشير ،دراسة كل من(1027)الحنان 
دراسة عبدالفتاح ،( 1023)عبد الوىاب دراسة،(1025، دراسة عبد الدايم )(1023)
عارف دراسة ،(1023)مجاىد دراسة ،(1023)الشربيني والطناوي دراسة كل من ،(1023)
 .( 1025) المقحمدراسة ، ( 1023)

اٗخر  والتعاِش معِتضح مما سبؽ تأكِد الدراسات السابقة عمُ أىمِة قِـ التسامح 
حِثُ ُِعد تحدي القِـ وآخ٘ؽ مف أخطر التحدِات التُ تواجو مجتمعنا المعاصر خاصة مع 
تدفؽ التِارات الفكرِة والثقافِة الوافدة إلِنا مف المجتمعات آخرى، تمؾ التِارات التُ ٗ تستطِع 
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أي دولة بما تممؾ مف وسائؿ رقابِة أف تمنع تدفقيا الِنا، آمر الذي ِساعد عمٍ ظيور 
 انحراؼ واستنزاؼ  لمقِـ وظيور العدِد مف آمراض اٗجتماعِة واٗنحرافات السموكِة

 (.22، 1022بو الحسن ، )ا
الدراسات اٗجتماعِة بحكـ طبِعتيا مِدانًا خصبًا ِمكف مف  بإضافة الٍ اف مناىج

خ٘ليا تنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر لدى المتعممِف لما تتضمنو مف قِـ ومبادئ 
ع ما وميارات تساعد المتعمـ عمٍ التكِؼ السمِـ مع المجتمع سواء مع ما ِتفؽ معو أو م

مف  المناىجه لؾ ما تتضمنو ىذذِختمؼ معو مف ىذا التراث التارِخُ والجغرافُ، وقد أسيـ فُ 
القضاِا الدِنِة واٗقتصادِة واٗجتماعِة والثقافِة والبِئِة والتُ برز فِيا طبِعة اٗخت٘ؼ فُ 

 .المجتمع مف حقبة تارِخِة إلٍ أخرى
طبِعة عمُ اف  (202، 1027نان، )معبد والح،(1023)عبد الوىاب، ويتفق كل من

مناىج الدراسات اٗجتماعِة وما ِشتمؿ عمِو مف دراسة لمقضاِا الوطنِة واٗنتماء الوطنُ 
وبناء فكر متزف مبصر  المتعممِفسيـ فُ تشكِؿ وعُ توالحوار، فإف قِـ التسامح ِمكف أف 

صراعات والتوجيات قادر عمٍ استشعار قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر فُ عصر امتٔ بال
الفكرِة، فمحتوى تمؾ المناىج بحكـ طبِعتيا التفاعمِة بِف إنساف والبِئة ِمكف أف تنمُ قِـ 

 التسامح والتعاِش مع اّخر مف خ٘ؿ اّتُ: 
ِقدـ محتوى مناىج الدراسات اٗجتماعِة نماذج مف تعدد ثقافات الشعوب، وتعدد الدِانات  -

فيا عبر عصور التارِخ، وكِؼ تعاِش وتسامح أفراد ىذه فُ المجتمع الواحد ومدى اخت٘
 .الشعوب عمٍ الرغـ مف اخت٘فيـ

ِتضمف محتوى مناىج الدراسات اٗجتماعِة نماذج مشرفو لشخصِات تارِخِة ومؤسسات  -
 .ومنظمات كاف ليا دور فُ حؿ الصراعات بطرِقة سممِة

موضوعات التعاِش مع اّخر  تحتوي مناىج الدراسات اٗجتماعِة ومقرراتيا عمٍ عدِد مف -
 التربِة المدنِة –المواطنة  –حقوؽ إنساف  –الس٘ـ العالمُ  –مف بِنو )التفاىـ الدولُ 

 (.وغِره
تيتـ مناىج الدراسات اٗجتماعِة بدراسة ترابط الع٘قات والمصالح بِف الشعوب، وتبرز  -

ادة حركة التجارة ونمو اٗعتماد إِجابُ لممجتمعات عمٍ بعضيا البعض متمث٘ فُ زِ
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السِاحة وتبادؿ آِدي العاممة والموارد الطبِعِة، آمر الذي ِمكف أف ِرسخ قِـ التسامح 
 .والتعاِش مع اّخر

قامة الس٘ـ  - تقدـ مناىج الدراسات اٗجتماعِة مف خ٘ؿ مقرراتيا صورا لفض الصراع، وا 
 .ودعـ الدِمقراطِة فُ المجتمع

ؿ جدِد ِمكف مف خ٘لو تنمِة بعض قِـ التسامح والتعاِش وفُ سبِؿ البحث عف تناو 
مع اٗخر مف خ٘ؿ مناىج الدراسات اٗجتماعِة لدى ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة نجد اف المدخؿ 
إنسانُ مف أكثر المداخؿ المناسبة حِث أنو ِسيـ فُ تنشئة الت٘مِذ عمٍ أخ٘ؽ التعاوف 

تِح الفرصة لم معممِف لمكشؼ عف قدرات واىتمامات الت٘مِذ وغرس قِـ والمودة واٗحتراـ، وِ
تاحة الفرصة ليـ بحرِة التعبِر عف أنفسيـ لمحصوؿ عمٍ التغذِة  تحمؿ المسئولِة لدِيـ وا 
ستند المدخؿ إنسانُ فُ التدرِس إلٍ أعماؿ روجرز  الراجعة التُ تسيـ فُ تعدِؿ أفكارىـ ،وِ

مركز خبرة التعمـ ؛ بإعطائو مدى واسع مف الخبرات وماسمو والتُ تعتمد عمٍ وضع المتعمـ فُ 
  .(117، 1004)الجمل، التُ تقود إلٍ التعمـ الذاتُ 

مدخ٘ ميما ِمكف إفادة منو فُ الكشؼ عف الكثِر مف كما ُِعد المدخؿ إنسانُ 
 المعمومات والحقائؽ غِر المعروفة وذلؾ مف خ٘ؿ التعمؽ فُ المادة العممِة وعدـ السطحِة فُ
عرضيا، وعرضيا مف جوانب مختمفة كما ِساعد المتعممِف عمٍ تنمِة ميارات المختمفة، ٓنو 
ِتطمب البحث والتنقِب والتفسِر والتحمِؿ لممادة العممِة، بإضافة إلٍ أنو ِقوـ عمٍ الع٘قات 
ـ إنسانِة بِف المعممِف والمتعممِف وبِف المتعممِف بعضيـ البعض مف خ٘ؿ إعطاء الفرص لي

لمتعبِر عف معتقداتيـ ومشاعرىـ والتعاوف فِما بِنيـ، كما ِسمح لممتعممِف بحرِة التفكِر 
والتعامؿ مع القضاِا التارِخِة والمرونة فُ حؿ المشك٘ت المتضمنة والتفاعؿ معيا لتأكِد 

 .(1022،25)عبدالعزيز،ِـالجوانب آخ٘قِة لمتعم
قوـ المدخؿ إنسانُ عمٍ فمسفة النظرِة  إنسانِة التُ تيتـ بالجوانب الوجدانِة وِ

وبتربِة المتعمـ عمٍ آخ٘ؽ والمودة واٗحتراـ وبأف ِكوف التعمـ أكثر إنسانِة كما ِيتـ 
مكانِات وقدرات المتعمـ وذلؾ مف خ٘ؿ إشباع حاجات المتعمـ لِنمو ولتنموا  باستعدادات وا 

ماعُ وتنمِة ميارات اٗتصاؿ باّخرِف مع عمٍ ضرورة اٗىتماـ بالنمو اٗجت التأكِدقدراتو،مع 
الربط بِف المعرفة الجدِدة والمعرفة القائمة مف أجؿ صناعة المعنٍ واٗىتماـ بالمشاركة النشطة 
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وبآنشطة الجماعِة التعاونِة وآنشطة الصفِة لتشجع عمٍ بناء  مف جانب،
 (33: 32، ،1027 ،)عبدالجميلالمعرفة

انُ فُ التدرِس أنو ِعمؿ عمٍ تنمِة الع٘قات إنسانِة وترجع أىمِة المدخؿ إنس
بِف الت٘مِذ وتنمِة روح التعاوف والتفاعؿ والعمؿ الجماعُ بِنيـ، كما أنو ِسيـ فُ تحقِؽ 
التعمـ ذي المعنٍ والقائـ عمٍ الفيـ  نتِجة لتوظِؼ الت٘مِذ لخبراتيـ السابقة أثناء عممِة التعمـ 

لربط المادة التُ ِدرسونيا بالحِاة مما ِشعرىـ بفائدة دراسة تمؾ المادة كما أنو ِتِح الفرصة ليـ 
مما ِزِد مف قدرتيـ عمٍ مواجية المشك٘ت الحِاتِة التٍ تواجييـ فٍ حِاتيـ الِومِة كما أنو 
ِساعد الت٘مِذ عمٍ التركِز والتعمؽ فُ التفكِر أثناء التعمـ مف خ٘ؿ استغ٘ؿ قدراتيـ الكامنة 

فرصة ليـ ل٘كتشاؼ واٗبتكار والشعور بالرضا والسعادة أثناء حؿ المشك٘ت مما ِتِح واتاحة ال
 (Ohlsen, 1997, 131) لمت٘مِذ الفرصة لتحقِؽ ذاتيـ.

 حِث ، الدراسات اٗجتماعِة لمناىج المناسبة المداخؿ أكثر اٗنسانٍ فالمدخؿ
 والبِئة العالـ ومع آخرِف مع تعاممو بأسموب آىتماـ إلٍ المتعمـ  المدخؿ ىذا ِدفع

ِجاد المحِطة تاحة إجتماعِة لٔمراض حموؿ وا   وتعمِمو قِمو لتحدِد الفرص وا 
 الفرصو اتاحة خ٘ؿ مف  العنؼ ، الخوؼ مشاعر ومواجية ، آخرِف مع التعاِش
 حِاتيـ فٍ تؤثر التٍ الحقِقِة المواقؼ ومواجيو المُغمقو اٗبواب ٓختراؽ لممتعممِف
 المواطنو قِـ عمٍ ِؤكد كما المدنِة المسؤولِة لدِيـ وتنمٍ معتقداتيـ وتنمٍ

 بالتعمِـ الدراسات اٗجتماعِة مناىج ربط خ٘ؿ مف تحقِقيا ِمكف والتٍ والدِمقراطِة
 .(7، 1022،السيد)إنسانٍ

دراسة نيا مأىمِة المدخؿ إنسانُ فُ التدرِس وقد أكدت العدِد مف الدراسات عمٍ 
فاعمِة المدخؿ اٗنسانُ فُ بناء مناىج التارِخ فُ تنمِة الٍ  توصمتٍ والت (1004)الجمل

توصمت الٍ والتُ ( 1022عبدالعزيز) دراسةالجوانب الوجدانِة لدي ت٘مِذ المرحمة اٗعدادِة،
لدي ط٘ب  عربِةتنمِة التعاطؼ التارِخُ تجاه بعض القضاِا ال فُالمدخؿ اٗنسانُ فاعمِة 

ة والتُ توصمت الٍ  (1021)دراسة ضياء الدين(،1027ة عبدالجيل)دراس،المرحمة الثانوِ
لدى  فاعمِة البرنامج القائـ عمٍ المدخؿ إنسانُ فُ تنمِة الجوانب الوجدانِة وآداء التدرِسُ

والتٍ توصمت الٍ فاعمِة المدخؿ  (1023دراسة ابوطالب)، الطالب المعمـ بقسـ التارِخ
وقد تماء الوطنٍ والميارات الحِاتِة لدى ت٘مِذ المرحمة اٗعدادِة اٗنسانٍ فُ تنمِة قِـ اٗن
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 فُ مناىج الدراسات اٗجتماعِة ىتماـ باستخداـ المدخؿ إنسانُأوصت الدراسة بضرورة اٗ
 اىمِتو. حِث أنو لـ ِنؿ اٗىتماـ الكافُ وذلؾ عمُ الرغـ مف خاصة فُ مجاؿ تنمِة القِـ

ِحاوؿ البحث الحالُ  إنسانُبقة عمٍ أىمِة المدخؿ ونظراً لتأكِد الدراسات السا
المدخؿ وتطبِقاتو فُ مجاؿ الدراسات اٗجتماعِة ولندرة الدراسات السابقة  ىذااٗستفادة مف 

عمٍ المستوى العربُ التُ تناولت تدرِس الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء المدخؿ إنسانُ 
تنمِة بعض قِـ لتدرِس الدراسات اٗجتماعِة ِحاوؿ البحث الحالُ التعرؼ عمٍ فاعمِتو فُ 

 التسامح والتعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ.
  يشكهخ انجؾش :

فُ قِـ  تتحدد مشكمة البحث الحالُ فُ تدنُ مستوى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ
إجابة عف التساؤؿ  التسامح والتعاِش مع اٗخر ولمتصدي ليذه المشكمة ِحاوؿ البحث الحالُ

 الرئِسُ التالُ: 
تنمية قيم لفي تدريس الدراسات الاجتماعية  فاعمية استخدام المدخل الإنسانيما 

 التسامح والتعايش مع الاخر لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ؟
 ٔٚزفشع يٍ ْزا انزغبؤل انشئٛغٙ انزغبؤلاد انفشػٛخ انزبنٛخ : 

 ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ ؟ما قِـ التسامح المناسبة ل .0
 ما قِـ التعاِش مع اٗخر المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ ؟ .2
تنمِة قِـ لفُ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة  ما فاعمِة استخداـ المدخؿ إنسانُ .3

 التسامح والتعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ ؟
 أْذاف انجؾش :

 ش الحبلي إلى يب ٚهٙ :ٚٓذف انجؾ  

والتُ الخامس الابتذائي تحدِد بعض قِـ التسامح المناسبة لت٘مِذ الصؼ  (0
 ِمكف تنمِتيا مف خ٘ؿ مادة الدراسات اٗجتماعِة.

تحدِد بعض قِـ التعاِش مع اٗخر المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ  (2
 ة.والتُ ِمكف تنمِتيا مف خ٘ؿ مادة الدراسات اٗجتماعِ

فُ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة  الكشؼ عف فاعمِة استخداـ المدخؿ إنسانُ (3
 تنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ .ل
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 أًْٛخ انجؾش : 
 ٚغزًذ انجؾش أًْٛزّ ممب يمكٍ أٌ ٚغٓى ثّ في أَّ:

مما الخامس الابتذائي بة لت٘مِذ الصؼ ِقدـ قائمة بقِـ التسامح والتعاِش مع اٗخر المناس (0
 ِفِد مخططُ ومطوري مناىج الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة اٗبتدائِة.

تنمِة لِقدـ نموذج إجرائُ لكِفِة استخداـ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة  (2
مر الذى قد ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ آدى بعض قِـ التسامح والتعاِش مع اٗخر ل

ر استراتِجِات تدرِس الدراسات  ِفِد معممُ ومخططُ الدراسات اٗجتماعِة فُ تطوِ
 اٗجتماعِة .

فُ الدراسات اٗجتماعِة لمصؼ  مع اٗخر لقِاس قِـ التسامح والتعاِشِقدـ اختبار مواقؼ  (3
 تدائِة .بالمرحمة اٗبالخامس اٗبتدائُ ِمكف أف ِستفِد منو معممُ الدراسات اٗجتماعِة 

 ؽذٔد انجؾش : 
 : ٚمزظش انجؾش الحبلي ػهٙ الحذٔد انزبنٛخ

( تممِذاً وتممِذة تـ تقسِميـ إلٍ 64وعددىـ )الخامس الابتذائي مجموعة مف ت٘مِذ الصؼ  (0)
بِة وفصؿ )5/0مجموعتِف، حِث ِمثؿ فصؿ ) ( المجموعة  5/2( المجموعة التجرِ

بإدارة كفر شكر التعليمية بمحافظة كفر شكر الابتذائية الجذيذة  الضابطة بمدرسة

 .القليوبية 
 2120بالفصؿ الدراسُ الثانُ لمعاـ الدراسُ  " الاصلاو ظهىر"و" " انضياحةوحدتي (2)

 ـ2122/
 بعض قِـ التسامح المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ . (3)
 بعض قِـ التعاِش مع اٗخر المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ . (4)
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 دٔاد ٔيٕاد انجؾش: أ
 :نلإعبثخ ػٍ أعئهخ انجؾش، ٔتحمٛك أْذافّ تم إػذاد الدٕاد ٔالأدٔاد انزبنٛخ

 أٔلاً : الدٕاد انزؼهًٛٛخ : ٔرزًضم في الدٕاد انزبنٛخ:

 .  قائمة ببعض قِـ التسامح المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ .0
  ذ الصؼ الخامس اٗبتدائُقائمة ببعض قِـ التعاِش مع اٗخر المناسبة لت٘مِ .2
 وفقاً لممدخؿ إنسانُ .  " الاصلاو ظهىر"و" انضياحةوحدتي"دلِؿ لممعمـ لتدرِس  .3
 كتِب التممِذ معداً فُ صورة أوراؽ عمؿ وفقاً لممدخؿ إنسانُ  . .4

 صبَٛبً : أدٔاد انجؾش : ٔرزًضم في الأدٔاد انزبنٛخ:

 .الصؼ الخامس اٗبتدائُلقِاس بعض قِـ التسامح لت٘مِذ مواقؼ اختبار  (0
  .   لقِاس بعض قِـ التعاِش مع اٗخر لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُمواقؼ  اختبار (2

 يُٓظ انجؾش: اعزخذو انجؾش الحبلي يُٓغين نهجؾش ًْٔب :

ة والدراسات السابقة المتعمقة  انٕطفٙ الدُٓظ (0 : وذلؾ ل٘ط٘ع عمٍ آدبِات التربوِ
عداد أدوات البحث.بالمدخؿ إنسانُ  وقِـ ا  لتسامح والتعاِش مع اٗخر ، وا 

ٗختبار فاعمِة المدخؿ إنسانُ  فُ تدرِس الدراسات  :انزغشٚجٙ الدُٓظ (0
اٗجتماعِة عمٍ تنمِة بعض قِـ التسامح والتعاِش مع اٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس 

تِف المستقمتِف، حِث تـ اٗبتدائُ، واستخداـ أحد تصمِماتو وىو التصمِـ التجرِبُ ذو المجموع
لممدخؿ إنسانُ والثانِة ضابطة  تِف آولٍ تجرِبِة وتدرس وفقاً تقسِـ الت٘مِذ إلٍ مجموع

 .وتدرس وفقاً لمطرِقة المتبعة بالمدارس

 :  انجؾش يظـهؾبد 

 :Humanistic Approachالدذخم الإَغبَٙ :  .1

اسة الع٘قات إنسانِة، بأنو المدخؿ الذي ِيتـ بدر ( 115، 1004يعرفو)الجمل،  - 
وع٘قة إنساف ببِئتو، والمشك٘ت الناجمة عف تمؾ الع٘قات بيدؼ تنمِة فيـ الت٘مِذ 
ثراء قِميـ ومعتقداتيـ، والميارات إنسانِة  لمع٘قات بِف البشر وبِئتيـ الطبِعِة واٗجتماعِة، وا 

دراؾ حقِقة  التُ تمكنيـ مف التعامؿ مع اّخرِف والتعاِش معيـ، وتسيـ فُ نمو شخصِتيـ وا 
ذاتيـ وتظير انعكاسات ىذا اٗتجاه فُ محتوى المنيج وتدرِسو وأنشطتو ووسائؿ وأسالِب 

 تقوِمو بصورة صرِحة لتحقِؽ آىداؼ المرجوة منو. 
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التٍ ِستخدميا المعمـ  والممارساتمجموعة مف آجراءات : وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو
لطبِعة ىذه الع٘قات  المتعممِفـ بالع٘قات اٗجتماعِة بيدؼ تنمِة فيـ فٍ التدرِس والتٍ تيت

والعمؿ عمٍ تنمِة ميارات التفاعؿ اٗنسانٍ لدِيـ كالتعامؿ مع اٗخرِف والتعاِش معيـ 
 ومشاركتيـ . 

 Tolerance انزغبيؼ :.1
رِة بانو موقؼ فكري وعممُ قوامو تقبؿ المواقؼ الفك (10، 1003يعرفو )الجابري ، -

 والعممِة التٍ تصدر عف الغِر سواء كانت موافقة او مخالفة لمواقفنا .
بانو قبوؿ اخت٘ؼ اٗخرِف سواء فٍ الدِف او ( 22، 1021يعرفو )السقيمي ،  -

العرؽ او السِاسة او عدـ منع اٗخرِف مف اف ِكونوا اخرِف او اكراىيـ عمٍ التخمُ عمٍ 
 اخرِتيـ .

 Tolerance Values : انزغبيؼ لٛى.3

مجموعة مف القِـ الفاضمة والتُ تمكف بانيا ( 252، 1021)عبد الشافي، يعرفيا  -
مف رقُ آخ٘ؽ والتعاِش مع اّخر برحمة وعفو دوف التمِِز بِف العادات والتقالِد  المتعمـ

 المختمفة. 
لشرائع مجموعة مف القِـ والمبادئ والمعاِِر المستمدة مف ا إجرائيًا بأنيا:يقصد بيا و -

الدِنِة والتُ توجو سموؾ المتعمـ نحو اٗعتراؼ بتعددِة المواقؼ إنسانِة لْخرِف وتعددِة 
 أفكارىـ وثقافاتيـ والتمتع بحقوقيـ وحرِاتيـ مما ِجعميـ ِتعامموف معيـ بإِجابِة دوف تمِِز .

 Coexistence Values لٛى انزؼبٚش يغ اٜخش :.4

بأنو قدرة الفرد عمٍ التعاِش مع اّخرِف بانها  ( 203، 1003)الجمل ، يعرفيا  -
قوـ ىذا  عمٍ الرغـ مف اخت٘ؼ أدِانيـ وأجناسيـ ومذاىبيـ الفكرِة داخؿ المجتمع وخارجو، وِ
التعاِش عمٍ أساس المودة وآلفة بحِث ِحترـ كؿ فرد حقوؽ اّخر وعاداتو وتقالِده ودِنو 

 .وقِـ مجتمعو الذي ِعِش فِو 

ب ثأَٓبٚمظذ ثمٛى ا -
ً
المبادئ القِـ و مجموعة مف : نزؼبٚش يغ اٜخش إعشائٛ

والمعاِِر المستمدة مف الشرائع الدِنِة والمواثِؽ الوضعِة والتُ توجو سموؾ المتعمـ لتقبؿ 
 .اّخرِف والتعاوف معيـ والتواصؿ والحوار معيـ وتقدِرىـ مف أجؿ العِش معيـ فُ س٘ـ 

 بلي ٔفمبً نهخـٕاد انزبنٛخ:إعــــشاءاد انجؾش: ٚغير انجؾش الح
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أٔلاً : إػذاد لبئًخ ثمٛى انزغبيؼ الدُبعجخ نزلايٛز انظف الخبيظ الاثزذائٙ 
دراسة  ٔرنك يٍ خلال ٔانزٙ يمكٍ رًُٛزٓب يٍ خلال يبدح انذساعبد الاعزًبػٛخ

نظرِة عف قِـ التسامح وطبِعتيا وتصنِفاتيا وأسالِب تنمِتيا وطبِعة وحاجات ت٘مِذ الصؼ 
 خامس اٗبتدائُ، أىداؼ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة اٗبتدائِة .ال

: إػذاد لبئًخ ثمٛى انزؼبٚش يغ اٜخش الدُبعجخ نزلايٛز انظف  صبَٛب
 الخبيظ الاثزذائٙ ٔانزٙ يمكٍ رًُٛزٓب يٍ خلال يبدح انذساعبد الاعزًبػٛخ

عتيا وتصنِفاتيا وأسالِب وطبِقِـ التعاِش مع اّخر دراسة نظرِة عف  ٔرنك يٍ خلال
تنمِتيا وطبِعة وحاجات ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ، أىداؼ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة 

 بالمرحمة اٗبتدائِة .
 :بً :إػذاد أدٔاد رمٕٚى انجؾش ٔانزٙ رزًضم في نضصب

 اختبار قِـ التسامح وِقِس قِـ التسامح المتضمنة فُ الوحدتِف المختارتِف . -

قِـ التعاِش مع اٗخر لقِاس بعض قِـ التعاِش مع اٗخر لدى  اختبار -
 الت٘مِذ.

الدذخم الإَغبَٙ  في رذسٚظ انذساعبد اعزخذاو بً: تحذٚذ فبػهٛخ ساثؼ
انزؼبٚش يغ الاخش نذٖ رلايٛز انظف ٔزًُٛخ ثؼغ لٛى انزغبيؼ نالاعزًبػٛخ 

 الخبيظ الاثزذائٙ ٔتم رنك يٍ خلال اٜرٙ:

حث وتقسِميا إلٍ مجموعتِف إحداىما تجرِبِة وتدرس وفقاً اختِار مجموعة الب -
 لممدخؿ إنسانُ  وآخرى ضابطة وتدرس وفقاً لمطرِقة المعتادة فُ التدرِس.

 إعداد كتِب لمتممِذ فُ محتوى الوحدتِف المختارتِف. -

 إعداد دلِؿ لممعمـ لتدرِس الوحدتِف المختارتِف . -

عمٍ مجموعة مف المحكمِف  عرض كؿ مف كتِب التممِذ ودلِؿ المعمـ -
 لضبطيما والتوصؿ إلٍ الصورة النيائِة ليما. 

 تطبِؽ أدوات البحث تطبِقا قبمِاً عمٍ مجموعتُ البحث. -

لت٘مِذ المجموعة  تدرِس الوحدتِف المختارتِف باستخداـ المدخؿ إنسانُ -
 التجرِبِة والتدرِس لممجموعة الضابطة بالطرِقة المعتادة فُ التدرِس.

 بِؽ البعدي ٓدوات البحث عمٍ مجموعتُ البحث.التط -
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ب .
ًّ
 ساثؼبً : سطذ انجٛبَبد ٔيؼبلجزٓب إؽظبئٛ

 خبيغبً : تحهٛم انُزبئظ ٔرفغيرْب.

 عبدعبً : رمذٚى انزٕطٛبد ٔالدمترؽبد.

 صبَٛب ً: الإؿبس انُظش٘ ٔانذساعبد انغبثمخ:

ارّ ، ٔدٔس ٔخـٕ المحٕس الأل : الدذخم الإَغبَٙ  يٍ ؽٛش يبْٛزّ ٔخظبئظّ
 الدؼهى ٔالدزؼهى في رهك الدذخم ٔأًْٛزّ.

 يبْٛخ الدذخم الإَغبَٙ : -
منيا ما تناولو باعتباره فمسفة أو اتجاه عاـ  إنسانُتعددت تعرِفات المدخؿ 

ومنيا ما تناولو باعتباره مجموعة مف اٗستراتِجِات التدرِسِة حِث ِعرفو 
(Wulfhorst, 1995, 40) ٕجراءات وآسالِب التُ ِتبعيا بانو مجموعة مف ا

دارة الصؼ الدراسُ فُ إطار جودة  المعمـ فُ ضوء مراعاة حاجات الت٘مِذ إنسانِة وا 
 الع٘قات بِف الت٘مِذ.

بحقوؽ المتعمـ فُ مقابؿ  ِيتـبأنو المدخؿ الذي  (211، 1001يعرفو )القاضي، و  -
عنُ بالتنمِة الشاممة لجمِع جوانب شخصِت و جسمًِا وعقمًِا وعقائدًِا وروحًِا وخمقِاً واجباتو، وِ

 واجتماعًِا ونفسًِا وجمالًِا بما ِتفؽ وطبِعتو البشرِة وٗ ِيمؿ فِيا جانبًا مف ىذه الجوانب.
ً٘ وراعًِا لممتعممِف  (5، 1002ويعرفو )محمد، - بأنو المدخؿ ِكوف فِو المعمـ متقب

اٗحتراـ وِكوف مرتبطًا بيـ إنسانًِا، بمعنٍ اف وذلؾ بمحاولة إشباعو لحاجاتيـ بالصبر والتفيـ و 
ِترجميا إلٍ سموكِات مف خ٘ؿ تدرِسو بحِث ِترجـ ذلؾ إلٍ سموكِات مف خ٘ؿ تدرِسو 

 وتعاممو مع الت٘مِذ .
( بأنو مجموعة مف إجراءات وآسالِب التُ Mark ,2008,40)ويعرفو -

دارة الصؼ الدراسُ فُ اطار ِستخدميا المعمـ فُ ضوء مراعاة حاجات الت٘مِذ إ نسانِة، وا 
 جودة الع٘قات بِف المعممِف وت٘مِذىـ، وبِف الت٘مِذ وبعضيـ البعض.

بانو احد مداخؿ التدرِس الذي ِيتـ بالع٘قات  (78، 1022)عبدالعزيز ، كما يعرفو -
بيدؼ  ىإنسانِة بِف المعمـ والمتعممِف مف جية وبِف المتعممِف بعضيـ البعض مف جية أخر 

ثراء قِميـ ومعتقداتيـ وميارات التفاعؿ إنسانُ التُ  تنمِة فيـ الط٘ب لطبِعة ىذه الع٘قات وا 
دراؾ  تمكنيـ مف التعامؿ مع اّخرِف والتعاِش معيـ، ومشاركتيـ وتسيـ فُ نمو شخصِتيـ وا 
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حمِؿ حقِقة ذاتيـ واّخرِف،وفيـ القضاِا وآحداث التارِخِة والتعاطؼ معيا مف خ٘ؿ ت
 وفحص آدلة والوثائؽ المرتبطة بيا.

نيج ِساعد عمٍ اٗنتقاؿ مف التعمـ التقمِدي إلٍ  بأنو  (keyan,2013,1)وويعرف -
دراؾ عالمو الداخمُ كإنساف ممـالتعمـ القائـ عمٍ معرفة المتع تنمِة الوعٍ الذاتُ والدافعِة و  وا 

 نحو التعمـ.
ة مف اٗجراءات واٗسالِب التدرِسِة بانو مجموع (1027)عبدالجميل ،  ويعرفو -

التٍ ِستخدميا المعمـ فٍ ضوء حاجات النمو الوجدانٍ لممتعمـ وادارة البِئة الصفِة فٍ ضوء 
عمؿ عمٍ اثارة الحماس  تكامؿ النشاط الصفٍ مما ِحقؽ اٗستفادة مف امكانات المتعمـ وِ

شاعر المتعممِف واقامة ع٘قات والمثابرة واٗمؿ لدِو مف اجؿ انجاز اليدؼ المنشود وتفيـ م
 جِدة معيـ . 

بأنو رؤِة فُ الفكر وطرِقة فُ التناوؿ تؤكد عمُ  (42، 4102ويعزفه )عصفىر،  -
احتراـ شخصِة المتعمـ وتقدِر مشاعره وجعمو محور عممِة التعمـ واٗىتماـ بو مف جمِع 

 تساعده عمُ تحقِؽ ذاتو. الجوانب العقمِة والوجدانِة واٗجتماعِة وتوفِر بِئة تعمـ آمنة 
بانو اتجاه عاـ مف الفكر ِيتـ بتنمِة الع٘قات بِف  (22، 1021كما يعرفو )كامل،  -

ف بِئة تعمـ اِجابِة ِسودىا اٗحتراـ والقبوؿ آمر الذى ِنعكس عمٍ  المعمـ والمتعمـ بيدؼ تكوِ
 اتجاىات المتعمـ ودافعِتو نحو المادة والمعمـ بطرِقة اِجابِة .

اتجاه عاـ مف الفكر قائـ عمٍ مجموعة مف بانو  (131،  1022يعرفو )احمد، و  -
آسس والمبادئ تعمؿ عمٍ تحقِؽ أىدافو ، وتترجـ تمؾ آسس فٍ صورة استراتِجِة مقترحة 
تضـ عدة اجراءات وأسالِب متبعة مف قبؿ المعمـ فٍ ضوء مراعاتو حاجات واىتمامات 

لدراسٍ فٍ أطار مف التفاىـ واٗحتراـ المتبادؿ بِف المعمـ واحتِاجات المتعمـ وادارة الصؼ ا
 والمتعمـ وبِف المتعممِف وبعضيـ البعض .

المدخؿ الذي ِيتـ بتنمِة جمِع جوانب  بانو (21،  1025،كما يعرفو )كامل -
كوف دور المعمـ فِو موجو ومنظـ لمع٘قات بِف الت٘مِذ اثناء عممِة التعمـ  شخصِة المتعمـ وِ

قوـ  بتوضِح اي جزئِة ِصعب عمُ الت٘مِذ فيميا . وِ
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 اَّ : هًذخم الإَغبَٙٚزؼؼ يٍ انزؼشٚفبد انغبثمخ ن

اٗستراتِجِات واٗسالِب التدرِسِة التٍ ِستخدميا  عبارة عف مجموعة مف
المعمـ والتٍ تركز عمٍ الع٘قات اٗنسانِة بِف المعمـ وت٘مِذه ومراعاة حاجات الت٘مِذ 

لممشاركة فٍ عممِة التعمـ مف خ٘ؿ  بعض أسالِب التدرِس ليـ فرصة ال تتاحبحِث 
القِاـ ببعض اٗنشطة داخؿ الفصؿ فُ اطار فُ  المتعمـالتٍ تركز عمٍ مشاركة 
 مع تشجِعيـ عمُ التفاعؿ اِٗجابُ فِما بِنيـ . مجموعات العمؿ التعاونُ

 الدجبدئ انزٙ ٚمٕو ػهٛٓب الدذخم الإَغبَٙ في انزذسٚظ:

ع المدخؿ إنسانُ فُ التدرِس إلٍ أعماؿ روجرز وماسمو والتُ تعتمد عمٍ وضع ِرج
 المتعمـ فُ مركز خبرة التعمـ؛ بإعطائو مجموعو مف الخبرات التُ تقوده إلٍ التعمـ الذاتُ
عتبر ىرـ ماسمو لمحاجات ىو آساس السِكولوجُ لممدخؿ إنسانُ، حِث ِعتقد ماسمو أف  وِ

عتبر كؿ فرد لدِو الحاج إنجاز حِث تحقِؽ الذات ذروة ة لتنمو قدراتو ولِعترؼ بو الغِر، وِ
نما التركِز عمٍ نمو  تستوفٍ تمبِة الحاجات، كما ِيتـ روجرز لِس فقط باكتساب المعرفة وا 

ثارة   .(122، 1003)إخميل، المشاعر وتنمِة الدافعِة لمتعمـالذات وا 
ٔالاعظ انتى ٚؼزًذ ػٛٓب الدجبدئ بَٙ ٚمٕو ػهٗ لرًٕػخ يٍ نزنك فبلدذخم الإَغ

 يُٓب الاعظ انزبنٛخ: ٔانزٙ( 136، 0228،ٔيٍ رهك الاعظ انتى اشبس انٛٓب )الجًم

اىتماـ عممِات التعمِـ بالمشاعر وآحاسِس بنفس قدر اىتماميا بالمعرفة، وعدـ الفصؿ بِف  ●
 الجوانب المعرفِة، وجوانب التعمـ آخرى.

الذِف ِدعوف إلٍ ضرورة اٗىتماـ بالتنمِة البشرِة، واٗىتماـ  تبنُ أفكار المفكرِف القدامٍ ●
 بالحاجات اٗجتماعِة والوجدانِة.

 التنوع واٗخت٘ؼ بِف الجماعات البشرِة ىو أساس الحِاة فُ ىذا الكوكب. ●

بِئة التعمِـ بجوانبيا النفسِة واٗجتماعِة تؤثر بصورة كبِرة عمٍ التفاعؿ بِف المعممِف  ●
 والمتعممِف.

ِنبغُ أف ِتـ بناء المنيج بالطرِقة التُ تحقؽ اٗتصاؿ بِف المتعممِف والمعممِف وبِف المتعممِف  ●
 والمجتمع مف حوليـ.

ر  ● ر الكِفُ لممناىج وأسالِب تدرِسيا ىو آساس الذي ِسعٍ لتحقِقو التطوِ  .التطوِ
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عمٍ الٍ أف نجاح المعمـ فٍ التدرِس ِعتمد بشكؿ رئِسٍ  (25، 1004ويشير )خضر، 
خصائصو المينِة وذلؾ مف خ٘ؿ اف ِكوف متمكنا فُ مادتو وأسالِبو الممِزة فُ التدرِس، 
ً٘ ليـ ، متوقعًا أكثر ما ِمكف منيـ ،  وفُ معاممتو إنسانِة لت٘مِذه بمعنٍ اف ِكوف متقب

بًا ومتعمقًا بيـ ، مرتبو فيميـ  طًا احتراميـ ، واثقًا فُ مقدرتيـ ، متحمُ بالصبر معيـ ، قرِ
 إنسانًِا بيـ.
( عمى انو ىناك مجموعة من المبادئ التى يقوم عمييا المدخل 1022،137كما يؤكد )احمد،

 الإنساني  فى عممية التعمم ومن أىم تمك المبادئ ىى :
توفِر بِئة تعممِة تعطٍ لممتعمـ الفرصة لكٍ ِكتشؼ قدراتو الكامنة وكِؼ ِمكنو استغ٘ليا  ●

ره نفسو لٔفضؿ .  لتطوِ

ب الوجدانِة تماـ عممِة التعمـ بتحقِؽ التنمِة الشاممة لممتعمـ بمعنٍ اٗىتماـ بالجواناى ●
ا اتفؽ مع وعدـ الفصؿ بِنيما ٗف التعمـ سِحدث بشكؿ أفضؿ اذا م ِةباٗضافة الٍ المعرف
 .قدرات ورغبات المتعمـ

 ِتعمـ الت٘مِذ بشكؿ أفضؿ فٍ بِئة تعمـ آمنة ميِأة نفسِة وعاطفِا .  ●

ِز الع٘قات اٗنسانِة بِف المعمـ وت٘مِذه بحِث تصبح تمؾ الع٘قات أكثر دِمقراطِة تعز  ●
نظر التممِذ لممعمـ كموجو لو ولِست سمطة مفروضة عمِو .   وِ

عمي ان  )& ( Legget, 2003, 15)112، 1007النجدي،)كما يتفق كل من
 :إيجازىا فيما يمي عمى مجموعة من الأسس والمبادئ التي يمكنيركز الإنساني المدخل 

ً٘ طبِعِاً لمتعمـ وعمٍ تحقِؽ ذواتيـ مف خ٘ؿ توافر بِئة  ●  مناسبةأف لدى جمِع الت٘مِذ مِ
لتنمِة ودعـ شخصِاتيـ، كما أنو ِفترض أف دافعِتيـ لمتعمـ سوؼ تستمر خ٘ؿ حِاتيـ ما 

 .لـ تقابميـ ظروؼ تعوؽ ىذه الرغبة
عمٍ الحب واٗىتماـ حِث إف آحداث التُ ليا ـ القائالتعمـ المدخؿ اٗنسانٍ عمُ ِستند  ●

 .تخمؽ فُ المتعمـ حباً واىتماماً عمِقاً وتجعؿ الت٘مِذ ِحتفظوف بالتعمـِما بِنيا ارتباط ف
اىتماـ عممِة التعمـ بالمشاعر وآحاسِس بنفس قدر اىتماميا بالمعرفة وعدـ الفصؿ بِف  ●

ف الكمُ لٖنسافالجوانب المعرفِة وجوانب التعمـ آخرى انط٘  .قًا مف التكوِ
د الت٘مِذ بخبرات تسيـ فُ تحقِؽ اٗستق٘لِة الذاتِة ىُ وظِفة العممِة التعمِمِة ●  .ِعد تزوِ
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ً٘ بِف المعمومات الجدِدة  ● ضرورة اٗىتماـ بالخبرات التُ تمكف التممِذ مف أف ِحدث تكام
 .وآفكار التُ لدِو

تعمـ فيدؼ العممِة التعمِمِة ىو تدرِب التممِذ عمٍ أف التعمـ الحقِقُ ىو تعمـ كِفِة ال ●
 .متابعة تعممو

ضرورة أف ِكوف التعمـ موجو ذاتًِا وأف ِشارؾ التممِذ بمسئولِة والتزاـ فُ عممِة التعمـ حتٍ  ●
، فمف الصعوبة تعمـ شُء ما إٗ إذا كاف ىو الشُء  ِصؿ التممِذ لمستوى تحقِؽ الذات
 .لتممِذِحقؽ حاجة أو رغبة أو فضوؿ ا

ـ الذي ِعد  ● ـ الذاتُ مف الشروط الضرورِة لتدعِـ استق٘لِة التممِذ، حِث إف التقوِ التقوِ
 .ِتخذ شكؿ التقدِرات والدرجات عوامؿ شأنيا إعاقة العممِة التعمِمِة

تصبح العممِة التعمِمِة أكثر ِسراً وأعمؽ مغزى عندما تتـ فُ جو خاؿٍ مف التيدِد بالنسبة  ●
 .التممِذ باٗطمئناف ِساعده عمٍ التعمـ بصورة أفضؿ لمتممِذ، فشعور

 أًْٛخ الدذخم الإَغبَٙ في انزذسٚظ:

تحقِقو لمعدِد مف  إنسانُمف الدوافع اٗساسِة التٍ ادت الٍ الدعوة لمتعمِـ 
الجوانب وآىداؼ التعمِمِة اليامة والتٍ تتمثؿ فٍ انو ِساعد فٍ اكتساب الحقائؽ 

سٗجوانب االوالمعمومات اضافة الٍ  ىـ فٍ غرس قِـ اٗحتراـ والتعاوف اجتماعِة وِ
مواقؼ بعض الوالمسئولِة اٗجتماعِة لدى المتعممِف مف خ٘ؿ التركِز عمٍ عرض 

تِح ليـ فرصة اختِار السموكِات اِٗجابِة التٍ  تتضمف أحداث تدعـ مثؿ ىذه القِـ وِ
 .(1021،21 )محمد، مع اٗخرِف وتعمِميـ ميارات الحوار والتعاِش

( الٍ اف المدخؿ إنسانُ ِستمد أىمِتو مما ِسيـ بو Ohlsen,1997,131) يشيرو 
مف دور كبِر فُ مراعاة حاجات الت٘مِذ واىتماماتيـ، وتصوراتيـ، التكامؿ بِف جوانب 
شخصِة المتعمـ، ِسيـ فُ تحقِؽ الفيـ لدى المتعممِف مف خ٘ؿ استخداـ خبرات المتعممِف كما 

 ممِف فُ ربط دراستيـ بالحِاة مما جعؿ لمتعمـ معنٍ وفائدة لدِيـ.ِساعد المتع
اف المدخؿ إنسانُ ِسيـ فُ تنشئة الت٘مِذ عمُ  (117، 1004،)الجمل كما يؤكد

تِح الفرصة لممعممِف لمكشؼ عف قدرات واىتمامات الت٘مِذ  عمٍ التعاوف والمودة واٗحتراـ، وِ
تِار لدِيـ مما ِساىـ فُ مواجية مشاعر الخوؼ وغرس قِـ تحمؿ المسئولِة وحرِة اٗخ
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والعجز عف التفكِر، وذلؾ مف خ٘ؿ إتاحة الفرصة لمت٘مِذ لممناقشة وإِجابِة، كما ِسيـ فُ 
 نمو شخصِة الت٘مِذ واٗعتماد عمٍ الذات واٗتجاىات السمِمة نحو الذات وآقراف.

 نساني في أنو:( عمى اىمية المدخل الإ 12، 1022ويؤكد )عبدالحميد، 
ِعمؿ عمٍ تنمِة قِـ اٗحتراـ وتحمؿ المسئولِة واٗستق٘لِة لدى الت٘مِذ وتنمِة ميارات  ●

 التنظِـ الذاتُ والتوجو الذاتُ إِجابُ، كما ِتِح ليـ فرص اٗختِار.

 ِكسر الحواجز اٗنفعالِة التُ تعوؽ قدرة الت٘مِذ عمٍ التعمـ. ●

صٍ استفادة ممكنة مما ِولد لدِيـ الشعور بالسعادة ِستفِد مف طاقات الت٘مِذ إلٍ أق ●
 والرضا.

ىـ فُ تحقِؽ الفيـ لدى الت٘مِذ مف خ٘ؿ استخداـ خبراتيـ السابقة مما ِؤدي إلٍ اِس ●
 حدوث التعمـ ذي المعنٍ.

تِح الفرصة  ● قضُ عمٍ مشاعر القمؽ والخوؼ والعجز عف التفكِر، وِ ِحفز الت٘مِذ وِ
 مما ِنمُ الع٘قات إِجابِة بِنيـ. لممناقشات بِف الت٘مِذ،

 ِنمُ واقعِة الت٘مِذ واتجاىاتيـ وقدرتيـ عمٍ اٗبتكار. ●

 ِساعد المعممِف فُ مواجية مشك٘ت الت٘مِذ الصفِة مثؿ ع٘ج صعوبات التعمـ والشغب ●
عمؿ عمٍ خمؽ جو صفُ جِد بِف المعمـ وت٘مِذه.  وِ

 ظ انذساعبد الاعزًبػٛخ .ؿشق ٔاعبنٛت رُفٛز الدذخم الاَغبَٗ فٗ رذسٚ

ىناؾ مجموعة مف استراتِجِات وطرؽ وأسالِب المدخؿ اٗنسانٍ التٍ ِمكف لمعمـ 
 الدراسات اٗجتماعِة استخداميا فٍ التدرِس ومنيا ما ِمٍ : 

 : َٗٔاعترارٛغٛخ انزؼهى انزؼب 

انسة وتعرؼ بأنيا استراتِجِة تعمِمِة ِقسـ المعمـ فِيا الطمبة إلٍ مجموعات غِر متج
( ط٘ب مع تعِِف أحد الت٘مِذ فُ الجماعة قائداً 5فُ التحصِؿ والذكاء، تضـ كؿ مجموعة )

شارؾ أعضاء الجماعة فُ استِعاب المفاىِـ وتعمـ الميارات وِحصموف المساعدة عمٍ  ليا، وِ
تعاونوف لتحقِؽ أىداؼ محددة مسبقا مف قبؿ وتكوف عممِة  مف بعضيـ البعض مباشرة، وِ

 ت اشراؼ وتوجِو المعمـ .التعمـ تح
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أسموب تعمِمُ ِعتمد عمٍ تقسِـ الط٘ب إلٍ  بأنيا (1003عرفيا زيتون )وي
( ط٘ب لتحقِؽ مجموعة مف آىداؼ المتبادلة المشتركة مف 5–2) مجموعات صغِرة

 خ٘ؿ التعاوف بِف أعضاء المجموعة، واٗعتماد المتبادؿ إِجابُ. 
 : اعترارٛغٛخ انؼظف انزْنى 

بأنيا استراتِجِة تدرِسِة مف استراتِجِات التدرِس التٍ تقوـ عمٍ  تعرؼ
أستثارة أذىاف مجموعة مف الت٘مِذ لتولِد أو الحصوؿ عمٍ اكبر قدر ممكف مف 

ركز فِي عمٍ الكـ ولِس عمٍ النوع ، وذلؾ مف خ٘ؿ تداع  اآفكار والمعمومات ، وِ
 حر لٔفكار والمعمومات  .

 خ انؼظف انزْنى الى أَٓب رغبػذ فٗ : ٔرشعغ أًْٛخ اعترارٛغٛ
 . اثارة اىتماـ وتفكِر الت٘مِذ فٍ الموقؼ التعمِمٍ وتأكِد الذات والثقة بالنفس لدِيـ 
 . توضِح المفاىِـ المتضمنو فٍ الدرس وتحدد مدى استعدادىـ ل٘نتقاؿ الٍ فكرة أكثر عمقا 
  عمٍ موضوع معِف. تركِز انتباه الط٘ب مع  تيِئة الت٘مِذ لتعمـ درس ٗحؽ 
 تشجِع المتعممِف عمٍ المخاطرة فُ مشاركة أفكارىـ وآرائيـ. و  تولِد كمِة مف آفكار 
 تقدِـ ممارسة جمع آفكار قبؿ بدء المياـ مثؿ الكتابة أو حؿ المشك٘ت. 
 لمشاركة آفكار وتوسِع معرفتيـ الحالِة مف خ٘ؿ البناء عمٍ  متعممِفتوفِر فرصة لم

  .ـ البعضمساىمات بعضي
 : اعترارٛغٛخ نؼت الأدٔاس 

استراتِجِات التعمـ النشط التٍ تقوـ عمٍ تمثِؿ موقؼ حِث احدى  تعرؼ بأنيا
نبع الحوار مف واقع الموقؼ الذى   نظموِقوـ الت٘مِذ بالتمثِؿ فٍ حجرة الدراسة وِ
عمؿ المتعمـ عمٍ مشاركة الخبرات التُ تعمميا مف قبؿ  المعمـ بالتعاوف مع الت٘مِذ ، وِ

جسد كؿ متعمـ مف بِف المجموعة التُ تعمؿ عمٍ تنفِذ وتطبِؽ  مع اّخرِف، وِ
قوـ بتأدِة دور واحد تمثِمُ معِف، مف خ٘ؿ  استراتِجِة تمثِؿ آدوار، شخصِة ما وِ
نص مكتوب، غِر حر ومفتوح، أو حكاِة تحتوي عمٍ أحداث وأشخاص وأدوار متعددة 

 .ومتنوعة
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 يجية لعب الأدوار الى أنيا تساعد فى :وترجع أىمية استرات
 . د الت٘مِذ بمتعة حقِقة لمتعمـ  تزوِ
 . ف اتجاه اِجابٍ نحو المادة الدراسِة المتعممة  تكوِ
  مف الحصوؿ عمٍ فرصة لمتعبِر عف أنفسيـ بطرِقة أكثر صراحة الت٘مِذتمكف. 
 الُ تقدـ مجموعة أوسع توسِع نطاؽ العالـ مف الفصوؿ الدراسِة لتشمؿ العالـ الخارجُ وبالت

 .بكثِر مف الفرص لتحسِف المغة
  تـ تعزِز ىذا  ونتائج آحداث السموؾ عمٍ فيـ أف ىناؾ ع٘قات عابرة بِف الت٘مِذمساعدة وِ

 .الفيـ ٓنو ِمكف م٘حظة عواقب السموكِات عمٍ الفور وصورة ذاتِة ليا
 القِـ مف استكشاؼ قِميـ وتقدِر عواقب إجراءات القائمة عمٍ الت٘مِذكف تم. 

 : ّانزؼهى ثبلاكزشبف الدٕع 

ِكتشؼ المفاىِـ والمبادئ والقوانِف بنفسو مف خ٘ؿ عرض  المتعمـجعؿ ت استراتِجِة
ع رضيـ لموقؼ جدِد، مع توجِييـ لسمسمة مف آفكار موقؼ أو تساؤؿ ِثِر أذىانيـ، وِ

وآمثمة المنتمِة وغِر المنتمِة؛ حتٍ ِصموا إلٍ صحة المعمومة مستخدما فٍ ذلؾ ما لدِو مف 
معمومات سابقة بجانب توجِيات وارشادات المعمـ مع توفِر البِئة التعمِمِة الم٘ئمة وعند 

معمومة بذاتو مستخدما فٍ ذلؾ قدراتو الذىنِة طرِؽ اٗكتشاؼ الموجو ِحصؿ التممِذ عمٍ ال
وما لدِو مف خبرات ومعمومات سابقة ، فيٍ قائمة عمٍ مساعدة المعمـ لمتممِذ بتقدِـ التوجِيات 

ِحدث نتِجة معالجة التممِذ لممعمومات وبنائيا مف جدِد لموصوؿ الٍ معمومات و  واٗرشادات
 ة الم٘ئمة لذلؾ . جدِدة ، ولكف ٗبد مف توفِر البِئة التعمِمِ

 وترجع أىمية التعمم بالاكتشاف الموجو الى أنو يساعد فى :
 ادة قدرات التحمِؿ والتركِب لدي ال  ت٘مِذ.زِ
  مف أف ِتمقوىا مف المعمـ؛ لِكونوا منتجِف لممعرفة ًٗ  .جعميـ ِفكروف وِكتشفوف المعمومات بد
 ،ادة ثقتيـ بأنفسيـ، واعتمادىـ عمٍ ذاتيـ  وشعورىـ بإنجاز. العمؿ عمٍ زِ
  ٍتنمِة التفكِر العممُ لدِيـ، وجذب انتباىيـ واستثارة تفكِرىـ لنقميـ مف الموقؼ السمبُ إل

 الموقؼ إِجابُ.
 
 

https://www.almrsal.com/post/607295
https://www.almrsal.com/post/607295
https://www.almrsal.com/post/415557
https://www.almrsal.com/post/415557


 2222(2يوليو ج) (131العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 131 

 : الأَشـخ الإصشائٛخ 
استخداـ آنشطة إثرائِة المتعددة لتقابؿ الفروؽ الفردِة بِف الت٘مِذ فٍ قدراتيـ 

٘مِذ حرِة إختِار آنشطة المناسبة ليـ ، وكذلؾ استخداـ واىتماماتيـ ومِوليـ واعطاء الت
آنشطة الحِاتِة التٍ تحدث ترابط بِف خبرات الت٘مِذ وحِاتيـ الِومِة مما ِزِد مف حماس 

 الت٘مِذ واىتماميـ بالمادة التٍ ِدرسونيا.
  : اعترارٛغٛخ الدُبلشخ ٔالحٕاس 

فٍ موقؼ اِجابٍ حِث ِتـ  ىٍ عبارة عف اسموب ِكوف فِو المعمـ والت٘مِذ
تـ بعدىا تبادؿ اّراء المختمفة لدِيـ ثـ ِعقب المعمـ  طرح الموضوع عمٍ الت٘مِذ وِ
بمور كؿ ذلؾ فٍ نقاط حوؿ الموضوع   عمٍ ذلؾ بما ىو صائب وما ىو غِر صائب وِ

 وترجع أىمية استراتيجية المناقشة والحوار أنيا تساعد فى :
  داخؿ حجرة الدراسة .تجعؿ التممِذ اِجابِا ونشط 
 . تزِد قدرة التممِذ عمٍ ابداء الرأى 
  تجعؿ العممِة التعممِة ممتعة لمت٘مِذ حِث انيا تبعد الممؿ نظرا لمشاركة الت٘مِذ فٍ الدرس

. 
  . تزِؿ الخجؿ لدى التممِذ وتقوى شخصِتو 
  . تزِد مف استِعاب التممِذ لممادة العممِة 
 الفردِة بِف الت٘مِذ .  تساعد المعمـ فٍ مراعاة الفروؽ 
 :ٙانزؼهى انزار 

وىو أسموب ِعتمد عمٍ نشاط التممِذ حِث ِمر مف خ٘لو ببعض المواقؼ التعمِمِة 
مكف أف  التٍ ِكتسب فِيا الميارات والخبرات بما ِتناسب مع سرعتو وقدراتو الخاصة ، وِ

ة المنشودة ِستخدـ المعمـ مواد مبرمجو ووسائؿ تعمِمِة متعددة بيدؼ تحقِؽ آى  داؼ التربوِ
عتبر استق٘لِة التعمـ مف آسالِب الفعالة فٍ مراعاة الفروؽ الفردِة بِف الت٘مِذ حِث أنيـ  وِ
ِختمفوف فٍ قدرتيـ ودافعِتيـ عمٍ التعمـ وكذلؾ فٍ مستوى تحصِميـ وخبراتيـ السابقة 

أى البدائؿ والوسائؿ ِختار وىو فاستق٘لِة التعمـ ِقرر فِيا المتعمـ متٍ وأِف ِبدأ ومتٍ ِنتيٍ و 
 المسئوؿ عف تعممو وعف النتائج التٍ ِحققيا وعف القرارات التُ ِتخذىا .
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  :خـٕاد الدذخم الإَغبَٙ
بعد إط٘ع عمٍ الدراسات والبحوث التُ استخدمت لتحقِؽ العدِد مف آىداؼ 

 (1027،31،  عبدالجميل) :ىُالتالِة و الخطوات  ومراجعتيا ِمكف إتباع التعمِمِة
 انزٓٛئخ ٔإصبسح انُشبؽ:  :الخـٕح الأٔلى 

وفِيا ِركز المعمـ عمٍ إثارة الوجدانِة، لمعرفة أنواع انفعاٗتيـ ومشاعرىـ عف طرِؽ 
تفيموا  تناوؿ مفيوـ الذكاء الوجدانُ وأىمِتو ومياراتو، وكِؼ ِتحكموف فُ انفعاٗتيـ وِ

تعاطفوف معيـ وذلؾ عند  عرض تعرِؼ مفيوـ قضِتُ )إنساف والغذاء انفعاٗت اّخرِف وِ
وإنساف والطاقة( بيدؼ تيِئتيـ لمقِاـ بآنشطة التُ تحقؽ أىدافيـ بعد سؤاليـ فُ المقدمة عف 

 .آىداؼ التُ ِرِدوف تحقِقيا حتٍ ِمتزموا بتحقِقيا ولِتحمموا ذلؾ
 الاعزكشبف: :الخـٕح انضبَٛخ 

نُ التُ تتمثؿ فُ مواقؼ إحباط وسمسمة مف وفِيا ِتـ تحدِد مواقؼ الذكاء الوجدا 
، وكِفِة التحكـ فُ العممُالصعوبات الدراسِة التُ تواجو الطالب أثناء جوانب المحتوى 

انفعاٗتو السمبِة ِعرض مجموعة المواقؼ الوجدانِة الصحِة باستخداـ العروض التعمِمِة مثؿ 
دارة الغضب والسموؾ اٗندفاعُ مواقؼ موقؼ عند كِفِة إقامة ع٘قات اجتماعِة مع آقراف،  وا 

تـ فُ ىذه الخطوة أِضاً  أخرى لمجموعة مف الط٘ب وكِفِة التحكـ فُ القمؽ اٗجتماعُ وِ
 .تقسِـ الط٘ب مجموعات تعاونِة، وتوزِع آدوار عمِيـ

 ػشع ٔيُبلشخ اٜساء ٔالحهٕل:  :الخـٕح انضبنضخ 

لتعاوف التكاممُ أو مناقشة آحداث وفِيا ِتـ المناقشة الجماعِة بِف مجموعات ا
الجارِة أو العرض التعمِمُ بيدؼ معرفة آفكار والحموؿ التُ تـ التوصؿ إلِيا، وتتـ فِيا 
عطاء فرصة لمتعبِر  تصحِح آخطاء، واختِار ما ِناسب التعمـ مع تجنب عبارات التوبِخ وا 

 .وتخفِؼ التوتر واٗنفعاٗت السمبِة
 ٕٚى: انزم :الخـٕح انشاثؼخ 

وفِيا ِتـ كتابة ممخص ٓىـ ما تـ التوصؿ إلِو مف أىداؼ تعمِمِة بعد مراجعة ما تـ 
 .التوصؿ إلِو فُ الخطوة السابقة لمتأكد مف س٘متو ومدى تحقِؽ آىداؼ المرجوة
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 دٔس الدؼهى في الدذخم الإَغبَٙ:
التٍ حددىا كؿ  تتعدد أدوار المعمـ فُ المدخؿ إنسانُ لمتدرِس مف ىذه آدوار تمؾ

منيا التعرؼ عمٍ حاجات واىتمامات  والتُ (140، 1002)جاب الله وسميمان،  مف
رشاد المتعممِف  المتعممِف، مساعدة المتعممِف عمٍ تحدِد أىدافيـ مف عممِة التعمِـ، توجِو وا 

انب لفيـ المادة الدراسِة، تحدِد مدى استعداد المتعممِف لتعمـ المادة الدراسِة، استثارة جو 
الفضوؿ وحب اٗستط٘ع لدى الت٘مِذ مف خ٘ؿ إلقاء أسئمة عمِيـ تتطمب اٗكتشاؼ واٗبتكار 

 مثؿ لماذا، كِؼ، ماذا ِمكف أف ِحدث.

( ان من أدوار المعمم عند استخدام المدخل 40، 1027كما اشار)عبدالجميل، 
 الإنساني  فى التدريس   مراعاة ما يمى  :

رساؿ رسائؿ اٗىتماـ بالتفاعؿ إِجا ●  إقناعِوبُ بِف الط٘ب بحثيـ عمٍ مواجية الصراعات، وا 
واستخداـ كممات المشاعر إِجابِة لتخفِؼ التوتر داخؿ الصؼ الدراسُ والذي ِؤدي إلٍ 
عطاء فرصة لمتعبِر عف مشاعرىـ السمبِة، وتشجِعيـ عمٍ  حدوث اٗنفعاٗت السمبِة، وا 

 عمـ.الت

شاعرىـ وأنواعيا وتحمؿ مسئولِتيا، وتعمِـ مدى واسع مف مساعدة المتعممِف عمٍ تحدِد م ●
عطاء اختِارات  المشاعر إِجابِة، وتجنب المشاعر السمبِة وآحكاـ المسبقة عمِيا، وا 

رشاد الت٘مِذ لفيـ المادة العممِة   واٗط٘عحقِقِة واحتراـ قراراتيـ عند اٗختِار، توجِو وا 
 ة لفيـ القضِة المطروحة.عمِيا واستدعاء جمِع آفكار الممكن

 رعاِة حاجات واىتمامات ورغبات الط٘ب لتفيـ وتحمِؿ المضموف إنسانُ. ●

 الثقة بقدرات الط٘ب ودعـ جوانب القوة فُ آرائيـ ووجيات نظرىـ فُ القضاِا محؿ الدراسة. ●

وفيميـ  تحفِز واستثارة دوافع الط٘ب لمقِاـ بآنشطة التُ تؤدي إلٍ تنمِة مشاعرىـ إنسانِة ●
 لممادة مف خ٘ؿ القراء الواعِة حوؿ القضاِا البِئِة والبحث عف أسبابيا وآثارىا.

تـ عف طرِؽ اٗستماع إلِيـ باىتماـ وبتفيـ ما ِقولو المتعمـ حتٍ ِستطِع  التعاطفُاٗستماع  ● وِ
باً منيـ ومرتبط بيـ، وأف ِكوف وا قعِاً ِحدد ما ِشعر بو، متحمِاً بالصبر معيـ، وأف ِكوف قرِ

مكف أف ِخطئ.  بأف ِشعر الط٘ب بأنو مثميـ ِمكف أف ِصِب وِ
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 انذساعبد ٔانجؾٕس انغبثمخ انزٙ رُبٔنذ الدذخم الإَغبَٙ :

الدراسات السابقة حولو ومف  فقد أجرِت العدِد مف فٍ إطار اٗىتماـ بالمدخؿ إنسانُ
عمِة المدخؿ إنسانُ فُ استيدفت التعرؼ عمٍ فا والتُ (1004)الجمل دساعخىذه الدراسات 

 بناء مناىج التارِخ وتدرِسيا فُ تنمِة بعض الجوانب الوجدانِة لدى ط٘ب المرحمة إعدادِة
مناىج التارِخ كاف لو آثر  تدرِسالمدخؿ إنسانُ فُ استخداـ وكشفت النتائج عف أف 

 إِجابُ فُ تنمِة الجوانب الوجدانِة لدى ط٘ب المجموعة التجرِبِة. 
التُ أكدت عمٍ ضرورة اىتماـ معمـ التارِخ بالمدخؿ  Orhan(2009) دساعخ -

إنسانُ فُ التدرِس ٓىمِتو فُ تنمِة وعُ الت٘مِذ بالتارِخ وقدرتيـ عمٍ تقِِـ آحداث 
 التارِخِة وبذلؾ ِتغمب عمٍ صعوبات فيـ آحداث التارِخِة.

مدخؿ إنسانُ فُ تدرِس التُ أكدت عمٍ أف استخداـ ال yang (2009) دساعخ -
، تنمِة كإنترنتالتارِخ ِؤدي إلٍ تنمِة ميارات اٗتصاؿ والتعامؿ مع وسائؿ التكنولوجِا 
 ميارات التفكِر التارِخُ، تنمِة ميارات التعامؿ مع اّخر والعمؿ الجماعُ.

استيدفت التعرؼ عمٍ فاعمِة المدخؿ إنسانُ  والتُ (0213)ػجذ الجهٛم  دساعخ -
وبقاء اثر التعمـ لدى ط٘ب الصؼ  الوجدانُتدرِس الجغرافِا عمٍ تنمِة ميارات الذكاء فٍ 

وجود فروؽ دالة إحصائًِّا فُ التطبِؽ البعدي  آوؿ الثانوى وقد اشارت نتائج الدراسة الٍ
فاعمِة المدخؿ إنسانُ فٍ  مما ِشِر الٍ ل٘ختبار التحصِمُ لصالح المجموعة التجرِبِة

وبقاء اثر التعمـ لدى ط٘ب الصؼ آوؿ  الوجدانُغرافِا عمٍ تنمِة ميارات الذكاء تدرِس الج
 .الثانوي

ر منيج التارِخ  (0213)كم يٍ يؼجذ ، الحُبٌ دساعخ - والتٍ استيدفت تطوِ
لتنمِة قِـ التسامح وميارات  2100ِناِر  25فٍ ضوء متغِرات ثورة  إعداديلمصؼ الثالث 

فٍ ضوء المعد لتصور المقترح فاعمِة اإلٍ أف نتائج الدراسة  توصمتالتعاِش مع اّخر وقد 
لدى  قِـ التسامح وميارات التعاِش مع اّخرتنمِة  ـ فُ  2100ِناِر  25متغِرات ثورة 

 إعدادي. الثالثالصؼ ت٘مِذ 
ر مناىج الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء  والتُ (0214)ػٛذ دساعخ- استيدفت تطوِ

قدمت حِث وأثره فُ تنمِة الجوانب الوجدانِة لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة  المدخؿ إنسانُ
تصوّرًا مقترحًا لمناىج الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة إعدادِة فُ ضوء المدخؿ  الدراسة
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وقد اشارت نتائج الدراسة  ؼ الدراسةاىداصممت وحدتِف مف المنيج المقترح لتحقِؽ و إنسانُ، 
إنسانُ الذي وُضع فُ إطاره التصور المقترح لتطوِر الوحدتِف أثرًا إِجابًِّا فُ إلٍ أف لممدخؿ 

 الصؼ الثانُ إعدادي.ت٘مِذ تنمِة الجوانب الوجدانِّة لدى 
استيدفت بناء برنامج تدرِبُ قائـ عمٍ المدخؿ  والتُ (0215)كبيم دساعخ -

بقسـ التارِخ وأثرة عمٍ أدائو التدرِسُ إنسانُ لتنمِة الجوانب الوجدانِة لدى الطالب المعمـ 
وقد اشارت نتائج الدراسة الٍ فاعمِة البرنامج المقترح القائـ عمٍ المدخؿ إنسانُ فُ تنمِة 

 الجوانب الوجدانِة وآداء التدرِسُ لدى الطالب المعمـ بقسـ التارِخ.
مدخؿ استيدفت بناء برنامج مقترح قائـ عمٍ ال والتُ( 0215) لزًذ دساعخ -

إنسانُ  لع٘ج صعوبات تعمـ التارِخ لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة وقد اشارت نتائج الدراسة 
  إعداديالٍ فاعمِة البرنامج فٍ تخفِؼ صعوبات تعمـ مادة التارِخ لدى ت٘مِذ الصؼ الثالث 

مقترحة  استراتِجِةفاعمِة التعرؼ عمُ والتٍ استيدفت  (0216)ػجذالله دساعخ -
ئمة عمٍ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس التارِخ فُ تنمِة بعض الميارات الحِاتِة لدى الطالبات قا

وجود فرؽ داؿ بِف التطبِقِف القبمُ إعدادِة وقد اشارت نتائج الدراسة الٍ معممات التارِخ، 
 والبعدي فُ الميارات الحِاتِة لدى الطالبات معممات التارِخ لصالح التطبِؽ البعدي.

فاعمِة المدخؿ إنسانُ فُ التعرؼ عمُ  والتٍ استيدفت (0217)أثٕ ؿبنت اعخدس -
 ة لدي ت٘مِذ المرحمة إعدادِةتدرِس التارِخ لتنمِة قِـ اٗنتماء الوطنُ والميارات اٗجتماعِ

بِف متوسطُ درجات المجموعة التجرِبِة ِا احصائوجود فرؽ داؿ  الٍوقد اشارت نتائج الدراسة 
باستخداـ المدخؿ إنسانُ وبِف درجات المجموعة الضابطة التُ درست بالطرِقة التُ درست 

السائدة فُ التطبِؽ البعدي ٗختبار مواقؼ قِـ اٗنتماء الوطنُ ككؿ وفُ كؿ قِمة عمٍ حدة 
ء لموطف  قِمة  –قِمة الحفاظ عمٍ الوطف  –قِمة بناء الوطف والمشاركة بفاعمِة  –)قِمة الوٗ

 .ح المجموعة التجرِبِةالجماعِة( لصال
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المحٕس انضبَٗ : انزغبيؼ يٍ ؽٛش يبْٛزّ ٔخظبئظّ ٔاثؼبدِ ٔلًّٛ ، ٔدٔس الدؼهى 
 ٔالدزؼهى في رًُٛخ رهك انمٛى ، ٔأًْٛزٓب.

 : انزغبيؼ يبْٛخ -
ِعود إلٍ جذور أو مادة )سمح( ومنو التسامح والسماحة بانو  لغوياً يعرف التسامح 

عنُ الجود، ِقاؿ سمح أذ ا أسمح أجاد وأعطٍ عف كرـ وسخاء، والمسامحة المساىمة وِ
 (.707، 2557مجمع المغة العربية،وتسامحوا تساىموا وتسمّح فعؿ شِئاً فسيؿ فِو )

فُ النفس عمداً ومواجية الشُء الذي ِختمؼ معو الفرد  التحكـا بانو:اصطلاحيويعرف 
ئ قمب الفرد بالتسامح وانشغؿ ومواجية التيدِدات وموضوعات الخ٘ؼ مع اّخر، فإذا أمتم

عقمو بالتساىؿ وتغاضٍ عف أخطاء اّخرِف واٗخت٘ؼ الذي بِنو وبِف اّخرِف، ِنمُ لدِو 
بدد لدِو اٗنفعػػػػاٗت وآفكػػػػار  اٗنفعػػػػػػػػػاٗت وآفكار إِجابِة كالحنو والرئفة وقبوؿ اّخر وِ

 .)717، 1003شقير،السمبِة )
بأنو مجموعة المبادئ المتعمقة بإِماف الفرد بتعدد اّراء وتباِف آفكار ِعُرؼ التسامح و 

فُ المواقؼ والخبرات مع اّخرِف ممف ِختمؼ معيـ سواء  وذلؾ مف خ٘ؿ تفاعموتتكوف لدِو 
 (.(Konchok,2004,34فُ العقِدة أو اٗنتماء الفكري

مواجية و فُ النفس عمٍ التحكـ  المتعمـبأنو قدرة  (Cartasev, 2006, 6) وويعرف
كوف ذلؾ مف أجؿ الحفاظ عمٍ وحدة المجتمع، وتجانسو  أشِاء أو أشخاص ٗ ِقبميا، وِ

 .فالتسامح ٗ ِعنُ السمبِة أو الضعؼ أو اٗستس٘ـ ، أو التفرِط فُ الحقوؽ 
فف العِش المشترؾ وتأمِف التعاِش فُ إطار  بأنو (7، 1003كما يعرفو )صافي، 

ٗعتراؼ بتعددِة المواقؼ إنسانِة، وتنوع اّراء والقناعات وآفعاؿ، وىو التباِف، وىو ِعنُ ا
 .اٗعتراؼ بأف تأكِد الذات ِقتضُ اٗعتراؼ باّخر

لمتطبِؽ العممُ لمعنٍ اٗلتزاـ  المتعمـبأنو قابمِة  (Carle, 2008, 416)  فوويعر 
العرقِة أو  اءاتيـ الدِنِة أوألوانيـ وانتم واحتراـ معتقدات اّخرِف وعاداتيـ بغض النظر عف

  .المذىبِة أو خمفِتيـ اٗجتماعِة
موقؼ إِجابُ ِتضمف العفو  بأنو (112، 1023ويعرفو كل من )كمال وعبد السميع، 

اتيـ دوف تنازؿ أو إنقاص لحقوؽ غِرىـ رغبة  وإقرار بحؽ اّخرِف فُ التمتع بحقوقيـ وحرِ
 فُ التعاِش السممُ. 
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اٗحتراـ وقبوؿ اّخر بكؿ ما ِرتبط بو  بأنو (307، 1023حميد، كما يعُرفو )عبد ال
 مف ثقافة وحضارة وسموؾ ودِف وعرؽ وغِرىا مف اٗخت٘فات بِف الناس فُ عالمنا. 

بأنو مجموعة آفكار والمبادئ وآحكاـ التُ  (222، 1023كما يعرفو )مجاىد، 
تعدد اّراء، وتباِف آفكار وحؽ توجو سموؾ المتعمـ نحو العفو عمف ِسئ إلِو، واحتراـ 

اّخرِف فُ حرِة التعبِر عف أفكارىـ ومعتقداتيـ، وقبوؿ وتقدِر تنوعيـ عمٍ الرغـ مف اخت٘فو 
 معيـ.

بانو معاِِر مستمدة مف الشرائع الدِنِة  (203، 1023كما يعرفو )عبد اليادي، 
سموكِات داخؿ المواقؼ والمواثِؽ الوصفِة ِتـ الحكـ بيا عمٍ آفكار، وآشخاص، وال

 .التعمِمِة الفردِة والجماعِة 
مف رقُ  المتعمـبانو مجموعة مف القِـ الفاضمة والتُ تمكف  (1023ويعرفو )حممي، 

 آخ٘ؽ والتعاِش مع اّخر برحمة وعفو دوف التمِِز بِف العادات والتقالِد المختمفة. 
 ٚزؼؼ يٍ انزؼشٚفبد انغبثمخ نهزغبيؼ اَّ :

  فضِمة ِجب توافرىا عمٍ مستوى آفراد والدوؿ.التسامح 

 التسامح فُ الع٘قات بِف آفراد والشعوب بؿ ٗبد وأف ِكممو الس٘ـ فيو الغاِة بفٍ تٗ ِك. 

  ِختمؼ مفيوـ التسامح عف ال٘مباٗة ، فالتسامح ِنطوي عمٍ قدر مف المعاناة والتحمؿ مف قبؿ
 .اٗة التُ ٗ ِترتب عمِيا أِة أعباء الشخص تجاه مف ِختمؼ عنو عمٍ عكس ال٘مب

 خظبئض انزغبيؼ:

، 1001)زيان،،( (21-2، 1007)محسن، ،(22،2551)منظمة اليونيسكو،شيرت
السمات والخصائص المتنوعة التي تسيم بقدر كبير في توضيح أبعاد الى مجموعة من ( 7

 ىذا المفيوم وجوانبو من أىميا: 
 ُعف كونو سموكاً  التسامح مفيوـ إنسانُ لو دور أساس ً٘ فُ التعامؿ مع أفراد المجتمع، فض

 مف السموكِات إِجابِة. 

 لمتعصب كنقِضٍ  إٗ فيمو ِمكف ٗ أخ٘قُ، مبدأكما انو  عممِة عقمِة ووجدانِة التسامح. 

 ِتضمف بداخمو صفات فرعِة أىميا حقوؽ إنساف والدِمقراطِة والس٘ـ.  التسامح مفيوـ مركب 
  ُشكاؿ التعبِر ولمصفات التسامح ِعن اٗحتراـ والقبوؿ والتقدِر لمتنوع الثري لثقافات عالمنا وٓ

تعزز ىذا التسامح بالمعرفة واٗنفتاح واٗتصاؿ وحرِة الفكر والضمِر  إنسانِة لدِنا، وِ
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نما ىو واجب سِاسُ وقانونُ أِضاً، والتسامح  والمعتقد، وىو لِس واجباً أخ٘قِاً فحسب، وا 
   .التُ تِسر قِاـ الس٘ـ، كما ِسيـ فُ إح٘ؿ ثقافة الس٘ـ محؿ ثقافة الحرب ىو الفضِمة

  ُالتسامح ٗ ِعنُ المساواة أو التنازؿ أو بؿ ىو اتخاذ موقؼ إِجابُ فِو إقرار بحؽ اّخرِف ف
اٗحتجاج بالتسامح  وٗ ِجوز التمتع بحقوؽ إنساف وحرِاتو آساسِة المعترؼ بيا عالمِاً 

 .التسامح ممارسة ِنبغُ أف ِأخذ بيا آفراد والجماعات والدوؿفمساس بيذه القِـ ، لتبرِر ال
 والدِمقراطِة ، وىو  التسامح مسئولِة تشكؿ عماد حقوؽ إنساف بما فُ ذلؾ التعددِة الثقافِة

ثبت المعاِِر التُ تنص عمِيا  الدولِة الخاصة  المعاِِرِنطوي عمٍ نبذ اٗستبدادِة وِ
 .افبحقوؽ إنس

  ٗتتعارض ممارسة التسامح مع احتراـ حقوؽ إنساف، ولذلؾ فيُ ٗ تعنُ تقبؿ الظمـ
اٗجتماعُ أو تخمُ المرء عف معتقداتو أو التياوف بشأنيا، بؿ تعنُ أف المرء حر فُ 
التمسؾ بمعتقداتو وأنو ِقبؿ أف ِتمسؾ اّخروف بمعتقداتيـ. والتسامح ِعنُ إقرار بأف 

بطبعيـ فُ مظيرىـ وأوضاعيـ ولغاتيـ وسموكيـ وقِميـ، ليـ الحؽ فُ  البشر المختمفِف
 .العِش بس٘ـ 
 :أثؼبد انزغبيؼ

زالة آفكار ِتضمف ا لتسامح العدِد مف آبعاد التُ تستيدؼ التغِِر فُ القناعات وا 
ح٘ؿ الجدِد مكانيا والمبنِة عمٍ أساس التسامح والع فو المستمدة مف موروثات معرفِة قدِمة، وا 

  :والتصالح مف أجؿ الس٘ـ، وآبعاد التُ تتضمنيا ثقافة التسامح كثِرة تتمثؿ فِما ِمُ
 :الأثؼبد الاعزًبػٛخ نهزغبيؼألا : 

ُِمثؿ التسامح اٗجتماعُ أحد آبعاد الرئِسة فُ العصر الحدِث أكثر منو فُ أي 
ة وأخ٘قِة، ٓف عصر مضٍ، وأصبح ٗ غنٍ عنو ٗستمرار تطور المجتمع كمنظومة فكرِ

غِاب التسامح ِعنُ سِادة عقمِة التحرِـ والتجرِـ مف قبؿ جماعات التطرؼ والتشدد أو ما 
فعمٍ مر ، (14، 1001)شعبان: اصطمح عمٍ تسمِتو بآصولِة أو ما ِتعمؽ بنمط الحِاة 

ف التارِخ شيد التطرؼ العنصري والدِنُ تصاعداً ممحوظاً فُ أنحاء كثِرة مف العالـ، وكا
التعصب ِمِؿ إلٍ اٗشتداد، وحدثت تفجِرات عنِفة ٓعماؿ العدواف العرقِة، آمر الذي 
ِفرض عمٍ المجتمع العالمُ أف ِؤكد مف جدِد عمٍ أىمِة التسامح بالشكؿ الذي ِسمح لجمِع 

 (.37، 2551)رضوان: آفراد والجماعات الحؽ فُ الحِاة 
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اٗحتراـ المتبادؿ، المسالمة ، المودة قبوؿ اّخر،  ٔيٍ لٛى انزغبيؼ الاعزًبػٙ:
والرحمة، آلفة ، اٗتصاؿ والتواصؿ،المشاركة اٗجتماعِة،التعاطؼ، حسف النِة، احتراـ 
مشاعر آخرِف، التصالح والتناغـ، ضبط النفس وكظـ الغِظ، اٗعتراؼ بالخطأ واٗعتذار، 

اّخر بالذات  المِف والمسامحة، التواضع والبشاشة، العدؿ والقسط ومساواة
 (. 1005،222)المزين،

قِـ تنمِة  امِداناً خصباً ُِمكف مف خ٘لي الدراسات اٗجتماعِةوتُعد مناىج مناىج 
التسامح اٗجتماعُ مف خ٘ؿ اٗىتماـ باكتساب الط٘ب ميارات التفكِر التُ تساعدىـ عمٍ 

ٗجتماعِة التُ تواجييـ أف ِكونوا مواطنِف صالحِف قادرِف عمٍ معالجة القضاِا والمشك٘ت ا
 (.70، 1001)الجمل: بعمؽ وحكمة وتجعميـ قادرِف عمٍ إصدار أحكاـ صائبة نحوىا 

من خلال التأكيد عمى الجوانب  التلاميذويُمكن تحقيق التسامح الاجتماعي بين 
 :التالية

 احتراـ العادات والتقالِد. 
 اٗجتماعُ بِاف أىمِة التسامح فُ دعـ حقوؽ إنساف وتحقِؽ التماسؾ. 
 طرح الحموؿ المناسبة لممشك٘ت اٗجتماعِة بطرؽ سممِة. 
 احتراـ آراء اّخرِف ومعتقداتيـ. 
 توضِح أىمِة تماسؾ الجماعة واتحادىا. 

 الأثؼبد الالزظبدٚخ نهزغبيؼ: صبَٛب:

ِؤدي التفاوت اٗقتصادي الكبِر بِف طبقات المجتمع مع تقاعص الدولة وآغنِاء  
بيـ فُ المسئولِة اٗجتماعِة تجاه الفقراء والميمشِف، إلٍ تفشُ أمراض عف القِاـ بواج

اجتماعِة خطِرة كالسرقة والنيب، والرشوة واٗخت٘س، بإضافة إلٍ تفشُ مشاعر الحقد 
والبغضاء والكراىِة مف الفقراء لٔغنِاء؛ ومف ثـ ارتكاب العدِد مف الجرائـ وتصاعد حدة العنؼ 

ع، آمر الذي ِكمؼ الدولة الكثِر مف آعباء اٗقتصادِة فُ سبِؿ وال٘تسامح فُ المجتم
 إص٘ح الخسائر المادِة والمعنوِة.

التسامح قِـ تنمِة  امِداناً خصباً ُِمكف مف خ٘لي الدراسات اٗجتماعِةوتُعد مناىج 
دراً عمٍ إعداد إنساف متفيـ ٓبعاد العولمة وتداعِاتيا لِكوف قابمف خ٘ؿ اٗىتماـ  اٗقتصادي

التعاِش مع اّخرِف عمٍ أساس مف اٗحتراـ المتبادؿ والمسئولِة الجماعِة تجاه قضاِا العالـ 
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كسابيـ  ً٘ عف تدرِب الط٘ب عمٍ الميارات التُ تتطمبيا السوؽ العالمِة، وا  ومشك٘تو، فض
تسامح والتعاوف القِـ والميارات ال٘زمة التُ تحتاجيا الحِاة المعاصرة والمستقبمِة وخاصة قِـ ال

والمسئولِة، ورفض التعصب ومف ثـ ترسِخ الشعور الوطنُ فُ وجداف الط٘ب مف خ٘ؿ 
 (.211 -210، 1005)يونس، المناىج الدراسِة وبخاصة مناىج التارِخ

 الأثؼبد انغٛبعٛخ نهزغبيؼ:صبنضب : 

ثاً شيدت العقود آخِرة مف القرف العشرِف وبداِات القرف الحادي والعشرِف أحدا
مت٘حقة وتطورات سرِعة كاف مف أىـ مظاىرىا حاٗت السمبِة وال٘مباٗة واٗغتراب والفراغ 
السِاسُ وضعؼ الثقافة السِاسِة واٗنتماء الوطنُ، وقمة الوعُ بالقضاِا السِاسِة المعاصرة، 

لة عمٍ وانخفاض درجة المشاركة السِاسِة ونماء ال٘تسامح السِاسُ الذي ُِعد مؤشراً قوي الدٗ
ؤكد عمٍ درجة المشروعِة والمصداقِة التُ  مدى تطور أو تخمؼ المجتمع ونظامو السِاسُ، وِ
ِتمتع بيا النظاـ السِاسُ وكفالتو لمحرِة المدنِة والمساواة فُ ممارسة الحقوؽ السِاسِة، وقبوؿ 

 .)12، 1001 ،)نصرالتعددِة السِاسِة والفكرِة 
ر بالتعددِة السِاسِة، احتراـ اّخر، حرِة إقرا :ٔيٍ لٛى انزغبيؼ انغٛبعٙ

 الرأي والتعبِر، إِجابِة، العدؿ والمساواة، احتراـ حقوؽ اٗنساف، المرونة، التحالؼ والتضامف
 نبذ العنؼ واٗضطياد، الوئاـ فُ سِاؽ اٗخت٘ؼ، التعاِش المشترؾ، إقرار بحؽ اٗخت٘ؼ

، عدـ استغ٘ؿ النفوذ والمحاباة، نبذ ، نبذ الظمـ  ةالعامة، الوضوح والمصداقِ اع٘ء المصمحة
 (.222، 1005)المزين،الدكتاتورِة 

التسامح قِـ مِداناً خصباً ِمكف مف خ٘لو تنمِة  الدراسات اٗجتماعِةوتُعد مناىج 
عتبر تالتارِخ مناىج بما ِشممو مف مفاىِـ وقِـ وميارات، وذلؾ ٓف  الت٘مِذالسِاسُ لدى 
 ِة، حِث ِزود إنساف بثقافة سِاسِة واسعة مف خ٘ؿ دراسة آحداث السِاسِةمدرسة السِاس

ً٘ عف تنمِة الرغبة فُ التعاِش  ء واٗنتماء لموطف، فض كما ِنمُ الفكر الناقد والشعور بالوٗ
 .)1000 ،)الجملوالتسامح الداعُ إلٍ حؿ المشك٘ت بالطرؽ السممِة 
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ق التسامح السياسي بين الطلاب من خلال التأكيد وتأسيساً عمى ما تقدم يمكن تحقي
 :عمى الجوانب التالية

 إبراز أف إس٘ـ ُِؤثر السمـ والتسامح وِرفض الحرب والتعصب. 
 ادة الوعُ بالقضاِا السِاسِة المعاصرة  .زِ
  ًتقوِة اٗتجاه نحو التسامح وحؿ المشك٘ت والقضاِا سممِا. 
 سِةتنمِة الوعُ السِاسُ والمشاركة السِا. 
 غرس التسامح والعدالة دوف تفرِط فُ الحقوؽ. 
  ًدراسة القضاِا السِاسِة محمِاً وعالمِا. 
 ُإبراز دور المرأة السِاس. 
 إبراز ضرورة احتراـ حقوؽ وحرِات اّخرِف. 
 إبراز أىمِة العمؿ التطوعُ لخدمة المجتمع. 
 الحرص عمٍ الوحدة الوطنِة بِف كافة طوائؼ الشعب. 

 انُفغٛخ نهزغبيؼ:الأثؼبد  ساثؼب:
ة واٗجتماعِة  تمثؿ آبعاد النفسِة لمتسامح الحصف الذى تنطمؽ منو التطبِقات التربوِ

؛ ومف ثـ إِماف الكامؿ بيا وتسخِر كؿ الطاقات فُ لممتعمـلكونيا بمثابة اٗستعداد النفسُ 
تـ فِيا بناء سبِؿ تحقِقيا، ومف ىنا تبرز أىمِة المراحؿ المبكرة فُ عمر إنساف، حِث ِ

، التُ تتحوؿ عبر مراحؿ العمر المختمفة إلٍ اٗنسانِةالضمِر إنسانُ ومنظومة القِـ 
منظومات عقمِة راسخة ِصعب زعزعتيا فُ المستقبؿ ؛  لذا فإف البناء النفسُ السمِـ فُ ىذه 

معنٍ آخر عمِو كثِراً فُ بناء ركائز الشخصِة ومكوناتيا، أو ب ِعتمدالمرحمة مف مراحؿ النمو 
تشكِميا عمٍ النحو الذي ِعود بالنفع عمٍ الجماعات ومف ثـ المجتمع، فتنشأ ثقافة التسامح 

 (. 32 ،1001، )حسن الس٘ـ فُ مواجية ثقافة العنؼ والعدواف نتشروِ
 :الأثؼبد انذُٚٛخ نهزغبيؼخبيغب : 

اً ِقضٍ بمنح إنساف ح آفكار ر عف رِة العقِدة والتعبِإف التسامح ُِعد خطاً حضارِ
التُ تغاِر عباداتو، كما ِسمح بالعِش وفقاً لممبادئ والمعتقدات التُ ٗ ندِف بيا سوِاً، فقد 
اً مف عناصر عقِدة  حرص إس٘ـ عمٍ تأكِد التسامح بِف آدِاف بجعمو عنصراً جوىرِ
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ة جمِعيا فُ نظر إس٘ـ حمقات متصمة لرسالة واحدة ج اء بيا المسممِف، فآدِاف السماوِ
 (22، 1007 ،)زقزوقآنبِاء والرسؿ مف عند الله عز وجؿ 

ممُء بالعدِد مف  التارِخ إس٘مُعمُ اف  (37 -31، 1004)أمين: ويؤكد 
مع أىؿ قرِش بعد  المواقؼ وصور التسامح، ونذكر منيا تسامح الرسوؿ صمٍ الله عمِو وسمـ

التوراة بعد ج٘ئيـ عف المدِنة،  فتح مكة، وتسامحو مع ِيود خِبر عندما رد إلِيـ صحؼ
وموقفو "صموات الله عمِو وسمـ" مع الِيود فُ معاىدة المدِنة التُ عقدىا معيـ عقب اليجرة، 
 فقد نصت نصوصيا عمٍ التعددِة الدِنِة والمساواة وإنصاؼ والتسامح فمما تضمنتو أف "

مع النصارى فُ   عمِو وسمـلمِيود دِنيـ ولممسممِف دِنيـ .."، وكذلؾ عقد النبُ صمٍ الله
"ٗ ِيدـ بِت مف  حفظ بيا حقوقيـ وأمنيـ، فقد جاء فِيا الجزِرة العربِة معاىدة صحِفة نجراف

بِوت كنائسيـ وبِعيـ، وٗ ِدخؿ شُء مف ماؿ كنائسيـ فُ بناء مساجد المسممِف وٗ فُ بناء 
ٗ ِحمؿ عمٍ الرىباف منازليـ فمف فعؿ شِئاً مف ذلؾ فقد نكث عيد الله وعيد رسولو، و 

وآساقفة وٗ مف ِتعبد جزِة وٗ غرامة وأنا أحفظ ذمتيـ أِنما كانوا مف بر أو بحر فُ المشرؽ 
والمغرب والجنوب والشماؿ، وىـ فُ ذمتُ ومِثاقُ وأمانُ مف كؿ مكروه ..." فضرب بذلؾ 

مِو وسمـ مع حكاـ صمٍ الله ع الرسوؿ الرسوؿ الكرِـ أعظـ آمثاؿ فُ التسامح، وأِضاً موقؼ
الفرس والروـ عندما بعث برسائؿ إلٍ كسرى الفرس وقِصر الروـ ومقوقس مصر لدعوتيـ إلٍ 

 .دخوؿ إس٘ـ، وعدـ إجبارىـ عمٍ اعتناقو، وترؾ الحرِة ليـ 
والتخمُ  ىو التعاِش بِف آدِاف، بمعنٍ حرِة ممارسة الشعائر الدِنِة الدِنُفالتسامح 

تجسد فُ عف التعصب الدِنُ،  فالغمو فُ الدِف ٗ ِخمو مف جورٍ عمٍ حقوؽ اّخر، وِ
التطرؼ الدِنُ الذي ُِعد مف أخطر منابع ال٘تسامح، حِث ترى جماعة معِنة أصحاب دِف أو 

بأف دِنيـ مقدس وىو آفضؿ، فِوظفوف النص الدِنُ لذلؾ، فالتسامح ما مذىب أو طائفة 
اح الفكري تجاه المذِف ِمارسوف دِانات وعقائد دِنِة الدِنُ ىو احتراـ حرِة التعبِر واٗنفت

 .(3، 1003)المومني،مختمفة عما نمارسو 
ة، التعاِش بِف آدِاف ومن قيم التسامح الديني:  اٗعتقاد بجمِع الدِانات السماوِ

 اٗنفتاح تجاه أصحاب الدِانات آخرى، احتراـ حرِة التعبِر، حؽ ممارسة الشعائر الدِنِة
د اٗستقامة والنفع ، الجدؿ بالتُ ىُ أحسف، الحوار البناء، نبذ التعصب والكراىِة اعتما

والتواضع، الرحمة والمسالمة، المسئولِة الخمقِة، احتراـ وحدة آصؿ  والعنصرِة، العدالة والقسط
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إنسانُ، الوفاء بالعيد، س٘مة الصدر مف آحقاد، نبذ الظمـ، إكراـ الجار، عصمة دـ وماؿ 
 . )221، 1005)المزين،ِر المسمـ غ

بصفة عامة  الدراسات اٗجتماعِةمناىج الٍ اف  (72، 1001 ،)الجمليشير و 
بحكـ طبِعتيا فتيذب تساىـ فُ تنمِة وتحقِؽ ىذا البعد مف ِمكف أف والتارِخ بصفة خاصة 

ِاة النفس وترتقُ بالفضائؿ وآخ٘ؽ مف منطمؽ أف حِاة إنساف عمٍ آرض لِست ىُ الح
الوحِدة بؿ ىناؾ حِاة أخرى ننتقؿ إلِيا لذا أصبح ىناؾ ضرورة ل٘ىتماـ بأبعاد التسامح الدِنُ 

 :مف خ٘ؿ التأكِد عمٍ

 عدـ التمِِز بِف آفراد بسبب العقِدة أو الموف أو الجنس. 
 ة آخرى  .احتراـ العقائد وآدِاف السماوِ
 بِاف أثر التسامح الدِنُ فُ تعزِز سموؾ إنساف. 
 ُالمساواة بِف آفراد بغض النظر عف المعتقد الدِن. 
 بِاف صورة التعصب الدِنُ واّثار المترتبة عمِو. 
 التوازف بِف سعُ إنساف لمدنِا وسعِو لْخرة. 
 احتراـ حقوؽ إنساف وفقاً لمبادئ الشرِعة إس٘مِة. 
 يـ عرض أمثمة ونماذج توضح ع٘قة المسممِف آوائؿ بأىؿ مكة وتسامح

 .معيـ
 الأثؼبد انضمبفٛخ نهزغبيؼ: عبدعب : 

ِتمِز العالـ المعاصر بالتنوع والتعددِة الثقافِة واٗجتماعِة، آمر الذي ِتِح المزِد 
والعنؼ مف الع٘قات مع أنماط ثقافِة مختمفة ؛ مما ِترتب عمٍ ذلؾ تصاعد حدة التعصب 

، ولكف أصبح آمر ِمثؿ ظاىرة عالمِة والصراع الثقافُ ٗ عمٍ مستوى إقمِـ أو بمد بعِنيا 
 التحمِؿ والدراسة.و  البحث تستحؽ

 التربِة إعداد آفراد لمواجية ىذا التنوع الثقافُ بيدؼ تحقِؽ التسامح الثقافُفعمُ 
عمٍ أساس أف التربِة جزء ٗ ِتجزأ مف ثقافة المجتمع، والع٘قة بِف التربِة والثقافة ىُ ع٘قة 

رىا السبب بالنتِجة، ف التربِة أحد عناصر الثقافة فُ المجتمع، وىُ السبِؿ إلٍ صونيا وتطوِ
وفؽ مقتضِات الظروؼ المحِطة، بإضافة إلٍ أف وظِفة التربِة فُ نقؿ الثقافة لِست عممِة 
معرفِة فحسب، بؿ ىُ وظِفة لمعمؿ والحِاة والتكِؼ مع المجتمع بكؿ عناصره الثقافِة، فض٘ 
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الشخصِة بما ِعمؿ عمٍ تماسؾ المجتمع ووحدة شخصِتو وتمِزه  عف إسياماتيا فُ بناء
 (.107 ،1004، )حسنآِدِولوجُ 

إقرار بمبدأ التعدد إنسانُ، اٗعتراؼ  ٔيٍ لٛى انزغبيؼ انفكش٘ ٔانضمبفي:
التواصؿ،المشاركة والموضوعِة،أدب الحوار،سعة الصدر ورحابة الذىف،أدب و  باّخر، إِجابِة

 التعصب والتزمت،الحرِة العقمِة،آمانة،النزاىة، قبوؿ وتقدِر التنوع الثقافُ اٗخت٘ؼ،نبذ
 (. 1005،223)المزين،إقرار بمبدأ التعاِش فُ إطار التباِف الثقافُ، المسئولِة الفكرِة 

 أعبنٛت رًُٛخ ثؼغ أثؼبد انزغبيؼ: صبنضبً:
 سامح ومنيا:تتنوع البرامج التُ ُِمكف أف تتبع فُ تنمِة بعض أبعاد الت

 :خلال يٍ ٔرنك :خانذساعٛ الدُبْظ .1
  إبراز اِّات القرآنِة وآحادِث النبوِة الداعِة إلٍ التسامح وكذلؾ التطبِقات العممِة

 فُ التارِخ إس٘مُ.
  تناوؿ القضاِا المرتبطة بأبعاد التسامح فُ المنيج مف المنظور إس٘مُ لتوضِح

 لتراث إس٘مُ.الجذور الراسخة ليذه آبعاد فُ ا
  ُالجمع بِف آصالة والمعاصرة فُ مناىج التارِخ، وىذا ِتطمب مراعاة التغِرات الت

 تطرأ عمٍ المجتمع مساِرة الواقع اٗجتماعُ.
  ر تناوؿ موضوعات تارِخِة تبث ثقافة التسامح وتدعو إلٍ الس٘ـ والقِـ النبِمة لتطوِ

 شكؿ الحِاة وتجنب الصراعات.
 :خلال ٍي ٔرنك الدؼهى: .0

  العمؿ عمٍ إكساب الط٘ب الخبرات الخاصة بالقِـ إليِة الثابتة والخبرات البشرِة
ً٘ وفؽ منيج الله سبحانو وتعالٍ. ًٗ وعم  المكتسبة بما ِجعؿ سموكيـ قو

  توضِح اٗرتباطات بِف الحرِة المدنِة المجردة والمواقؼ المحسوسة حتٍ ِستطِع
 عدـ التسامح.الط٘ب فحص آبعاد التارِخِة ل

 .احتراـ وجيات النظر وتقدِر الثقافات المختمفة وتقبؿ النقد ورحابة الصدر فُ المناقشة 
  التدرِس التُ تعتمد عمٍ التعاوف لغرس وتنمِة أبعاد التسامح. استراتِجِاتاستخداـ 
 .الحرص عمٍ احتراـ العقائد وآدِاف آخرى وكذلؾ احتراـ رأي آقمِة والرأي اّخر 
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 :خلال يٍ ٔرنك بنٛت انزذسٚظ:أع .3
 وتعتمد عمٍ حوار المعمـ مع الط٘ب ومناقشتيـ حوؿ المعمومات  :ٔالدُبلشخ الحٕاس

 التُ لدِيـ عف طرِؽ السؤاؿ والجواب، وتقدِـ التغذِة الراجعة لتصحِحيا أو تعزِزىا.
 حاوؿ :الدشكلاد ؽم  وفِيا ِقدـ المعمـ موضوع الدراسة عمٍ أنو إحدى المشك٘ت، وِ

مع الط٘ب الوصوؿ إلٍ حؿ مناسب ليذه المشكمة مف خ٘ؿ سمسمة مف الخطوات المنظمة 
 التُ تساعد عمٍ حؿ المشكمة.

 مكف اٗستعانة بيا فُ إلقاء الضوء عمٍ أحداث ومواقؼ حدثت  :الأؽذاس الجبسٚخ وِ
تأثر بيا الفرد فُ حِاتو المعاصرة، وتساعد عمٍ التنبؤ أو التوقع لما  سِحدث فُ الماضُ وِ

ً٘ استناداً إلٍ مؤشرات وأدلة متاحة.  مستقب
 وىذه الطرِقة تساعد عمٍ البحث عف الحقِقة التارِخِة مف  :الدظبدس الأطهٛخ

ؤدي استخداميا إلٍ اٗستقصاء واكتساب ميارات البحث العممُ وفيـ  مصادرىا المختمفة، وِ
 المعانُ بعمؽ.

 َٙٔات غِر متجانسة، كما ِتـ توزِع ِتـ تقسِـ الط٘ب إلٍ مجموع :انزؼهى انزؼب
 آدوار التُ ِقوـ بيا فرد بشكؿ ِجعؿ عممِة التعمِـ والتعمـ تعاونِاً.

 :ُْٙوتعتمد ىذه الطرِقة عمٍ التفكِر السرِع لتولِد آفكار دوف إعداد  انؼظف انز
طمب مف الط٘ب إبداء الرأي  مسبؽ، حِث ِبدأ المعمـ بطرح المشكمة وتوضِح أبعادىا وِ

 تراح الحموؿ.واق
 :أًْٛخ لٛى انزغبيؼ نهًغزًغ

لنا فُ عالمنا العربُ  افُ العالـ الحدِث، أمرٌ ضرورِبعدا ىاما ُِعد التسامح 
إس٘مُ، ٓننا أبناء دِف التسامح والمحبة وإس٘ـ، والسرعة المتزاِدة فُ الحركة والتنقؿ وأثار 

والتوسع الحضري وتغِِر آنماط  العولمة بكؿ أشكاليا، وحركات اليجرة وانتقاؿ السكف
نتج عنو التنافس غِر  اٗجتماعِة، كؿ ىذا ِساىـ بشكؿ أو بآخر بتعظِـ مبادئ ال٘تسامح وِ
المشروع بِف الدوؿ مما ِؤدي لمحروب واٗقتتاؿ، لذلؾ فنحف جمِعاً الِوـ بحاجة ماسة إلٍ قِـ 

دحض أكاذِب المتطرفِفالتسامح ٓنيا الحؿ الوحِد الذي ِمكف أف ِقضُ إلٍ الس٘ـ   . وِ
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 الى اىمية التسامح في انو يساىم في :  )72، 1021)جياد،ويشير 
 تعزِز اٗحتراـ المتبادؿ بِف آدِاف والطوائؼ والمذاىب فُ المجتمع. 
 ثبات واستقرار المجتمع، مف أجؿ البناء والتقدـ واٗزدىار. 
 والعق٘نُ زرع روح التعاوف، وترسِخ قِـ التعاِش والحوار الحر. 
 التغمب عمٍ المواقؼ التعصبِة والتحِزِة والتزاـ موقؼ الحِاد. 
 إِجاد التوافؽ اٗجتماعُ فُ المجتمعات المتعددة الثقافات. 
 اٗنفتاح بِف الثقافات تحقِؽ المكاسب المشتركة والصادقة. 
  احتراـ جمِع الحرِات وضماف حقوؽ إنساف التُ كفميا الدستور والقانوف 

 اعبد ٔانجؾٕس انغبثمخ انزٙ رُبٔنذ انزغبيؼ:انذس -

 دساعخفُ إطار اٗىتماـ بقِـ التسامح فقد أجرِت العدِد مف الدراسات السابقة ومنيا 
والتُ اىتمت بالتعرؼ عمٍ أثر إدماف مواقع التواصؿ اٗجتماعُ وأثره عمٍ  (0217ػًشاٌ )

ىاج مف وجية نظرىـ، وقد أظيرت قِـ التسامح وقبوؿ اّخر لدى ط٘ب كمِة التربِة جامعة سو 
نتائج الدراسة آثارًا سمبِة مرتفعة ومتوسطة لمواقع التواصؿ اٗجتماعُ عمٍ قِـ التسامح وقبوؿ 

 اّخر .
 ( ٘0217دساعخ ػجذ الذبد) ـ مناىج الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة وا لتُ استيدفت تقوِ

ٍ أف محتوى مناىج الصؼ إعدادِة فُ ضوء بعض قِـ التسامح، وتوصمت الدراسة إل
آوؿ والثانُ عكست قِـ التسامح بشكؿ كاؼ، أما محتوى منيج الصؼ الثالث ِعكس قِـ 
التسامح بصورة غِر كافِة، وأوصت الدراسة بضرورة اٗىتماـ بتضمِف قِـ التسامح فُ 

 منيج الصؼ الثالث إعدادي.
 مقترح فُ التارِخ لتنمِة قِـ الكشؼ عف أثر برنامج والتُ استيدفت  (0217) دساعخ انغٛذ

التسامح وتقبؿ اّخر وأشارت نتائج الدارسة إلُ وجود فروؽ دالة احصائِا فُ درجات أفراد 
المجموعة التجرِبِة فُ القِاس البعدي، نتِجة استخداـ البرنامج المقترح مقارنة مع درجات 

 مح وتقبؿ اّخر.أفراد المجموعة الضابطة فُ ك٘ مف المقِاس واٗختبار لقِـ التسا
 ٙالتعرؼ عمُ فاعمِة مدخؿ التحمِؿ آخ٘قُ  والتُ استيدفت (0217) دساعخ انذعٕل

وأظيرت نتائج الدراسة  عمُ تنمِة بعض ميارات الحكـ القِمُ وقِـ التسامح وقبوؿ اّخر
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إلُ تحسف مستوي الطالبات فُ سموكِاتيـ تجاه اّخر وطرؽ تعامميـ التُ تتسـ بالتسامح 
 تراـ وقبوؿ اّخر.واٗح

  والتُ اىتمت بالتعرؼ عمٍ قِـ التسامح  (0219انغؼٛذ٘ ٔآخشٌٔ )كم يٍ دساعخ
صفوؼ التعمِـ ما بعد آساسُ وتقدِر أىمِتيا ل الدراسات اٗجتماعِة بالمتضمنة فُ كت

وقد أسفرت النتائج عف اىتماـ مناىج الدراسات  مف وجية نظر معممُ المادة بسمطنة عماف،
عِة بتضمِف قِـ التسامح بأبعادىا المختمفة ولكف ِوجد تفاوت فُ نسب التكرارات اٗجتما

 لصالح بعض آبعاد دوف آخرى.
 ( ٘ٔ0219دساعخ الدُٛب)  والتُ استيدفت الكشؼ عف فاعمِة برنامج قائـ عمٍ القصص

المرحمة  الرقمِة فُ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة لتنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر لدى ت٘مِذ
اٗبتدائِة وقد أسفرت النتائج عف فاعمِة البرنامج القائـ عمٍ القصص الرقمِة فُ تدرِس 

 الدراسات اٗجتماعِة لتنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر لدى ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة.
 والتٍ استيدفت التعرؼ عمٍ فاعمِة نموذج تدرِس مقترح قائـ  (0202) الله عبة دساعخ

عمٍ النظرِة البنائِة اٗجتماعِة لتدرِس الدراسات اٗجتماعِة فُ تنمِة قِـ التسامح 
وميارات المشاركة المجتمعِة لدى ط٘ب المرحمة إعدادِة وقد توصمت نتائج الدراسة الٍ 

  ميارات المشاركة المجتمعِة.و ِة قِـ التسامح فاعمِة النموذج التدرِسُ المقترح فُ تنم
 :رؼمٛت ػهٗ انذساعبد ٔانجؾٕس انغبثمخ

  ـ مناىج الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء قِـ التسامح اىتمت بعض ىذه الدراسات بتقوِ
(،دراسة 1027)ىندي وشديفاتدراسة كل من ، (1020)المشيقيري  دراسةمع اّخر مثؿ 

 (.1025)عيدي وآخرون السدراسة ، (1023)عبد اليادي
  اىتمت بعض ىذه الدراسات باستخداـ مداخؿ تدرِسِة لتنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر

 (. 1023(محمد دراسة لدى الط٘ب بالمرحمة إعدادِة مثؿ 
  اىتمت بعض ىذه الدراسات بدراسة تأثِر إدماف مواقع التواصؿ اٗجتماعُ عمٍ قِـ

 (.1023)مران ع دراسةمثؿ التسامح وقبوؿ اّخر 
  ُاىتمت بعض ىذه الدراسات بدراسة تأثِر الممارسات والكفاءات التدرِسِة لدى معمم

 ةدراسمثؿ لدى ت٘مِذ المرحمة اٗعدادِة التارِخ عمٍ تنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر 
 .)1023)والحنانمجاىد 
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، ٔدٔس المحٕس انضبنش : انزؼبٚش يغ اٜخش يٍ ؽٛش يبْٛزٓب ٔخظبئظٓب ٔخـٕارٓب
 الدؼهى ٔالدزؼهى في رًُٛزٓب، ٔأًْٛزٓب.

 أٔلا: يبْٛخ انزؼبٚش يغ اٜخش:

ِطمؽ التعاِش فُ المغة بمعنٍ: عاش: عِشًا وعِشةً، ومعاشًا: صار ذا حِاةٍ فيو 
عائش، أعاشو: جعمو ِعِش، ِقاؿ: أعاشو الله عِشةً راضِة، وعاِشو: عاش معو، وعِشة: 

 لفة والمودة، ومنو: التعاِش السممُ. أعاشو، تعاِشوا: عاشوا عمٍ آ
 ( 1002،275 )مجمع المغة العربية، 

طمؽ اّخر فُ اٗصط٘ح عمٍ: مف ِكوف مختمفًا مف حِث الدِف، أو الثقافة، أو  وِ
 المغة، أو الموف، أو الجنس، أو التوجو آِدِولوجُ والفمسفُ، أو الذكاء، أو المِوؿ، أو السف

 .أو الفكر  
لتعرِفات التُ تناولت مفيوـ التعاِش مع اّخر واٗحتراـ والقبوؿ والتقدِر لقد تعددت ا 

شكاؿ التعبِر والصفات إنسانِة المختمفة ، وِترجـ ذلؾ باتخاذ الفرد موقؼ  لمتنوع الثقافُ وٓ
إِجابُ ِتـ فِو إقرار بحؽ اّخرِف فُ التمتع بحقوقيـ وحرِاتيـ آساسِة المعترؼ بيا 

 Kresberg,1998,198). )عالمِا
سموؾ مكتسب مقبوؿ اجتماعِاً، ِمكَف الفرد مف  بانو (7، 1004ويعرفو)علام، -

ً٘ اِجابِاً وتوفر لو فرص اٗتصاؿ بما ِمكنو مف التفاعؿ الذكُ مع  التعامؿ مع اّخرِف تفاع
 .معطِات المجتمع الذي ِعِش فِو 

لمتواصؿ والتفاعؿ  ـالمتعمبانو ميارات ِستخدميا  (22، 1004)خميل، يعرفوو  -
 .إِجابُ مع اّخرِف المختمفِف عنو بيدؼ خمؽ بِئة اجتماعِة ناجحة

بانو وصؼ لناس ِعِشوف جنباً إلٍ جنب فُ س٘ـ  (21، 1005ويعرفو )حسين، -
وىنا المقصود بو أف ِستطِع أُناس مختمفوف العِش معاً دوف التعرض لمخاطر العنؼ وعدـ 

ًٗ مثمراً رضوخ أحدىما لْخر أو طمس   ىوِة أحدىما مع توقع استغ٘ؿ أوجو اٗخت٘ؼ استغ٘
المشاركة مع اّخرِف والتعاِش  ( بانو 214 -213:  1021يعرفو ) العسيمى ، و  -
مع  وأنو ِمكف ٓكثر مف فرد التعاوف فِما بِنيما وانجاز المياـ وآعماؿ بأتقاف ونجاح الحِاتٍ

لثقافات والقبوؿ بو ، آمر الذى ِضمف وجود ع٘قة اِجابِة اٗعتراؼ بوجود تنوع فٍ آفكار وا
 مع اّخرِف . 
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التعاِش بأنو القبوؿ واٗحتراـ المتبادؿ وتقدِر  ( 22،  1005ويعرف )غالب ،  -
التنوع الثقافٍ واخت٘ؼ وجيات النظر واّراء والصفات اٗنسانِة المختمفة فمف خ٘ؿ التعاِش 

 تع بحقوقيـ التٍ ِحددىا المجتمع وعدـ التعدى عمِيا .نعترؼ بحؽ اّخرِف فٍ التم
داخؿ  قدرة الفرد عمٍ العِش مع اّخرِف ( بأنو271، 1023كما يعرفو )حسن،  -

المختمفِف معو فُ الخصائص الدِموغرافِة كالدِف، والمغة، والمذىب، والثقافة،  المجتمع وخارجو
قوـ ىذا التعاِش عمٍ أساس مف المساواة، والحرِ التنوع، والتعاوف مع  ة، والتسامح، وتقبؿوِ

 اّخرِف، واحتراـ الرأي وتقبمو. 
التعاِش مع اّخر أو اّخرِف المخالفِف لؾ و بأن (2255، 1023)مينى،  ويعرف -

فكرًا أو اعتقادًا أو ثقافةً، وأف تقبؿ ىذا اٗخت٘ؼ، واٗعتراؼ بأف اّخر موجود لموصوؿ إلٍ 
ِعود بالنفع عمٍ المجتمع مف أجؿ المصالح العامة وتحقِؽ إخاء نقطة ت٘قُ وقاسـ مشترؾ 

إنسانُ لنبذ العنصرِة والتمِِز العرقُ والطائفُ، ومف أجؿ العِش فُ س٘ـ مع النفس ومع 
ؿ الصراعات والخ٘فات إلٍ كراىِة وبغضاء.   اّخرِف وقبوؿ التشاركِة والتعددِة لعدـ تحوِ

َٗخر ىو احتراـ وقبوؿ واستِعاب  اف ( 2،1024ويري)المشاقبة،  - التعاِش مع ا
الفرد اّخر كما ىو عمٍ اخت٘ؼ تقافتو ودِنو ولونو واحتراـ التراث الثقافُ لدِيـ وكذلؾ حرِة 
التعبِر، واتخاذ موقؼ اِجابُ فُ اقرار حؽ اّخرِف فُ التمتع بحقوؽ القِـ آساسِة المعترؼ 

 بيا .
 :اٜخش يغ لٛى انزؼبٚش خظبئض 

، 1020(، )صالح، 212، 1020(، )المشيفري، 77، 1002شير كل من )فرج، ي
 مع الآخر منيا انيا : التعايش ( الى مجموعة من الخصائص التى تميز قيم22

مكتسبة نتِجة لتفاعؿ الفرد مع مف ِختمؼ معو فُ المجتمع، ومف ثـ فيُ  ●
 تحرؾ السموؾ وتوجيو نحو التفاعؿ إِجابُ مع اّخرِف.

مِيا مف السموؾ الظاىر فُ المواقؼ السموكِة التُ ِختمؼ فِيا الفرد ِستدؿ ع ●
 مع اّخر، فتعكس ما لدِو مف ميارات التعاِش معو .

 ِسيؿ تعمِميا وتنمِتيا لدى المتعممِف ، وخاصة فُ المراحؿ العمرِة المبكرة . ●

تتناسب وطبِعة أي محتواي دراسُ ، وٗ ِقتصر تنمِتيا عمٍ محتوى دراسُ  ●
 . بعِنو
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 أعظ انزؼبٚش يغ اٜخش : 

الى ان من أىم الأسس التى يستند عمييا ( 224 -222ن1003،يشير )الجمل
 التعايش مع الآخرين فى المجتمع ىى :

ٗبد وأف تكوف الرغبة فٍ التعاِش مع اّخرِف داخؿ المجتمع نابعة : انشغجخ فٗ انزؼبٚش ●
خرِف برغـ اخت٘فاتيـ دوف أف ِكوف ىذا مف الفرد ذاتو بحِث ِتقبؿ التعاوف والمشاركة مع اّ

آمر مفروض عمِو ٓى سبب مف اٗسباب ٗنو أذا فرض عمِو دوف رغبة منو ٗ ِمكف 
 اٗستمرار وتحقِؽ النجاح فٍ العمؿ الذى ِقوـ بو . 

بمعنٍ اف ِكوف ىناؾ اتفاؽ حوؿ آىداؼ :  انزفبْى ؽٕل الأْذاف الدشعٕ تحمٛمٓب ●
لجمِع لتحقِقيا مف تعاونيـ واندماجيـ معا مف أجؿ تحقِؽ المصالح اٗساسِة التٍ ِسعٍ ا

 .المشتركة وىنا ِتـ اع٘ء المصمحة العامة عمٍ المصمحة الخاصة

حِث أف عدـ الثقة واٗحتراـ  :الحفبف ػهٗ انضمخ ٔالاؽتراو الدزجبدل ثين انـشفين ●
 بعضيـ البعض . تؤدى الٍ انتشار النزاعات والخ٘فات بِف الطرفِف وعدـ تقبميـ ل

 أًْٛخ انزؼبٚش يغ اٜخش : 

 مثل دراسةمع الاخر التى تناولت قيم التعايش  الدراسات السابقةباستقراء العديد من 
م التوصل ت( 1022)البشير ،دراسة(1027)الحنان، عبدم ، دراسة كل من (1003)الجمل

 الى أىمية تحقيق التعايش مع الآخرين داخل المجتمع وىى كما يمى : 
أف التعاِش السممٍ بِف أفراد المجتمع الواحد ِسيـ فٍ القضاء عمٍ الصراعات والتعصب ،  ●

نمٍ لدِيـ الشعور بالوحدة والمواطنة واٗنتماء لموطف الواحد .  وِ

 ِكسبيـ اتجاىات اِجابِة نحو التعاوف مع اّخر مما ِقوى الع٘قات والتواصؿ بِنيما .  ●

المدرسة اليدوء آمر الذى ِقمؿ حد العنؼ داخؿ كما ِخمؽ بِئة تتصؼ باٗستقرار و  ●
 المجتمع .و 

ِساعد عمٍ انتشار الس٘ـ والقضاء عمٍ الخصومات الموجودة بِف آفراد ودِا وبشكؿ  ●
سممٍ ، حِث أف التعاِش ِدفع آفراد الٍ معرفة جذور الخ٘فات والسعٍ الٍ حميا نيائِا 

رار والتنمِة وتحقِؽ مزِد مف العمؿ والقضاء عمِيا مما ِدفع المجتمع نحو اٗستق
  .والنجاحات
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ِنمٍ لدى أبناء المجتمع الواحد قِمة احتراـ الحرِات العامة والحقوؽ اٗساسِة لكؿ فرد داخؿ  ●
وحؽ اٗنتخاب والترشح ، حؽ العمؿ ، توفِر وسائؿ  وطنو  كالحؽ فٍ التعبِر عف الرأى

 ِة . نقؿ ومواص٘ت ، وتوفِر الخدمات الصحِة والتعمِم

العنصرى بِف مِِز لمساواة بِف الجمِع ورفض التِسيـ فٍ تربِة الناشئة عمٍ مبدأ العدؿ وا ●
 . أبناء المجتمع

 تساعد الت٘مِذ عمٍ اٗندماج فٍ المجتمع ، وتحمؿ المسئولِات والقِاـ بواجباتيـ .  ●

 رظُٛف لٛى انزؼبٚش يغ اٜخش:

عِة التُ أصبحت ضرورِة فُ الوقت تندرج قِـ التعاِش مع اّخر ضمف القِـ اٗجتما
الراىف بعد أف ساد المجتمع المصري موجات مف اٗخت٘ؼ الفكري والعقائدي بِف مواطنِو، 
ِحاوؿ البحث الحالُ، بعد استقراء العدِد مف البحوث والدراسات، أف ِقدـ تصنِؼ لقِـ التعاِش 

 ُ:مع اّخر ِتضمف ث٘ث قِـ رئِسة ، تشتمؿ عمٍ عدد قِـ فرعِة ى
تعنُ تفيـ اّخر وما لدِة مف أفكار واتجاىات وتقالِد وقِـ، كذلؾ فإف تقبؿ  رمجم اٜخش: ●

اّخر ِرتبط بتقبؿ الذات بكؿ ما فِيا مف قوة وضعؼ ، وتتطمب قِمة تقبؿ اّخر مف 
المتعمـ اكتساب بعض القِـ الفرعِة تبدأ التواصؿ مع اّخر، التعبِر عف المشاعر إِجابِة 

 ر، إبداء الم٘حظات عمٍ نقاط اٗتفاؽ واٗخت٘ؼ مع اّخر.تجاه اّخ

ِتطمب مف المتعمـ ٗكتساب ىذه القِمة تنمِة العدِد مف القِـ ، أىميا:  :اٜخش لجٕل ●
الموضوعِة فُ الحكـ عمٍ اّخر، التفاوض مع اّخر، الحوار إِجابُ مع اّخر، إدارة 

 خر، التغمب عمٍ العنؼ مع اّخر،النزاع مع اّخر، ميارة إدارة الغضب مع اّ

محصمة القِـ السابقة فإذا استطاع الفرد تقبؿ اّخر وقبولو بمعنُ  وىُ :اٜخش رمذٚش ●
احترامو لْخر وتقدِره لو ، وِتطمب ذلؾ الدعوة لكسب تأِِد ودعـ اّخر عمٍ الرغـ مف 

كساب المتعمـ ىذه الميارة ٗبد مف تعممو عدِد مف ال تأِِد  قِـ الفرعِة منيا اخت٘فو معو ، وٕ
اّخر فُ نقاط اٗتفاؽ مع اّخر، إِجاد حؿ لنقاط اٗخت٘ؼ مع اّخر، إقناع اّخر، بناء 

 ع٘قات مع اّخر، مشاركة اّخر، التعاوف مع اّخر.

 دٔس يُبْظ انزبسٚخ في رًُٛخ لٛى انزغبيؼ ٔانزؼبٚش يغ اٜخش:

التعمِمِة فٍ تنمِة العدِد مف القِـ لدى نظرا ٓىمِة الدور التٍ تقوـ بو المؤسسات 
الت٘مِذ  ، لذا ِجب أف تتضمف المناىج الدراسِة قِـ التعاِش مع اّخر مما ِنمٍ لدى الت٘مِذ 
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حسف أسموب تعام٘تيـ سواء داخؿ المدرسة  فٍ المرحمة اٗبتدائِة الوعٍ بحقوقيـ وواجباتيـ ، وِ
ناىج التارِخ أحدى المناىج الدراسِة التٍ تسيـ فٍ أو فٍ الحِاة اٗجتماعِة الِومِة ، وتعد م

تنمِة قِـ التعاِش مع اّخر باعتبارىا أحدى أىدافيا التٍ تسعٍ لتحقِقيا فيٍ تسعٍ لتحقِؽ 
 توافؽ داخؿ المجتمع واحتراـ اّخرِف وحرِاتيـ واٗعتراؼ باٗخت٘فات بِف آفراد والقبوؿ بيا 

ِتحقؽ التعاِش السممٍ داخؿ المجتمع والمواقؼ التارِخِة التٍ  وبالتالُ الثقافُوتقدِر التنوع 
ِشيد  إس٘مُتؤكد ذلؾ كثِرة منيا موقؼ الرسوؿ صمٍ الله عمِو وسمـ مع اىؿ مكة والتارِخ 

لممسممِف انيـ اىؿ تعاِش مع اّخرِف بِنما ِشيد لغِرىـ مف الغزاة والمستعمرِف انيـ ٗ ِقبموف 
رِدوا اٗستحواذ  .(222:1021)بدوي ،عمِو فكرِا وعقائدِا  اّخر وِ

د مف القضاِا ِفُ مراحؿ التعمِـ المختمفة العد الدراسات اٗجتماعِةكما تتضمف مناىج 
السِاسِة واٗقتصادِة واٗجتماعِة والثقافِة والبِئِة، والتُ تبرز فِيا طبِعة اٗخت٘ؼ فُ 

دانا خصبًا ِمكف مف خ٘ليا تنمِة المجتمع مف حقبة تارِخِة إلٍ أخري ؛ ليذا فيُ تعد مِ
ميارات التعاِش مع اّخر لدى المتعممِف لما تتضمنو مف قِـ ومبادئ وميارات تساعد المتعمـ 
عمٍ التكِؼ السمِـ مع المجتمع سواءً مع ما ِتفؽ معو أو مع ما ِختمؼ معو مف ىذا التراث 

 التارِخُ.
تعدد ثقافات الشعوب، وتعدد الدِانات نماذج مف  الدراسات اٗجتماعِةِقدـ محتوى مناىج  ●

 .فُ المجتمع والواحد ومدى اخت٘فيا عبر عصور التارِخ، وكِؼ تعاِش أفراد ىذه الشعوب 

 نماذج مشرفو لشخصِات تارِخِة، ومؤسسات الدراسات اٗجتماعِةِتضمف محتوى مناىج  ●
 ومنظمات كاف ليا دوراً فُ حؿ الصراعات بطرِقة سممِة.

عدِد مف موضوعات التعاِش مع اّخر مف بِنيا العمٍ  لدراسات اٗجتماعِةاتحتوي مناىج  ●
 التربِة المدنِة، وغِرىا (.-المواطنة-حقوؽ إنساف-الس٘ـ العالمُ  -) التفاىـ الدولُ

 انذساعبد ٔانجؾٕس انغبثمخ انزٙ رُبٔنذ لٛى انزؼبٚش يغ الاخش: -

رِت العدِد مف الدراسات السابقة فُ إطار اٗىتماـ بقِـ التعاِش مع اٗخر فقد أج
التُ استيدفت التعرؼ عمٍ فاعمِة وحدة مقترحة بمنيج التارِخ  (1003دراسة الجمل )ومنيا 

إس٘مُ قائمة عمٍ قِـ المواطنة فُ تنمِة المسئولِة اٗجتماعِة والتعاِش مع اّخر لدى 
 ت٘مِذ الصؼ الثانُ إعدادي.
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 ( ٍ0217دساعخ ؽغ) قِاس أثر استخداـ التدرِس المتماِز وآسموب  والتُ استيدفت
المعرفُ فُ تدرِس الجغرافِا لتنمِة فعالِة الذات آكادِمِة وقِـ التعاِش مع اّخر لدى 
ت٘مِذ المرحمة إعدادِة، حِث تـ إعداد وحدة دراسِة طبقًا ٓسموب التدرِس المتماِز 

ر الوحدة فُ تنمِة فعالِة الذات آكادِمِة وتطبِقيا عمٍ ت٘مِذ عِنة البحث والتُ أثبتت تأثِ
 .وقِـ التعاِش مع اّخر

 ( 0217دساعخ صاٚذ)  ُب التشارك والتُ استيدفت التعرؼ عمٍ فاعمِة استخداـ محرر الوِ
فُ تنمِة آمف الفكري والتعاِش مع اّخر لدى ط٘ب كمِة التربِة قسـ التارِخ، حِث 

ب التشاركُ وتطبِقيا عمٍ ط٘ب شعبة قامت الدراسة بتصمِـ بِئة تعمـ قائم ة عمٍ الوِ
فاعمِتيا فُ تنمِة آمف الفكري وميارات التعاِش  توصمت الٍالتارِخ بكمِة التربِة والتُ 

 .مع اّخر
 ( 0217دساعخ احمذ)  والتُ استيدفت التعرؼ عمٍ فاعمِة برنامج مقترح فُ الجغرافِا

قِـ التعاِش مع اّخر لدى ط٘ب شعبة الجغرافِا الثقافِة فُ تنمِة ميارات التفكِر الناقد و 
بكمِة التربِة وقد توصمت الٍ فاعمِة برنامج مقترح فُ الجغرافِا الثقافِة فُ تنمِة ميارات 

 التفكِر الناقد وقِـ التعاِش مع اّخر لدى ط٘ب شعبة الجغرافِا بكمِة التربِة.
 ( ٍ0217دساعخ ؽغ)  درِس المتماِز وآسموب أثر التالتعرؼ عمٍ والتُ استيدفت

المعرفُ فُ تدرِس الجغرافِا لتنمِة فعالِة الذات آكادِمِة وقِـ التعاِش مع اّخر لدى 
الوحدة فُ تنمِة فعالِة وقد توصمت نتائج الدراسة الٍ فاعمِة  ت٘مِذ المرحمة إعدادِة،

رِس المتماِز الذات آكادِمِة وقِـ التعاِش مع اّخر، وأوصت الدراسة بتوظِؼ التد
 .لمراعاة الفروؽ الفردِة بِف الت٘مِذ

  والتُ استيدفت التعرؼ عمٍ أثر وحدة تعمِمِة  (0219ػًش )كم يٍ الجٛضأٖ ٔدساعخ
فٍ التارِخ إس٘مٍ عمٍ تنمِة ميارات التواصؿ اٗجتماعُ وقِـ التسامح والتعاِش مع 

َٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ الثانٍ إعدادى الوافدِف بمع  يد البعوث إس٘مِة بمدِنة البعوثا
بتوصمت الدراسة الٍ وقد  وىٍ  فاعمِة الوحدة المقترحة باستخداـ أدوات الجِؿ الثانٍ لموِ

)المدونات، الِوتِوب، الفِس بوؾ( فٍ تنمِة ميارات التواصؿ وقِـ التسامح والتعاِش مع 
َٗخر لدى عِنة   البحث.ا
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 ر أثرعمٍ  تعرؼوالتٍ استيدفت ال ( 0201) ركش٘ دساعخ  لمط٘ب التارِخ منيج تطوِ
ة بالمرحمة الوافدِف وقد توصمت نتائج  اّخر مع التعاِش قِـ تنمِة آزىرِة عمٍ الثانوِ

 الوافدِف لمط٘ب فُ تنمِة قِـ التعاِش مع اّخر الدراسة الٍ فاعمِة التصور المقترح
 آزىرِة. الثانوِة بالمرحمة

 انتى رُبٔنذ لٛى انزؼبٚش يغ الاخش: انغبثمخ ؼمٛت ػهٗ انذساعبد ٔانجؾٕسر
 دساعخ مثلىتمت بعض ىذه الدراسات ببناء وحدات لتنمِة قِـ التعاِش مع اّخر ا 

 .(0227)الجًم
 ىتمت بعض ىذه الدراسات باستخداـ استراتِجِات ونماذج تدرِسِة لتنمِة قِـ التعاِش ا

 (.0217)، ؽغٍ (0216))اسمبػٛمٍ دساعخ كم يمع اّخر لدى الط٘ب مثؿ 
  ب التشاركُ عمٍ تنمِة قِـ التعاِش مع اّخر اىتمت بعض الدراسات بدراسة تأثِر الوِ

 (.0217)صاٚذ  دساعخلدى الط٘ب مثؿ 
ذساعبد اْزًذ ثزًُٛخ لٛى انزغبيؼ ٔانزؼبٚش يغ اٜخش في يُبْظ انذساعبد ان

 :الاعزًبػٛخ

ر منالتُ استيدفت و (0213يؼجذ ٔالحُبٌ)كم يٍ دساعخ  - ىج التارِخ لمصؼ اتطوِ
ـ لتنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع 2100ِناِر  25الثالث إعدادي فُ ضوء متغِرات ثورة 

 فاعمِة الوحدة المطورة فُ تنمِة قِـ التسامح وميارات التعاِشالٍ الدراسة  وتوصمتاّخر، 
 .لمصؼ الثالث إعدادي 

ستيدفت التعرؼ عمٍ فاعمِة برنامج والتُ ا (0216انجشير ٔآخشٌٔ )كم يٍ دساعخ -
استراتِجِة المحاكمة العقمِة فُ تنمِة قِـ التسامح وميارات التعاِش مع اّخر  اـستخدبا

ة، وقد  ط٘ب لدى فاعمِة البرنامج القائـ عمٍ الٍ نتائج الدراسة  توصمتالمرحمة الثانوِ
تعاِش مع اّخر لدى ط٘ب استراتِجِة المحاكمة العقمِة فُ تنمِة قِـ التسامح وميارات ال

عِنة البحث وأوصت بضرورة إعادة صِاغة محتوى مناىج عمـ النفس فُ ضوء القضاِا 
 .القِمِة التُ تنمُ قِـ التسامح وميارات التعاِش لدى الط٘ب

التعرؼ عمٍ فاعمِة مدخؿ التحمِؿ آخ٘قُ فُ استيدفت والتُ  )0217( دساعخ انذعٕلٙ-
ة ميارات الحكـ القِمُ وقِـ التسامح وقبوؿ اّخر لدى ت٘مِذ تدرِس التارِخ عمٍ تنمِ

تفوؽ ت٘مِذ المرحمة إعدادِة اختبار الٍ نتائج الدراسة  توصمتوقد  المرحمة إعدادِة،
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بِة فُ  ميارات الحكـ القِمُ ومقِاس قِـ التسامح وقبوؿ اّخر بعد دراستيـ الوحدة التجرِ
 ضوء مدخؿ التحمِؿ آخ٘قُ.

رِة لصورة المرأة المصرِة بمن والتٍ (0217عخ ػبسف )دسا- ة تطوِ ىج ااستيدفت وضع رؤِ
صؼ آوؿ الثانوي فُ ضوء قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر، وأوصت الدراسة بالالتارِخ 

بضرورة اٗىتماـ بتربِة النشء عمٍ التسامح والتعاِش مع اّخر، واحتراـ وجيات النظر 
قاءات مستمرة لتثقِؼ معممُ التارِخ فُ كافة المراحؿ التعمِمِة وتقبؿ اٗخت٘ؼ، وعقد ل

 .بأىمِة التسامح والتعاِش مع اّخر
والتُ اىتمت بتقدِـ رؤِة مقترحة فُ ضوء بعض التجارب العالمِة  (0217لربْذ ) دساعخ-

 لتنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر فُ المناىج الدراسِة الجامعِة وما قبؿ الجامعِة
بِة ٓعضاء ىِئة التدرِس لدمج القضاِا التُ تتعمؽ  حِث أوصت بإعداد برامج تدرِ
بالتسامح، وأىمِة توظِؼ مناىج التارِخ وآدب والعموـ لتنمِة قِـ التسامح مف خ٘ؿ تناوؿ 

 .قضاِا تتعمؽ بنبذ التعصب فُ الرأي واحتراـ اّخر
ر منيج  (0217ػجذانفزبػ) دساعخ- الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء والتُ استيدفت تطوِ

 أبعاد التربِة الكونِة لتنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة
فاعمِة الوحدة المطورة فُ تنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر الٍ وتوصمت الدراسة 

ِة ٓبعاد التربِة الكونِة وجود تحسف وارتفاع داؿ احصائِاً فُ فيـ ط٘ب المجموعة التجرِبو 
 .قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر و 

ر مناىج الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء  (0217دساعخ ػجذ انْٕبة)- والتُ استيدفت تطوِ
تصور ال وقد توصمت نتائج الدراسة الٍ فاعمِة أبعاد التسامح وقبوؿ اّخر والتعاِش السممُ

 .ىج الدراسات اٗجتماعِةاؿ اّخر فُ منأبعاد التسامح وقبو فُ تنمِة  مقترحً ال
والتُ استيدفت الكشؼ عف أثر برنامج فُ التارِخ لتنمِة قِـ ( 0217)  دساعخ انغٛذ-

نتائج الدارسة إلُ وجود فروؽ دالة احصائِا فُ درجات  وتوصمتالتسامح وتقبؿ اّخر 
تقبؿ مقِاس لتسامح و فُ كؿ مف اختبار قِـ ا المجموعة التجرِبِة فُ القِاس البعديت٘مِذ 
 .اّخر
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ر محتوى كتب التربِة الوطنِة والمدنِة فُ  والتُ( 0217دساعخ انؼضًبٌ )- استيدفت تطوِ
ضوء قِـ الحوار والتسامح والتعاِش وقِاس أثره فُ اٗتجاه نحو العنؼ لدى طمبة المرحمة 

 .آساسِة العمِا فُ آردف
ؼ عمٍ معاِِر قِـ التسامح والتعاِش مع والتٍ استيدفت التعر ( 0219دساعخ الدمؾى ) -

اّخر فُ مقرر الدراسات اٗجتماعِة والوطنِة فُ المرحمة الثانوِة بالمممكة العربِة 
السعودِة ودرجة توافر ىذه المعاِِر فُ الكتاب المقرر ووضع تصور مقترح لتعزِزىا، وقد 

تعاِش مع اّخر فُ المقرر كشفت النتائج عف تباِف فُ درجة توافر معاِِر قِـ التسامح وال
وحصمت آبعاد الث٘ثة: الدِنُ والسِاسُ واٗقتصادي عمٍ درجة متوسطة، والبعداف: 

 .الفكري واٗجتماعُ عمٍ درجة منخفضة
والتٍ استيدفت إعداد وحدة تارِخِة مقترحة فُ ضوء أبعاد  ( 0202دساعخ ػجذانذاٚى )-

ارات التعاِش مع اّخر لدى ت٘مِذ الصؼ الوحدة الوطنِة لتنمِة قِـ التسامح وبعض مي
بضرورة اٗىتماـ بآنشطة فُ منيج الدراسات الدراسة الثانُ إعدادي وقد اوصت 

المسرحِات التعمِمِة( لتنمِة  -اٗجتماعِة لمصؼ الثانُ إعدادي مثؿ )الندوات الفكرِة
عداد أدلة لمعممُ  الدراسات اٗجتماعِة قِمة التسامح وبعض ميارات التعاِش مع اّخر وا 

 تتناوؿ قِـ ومبادئ وسموكِات لتنمِة قِـ التسامح لدى ت٘مِذىـ.
والتٍ استيدفت الكشؼ عف مدى توافر قِـ التسامح  (0201دساعخ كم يٍ الدش٘ ٔػهٙ )-

والتعاِش مع اّخر فُ محتوى كتب الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة إعدادِة فُ دولة قطر 
وجود تباِف فُ نسب توافر قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر الفرعِة  وتوصمت الدراسة إلٍ

فُ كافة مجاٗت القائمة، وغِاب تضمِف بعض القِـ فُ المجاٗت الفكرِة واٗقتصادِة 
والسِاسِة والدِنِة وتباِف توافر قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر فُ محتوى كتب الصفوؼ 

 دِة.الث٘ثة بالمادة فُ المرحمة إعدا
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انتى رُبٔنذ لٛى انزغبيؼ ٔانزؼبٚش يغ  ؼمٛت ػهٗ انذساعبد ٔانجؾٕس انغبثمخر
 الاخش:

  ر مناىج الدراسات اٗجتماعِة الحالِة لتنمِة قِـ التسامح اىتمت بعض الدراسات بتطوِ
،عارف (1023عبدالفتاح)، (1027)معبد والحنان دراسة كل منوالتعاِش مع اّخر مثؿ 

(1023.) 
  الدراسات بتقدِـ رؤِة مقترحة فُ ضوء التجارب العالمِة والدولِة لتنمِة اىتمت بعض

الشربيني دراسة كل من ، (1023)دراسة مجاىد قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر مثؿ 
 .(1025)والطناوي 

  اىتمت بعض ىذه الدراسات ببناء برامج تعمِمِة مقترحة لتنمِة قِـ التسامح والتعاِش
 (.1022)البشير وآخرون  دراسةمع اّخر مثؿ 

   اىتمت بعض ىذه الدراسات بالتعرؼ عمٍ مدى توافر معاِِر قِـ التسامح والتعاِش
 (.1025)المقحم  دراسةمع اّخر فُ مناىج الدراسات اٗجتماعِة مثؿ 

فشٔع انجؾش: اَـلالبً يٍ يشكهخ انجؾش الحبلي ؽبٔل انزؾمك يٍ طؾخ انفشٔع 
 انزبنٛخ:

متوسطُ درجات بين ( 1¸10 )مستوى  عنذئًِّا ِوجد فرؽ داؿ إحصا  (0
ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة وت٘مِذ المجموعة الضابطة فُ التطبِؽ البعدي ٗختبار قِـ التسامح 

بِة .  لصالح ت٘مِذ المجموعة التجرِ
متوسطُ درجات بين ( 1¸10 )مستوى  عنذِوجد فرؽ داؿ إحصائًِّا  (2
لمجموعة التجرِبِة وت٘مِذ المجموعة الضابطة فُ التطبِؽ البعدي ٗختبار قِـ التعاِش ت٘مِذ ا

 مع اٗخر لصالح ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة .
 إعشاءاد انجؾش:  نلإعبثخ ػٍ أعئهخ انجؾش ارجؼذ الإعشاءاد انزبنٛخ :

 ثزذائٙ  :ثجؼغ لٛى انزغبيؼ الدُبعجخ نزلايٛز انظف الخبيظ الا إػذاد لبئًخ أٔلاً:

 تـ إعداد قائمة قِـ التسامح مف خ٘ؿ إجراءات التالِة:
 تحذٚذ الذذف يٍ انمبئًخ: -1

 تيدؼ القائمة إلُ تحدِد بعض قِـ التسامح المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ  
  تحذٚذ يظبدس اشزمبق لبئًخ لٛى انزغبيؼ : -0
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عمٍ الدراسات  اٗط٘عالخامس اٗبتدائُ:  تـ لتحدِد قِـ التسامح المناسبة لت٘مِذ الصؼ 
 دراسة الدسوقي (،1023دراسة عبد اليادي ) (،1023عمران ) دراسة السابقة ومنيا

 (،1023(،دراسة عبدالفتاح)1023)يد دراسة الس،(1023مجاىد ) دراسة (،1023)
فُ  تحدِدىا كما تـ (1025،دراسة المنياوي ) (1025السعيدي وآخرون ) كل من دراسة

ضوء أىداؼ مادة الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة اٗبتدائِة وفُ ضوء حاجات وطبِعة 
 ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ   .

لت٘مِذ الصؼ الخامس  التسامح المناسبة قِـ وضع تـ انظٕسح الدجذئٛخ نهمبئًخ:-7
 تميِدا مبدئِة ئمةقا فٍ اٗجتماعِة مناىج الدراسات خ٘ؿ مف تنمِتيا ِمكف اٗبتدائُ والتٍ

 تدرِس وطرؽ مناىج فٍ المتخصصِف المحكمِف السادة مف مجموعة عمٍ لعرضيا
 تحتيا ِندرج رئِسِة قِـ (3) عمٍ المبدئِة صورتيا فٍ القائمة اٗجتماعِة واشتممت الدراسات

 :  كالتالٍ فرعِة قِمة(  08) 
 ندرج الإيجابي الحوار قيمة  . فرعِة قِـ( 6)  تحتيا وِ
 ندرج الآخرين مع التعاون قيمة  . فرعِة قِـ( 6)  تحتيا وِ
 ندرج الفكري التسامح قيمة  . فرعِة قِـ( 6)  تحتيا وِ
تـ عرض القائمة عمٍ مجموعة مف السادة المحكمِف فُ المناىج وطرؽ  انمبئًخ ػجؾ -2

وذلؾ بيدؼ ضبط القائمة مف حِث مدى مناسبتيا لمستوى ت٘مِذ الصؼ  (*) التدرِس
 اٗجرائِة الصِاغة س٘مة آساسِة،مدى لمقِـ الفرعِة القِـ مناسبة ٗبتدائُ ومدىاالخامس 

 الم٘حظات بعض المحكموف أبدى وقد  القِـ بعض تعدِؿ أو حذؼ أو لمقِـ،اضافة
 القِـ عمٍ اٗبقاء تـ ضوئيا وفٍ وآرائيـ م٘حظاتيـ تجمِع وتـ القِـ قائمة عمٍ والمقترحات

 المحكمِف. السادة أغمب عمِيا اتفؽ التٍ
السادة بعد إجراء التعدِ٘ت التُ أشار الِيا انظٕسح انُٓبئٛخ نمبئًخ لٛى انزغبيؼ:-1

تـ التوصؿ لمصورة النيائِة لقائمة قِـ التسامح المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس المحكمِف 
وضح ( 2ِممحؽ رقـ )و  تـ فرعِة ( قِمة08) عمٍ اشتممت رئِسِة ( قِـ3)ؿاٗبتدائُ وتشتم

0قائمة قِـ التسامح بصورتيا النيائِة.
( *) 

                                           
0 
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الدُبعجخ نزلايٛز انظف الخبيظ  الاخشؼبٚش يغ ثجؼغ لٛى انز إػذاد لبئًخ صبَٛب:
 :الاثزذائٙ

 مف خ٘ؿ إجراءات التالِة: اٗخرعاِش مع تـ إعداد قائمة قِـ الت
 تحذٚذ الذذف يٍ انمبئًخ: -1

المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس  اٗخراِش مع عتيدؼ القائمة إلُ تحدِد بعض قِـ الت
 اٗبتدائُ  .

عاِش مع لتحدِد قِـ الت الاخش:ؼبٚش يغ تحذٚذ يظبدس اشزمبق لبئًخ لٛى انز -0
 تـ إط٘ع عمٍ الدراسات السابقة ومنيا المناسبة لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ: اٗخر

دراسة ، (1023اسة حسن )در ، ( 1023) العثماندراسة ، (1003دراسة الجمل )
دراسة عارف ،  (1023دراسة عبدالفتاح )، (1023دراسة احمد )، (1023عبدالعزيز)

، ( 1012) ذكريدراسة ، ( 1010دراسة عبدالدايم )، (1025) المقحمدراسة ، ( 1023)
تحدِدىا فُ ضوء أىداؼ مادة الدراسات  كما تـ،(1012دراسة كل من المري وعمي )

 رحمة اٗبتدائِة وفُ ضوء حاجات وطبِعة ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ.اٗجتماعِة بالم

لت٘مِذ  التعاِش مع اٗخر المناسبة قِـ وضع تـ انظٕسح الدجذئٛخ نهمبئًخ:-7
 قائمة فٍ اٗجتماعِة مناىج الدراسات خ٘ؿ مف تنمِتيا ِمكف اٗبتدائُ والتٍالصؼ الخامس 

 وطرؽ مناىج فٍ المتخصصِف المحكمِف السادة فم مجموعة عمٍ لعرضيا تميِدا مبدئِة
 ِندرج رئِسِة قِـ (3) عمٍ المبدئِة صورتيا فٍ القائمة اٗجتماعِة واشتممت الدراسات تدرِس
 :  كالتالٍ فرعِة قِمة(  08)  تحتيا

 ندرجالتعايش مع الاخر  قيمة  . فرعِة قِـ( 6)  تحتيا وِ
 ندرجاحترام الآخر قيمة  . عِةفر  قِـ( 6)  تحتيا وِ
 ندرجقبول الاخر  قيمة  . فرعِة قِـ( 6)  تحتيا وِ
تـ عرض القائمة عمٍ مجموعة مف السادة المحكمِف فُ المناىج  :انمبئًخ ػجؾ -2

وذلؾ بيدؼ ضبط القائمة مف حِث مدى مناسبتيا لمستوى ت٘مِذ الصؼ  (*) وطرؽ التدرِس
 اٗجرائِة الصِاغة س٘مة ، مدى سِةآسا لمقِـ الفرعِة القِـ مناسبة اٗبتدائُ ومدىالخامس 

 الم٘حظات بعض المحكموف أبدى وقد  القِـ بعض تعدِؿ أو حذؼ أو ، اضافة لمقِـ
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 القِـ عمٍ اٗبقاء تـ ضوئيا وفٍ وآرائيـ م٘حظاتيـ تجمِع وتـ القِـ قائمة عمٍ والمقترحات
 . المحكمِف السادة أغمب عمِيا اتفؽ التٍ

بعد إجراء التعدِ٘ت التُ  :ؼبٚش يغ الاخشلٛى انز انظٕسح انُٓبئٛخ نمبئًخ-1
المناسبة  عاِش مع اٗخرتـ التوصؿ لمصورة النيائِة لقائمة قِـ التالمحكمِف السادة أشار الِيا 

 فرعِة ( قِمة08) عمٍ اشتممت رئِسِة ( قِـ3)ؿلت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ وتشتم
 صورتيا النيائِة.ب اٗخرعاِش مع قِـ الت( ِوضح قائمة 3ممحؽ رقـ )و 

تـ إعداد كتِب التممِذ فُ صورة أوراؽ عمؿ وفقاً  نضبً: إػذاد كزٛت انزهًٛز :صب
لممدخؿ إنسانُ، ِقوـ بيا المتعمـ ،حِث ِبدأ الكتِب بمقدمة بيا بعض التوجِيات التُ تفِد 

نياِة دراسة  المتعمـ فُ دراستو لمحتوى الوحدتِف، آىداؼ إجرائِة المُراد تحقِقيا فُ
تضمف كؿ درس مجموعة مف آنشطة المتنوعة المرتبطة بو، وعمٍ تِفموضوعات الوحد ، وِ

ـ المرحمُ لكؿ موضوع والتُ تمكف المتعمـ  المتعمـ تنفِذىا لتحقِؽ أىداؼ الدرس وأسئمة لمتقوِ
ـ الذاتُ ، وقد تـ عرض كتِب التممِذ عمٍ مجموعة مف المُحكَّمِف المتخصصِف فُ  مف التقوِ

التاكد مف مناسبة محتوى الكتِب مف حِث  ة بيدؼالمناىج وطرؽ تدرِس الدراسات اٗجتماعِ
وضوح آىداؼ وتنوع آنشطة ومناسبتيا لت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ، وقد رأى 
تناسب مع  المُحكَّموف أف كتِب التممِذ جاء محققاً لٔىداؼ إجرائِة الخاصة بتدرِس الوحدة، وِ

  ؽ.لمدخؿ إنسانُ  وبذلؾ أصبح كتِب التممِذ جاىزاً لمتطبِاقوـ عمِيا ِالتُ  آسس
 

ؼهى الخبص ثإعشاءاد رذسٚظ انٕؽذرين :
ُ
ِعتبر دلِؿ  صبنضبً :إػذاد دنٛم الد

المُعمـ مف المصادر الميمة التُ ِسترشد بيا المعمـ عند تخطِط وتنفِذ الدروس الِومِة وقد تـ 
ميمتو وذلؾ مف خ٘ؿ مجموعة مف إرشادات والتوجِيات فُ ضوء  إعداده لِساعده فُ أداء

 لتنفِذ دروس الوحدتِف المختارتِف وتضمف الدلِؿ الجزأِف التالِِف:وذلؾ لمدخؿ إنسانُ ا

التعاِش مع اٗخر وأىمِة تنمِتيـ قِـ التسامح و تضمف تعرِفاً مبسطاً ل : ولانجزء الأ
مف  المدخؿتقدِـ فكرة موجزة لممعمـ عف تمؾ حِث تـ لمدخؿ إنسانُ الدى الت٘مِذ كذلؾ 

التوجِيات حِث: مفيومو، مراحؿ استخدامو، دور المتعمـ فِو، وكذلؾ تـ تقدِـ مجموعة مف 
 وإرشادات التُ ِمكف أف ِستعِف بيا المعمـ عند تدرِس الوحدتِف . 

بالفصؿ   "   الاصلاو ظهىر"و" انضياحةانجزء انثاَي: شًم صياغة دروس وحدتي"
تـ تحدِد آىداؼ حِث  لممدخؿ إنسانُ ـ وفقاً  2122/ 2120الدراسُ الثانُ لمعاـ الدراسُ 
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العامة لموحدة فُ بداِة الدلِؿ، وآىداؼ إجرائِة فقد تـ صِاغتيا بصورة إجرائِة فُ بداِة كؿ 
لتعمِمِة درس بحِث تشمؿ الجوانب آساسِة لمتعمـ، كما تـ تحدِد مجموعة مف الوسائؿ ا

المناسبة لمستوى الت٘مِذ وقد روعُ فِيا أف تكوف بسِطة وسيمة ومتنوعة، كما تـ تحدِد 
ـ المناسبة  وبعد اٗنتياء مف إعداد الصورة مف مدى تحقؽ أىداؼ الوحدتِف،  لمتأكدأسالِب التقوِ

آولِة لدلِؿ المعمـ تـ عرضو عمٍ مجموعة مف المتخصصِف فُ المناىج وطرؽ تدرِس 
وذلؾ لمحكـ عمٍ مدى ص٘حِة الدلِؿ وقد أشار بعض السادة المُحكَّمِف  دراسات اٗجتماعِةال

ضافة بعض آنشطة  إلٍ وقد تـ تعدِؿ صِاغة بعض آىداؼ إجرائِة لدروس الوحدة وا 
 (.5ة ممحؽ رقـ )إجراء التعدِ٘ت ال٘زمة، وأصبح الدلِؿ فُ صورتو النيائِ

 :  انجؾش أدٔاد إػذاد ساثؼبً:
 :انزبنٛخ الأدٔاد ثإػذاد انجبؽضخ لبيذ انجؾش، أْذاف نمٛبط

 ألاً: إػذاد اخزجبس لٛى انزغبيؼ : تم إػذاد الاخزجبس ٔفمبً نهخـٕاد انزبنٛخ: 

  تحذٚذ أْذاف الاخزجبس: -أ
 .خامس اٗبتدائٍلدى ت٘مِذ الصؼ السامح الت قِـحِث ىدؼ إلٍ قِاس 

 في طٕسرّ الأٔنٛخ:غبيؼ انز ىنمٛبط لٛإػذاد اخزجبس الدٕالف  -ة
 دراسة ومنياتسامح قِـ ال اختبارتـ إط٘ع عمٍ الدراسات السابقة التُ تناولت بناء  

 دراسة (،1023زايد) (،دراسة1027)ىندي وشديفاتكل من  (،دراسة1020)المشيقيري
 ختبارل٘أبعاد رئِسِة  ث٘ثتحدِد  وقد تـ( 1025)السعيدي وآخرون(،دراسة1023فتاح)عبدال

تناوؿ البعد آوؿ قِمة  أما  التعاوف مع اٗخرِفبِنما ِتناوؿ البعد الثانُ قِمة  الحوار اِٗجابُوِ
 الفكري.البعد الثالث فِتعمؽ بقِمة التسامح 

 : الاخزجبسطٛبغخ يفشداد  -عـ
فُ صورة مواقؼ عمٍ نمط اٗختِار مف متعدد، وكؿ  اٗختبارتـ صِاغة مفردات 

ة استجابات حِث تمثؿ كؿ مفردة موقفًا قد ِواجو المتعمـ فُ حِاتو الِومِة، موقؼ ِتبعو أربع
وقد روعُ فُ صِاغة العبارات أف تكوف سيمة وواضحة ٗ لبس فِيا وٗ تداخؿ وتحتوى عمٍ 
فكرة بسِطة واحدة وغِر مركبة وإجابات محددة ومناسبة لمستوى ت٘مِذ الصؼ الخامس 

ِبدي رأِو فُ كؿ موقؼ بحِث ِضع دائرة أماـ اٗختِار الذي  اٗبتدائُ، وعمُ كؿ متعمـ أف
 ( موقفاً .08ِراه معبراً عنو وقد بمغت مواقؼ المقِاس)
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 :الاخزجبسؿشٚمخ رظؾٛؼ  -د
وذلؾ بإعطاء التممِذ الذي ِختار اٗستجابة  اٗختبارتـ حساب التقدِر الكمُ لمواقؼ 

درجات إلُ درجة واحدة حسب اٗستجابة ( 4( درجات وتتفاوت تمؾ الدرجات مف )4الصحِحة)
 ( درجة 72التُ ِختارىا المتعمـ فأصبحت الدرجة النيائِة لممقِاس)

  :الاخزجبستحذٚذ رؼهًٛبد  -ه 
تتناوؿ التعمِمات الموجية لمت٘مِذ واستيدفت  اٗختبارتـ إعداد صفحة فُ مقدمة 

الزمف الكمُ لممقِاس وقد تـ مراعاة  وكِفِة إجابة عنو، وتـ فِيا تحدِد اٗختبارتوضِح طبِعة 
المتعممِف مف خ٘ليا القِاـ بما ىو مطموب  أف تكوف التعمِمات واضحة ودقِقة بحِث ِستطِع

 منيـ دوف غموض أو لبس.

  :الاخزجبسطذق  -ٔ
عمٍ مجموعة مف المحكمِف فُ المناىج وطرؽ  ل٘ختبارتـ عرض الصورة المبدئِة 

 .وذلؾ ٕبداء آرائيـ، وقد تـ إجراء التعدِ٘ت  (0محؽ)متدرِس الدراسات اٗجتماعِة

 : نلاخزجبسانزغشثخ الاعزـلاػٛخ  -ص

بمدرسة الحرِة عمٍ مجموعة مف ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ   اٗختبارتـ تجرِب 
 ( تممِذاً وذلؾ لتحدِد اّتُ:25وعددىـ ) القمِوبِةالتعمِمِة بمحافظة  كفر شكربإدارة اٗبتدائِة 
  :الاخزجبستحذٚذ صيٍ   -أ 
مف أفراد  تممِذوآخر  تممِذرصد الزمف الذي استغرقتو أوؿ  مف خ٘ؿـ تحدِد زمف اٗختبار ت

وقد  ،المجموعة فُ إجابة عف أسئمة اٗختبار، وفٍ نياِة التجربة تـ حساب متوسط زمف اٗختبار
( دقائؽ لتوضِح 5ضافة إلٍ )، بإدقِقة ( دقِقة41) اٗختبارالزمف ال٘زـ لٖجابة عف بمغ 

 .(712،  2535)السيد ،( دقِقة45تعمِمات اٗختبار، وبذلؾ ِصبح زمف اٗختبار )

  الاخزجبس:ؽغبة صجبد  -ب
تـ استخداـ معادلة كرو نباخ العامة لمثبات؛ حِث بمغت قِمة  اٗختبارلحساب ثبات   

 الثبات.( وىذا ِشِر إلٍ درجة عالِة مف 1. 84معامؿ ثبات اٗختبار)

  :نلاخزجبسانظٕسح انُٓبئٛخ -ط
أصبح فُ صورتو النيائِة صالحاً لمتطبِؽ عمُ  اٗختباربعد اٗنتياء مف صدؽ وثبات 

 .اٗختباروالجدوؿ التالُ ِبِف مواصفات ( 7)ممحؽ ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ



 2222(2يوليو ج) (131العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 111 

 يبين مواصفات اختبار قيم التسامح  (2)جدول 
 الوزف النسبُ عدد المفردات رقـ المفردة قِـ التسامح ـ
 % 24.13 6  1 : 6 الحوار اِٗجابُ 2
 %  17.24 6  7 : 12 التعاوف مع اٗخرِف  3

 %   13.79 6 13 : 18 التسامح الفكرى 

 % 100 18 اٗختبار كؿ  5

 إػذاد اخزجبس يٕالف انزؼبٚش يغ اٜخش:
 :ات التالِةاختبار مواقؼ التعاِش مع اّخر فُ ضوء الخطو  تم إعداد

 : الاخزجبس اْذاف تحذٚذ -أ

َٗخر لدى ت٘مِذ الصؼ ال قِـحِث ىدؼ إلٍ قِاس   .خامس اٗبتدائٍالتعاِش مع ا

تـ  ٚش يغ الاخَش في طٕسرّ الأٔنٛخ:انزؼبنمٛى إػذاد اخزجبس الدٕالف  -ة
 ومنياٗخر التعاِش مع اقِـ  اختبارإط٘ع عمٍ الدراسات والبحوث السابقة التُ تناولت بناء 

 (،1023زايد ) دراسة (،1023حسن) دراسة (،1022اسماعيل) دراسة
تناوؿ البعد آوؿ قِمة  ل٘ختبارأبعاد رئِسِة  ث٘ثوقد تـ تحدِد ( 1023فتاح)دراسةعبدال وِ

أما البعد الثالث فِتعمؽ بقِمة احتراـ اٗخر بِنما ِتناوؿ البعد الثانُ قِمة التعاِش مع اٗخر 
 قبوؿ اٗخر.
فُ صورة مواقؼ عمٍ  اٗختبارتـ صِاغة مفردات : الاخزجبسطٛبغخ يفشداد  -عـ

استجابات حِث تمثؿ كؿ مفردة موقفًا قد ِواجو ( 4)ختِار مف متعدد، وكؿ موقؼ ِتبعونمط اٗ
المتعمـ فُ حِاتو الِومِة، وقد روعُ فُ صِاغة العبارات أف تكوف سيمة وواضحة ٗ لبس فِيا 

عمٍ فكرة بسِطة واحدة وغِر مركبة وإجابات محددة ومناسبة لمستوى  وٗ تداخؿ وتحتوى
ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ، وعمُ كؿ متعمـ أف ِبدي رأِو فُ كؿ موقؼ بحِث ِضع 

 .( موقفاً 08دائرة أماـ اٗختِار الذي ِراه معبراً عنو وقد بمغت مواقؼ المقِاس)
  : الاخزجبسؿشٚمخ رظؾٛؼ  -د

وذلؾ بإعطاء التممِذ الذي ِختار اٗستجابة  اٗختباردِر الكمُ لمواقؼ تـ حساب التق
( درجات إلُ درجة واحدة حسب اٗستجابة 4( درجات وتتفاوت تمؾ الدرجات مف )4الصحِحة)

 .( درجة 72) ل٘ختبارالتُ ِختارىا المتعمـ فأصبحت الدرجة النيائِة 
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  :الاخزجبستحذٚذ رؼهًٛبد  -ه
تتناوؿ التعمِمات الموجية لمت٘مِذ واستيدفت  اٗختبارمقدمة تـ إعداد صفحة فُ 

الزمف الكمُ لممقِاس وقد تـ مراعاة  وكِفِة إجابة عنو، وتـ فِيا تحدِد اٗختبارتوضِح طبِعة 
المتعممِف مف خ٘ليا القِاـ بما ىو مطموب  أف تكوف التعمِمات واضحة ودقِقة بحِث ِستطِع

 منيـ دوف غموض أو لبس.

  :الاخزجبسطذق  -ٔ
عمٍ مجموعة مف المحكمِف فُ المناىج وطرؽ  ل٘ختبارتـ عرض الصورة المبدئِة 

وذلؾ ٕبداء آرائيـ، وقد تـ إجراء التعدِ٘ت التُ أقرىا  (0)ممحؽتدرِس الدراسات اٗجتماعِة
 المحكموف.

 : نلاخزجبسانزغشثخ الاعزـلاػٛخ  -ص

بمدرسة الحرِة الصؼ الخامس اٗبتدائُ عمٍ مجموعة مف ت٘مِذ  اٗختبارتـ تجرِب 
 ( تممِذاً وذلؾ لتحدِد اّتُ:25وعددىـ ) القمِوبِةالتعمِمِة بمحافظة  كفر شكربإدارة اٗبتدائِة 
 :الاخزجبس صيٍ تحذٚذ  -أ 
مف أفراد  تممِذوآخر  تممِذرصد الزمف الذي استغرقتو أوؿ  مف خ٘ؿـ تحدِد زمف اٗختبار ت 

وقد  ،بة عف أسئمة اٗختبار، وفٍ نياِة التجربة تـ حساب متوسط زمف اٗختبارالمجموعة فُ إجا
( دقائؽ لتوضِح 5، بإضافة إلٍ )دقِقة ( دقِقة41) اٗختبارالزمف ال٘زـ لٖجابة عف بمغ 

 .(712،  2535)السيد ،( دقِقة45تعمِمات اٗختبار، وبذلؾ ِصبح زمف اٗختبار )
 الاخزجبسؽغبة صجبد  -ة

تـ استخداـ معادلة كرو نباخ العامة لمثبات؛ حِث بمغت قِمة  اٗختباراب ثبات لحس:
 ( وىذا ِشِر إلٍ درجة عالِة مف الثبات.1. 85معامؿ ثبات اٗختبار)

  :نلاخزجبسانظٕسح انُٓبئٛخ -ص
أصبح فُ صورتو النيائِة صالحاً  اٗختباربعد اٗنتياء مف حساب صدؽ وثبات 

والجدوؿ التالُ ِبِف مواصفات ( (7ممحؽ صؼ الخامس اٗبتدائُلمتطبِؽ عمُ ت٘مِذ ال
 .اٗختبار
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 يبين مواصفات اختبار قيم التعايش مع الَاخر  (2)جدول 
َٗخر ـ  الوزف النسبُ عدد المفردات رقـ المفردة قِـ التعاِش مع ا
 % 38.8 7 1 :   7 التعاِش مع اٗخر  2
 % 33.3 6  8 : 13 احتراـ اٗخر  3

 % 27.7 5 14 : 18 قبوؿ اٗخر  

 % 100 18 اٗختبار كؿ  5

 خبيغبً: انزـجٛك الدٛذاَٙ نهجؾش: 

 :انزظًٛى انزغشٚجٙ ٔتحذٚذ لرًٕػخ انجؾش-أ 
ِستند البحث إلٍ التصمِـ التجرِبُ القائـ عمٍ المجموعتِف المستقمتِف حِث تـ اختِار 

كفر شكر اٗبتدائِة الجدِدة ُ بمدرسة مجموعة البحث مف بِف ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائ
، حِث تـ اختِار فصمِف مف المدرسة خ٘ؿ الفصؿ الدراسُ الثانُ فُ العاـ القمِوبِةبمحافظة 
( تممِذا وتممِذة تـ تقسِميـ إلٍ 64( ، وبمغت مجموعة البحث )ـ 2122/  2120الدراسُ)

 باستخداـ المدخؿ إنسانُرس ( تممِذاً وتممِذة وتد32مجموعتِف آولٍ تجرِبِة وقواميا )
 ( تممِذاً وتممِذة وتدرس بالطرِقة المتبعة بالمدارس .32والثانِة ضابطة وقواميا )

  انزـجٛك انمجهٙ لأدٔاد انجؾش:-ب
عمٍ مجموعتُ قِـ التسامح واختبار قِـ التعاِش مع اٗخر تـ تطبِؽ كؿ مف اختبار 

وذلؾ بيدؼ التحقؽ مف تكافؤ مجموعتُ البحث البحث قبمِا قبؿ تدرِس الوحدتِف المختارتِف 
التجرِبِة والضابطة وقد روعُ أثناء التطبِؽ التأكِد عمٍ المتعممِف قراءة التعمِمات بدقة 

 ( ِوضح ذلؾ كما ِمٍ:3وجدوؿ) واٗلتزاـ بالوقت المخصص لٖجابة
ن ( يبين نتائج اختبار)ت( لممقارنة بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتي7جدول )

 التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لكل من اختبار قيم التسامح والتعايش مع الاخر
 المجموعة اٗدوات

 العدد
 المتوسط

اٗنحراؼ 
 المعِاري

 الدٗلة إحصائِة قِمة ت

 اختبار      
 قِـ التسامح

 1.07 18.31 32 تجرِبِة
 غِر داؿ إحصائِا 0.681

 2.41 19.27 32 ضابطة
 
بار قِـ التعاِش مع اخت

 اٗخر

 4.07 19.10 32 تجرِبِة
 غِر داؿ إحصائِا 0.967

 ضابطة
32 

20.01 5.02 
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( أنو ٗ توجد فروؽ ذات دٗلة إحصائِة بِف متوسطات درجات 3ِتضح مف جدوؿ )
بِة والمجموعة الضابطة فُ التطبِؽ القبمُ لكؿ مف اختبار قِـ  كؿ مف ت٘مِذ المجموعة التجرِ

 ، مما ِؤكد تكافؤ المجموعتِف .والتعاِش مع اٗخرح التسام
قامت الباحثة بتدرِب أحد المعممِف ذوى الخبرة  انزذسٚظ لمجًٕػزٙ انجؾش: عبدعبً:

، وقد استمرت فترة المدخؿ إنسانُالتدرِسِة عمٍ التدرِس لممجموعة التجرِبِة باستخداـ 
بيا، وكذلؾ  وفنِات التدرِس إنسانُ المدخؿالتدرِب مدة أسبوع حِث تـ التعرِؼ بإجراءات 

كِفِة إدارة المناقشات التُ ستتـ بِف الت٘مِذ والمعمـ والت٘مِذ بعضيا البعض داخؿ المجموعات 
 ظهىر"و" انضياحةوحدتي"اٗخر وذلؾ فُ موضوعات  والتعاِش معلتنمِة قِـ التسامح 

بِنما تـ التدرِس لت٘مِذ  المقررة عمٍ ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ ،  "   الاصلاو
المجموعة الضابطة بالطرِقة المعتادة فُ التدرِس، وتـ التدرِس لممجموعتِف التجرِبِة 

 والضابطة فُ نفس الظروؼ مف حِث زمف التدرِس .
  عبثؼبً: انزـجٛك انجؼذ٘ لأدٔاد انجؾش:

البحث طبِؽ أدوات ـ تت ”اٗس٘ـ ظيور"و" السِاحةبعد اٗنتياء مف تدرِس وحدتُ"
 لمجموعتُ البحث والتعاِش مع اٗخر بعدِا المتمثمة فُ اختبار قِـ التسامح 

 صبيُبً :ػشع َزبئظ انجؾش ٔرفغيرْب :
   ألاً: الأعبنٛت الإؽظبئٛخ الدغزخذيخ في يؼبلجخ انُزبئظ  ٔتحهٛهٓب:

باستخداـ برنامج التحمِؿ إحصائُ لمعموـ  تمت معالجة البِانات إحصائًِّا
( ٕجراء المعالجات إحصائِة المناسبة ٓىداؼ البحث 08( إصدار رقـ )SPSSعِة)اٗجتما

 وطبِعة المتغِرات، وقد تـ استخداـ اّتُ: 
 :  نهؼُٛبد الدغزمهخ T.testاخزجبس )د(  -0

وذلؾ ٗختبار الفروؽ بِف متوسط درجات المجموعتِف التجرِبِة والضابطة فُ اختبار 
 خر.اٗ مع والتعاِشقِـ التسامح 

  ؽغبة ؽغى الأصش نجٛبٌ يذٖ فبػهٛخ الدؼبلجخ انزغشٚجٛخ:-1
2لمتعرؼ عمٍ حجـ التأثِر لممعالجة التجرِبِة، تـ حساب قِمة مربع إِتا )

η وذلؾ ،)
لمتعرؼ فاعمِة المدخؿ إنسانُ)المتغِر المستقؿ( فُ تنمِة بعض قِـ التسامح وقبوؿ 
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2مس اٗبتدائُ، وقد وتـ حساب مربع إِتا )اٗخر)المتغِر التابع( لدى ت٘مِذ الصؼ الخا
η مف )

 خ٘ؿ المعادلة التالِة: 

 
 )منصور،ِة والتُ تعبر عف درجات الحر  df=n-2= قِمة ت المحسوبة،   tحِث 
2553،217.)                                                    

  أٔلاً: ػشع انُزبئظ الدزؼهمخ ثبخزجبس لٛى انزغبيؼ:

يوجد فرق دال بة عف الفرض آوؿ مف فروض البحث والذي ِنص عمٍ أنو " لٖجا
إحصائيًّا  بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة 

لصالح وكذنك اندرجة انكهية نلاختبار قيم التسامح  الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار
لحساب   (ت)ـ اختبار صحة ذلؾ الفرض وفقا ٗختبار ". فقد تتلاميذ المجموعة التجريبية

وضح ذلؾ الجدوؿ  دٗلة الفروؽ بِف متوسطُ درجات المجموعتِف فُ اختبار قِـ التسامح وِ
 .التالُ

( يبين قيمة "ت" لبيان دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 2جدول )
 التسامحقيم  والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التجريبية

 أبعاد 

 الاختبار

 الاَحزاف انًتىصط انعدد انًجًىعة

 انًعياري 

 درجات 

 انحزية
 " ت"قيًة 

 انًحضىبة

يضتىي اندلانة 

(0،02) 

 حجى 

 (1η)انتأثيز

 

 انحىار 

 الايجابي

 0.92 دانة 27.81 21 1.90 15.75 71 تجزيبية

 1.01 8.68 71 ضابطة

 انتعاوٌ 

 يع

 الاحزيٍ 

 0.73 دانة 13.07 21 2.05 19.62 71 تجزيبية

 3.41 10.62 71 ضابطة

 انتضايح 

 انفكزي

 0.80 دالة 15.98 21 2.63 18.34 71 تجزيبية

 2.21 8.34 24 ضابطة

 الاختبار 

 ككم

 0.93 دالة 30.97 21 3.29 58.06 24 تجزيبية

 4.45 27.75 24 ضابطة

 
( بِف 1.10وؽ دالة إحصائًّا  عند مستوي )ِتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فر 

متوسطُ درجات ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة التُ درست بالمدخؿ إنسانُ ، ومتوسطُ درجات 
ت٘مِذ المجموعة الضابطة التُ درست بالطرِقة التقمِدِة فُ اختبار قِـ التسامح وذلؾ لصالح 
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باستخداـ   "   الاصلاو ظهىر"و" احةانضيوحدتي"المجموعة التجرِبِة، مما ِبِف أف تدرِس 
المدخؿ إنسانُ  لت٘مِذ المجموعة التجرِبِة كاف لو نتائج إِجابِة فُ تنمِة قِـ المواطنة 

% مما ِشِر إلٍ أف حجـ تأثِر المدخؿ إنسانُ  93الرقمِة، كما أف نسبة حجـ التأثِر بمغت 
وقد اتفقت ىذه النتِجة  امس اٗبتدائُ،لدى ت٘مِذ الصؼ الخح كاف كبِر عمٍ تنمِة قِـ التسام

(، دراسة كل من محمد 1022)الياسري دراسة(، 1021)عبدالفتاح دراسةمع نتائج 
فُ التدرِس بصفة  حِث أشارت ىذه الدراسات إلٍ فاعمِة المدخؿ إنسانُ (1(017وجياد

 بوؿ اٗخرعامة وتدرِس الدراسات اٗجتماعِة بصفة خاصة وكذلؾ فُ تنمِة قِـ التسامح وق
 لدى الت٘مِذ .

 :ويمكن تفسير ىذه النتائج بما يمي
أف إجراءات التدرِس وفقا لممدخؿ إنسانُ  بما تتضمنو مف أنشطة مختمفة فُ كؿ  

مرحمة مف مراحميا قد أتاح الفرصة لمت٘مِذ لفيـ قِـ التسامح بإضافة إلٍ التفاعؿ اِٗجابُ 
سيـ؛ جعؿ لمتعمـ معنٍ وحافز، كما وفرت ليـ جو مف مع المعمـ والتفاعؿ بِف الت٘مِذ أنف

التعاوف والمشاركة الفعالة بعضيـ مع بعض، مف خ٘ؿ المناقشات الثنائِة والجماعِة؛ التُ تتِح 
ليـ فرص التعبِر عف أفكارىـ وآرائيـ وتوضِحيا لْخرِف فُ جو مف الحب والود التعاوف بعِداً 

قة التقمِدِة عف الخوؼ ؛ وىذا ما تفتقر إلِو الطر  ِقة المعتادة فُ التدرِس؛ لذلؾ نجد أف الطرِ
 العكس منيا فُ المدخؿ إنسانُ عمٍ كانت أقؿ تأثِرا فُ  تنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اٗخر

والتُ ساىمت بشكؿ كبِر فُ تنمِة قِـ التسامح لدى ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة بالمقارنة 
 ة.بت٘مِذ المجموعة الضابط

تقسِـ الت٘مِذ الٍ مجموعات غِر متجانسة التحصِؿ واعادة تنظِـ الفصؿ  كما اف -
وتوزِع المياـ واتباع اجراءات تحفز الت٘مِذ عمٍ المشاركة فٍ العممِة التعمِمِة مع تقدِـ الدعـ 
والمساعدة ليـ مف جانب المعمـ ، كما أف استراتِجِات المدخؿ اٗنسانٍ المستخدمة توفر جو 

قِـ باِٗجاب عمُ حرِة تسمح لمت٘مِذ بالتعمـ اِٗجابٍ آمر الذى انعكس مف الراحة وال
 لدى ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة .لتسامح ا

المستخدمة فُ الوحدتِف المعدتِف وفقا لممدخؿ آنشطة بعض تضمِف باٗضافة اف  -
الِومِة والتٍ  ببعض القِـ المرتبطة بالمحتوى الدراسٍ والمرتبطة بحِاة الت٘مِذ اٗنسانٍ 

 لدى الت٘مِذ .تسامح ِحتاجونيا لمواجية مواقؼ الحِاة الِومِة ساعد عمٍ تنمِة قِـ ال
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  : ػشع انُزبئظ الدزؼهمخ ثبخزجبس لٛى انزؼبٚش يغ الاخش:صبَٛب

 لٖجابة عف الفرض آوؿ مف فروض البحث والذي ِنص عمٍ أنو 
ميذ المجموعة التجريبية ودرجات يوجد فرق دال إحصائيًّا  بين متوسطي درجات تلا" 

وكذنك اندرجة تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار قيم التعايش مع الاخر 

". فقد تـ اختبار صحة ذلؾ الفرض وفقا لصالح تلاميذ المجموعة التجريبيةانكهية نلاختبار 
فُ اختبار قِـ التعاِش  لحساب دٗلة الفروؽ بِف متوسطُ درجات المجموعتِف  (ت)ٗختبار

وضح ذلؾ الجدوؿ التالُ  .مع اٗخر وِ
( يبين قيمة "ت" لبيان دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 2جدول )

 التعايش مع الاخروالضابطة في التطبيق البعدي لاختبار قيم  التجريبية
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة أبعاد الاختبار

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة "ت" 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

(0،02) 

حجم 
 (1ηالتأثير)

 
التعايش مع 

 الاخر

 0.83 دالة 17.93 21 2.57 17.68 71 تجريبية
 1.29 8.46 71 ضابطة

 0.80 دالة 15.79 21 4.04 19.75 71 تجريبية احترام الاخر
 1.72 11.46 71 ضابطة

 0.88 دالة 21.74 21 2.08 16.34 71 تجريبية قبول الاخر 
 1.64 8.68 71 ضابطة

 0.85 دالة 19.47 21 5.71 50.62 71 تجريبية الاختبار ككل
 4.61 22.93 71 ضابطة

( بِف 1.10عند مستوي ) ِتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائًِّا
بالمدخؿ إنسانُ ، ومتوسطُ درجات متوسطُ درجات ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة التُ درست 

ت٘مِذ المجموعة الضابطة التُ درست بالطرِقة التقمِدِة فُ اختبار قِـ التعاِش مع اٗخر 
بِة، مما ِبِف أف تدرِس   " الاصلاو ظهىر"و" انضياحةوحدتي"وذلؾ لصالح المجموعة التجرِ

نتائج إِجابِة فُ تنمِة قِـ  لت٘مِذ المجموعة التجرِبِة كاف لو باستخداـ المدخؿ إنسانُ
% مما ِشِر إلٍ أف حجـ تأثِر المدخؿ 85المواطنة الرقمِة، كما أف نسبة حجـ التأثِر بمغت 
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وقد  لدى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ كاف كبِر عمٍ تنمِة قِـ التعاِش مع اٗخر إنسانُ
دراسة كل ، ( 1023عارف )دراسة ،  (1023دراسة عبدالفتاح )اتفقت ىذه النتِجة مع نتائج 

دراسة ، ( 1010دراسة عبدالدايم )، (1025) المقحمدراسة ،(1023من )محمد وجياد،
حِث أشارت ىذه الدراسات إلٍ فاعمِة  (1012، دراسة كل من المري وعمي )( 1012) ذكري

المدخؿ إنسانُ فُ التدرِس بصفة عامة وتدرِس الدراسات اٗجتماعِة بصفة خاصة وكذلؾ 
 تنمِة قِـ التعاِش مع اٗخر لدى الت٘مِذ . فُ

أف إجراءات التدرِس وفقا لممدخؿ إنسانُ بما  :ويمكن تفسير ىذه النتائج بما يمي
قِـ لتنمِة تتضمنو مف أنشطة مختمفة فُ كؿ مرحمة مف مراحميا قد أتاح الفرصة لمت٘مِذ 

ـ والتفاعؿ بِف الت٘مِذ أنفسيـ جعؿ التعاِش مع اٗخر بإضافة إلٍ التفاعؿ اِٗجابُ مع المعم
لمتعمـ معنٍ وحافز، كما وفرت ليـ جو مف التعاوف والمشاركة الفعالة بعضيـ مع بعض، مف 
خ٘ؿ المناقشات الثنائِة والجماعِة؛ التُ تتِح ليـ فرص التعبِر عف أفكارىـ وآرائيـ وتوضِحيا 

؛ وىذا ما تفتقر إلِو الطرِقة المعتادة  لْخرِف فُ جو مف الحب والود التعاوف بعِداً عف الخوؼ
فُ التدرِس؛ لذلؾ نجد أف الطرِقة التقمِدِة كانت أقؿ تأثِرا فُ  تنمِة قِـ التعاِش مع اٗخر 

ساىـ بشكؿ كبِر فُ تنمِة قِـ التعاِش مع  ذىعمٍ العكس منيا فُ المدخؿ إنسانُ  وال
 ٘مِذ المجموعة الضابطة.اٗخر لدى ت٘مِذ المجموعة التجرِبِة بالمقارنة بت
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   ػبششاً: رٕطٛبد انجؾش  :

 في ػٕء يب أعفشد ػُّ َزبئظ انجؾش فإَّ ٕٚطٗ بمب ٚهٙ :

اٗىتماـ بالتنوع فُ استراتِجِات وطرائؽ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة واٗىتماـ  ●
 ببناء الت٘مِذ لممعرفة بأنفسيـ حتٍ ِكوف تعمميـ ذو معنٍ .

بتنمِة ميارات الدراسات اٗجتماعِة بصفة عامة وقِـ التسامح  ضرورة اٗىتماـ ●
 وقبوؿ اٗخربصفة خاصة أثناء تدرِس الدراسات اٗجتماعِة بمراحؿ التعمِـ المختمفة 

ضرورة إعادة النظر فُ تخطِط مناىج الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة  ●
قبوؿ اٗخر لدى الت٘مِذ،  إعدادِة بحِث تركز مف خ٘ؿ  محتواىا عمٍ تنمِة قِـ التسامح

 ولِس فقط اٗىتماـ بتحصِؿ المعارؼ.

ضرورة تنظِـ دورات تدرِبِة لممعممِف بالمدارس لمتدرِب عمُ كِفِة  استخداـ  ●
 المدخؿ إنسانُ  فُ التدرِس.

تشجِع معممُ الدراسات اٗجتماعِة بمراحؿ التعمِـ المختمفة عمٍ استخداـ  ●
لتوضِح  عقد ندوات وورش عمؿراسات اٗجتماعِة مف خ٘ؿ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس الد

 وخطواتو. ومراحمو، المدخؿطبِعة 

 يمترؽبد انجؾش : -

 يمكٍ التراػ إعشاء الدضٚذ يٍ انجؾٕس ٔانذساعبد ؽٕل يب ٚهٗ :  

المدخؿ إنسانُ  فُ تنمِة التفكِر الناقد والتحصِؿ الدراسُ فُ مادة   استخداـ .0
 دى ت٘مِذ الصؼ الخامس اٗبتدائُ  .الدراسات اٗجتماعِة ل

تنمِة التفكِر لالمدخؿ إنسانُ فُ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة  استخداـ .2
 التارِخُ والتحصِؿ الدراسُ لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة.

فاعمِة برنامج قائـ عمٍ المدخؿ إنسانُ  فُ تدرِس التارِخ عمٍ  تنمِة  .3
 .مِذ المرحمة إعدادِة لدى ت٘ الحِاتِةبعض الميارات 

قِـ اٗنتماء تنمِة لالدراسات اٗجتماعِة  تدرِسفُ المدخؿ إنسانُ  استخداـ .4
 اٗبتدائُ  . السادسلدى ت٘مِذ الصؼ الوطنٍ وقبوؿ اٗخر 
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 الدشاعغ

 أٔلا: الدشاعغ انؼشثٛخ:

استخداـ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس التارِخ (.2107) أحمد إسماعِؿ إِماف طالب، أبو .0
 مجمة .جتماعِة لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِةلتنمِة قِـ اٗنتماء الوطنُ والميارات اٗ

 .333 – 300(،08) 6، التربِة فُ العممُ البحث
إنسانُ  فٍ تدرِس التارِخ ( .فاعمِة استخداـ المدخؿ 2106أحمد ، اِماف عبد الحكِـ ) .2

لتنمِة بعض الميارات الحِاتِة لدى الطالب معمـ مادة التارِخ .مجمة البحث العممُ فٍ 
 . 582- 569،( 07) 0،  جامعة عِف شمسبكمِة البنات لْداب والعموـ والتربِة  التربِة

فُ تنمِة ميارات (. فاعمِة برنامج مقترح فُ الجغرافِا الثقافِة 2107أحمد ، محمود جابر )  .3
التفكِر الناقد وقِـ التعاِش مع اّخر لدى ط٘ب شعبة الجغرافِا بكمِة التربِة، المؤتمر 

 4-3الدولُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة، التسامح وقبوؿ اّخر فُ الفترة مف 
 477-420أكتوبر ، دار الضِافة، جامعة عِف شمس، 

ر مناىج الدراسات اٗجتماعِة فٍ ضوء مفيوـ (  2104اسماعِؿ ، انصاؼ أحمد ) .4 .تطوِ
قبوؿ اّخر فٍ مرحمة التعمِـ آساسُ .رسالة ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة 

 اٗسكندرِة . 
رِة ِة ؤ(.ر 2107ه عارف )ذنجاة عب، لإسماعِ .5 ِة بمنيج رأة المصررة المولصتطوِ

ًلُ ذال رتمؤ.الم رمع اّخ شتسامح ًالتعاِال مء قِوَ فُ ضوآًؿ الثان فالتارِخ لمص
 نبالتعاًن مع جامعة عِ، رؿ اّخوراسات اٗجتماعِة: التسامح ًقبذِة لموبرلمجمعِة الت

 . 696 - 648،  سشم
(: المسمموف واّخر: حوار تفاىـ وتبادؿ حضاري، سمسمة 2118أمِف ، عبد الباسط محمد ) .6

، الكتاب السابع 39س٘مِة، القاىرة، السنة البحوث إس٘مِة، المجمس آعمٍ لمشئوف إ
 .عشر

(. برنامج مقترح 2106البشِر ، آمنة محمد ونعمة الله ، عزة ، عبد الفتاح ، سعدِة. ) .7
ِستخدـ استراتِجِة المحاكمة العقمِة فُ تنمِة قِـ التسامح وميارات التعاِش مع اّخر لدى 

ة، مجمة البحث العممُ فُ التربِة، كمِة الط٘ب الدارسِف لمادة عمـ النفس بالمرحمة الثا نوِ
 .90 – 67( ، 07البنات، جامعة عِف شمس، )

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A3%D8%A8%D9%88+%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%8C+%D8%A5%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0490&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0490&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0490&page=1&from=
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ـ مقرر اٗجتماعِات فُ التعمِـ الثانوي .(2108البطاح، خالد ناصر) .8   )نظاـ المقررات( تقوِ
، رسالة ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة، جامعة  فُ ضوء تضمِنو لقِـ التسامح

 .القصِـ
ة تكاممِة. القاىرة: مكتبة آسرة2119ىانُ ) الجزار ، .9 اليِئة :(. أسباب التعصب نحو رؤِ

 المصرِة العامة لمكتاب.
عمـ التارِخ: نشأتو وتطوره ووضعو بِف العموـ آخرى ومناىج . (2111الجمؿ ، شوقُ ) .01

 .المكتب المصري:البحث فِو، القاىرة 
رِخ فُ ضوء فكرة التربِة المتوازنة، تصور مقترح لمناىج التا. (2111الجمؿ ،عمُ أحمد ) .00

 . 92 -72،(66دراسات فُ المناىج وطرؽ التدرِس، )مجمة 
ة   (.2111__)___________ .02 ة تربوِ تدرِس التارِخ فُ القرف الحادي والعشرِف "رؤِ

 .عالـ الكتب :القاىرة .تعكس دور مناىج التارِخ فُ مواجية تحدِات القرف لجدِد"
.فاعمِة استخداـ المدخؿ إنسانُ  فٍ بناء مناىج التارِخ (2118__) )___________ .03

وتدرِسيا فٍ تنمِة بعض الجوانب الوجدانِة لدى ط٘ب المرحمة اٗعدادِة .مجمة الجمعِة 
 . 259 – 223،  (06)التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة ، كمِة التربِة ، جامعة عِف شمس ، 

منيج التارِخ اٗس٘مٍ بالمرحمة اٗعدادِة (.فاعمِة وحدة مقترحة ب2107__________) ) .04
قائمة عمٍ قِـ المواطنة فٍ تنمِة الوعٍ بالمسئولِة اٗجتماعِة والتعاِش مع اّخر لدى 

 – 99(،03)6ت٘مِذ الصؼ الثانٍ اٗعدادى.مجمة الجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة ، 
034 . 

(.وحدة فُ التارِخ 2109رمضاف ) الجِزاوي ، صبري إبراىِـ عبد العاؿ عمر ، ىشاـ .05
ب ) ( لتنمِة ميارات التواصؿ Web 2.0إس٘مُ باستخداـ أدوات الجِؿ الثانٍ لموِ

اٗجتماعٍ وقِـ التسامح والتعاِش مع اّخر لدى الط٘ب الوافدِف متحدثٍ المغة 
ؼ،الفرنسِة  . 508 -437(،7) 2.مجمة كمِة التربِة ببنٍ سوِ

(.فاعمِة مدخؿ التحمِؿ آخ٘قُ فُ تدرِس التارِخ عمُ 2107الدسوقُ ،حناف ابراىِـ) .06
تنمِة ميارات الحكـ القِمُ وقِـ التسامح وقبوؿ آخر لدي ت٘مِذ المرحمة إعدادِة، 

أكتوبر،  4-3المؤتمر الدولُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة، فُ الفترة مف 
 .936 -839(، 2) القاىرة،
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(.قِـ التسامح والتعاِش والحوار بِف الحضارات وآدِاف : الكرامة 2118حمد )مالسماؾ ،  .07
المؤتمر الدولٍ لمنظمة  الٍورقة عمؿ مقدمة  .اٗنسانِة فٍ اٗس٘ـ وقِـ التسامح والحوار

اِٗسِسكو " قضاِا الشباب فٍ العالـ اٗس٘مٍ : رىانات الحاضر وتحدِات المستقبؿ ، 
 . 006 - 017عموـ والثقافة ، تونس ،المنظمة اٗس٘مِة لمتربِة وال

(.برنامج مقترح فُ التارِخ لتنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر 2107السِد ،أمانُ مصطفُ) .08
المؤتمر الدولُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة: لدي ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة، 

 .0061 - 0198( ،2)أكتوبر،  4-3، فُ الفترة مف بالقاىرة  التسامح وقبوؿ اّخر
ر مناىج الدراسات اٗجتماعِة فٍ ضوء المدخؿ 2104السِد ، أمؿ عبد المنعـ ) .09 (.تطوِ

مِذ  المرحمة اٗعدادِة .رسالة دكتوراه إنسانُ  واثره فٍ تنمِة الجوانب الوجدانِة لدى ت٘
 غِر منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة عِف شمس .

ـ مناىج التارِخ بالمرحمة الثانوِة آزىرِة فُ ضوء 2102السِسُ ، أِمف عبد العمِـ) .21 (.تقوِ
 أبعاد التسامح، رسالة ماجستِر، كمِة التربِة، جامعة بنيا.

(.مدى تضمف كتب الدراسات اٗجتماعِة فُ 2117)العامري، ِوسؼ بف سِؼ بف خمِس .20
رسالة ماجستِر غِر منشورة، كمِة .( بسمطنة عماف لمفاىِـ تربِة التسامح01-5الصفوؼ )

 التربِة، جامعة السمطاف قابوس.
ا نسمـ ىادي) .22 ر محتوى كتب التربِة الوط2104العثماف، ثرِ نِة والمدنِة فُ ضوء (. تطوِ

قِـ الحوار والتسامح والتعاِش وقِاس أثره فُ اٗتجاه نحو العنؼ لدى طمبة المرحمة 
آساسِة العمِا فُ آردف، دكتوراه غِر منشورة ، كمِة الدراسات العمِا ، جامعة العموـ 

 .إس٘مِة العالمِة
(.التربِة إنسانِة فُ ضوء ما نادت بو الدِانات الث٘ث، 2115سعِد إسماعِؿ ) القاضُ ، .23

،الِيودِة والمسِحِة وإس  .067 - 005 (،3)٘ـ، مجمة التربِة بالفِوـ
(.مدى توافر قِـ 2120وعمُ، محمد رجب عبدالحكِـ ) المرى، محمد حمد سالـ النياب .24

التسامح والتعاِش مع اّخر فُ محتوى كتب الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة إعدادِة فُ 
 . 421 – 380(،035،)دراسات عربِة فُ التربِة وعمـ النفس.دولة قطر

( دور الجامعات الفمسطِنِة فُ تعزِز قِـ التسامح لدى 2119محمد حسف محمد )، المزِف  .25
  ِة جامعة آزىر بغزة.طمبتيا مف وجية نظرىـ، رسالة ماجستِر غِر منشورة، كمِة الترب

http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7655&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7655&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=7655&page=1&from=
javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%8C%20%D9%8A%D9%88%D8%B3%D9%81%20%D8%A8%D9%86%20%D8%B3%D9%8A%D9%81%20%D8%A8%D9%86%20%D8%AE%D9%85%D9%8A%D8%B3';search();
javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%8C%20%D9%8A%D9%88%D8%B3%D9%81%20%D8%A8%D9%86%20%D8%B3%D9%8A%D9%81%20%D8%A8%D9%86%20%D8%AE%D9%85%D9%8A%D8%B3';search();
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D9%89%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%87%D8%A7%D8%A8
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D9%89%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%87%D8%A7%D8%A8
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D9%89%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%87%D8%A7%D8%A8
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D9%89%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%87%D8%A7%D8%A8
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0532&page=1&from=
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(.درجة توافر معاِِر قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر فُ 2109المقحـ ، إبراىِـ مقحـ) .26
ة بالمممكة العربِة السعودِة وتصور  مقرر الدراسات اٗجتماعِة والوطنِة فُ المرحمة الثانوِ

 . 069 -020(،08مقترح لتعزِزىا. مجمة العموـ إنسانِة وإدارِة،)
(. فاعمِة برنامج قائـ عمٍ القصص الرقمِة فُ تدرِس 2109ِاوي ، أمانُ مسعد. )المن .27

الدراسات اٗجتماعِة لتنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر لدى ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة، رسالة 
 ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة، جامعة المنوفِة.

والحوار والتنوع الثقافُ فُ المناىج  (. قِـ التسامح2101المِشِقري ، سالـ بف محمد ) .28
 .023 – 004،  (31)الدراسِة العمانِة، مجمة رسالة التربِة، وزارة التربِة والتعمِـ، 

(.تدرِس العموـ فُ العالـ المعاصر، طرؽ وأسالِب 2113النجدي ، أحمد وآخروف ) .29
 .دار الفكر العربُ :القاىرة .واستراتِجِات حدِثة فُ تدرِس العموـ

( .منيج مقترح فٍ البِولوجُ فٍ ضوء المدخؿ إنسانُ  2104،رشا محمود ) بدوى .31
ة رسالة  .وفاعمِتو فٍ تنمِة القِـ وميارة اتخاذ القرار والتنبؤ لدى ط٘ب المرحمة الثانوِ

 دكتوراه غِر منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة عِف شمس . 
اٗجتماعِة فُ  (.مدى تضمف كتب الدراسات2117بف خمِس ، ِوسؼ بف سِؼ ) .30

( بسمطنة عماف لمفاىِـ تربِة التسامح. رسالة ماجِستِر ، كمِة التربِة، 01-5الصفوؼ )
 جامعة السمطاف قابوس.

(.فاعمِة نموذج تدرِسُ مقترح قائـ عمٍ 2121جاب الله ، عبد الحمِد صبري عبد الحمِد ) .32
مِة قِـ التسامح وميارات النظرِة البنائِة اٗجتماعِة لتدرِس الدراسات اٗجتماعِة فُ تن

 30ة جامعة بنيا،التربِ كمِة مجمة المشاركة المجتمعِة لدى ط٘ب المرحمة إعدادِة.
(020 ،)407- 461 . 
خؿ (.فعالِة برنامج قائـ عمٍ المد2116جاب الله، عمُ سعد؛ وعطِة، جماؿ سمِماف) .33

إنسانُ فُ تنمِة ميارات التذوؽ آدبُ لدى ط٘ب المرحمة الثانوِة.مجمة كمِة التربِة 
 .614-562(، 35) بطنطا،

 (.دور المعمـ فُ دعـ فكرة التسامح. ورقة عمؿ مقدمة إل0995ٍحسف ، فارعة محمد ) .34
: ، القاىرة لِونسكولمنظمة ا الندوة الوطنِة حوؿ تعمِـ التسامح مف خ٘ؿ المدارس المنتسبة

 المجنة الوطنِة لمتربِة والعموـ والثقافة.
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(.دور التربِة فُ تدعِـ ثقافة الحوار مع اّخر. 2118حسف ، محمد النصر حسف ) .35
المنعقد فُ جمعِة الثقافة  المؤتمر العممُ العربُ الثالث: التعمِـ وقضاِا المجتمع المعاصر

  .527 - 492 (،2)ة سوىاج، مف أجؿ التنمِة باٗشتراؾ مع كمِة التربِة جامع
الدراسات ائِة فُ رة إثطآنش ضبع م(.فاعمِة تصم2107ِالله رمضان )ذىبة عب، نحس .36

.مجمة آساسُ  مالتعمِ نالحمقة آًلٍ م ذٌ ت٘مِذل رؿ اّخولتنمِة ثقافة قباٗجتماعِة 
 . 590 - 547(، 0)32،ان وحمبكمِة التربِة بجامعة ِة ًاجتماعِة  وبردراسات ت

ة آزىرِة 2120، سمِر ) ذكري .37 ر منيج التارِخ لمط٘ب الوافدِف بالمرحمة الثانوِ (.أثر تطوِ
،كمِة  غِر منشورة فُ ضوء احتِاجاتيـ عمٍ تنمِة قِـ التعاِش مع اّخر رسالة دكتوراه

 .جامعة آزىر ،التربِة
لوطنِة: (. قِـ التسامح فُ منياج التربِة ا2103ذِاب ، صالح ىندي ، الشدِفات،  صادؽ) .38

( 3)9الجامعة الياشمِة أنموذجً، المجمة آردنِة فُ الدراسات إس٘مِة، جامعة آؿ البِت، 
 ،63 – 87. 

ت  .(. جِراف فُ عالـ واحد0995رضواف ، عبد الس٘ـ ) .39  .عالـ المعرفة: الكوِ
سمسمة فكر المواجية  :مجمة التسامح.التسامح فُ إس٘ـ .(2114زقزوؽ ، محمود حمدي ) .41

 .08 -9(،0،)، سمطنة عمافحوؿ التسامح فُ الفكر إس٘مُ 03
(. التسامح وع٘قتو ببعض متغِرات الشخصِة لدى عِنة مف 2115زِاف ، شحاتة محمد ) .40

ة، جامعة طمبة المرحمت ِف الثانوِة والجامعِة. رسالة دكتوراه، معيد الدراسات والبحوث التربوِ
 القاىرة.

ر منيج الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء أبعاد التربِة 2107عبدالفتاح ،ىبة الله سعِد) .42 (. تطوِ
الكونِة لتنمِة قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة، المؤتمر 

 – 768(، 0لُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة: )التسامح وقبوؿ اّخر( ،)الدو 
813. 

(. القِـ فُ مناىج التعمِـ المصرِة بِف التأصِؿ النظري 2107خمِس محمد خمِس ) .43
وآلِات التطبِؽ العممُ: قِـ التسامح أنموذجً، المؤتمر الدولُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات 

 – 230(، 0ح وقبوؿ اّخر، الجمعِة التربوِة لدراسات اٗجتماعِة، )اٗجتماعِة: التسام
258. 

http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=8706&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=8706&page=1&from=
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=8706&page=1&from=


 2222(2يوليو ج) (131العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 115 

(: فقو التسامح فُ الفكر العربُ إس٘مُ: الثقافة والدولة، 2115شعباف ، عبد الحسِف ) .44
 .دار النيار لمنشر، بِروت، الطبعة آولٍ، آِار

حقوؽ الشباب  (. حممة تعزِز ثقافة التسامح ندوة حوؿ مناصرة2117صافُ ،ِوسؼ. ) .45
 الفمسطِنُ، مركز ىدؼ لحقوؽ إنساف، نوفمبر، جامعة القدس المفتوحة، غزة، فمسطِف.

(. برنامج مقترح لتنمِة قِـ التسامح وقبوؿ اّخر لت٘مِذ 2101صالح ، نادِة محمد ) .46
 الصؼ الثانٍ إعدادي ، رسالة ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة حمواف . 

(. فعالِة استخداـ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس الجغرافِا 2103ِؿ، رجاء محمد. )عبدالجم .47
عمٍ تنمِة ميارات الذكاء الوجدانُ وبقاء أثر التعمـ لدى ط٘ب الصؼ آوؿ 

ِف العرب،  مجمة الثانوي. ( ، 3)36دراسات عربِة فُ التربِة وعمـ النفس، رابطة التربوِ
66-93. 

ء صالح. ) عبدالله، إِماف عبدالحكِـ؛ .48 (. فاعمِة 2106ورِّاف، فكري حسف؛ ومحمد، وٗ
استخداـ المدخؿ إنسانُ فُ تدرِس التارِخ لتنمِة بعض الميارات الحِاتِة لدى الطالب 

ة  معمـ مادة التارِخ. مجمة البحث العممُ فُ التربِة، كمِة البنات لْداب والعموـ التربوِ
 .582-569،   (07بجامعة عِف شمس، )

( .فعالِة المدخؿ إنسانُ  فٍ تدرِس الرِاضِات عمٍ 2100لحمِد ،رشا ىاشـ )عبد ا .49
تنمِة القوة الرِاضِة والدافعِة ل٘نجاز لدى ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة.رسالة دكتوراه غِر 

 منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة عِف شمس .
مدخؿ إنسانُ  لع٘ج ( . برنامج مقترح قائـ عمٍ ال2105عبد الحمِد  ، تغرِد محمد ) .51

صعوبات تعمـ التارِخ لدى ت٘مِذ المرحمة اٗعدادِة . رسالة دكتوراه غِر منشورة ، كمِة 
 التربِة ، جامعة عِف شمس 

ة الثقافِة   .(2019)عبدالخالؽ، سامح إبراىِـ عوض الله .50 .وحدة مقترحة فُ ضوء أبعاد اليوِ
لمرحمة الثانوِة واتجاىاتو منحو مادة لتنمِة التسامح والتماسؾ اٗجتماعُ لدى ط٘ب ا

ة لمدراسات اٗجتماعِة، التربِة الوطنِة،  . 264-095،(000) مجمة الجمعِة التربوِ
(. وحدة تارِخِة مقترحة فُ ضوء أبعاد الوحدة الوطنِة 2109عبد الداِـ، محمد أحمد ) .52

إعدادِة، رسالة  لتنمِة قِـ التسامح وبعض ميارات التعاِش مع اّخر لدى ت٘مِذ المرحمة
 ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة، جامعة أسِوط.
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(. وحدة تارِخِة مقترحة فُ ضوء أبعاد الوحدة الوطنِة 2121عبد الداِـ، محمد أحمد ) .53
 مجمة لتنمِة قِـ التسامح وبعض ميارات التعاِش مع اّخر لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة.

 . 098 – 082(،8)36جامعة أسِوط،  التربِة كمِة
( . فعالِة استخداـ المدخؿ إنسانُ  فٍ تدرِس 2100عبد العزِز ، السعِد الجندى ) .54

العربِة لدى ط٘ب المرحمة  التارِخ عمٍ تنمِة التعاطؼ التارِخٍ تجاه بعض القضاِا
ة .مجمة كمِة الت  .37 -0، ( 9ربِة ببورسعِد ، )الثانوِ

ب التشاركُ فُ تنمِة آمف 2107،غادة عبد الفتاح)زاِد  .55 (.فاعمِة استخداـ محرر الوِ
الفكري والتعاِش مع اّخر لدي ط٘ب كمِة التربِة قسـ التارِخ، المؤتمر الدولُ لمجمعِة 

 .0148 - 984،(2،)أكتوبر، القاىرة 4-3التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة، فُ الفترة مف 
ـ مناىج الدراسات اٗجتماعِة بالمرحمة إعدادِة 2107عبد اليادي، شػِرِف كامؿ ) .56 (. تقوِ

ة لمدراسات اٗجتماعِة:  فُ ضوء بعض قِـ التسامح، المؤتمر الدولُ لمجمعِة التربوِ
 .822 – 781(، 0)التسامح وقبوؿ اّخر( ،)

اٗجتماعِة وتنمِة التسامح، المؤتمر (. مناىج الدراسات 2107عمُ جودة )، عبد الوىاب .57
 – 201، (0،)الدولُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة: )التسامح وقبوؿ اّخر( 

231. 
( .برنامج فٍ التربِة بالحب قائـ عمٍ مبادئ المدخؿ 2104عصفور ،اِماف حسنِف ) .58

بة المعممة شعبة إنسانُ  لتنمِة الذكاء اٗجتماعٍ وميارات التواصؿ الصفٍ لدى الطم
 .68 -07،(54الفمسفة واٗجتماع .مجمة كمِة البنات، )

( .استخداـ استراتِجِات المدخؿ إنسانُ  فٍ تدرِس عمـ 2106عمٍ ،فاطمة محمد ) .59
ة رسالة ماجستِر غِر .اٗجتماع ل٘رتقاء بقِـ حقوؽ اٗنساف لدى ط٘ب المرحمة الثانوِ

 س .منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة عِف شم
(. إدماف مواقع التواصؿ اٗجتماعُ وأثره عمٍ قِـ 2107عمراف ، خالد عبد المطِؼ) .61

التسامح وقبوؿ اّخر لدى ط٘ب كمِة التربِة جامعة سوىاج مف وجية نظرىـ، المؤتمر 
 – 72(، أكتوبر، 0الدولُ لمجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة: )التسامح وقبوؿ اّخر( )

018. 
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ر مناىج الدراسات اٗجتماعِة فُ ضوء المدخؿ 2104بدالمنعـ. )عِد، أمؿ ع .60 (. تطوِ
رسالة دكتوراه  إنسانُ وأثره فُ تنمِة الجوانب الوجدانِة لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة.

 غِر منشورة، كمِة التربِة، جامعة عِف شمس، القاىرة.
التعامؿ مع اّخر لدى ت٘مِذ  (. برنامج مقترح لتنمِة قِـ 2116فراج ، الياـ عبد الحمِد ) .62

مجمة دراسات فٍ المناىج .الحمقة الثانِة مف التعمِـ آساسُ فٍ ضوء مِثاؽ حقوؽ اٗنساف
 .   51 -04،(006وطرؽ التدرِس ، ،)

( .برنامج تدرِبُ مقترح قائـ عمٍ المدخؿ إنسانُ  لتنمِة 2105كامؿ ، دعاء سِد ) .63
ـ بقسـ التارِخ وأثره عمٍ أدائو التدرِسُ .رسالة الجوانب الوجدانِة لدى الطالب المعم

 ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة ، جامعة عِف شمس .  
(. برنامج مقترح قائـ عمٍ المدخؿ 2107كماؿ ،أحمد بدوي وعبد السمِع ، عبدالعاؿ رِاض) .64

ِجابُ لدى البِئُ فُ تدرِس الدراسات اٗجتماعِة لتنمِة أبعاد التسامح وميارات التفكِر إ
ة لمدراسات اٗجتماعِة )التسامح  ت٘مِذ المرحمة اٗبتدائِة، المؤتمر الدولُ لمجمعِة التربوِ

 .567-505( ، 0وقبوؿ اّخر(،)
(.برنامج مقترح قائـ عمٍ استخداـ المدخؿ التفاوضُ 2104مجاىد ، فاِزة أحمد الحسِنُ ) .65

لحوار وقِـ التسامح لدى الطالبات فٍ تدرِس التارِخ لتنمِة التفكِر التأممُ وميارات ا
 . 010-39(،47) 2، المعممات بكمِة البنات

(.قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر فُ المناىج 2107مجاىد ، فاِزة أحمد الحسِنُ ) .66
ة مقترحة فُ ضوء بعض التجارب العالمِة. المؤتمر  الدراسِة الجامعِة وما قبؿ الجامعِة رؤِ

ة لم -019( القاىرة، 0دراسات اٗجتماعِة )التسامح وقبوؿ اّخر(،)الدولُ لمجمعِة التربوِ
038. 

اليِئة العامة لشؤوف المطابع  القاىرة:المعجـ الوجِز، (.0993مجمع المغة العربِة )   .67
 .آمِرِة

( .برنامج مقترح ِستخدـ استراتِجِة المحاكمة العقمِة فٍ تنمِة  2106محمد ، آمنة عمٍ ) .68
تعاِش مع اّخر لدى الط٘ب الدراسِف لمادة عمـ النفس بالمرحمة قِـ التسامح وميارات ال

ة ، رسالة ماجستِر غِر منشورة ، كمِة البنات ، جامعة عِف شمس .   الثانوِ
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(. التسامح مقاربات تارِخِة ومفاىِمِة.مجمة تسامح،مركز راـ الله 2113محسف ، سمِح ) .69
 لدراسات حقوؽ إنساف، فمسطِف.

(. استخداـ المدخؿ التفاوضُ فُ تدرِس التارِخ لتنمِة بعض 2109مسمـ ، رنا محمد. ) .71
ميارات التفكِر الناقد وقِـ التسامح لدى ت٘مِذ المرحمة إعدادِة، رسالة ماجستِر، كمِة 

 .التربِة، جامعة طنطا
ر منيج التارِخ لمصؼ 2103معبد ،عمٍ كماؿ عمٍ ، الحناف، طاىر محمود )  .70 (.تطوِ

لتنمِة قِـ التسامح وميارات  2100ِناِر  25ضوء متغِرات ثورة الثالث إعدادي فٍ 
 .027 -90،(50التعاِش مع اّخر. مجمة الجمعِة التربوِة لمدراسات اٗجتماعِة ، )

( .فاعمِة استراتِجِة مقترحة تستخدـ التعمِـ إنسانُ 2116محمد ، نسرِف السِد ) .72
ى الموىوبِف المتعثرِف دراسِا بالمرحمة واٗنشطة الثقافِة الرِاضِة فٍ تنمِة التحصِؿ لد

 اٗبتدائِة .رسالة ماجستِر غِر منشورة ، كمِة التربِة ،جامعة عِف شمس . 
( وثِقة اع٘ف 0998) UNESCOمنظمة آمـ المتحدة لمتربِة والعمـ والثقافة الِونِسكو  .73

شرِف، بارِس، المؤتمر العاـ لمِونِسكو فُ دورتو الثامنة والع الِونِسكو حوؿ التسامح،
 فرنسا.

رِة لصورة المرأة المصرِة بمنيج التارِخ لمصؼ 2107نجاة عبده عارؼ.) .74 (: رؤِة تطوِ
ة  آوؿ الثانوي فُ ضوء قِـ التسامح والتعاِش مع اّخر، المؤتمر الدولُ لمجمعِة التربوِ

 أكتوبر، القاىرة. 4-3لمدراسات اٗجتماعِة، فُ الفترة مف 
ة الثقافِة لممجتمع العربُ. 2119ِر ِونس ، ىانُ محمد )ِنا (. دور التربِة فُ الحفاظ عمٍ اليوِ
 .064 – 026 ،(77)09بنيا، ب مجمة كمِة التربِة
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