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وحدات تعل�م�ة قائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین؛ لتنم�ة مهارتي القراءة  
 والكتا�ة الفلسف�ة؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة

 إعداد 
 د/ رائف صلاح محمد 

 ة جامعة الإسکندر� -التر��ة  ةكل� مدرس �
 المستخلص :

فاعل�ة مدى  على  الوقوف  ال�حث  قائمة على    یهدف  مقترحة  تعل�م�ة  وحدات 
لتن فتجنشتین؛  عند  التحلیل  لدى طلاب م�ة  فلسفة  الفلسف�ة؛  والكتا�ة  القراءة  مهارتي 

الثانو�ة وقبل   ،المرحلة  الوصفي،   : المنهجین  ال�احث  استخدم  الهدف  هذا  ولتحقیق 
إلى إطار نظري  �التوصل  ال�حث  الواحدة ، و�دأت اجراءات  المجموعة  ذا  التجر�بي 

) ،   ة الفلسف�ةالقراءة الفلسف�ة ، الكتا�  ،فتجنشتینفلسفة التحلیل عند  لل�حث عن : (  
) ،   اخت�ار القراءة الفلسف�ة ، اخت�ار الكتا�ة الفلسف�ةثم إعداد أدوات ال�حث وهي : (  

، و�إستخدام �الصف الأول الثانوي طالب  50وتطب�قهما على عینة ال�حث المؤلفة من 
(ت)؛ واخت�ار  المئو�ة،  والنسب  الحساب�ة،  نتائج    المتوسطات  عدة  إلى  التوصل  تم 

الوحدات التعل�م�ة المقترحة القائمة على فلسفة التحلیل عند   أهمها : ( أنلل�حث �ان  
طلاب المرحلة )؛ لدى  مهارتي القراءة والكتا�ة الفلسف�ةذو فاعل�ة في تنم�ة  فتجنشتین

 ، ثم التوصل إلى مجموعة من التوص�ات ، وال�حوث المقترحة . الثانو�ة
الالكلم :ات  فت  مفتاح�ة  عند  التحلیل  الفلسف�ة  –  جنشتینفلسفة  الكتا�ة    –  القراءة 

   الفلسف�ة
Educational units based on Wittgenstein's philosophy of analysis; 
To develop philosophical reading and writing skills; At secondary 

school students 
Abstract:  
The research aims to determine the effectiveness of the proposed 
educational units based on Wittgenstein's philosophy of analysis. To 
develop philosophical reading and writing skills; For high school 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

students, and to achieve this goal, the researcher used the two 
approaches: descriptive, and pre-experimental with one group, and 
the research procedures began by reaching a theoretical framework to 
search for: (Wittgenstein's philosophy of analysis, philosophical 
reading, philosophical writing), and then preparing the research tools, 
which are: ( philosophical reading test, philosophical writing test), 
and their application to the research sample consisting of 50 students 
in the first secondary year, using arithmetic averages, percentages, 
and the (T) test; Several results of the research were reached, the most 
important of which were: (The proposed educational units based on 
Wittgenstein's philosophy of analysis are effective in developing my 
philosophical reading and writing skills); High school students, then 
come up with a set of recommendations and suggested research. 
Keywords: philosophy of analysis at Wittgenstein - philosophical 
reading - philosophical writing 

 مقدمة : 
وفي   ، المعرفة  ونكتسب  الواقع  ندرك  خلالها  فمن  القراءة  وسیلة  هي  اللغة 

التكنولوجي تحول المعلومات والتطور  لماذا وماذا و��ف نقرأ ؟   عصر  الاهتمام من 
ا أعمالهم  لإتمام  الافراد  لمساعدة  أساس�ة  �أداة  �القراءة  الاهتمام  حیث إلى   ، لیوم�ة 

ي شتى مجالات الح�اة ، ولا مراء في أن �قرأون �ثیراً في مجالات التخصص أو ف
السر�عة عصر المعلومات اتاح فرصة �بیرة لسرعة اكتساب المعرفة من خلال القراءة  

 ، الأكاد�مین   ، التر�و�ین  للجم�ع سواء  القراءة شاغلاً  فقد اص�حت   ، الانترنت  عبر 
 الفلسفي   ین وتعاظم دورها لتص�ح محور التنظیر النقدي والفكرواللاهوتین والإعلام
 ∗) 57، ص 2007( جوز�ف، جون، 

اكه  فالقراءة تؤدي إلى ا�قاظ وعى الفرد وتوج�ه سلو�ه الاجتماعي وتعمیق ادر 
الاجتم تأثیرها  فللقراءة  ؛  داخله  والأصیلة  الحق�ق�ة  الح�اة  في �مسالك  الم�اشر  اعي 

العام الرأي  في  والتأثیر  الأفكار  والاهتمام    تثبیت   ، العام  الذوق  وتشكیل  الجماعي 
لاخرى وهي الاستماع والتحدث والكتا�ة ، فهناك صلة �القراءة یرت�ط �مهارات اللغة ا

 
   APA7الإصدار السابع  –في توثیق مراجع البحث  –اتبع  ∗
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المها بین تلك  إلى وث�قة  الذهن�ة ، و�ذا نظرنا  العمل�ات  رات الأر�عة لأرت�اطها بنفس 
أنهم    الشعوب  نجد  التعل�م  ومستو�ات  أعمارهم  اختلاف  على  ال�شر  أن  فنجد  العر��ة 

 �عزفون عن القراءة ، و�هتمون �الكتا�ة أكثر من القراءة . 
�ة السطح�ة  في ح�اتنا الیوم�ة وتطورها من القراءة التقلید  ونظراً لأهم�ة القراءة

مفه ظهر  فقد  التحلیل�ة  القراءة  القراءة إلى  بین  الارت�اط  ل�عزز  الفلسف�ة  القراءة  وم 
 .والفلسفة 

فاللغة تنطوى على أفكار والفلسفة توظف اللغة لإنتاج ما تحمله من أفكار ،  
الألفاظ والكلمات ل�عبر عن فكره ووجهة نظره ف�ما یراه من قضا�ا فالفیلسوف �ستخدم  

ات ت ، بینما الفلسفة تعد الاساس الفكري للكلمات والتي بدونها تص�ح الكلمومشكلا
 ) 243، ص  2001جوفاء خال�ة من المعنى ( على ، نبیل، 

القراءة   فالقراءة الفلسف�ة �ما �عبر عنها رولان �ارت في : لذة النص حیث تقترب لذة
ج النص فیتذوق حلاوته  من الكتا�ة ، ف�جد القارئ متعة في مشار�ته الا�جاب�ة في انتا

 (Perez,2013,p3 )الروحي  ل�شعر �المتعة العقل�ة والانتعاش الفكري والصفاء
) إلى أن أهم�ة القراءة الفلسف�ة تتزاید فى 15  ، ص   2012وتشیر عصفورر(  

لطب�عة تلك الموضوعات التى �غلب علیها الطا�ع تدر�س الموضوعات الفلسف�ة نظرا  
المتنوع والآراء  ناقدة الجدلى؛  قراءة  النصوص  قراءة  تعد  ؛  المختلفة  والمذاهب  ة؛ 

العل�ا و�طوروها مما �جعلهم قادر�ن  ضرور�ة؛ لكى �ما التفكیر  رس الطلاب عمل�ات 
 ون علیها. على اتخاذ وصنع القرارات واصدار الأحكام �شأن المعلومات التى �حصل

الد  من  العدید  تناولتها  فقد  الفلسف�ة  القراءة  لأهم�ة  مثلونظراً  دراسة  راسات 
عن أثر تدر�س الفلسفة �المدارس الابتدائ�ة في تنم�ة  Fisher (2001)رو�رت ف�شر

ماكل�جان   ودراسة   ، والقراءة  مهارات    Jeff maclgun(2001)التفكیر  تنم�ة  عن 
 Edigerوذج تخط�ط الاعمال الفلسف�ة ، ودراسة ایدجر  القراءة الفلسف�ة �استخدام نم 

الاعت�ار   (2002) الفلسف�ة  عن  روسو  ات  ودراسة   ،  ) Russoوعلاقتها�الأدب 
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) ، 2015عن المشكلات الفلسف�ة وقراءة النصوص الفلسف�ة ،دراسة والي (   (2012
) غر�ب  الاهتمام 2016دراسة  ضرورة  على  الدراسات  تلك  نتائج  اسفرت  وقد    ،  (  

 بتنم�ة مهارات القراءة الفلسف�ة .
الحدی   كما الاتجاهات  تدر ثتؤ�د  في  الفلسة  بتعل�م  �س  الإهتمام  ضرورة  فة 

قراءة  على  الطلاب  الوعى ص  النصو   وتدر�ب  هذا  ترجمة  ثم  بهاء  والوعي  الفلسف�ة 
فهمه  الطالب  فیها  �ظهر  �تاب�ة  أنشطة  إلى  الفلاسفة   القرائي  لأراء  ونقده  وتفاعله 

 ) . 226، ص 1996(الفطایري ، 
إلى أن      Steven& Paige  ( 2012 , p.1) و�شیر ست�فن وشیرى ب�ج  

جیههم إلى �تا�ة ورقة فلسف�ة �شتمل على تعل�م الطلاب الفلسفة من خلال تو  عمل�ة 
التعلم    عنو  مخرجات  و�حقق  الترف�ه  فهم من  على  �ساعدهم  �ما  أفضل  �صورة 

نظر�ة. �مادة  تدر�سها  من  أكثر  الفلسفي  التفكیر  لمهارات  ورقة   وممارستهم  فكتا�ة 
للدخول في حوافلس فرصة  �عد  أخلاقنا  ر حولف�ة  الح�اة:  من  للوجود ،  أسئلة  فهمنا 

مو  ومناقشة  العالم؛  في  تطب�قات  مثل    ضوعات الإنساني؛  الیوم�ة  الح�اة  الحب؛ من 
الموضوعات ناقشها و�ل هذه    ،والحكومة؛ والفن؛ والتعل�م  ،واللغة،  والحرب   ،والصداقة

مر   على  والم  ،العصور الفلاسفة  والأفكار؛  الحجج  على  تنطوي  من    شاكلو�لها 
 . العصور القد�مة إلى الآن 

الفلسفة وما تنطوى ف �م ومصطلحات  عل�ه من أفكار وآراء ومفاه   طب�عة مادة 
لفلاسفة مختلفین   التعبیر عن،  ومذاهب متنوعة  الطالب على  ذلك �حث  آرائه   و�ل 

 . وأفكاره واتجاهاته من خلال الكتا�ة و�بداء رأ�ه ف�ما �قرأ
التي تناولت أهم�ة تنم�ة مهارات   لدراسات العر��ة والاجنب�ةوهذا ما اكدته العدید من ا

  Ellis ودراسة ال�س) ،  Horban   )1993  هو�ان  دراسةالكتا�ة الفلسف�ة مثل دراسة  
بیر�نز  2000( دراسة  و�ذلك   (Perkins   )2008  (  ،   ف�كون در مندلو    اسة 

Mendelovicion  )2014) 2015) ، دراسة هدى والي . ( 
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 مشكلة ال�حث : 
�كون   ان  ین�غي  لا  تدر�سها  فإن   ، دراس�ة  �مادة  الفلسفة  اهم�ة  من  �الرغم 

الطالب مجرد سرداً   �حقق  التي  العمل�ة  لتلك  مفتاحاً  بل  الفلسف�ة  والنظر�ات  للأفكار 
متطل�ات عصره ، و�تطلب ذلك إعادة النظر في مناهج الفلسفة ، وأن �ستهدف المعلم  

القراءة والكتا�ة الفلسف�ة في دراسة الفلسفة ، الوصول �الطلاب إلى ممارسة مهارتي  
 ومواجهة مشكلات مجتمعهم وقضا�اه . 

) إلى ان الفلسفة تعد من العلوم الانسان�ة  19، ص    1999شیر ز�دان (  و�
منها  �عاني  التي  المشكلات  ومواجهة  المعاصرة  الح�اة  في  �ارزاً  دوراً  تؤدي  التي 

مشكلات الح�اة الاجتماع�ة وتحلیلها واتخاذ المجتمع ، وان استخدام الفلسفة في فهم  
 موقف ازائها �عد من اهم اهداف الفلسفة .

) على انه اذا �ان على الفلسفة ان تنهض من  29كما یؤ�د نجیب (د.ت،ص  
س�اتها العمیق ، وتثبت وجودها فإن علیها ان تساعد المتعلمین على اجا�ة تساؤلات 

الح� هذه  في  أسلك  أن  �جب  ��ف  قبیل:  المن  هذا  مثل  هل  ؟  ام  اة  مقبول  مسلك 
وغیرها مرت�طة �ح�اة الطلاب ، هذا ولا ذاك ؟ فمثل هذه الاسئلة  مرفوض ، او لا هو  

وهو ما �جدر �مقررات الفلسفة ان تثیره في أذهان الطلاب ، والفرد غیر المدرب على 
اتخاذ  عن  �الضرورة  �عجز  �صددها  موقف  واتخاذ  وتحلیلها  المشكات  هذه  مثل 

 رارات المتعلقة �مشكلات الح�اة الیوم�ة .الق
لواق  –ونجد       المیداني  الرصد  الثانو�ة على مستوى  المرحلة  الفلسفة في  مناهج  ع 

الدراسي   للعام  الفلسفة  مناهج  وتوز�ع  ؛  مقرر   2022/ 2021العامة  یتضمن  انه  م 
، ومقرر   لطلاب الصف الاول الثانوي ؛ �عنوان : " م�ادئ التفكیر الفلسفي والعلمي "

ان " لطلاب الصف الثاني الثانوي وهو : الفلسفة والمنطق " الفلسفة ومشكلات الانس
، ومقرر لطلاب الصف الثالث الثانوي وهو : الفلسفة والمنطق ، ومقرر اخت�اري " 

مستوى رف�ع " ؛ وقد قام ال�احث بتحلیل محتوى تلك المقررات ؛   –دراسات فلسف�ة  
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هتمام بتدر�س الفلسفة التحلیل�ة للطلاب ، ومدى الاهتمام  وذلك للتعرف على مدى الا
التحلیل�اَ  الفلاسفة  مهار وأفكا  ینی راء  بتنم�ة  الاهتمام  ومدى   ، والكتا�ة رهم  القراءة  تي 

ادوات  اداة من  المحتوى  تحلیل  و�عد   ، العامة  الثانو�ة  المرحلة  لدى طلاب  الفلسف�ة 
وى من حیث الشكل أو المضمون ال�حث تستخدم في مجالات متنوعة ؛ لوصف المحت

وض�حها �شرط ان یتم ذلك ؛ او لاكتشاف خلف�ة الكاتب الثقاف�ة ؛ والتي �سعى إلى ت
 �طر�قة منظمة . 

 وجاءت نت�جة التحلیل على النحو التالي :
  . غ�اب الفلسفة التحلیل�ة عن مقررات الفلسفة في المراحل الدراس�ة المختلفة 
  الفلسف�ة . لطلاب على القراءة والكتا�ة  عدم الاهتمام بتنم�ة قدرات ا 
  وأشكال ورسو الفلسفة على صور  احتواء �تب  فهم  قلة  تساعد على  توض�ح�ة  م 

 النص الفلسفي �استثناء مجموعة من الصور ل�عض الفلاسفة فقط . 
   عدم احتواء �تب الفلسفة على انشطة وتدر��ات ومواقف تساعد على تنم�ة قدرة

 ا�ة الفلسف�ة . الطلاب على القراءة والكت
ا واضعي  ان  سبق  مما  یهتموا  لیتضح  لم  الثانو�ة  المرحلة  في  بتنم�ة  مناهج 

مهارتي القراءة والكتا�ة الفلسف�ة لدى الطلاب �الرغم من اهمیتها ؛ نظراً لطب�عة مادة 
الوقت  في  وخصوصاً  اهمیتها  من  �الرغم  التحلیل�ة  �الفلسفة  یهتموا  ولم   ، الفلسفة 

ما   في ضوء  في الحالي  ادرجت  فالفلسفة  ؛  تطورات  من  المصري  المجتمع  �شهده 
الثانوي في مصر م  الیوم مازالت تعاني من قصور 1983نذ عام  التعل�م  م ، وحتى 

مسایرتها  عدم  إلى  �الإضافة  لدیهم  النقدي  الوعي  و�ثارة  الطلاب  ملكات  توج�ه  في 
الفل مناهج  ان  فنجد  والس�اس�ة  الاجتماع�ة  والمستجدات  غائ�ة للمتغیرات  مازالت  سفة 

 عن مجرى الاحداث .
الن الفلسفة توسعت من  المعارف  و�الرغم من ان مكانة  الكم�ة ، إلا ان  اح�ة 

العامة تغلب على المعارف الفلسف�ة ، ولا �مكن ان تكون مادة الفلسفة معزولة عما 
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�حدث حولنا في المجتمع المصري ، فالفلسفة تؤدى دوراً جوهر�اً في المجتمعات على 
الفلسفة والمجتمع ، ومن هنا نجد ان هناك  بین  العصور ، فهناك علاقة وث�قة  مر 

جة ماسة لتطو�ر محتوى �تب الفلسفة في المرحلة الثانو�ة لیتضمن وحدات تعل�م�ة حا
ین وافكارهم واتجاهاتهم ی راء الفلاسفة التحلیلقائمة على الفلسفة التحلیل�ة متضمنة اهم اَ 

 رتي القراءة والكتا�ة الفلسف�ة .، والاهتمام بتنم�ة مها
دراستین   ال�احث  اجرى  الفلسفة  وقد  معلمي  من  عینة  على  استطلاعیتین 

وموجهیها وطلاب الصف الاول الثانوي ؛ لتدع�م مشكلة ال�حث والتعرف على اهم�ة 
النصوص  قراءة  على  الطلاب  بتدر�ب  الاهتمام  ومدى   ، للطلاب  �النس�ة  الفلسفة 

 ة و�تا�ة الاوراق الفلسف�ة بوصفها من مهارات التفلسف .الفلسف�ة قراءة صح�ح 
 راسة الاستطلاع�ة الاولى :الد -

الفلسفة وموجهیها   ال�احث دراسة استطلاع�ة على عینة من معلمي ومعلمات  اجرى 
العجمي  ادارة  من  موجهین  وخمسة   ، معلمین  خمسة  قوامها  الثانو�ة   المرحلة  في 

اَ  منهج؛لاستطلاع  محتوى  حول  لاَرا  راءهم  وعرضه  ، الفلسفة  التحلیلیین  الفلاسفة  ء 
اهتمام   مهار اومدى  بتنم�ة  التدر�س  وطرق  من لاهداف  الفلسف�ة  والكتا�ة  القراءة  تي 

الاستطلاع�ة  الدراسة  نتائج  یوضح  التالي  والجدول   ، مقید  استب�ان  تطبیق  خلال 
 :  الاولى لاَراء معلمي الفلسفة وموجهیها حول محتوى منهج مادة الفلسفة

 ) 1جدول (
الفلسفة حول محتوى منهج مادة  نتائج الدراسة الاستطلاع�ة لاراء معلمي وموجهي

 الفلسفة
 درجة توفرها  البنود  م

 لایوجد  منخفضة جدا منخفضة متوسطة  عال�ة 
الموضوعات المقررة في منهج  1

 الطلاب  الفلسفة مناس�ة لقدرات
8% 12% 13% 37% 30% 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 درجة توفرها  البنود  م
 لایوجد  منخفضة جدا منخفضة متوسطة  عال�ة 

في   2 المقررة  منهج الموضوعات 
لأ مناس�ة  المرحلة الفلسفة  هداف 

 الثانو�ة

20%  11% 14% 15% 40% 

منهج  3 في  المقررة  الموضوعات 
الفلسفة تتضمن موضوعات حول 

 الفلسفة التحلیل�ة  

12% 17% 6% 17% 48% 

منهج الفلسفة الحالي �عرض اراء  4
ین في المشكلات یالفلاسفة التحلیل

 الفلسف�ة المختلفة  

7% 8% 13% 12% 60% 

منهج الفلسفة الحالي �حتوى على  5
توض�ح�ة تساعد على فهم اشكال  

 الطالب للدروس 

9% 11% 19% 28% 33% 

المصاح�ة  6 والانشطة  التدر��ات 
عند  تنمي  المدرسي  الكتاب  في 
القراءة  على  القدرة  الطلاب 

 الفلسف�ة  

7% 10% 10% 24% 49% 

المصاح�ة  7 والانشطة  التدر��ات 
المدر  الكتاب  عند في  تنمي  سي 

على   القدرة  الكتا�ة الطلاب 
 الفلسف�ة . 

6% 8% 18% 13% 55% 

الوقت  8 مع  المقرر  طول  یتناسب 
یترك  �ما  الفلسفة  لمادة  المحدد 
وقتاً للحوار لتنم�ة مهارات القراءة 

 الفلسف�ة . 

13% 16% 20% 12% 39% 
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 درجة توفرها  البنود  م
 لایوجد  منخفضة جدا منخفضة متوسطة  عال�ة 

طرق  9 الطلاب   تساعد  التدر�س 
مهار  ممارسة  القراءة على  تي 

 الفلسف�ة  والكتا�ة 

6% 7% 18% 9% 60% 

�ساعد المعلم الطلاب على قراءة  10
فلسف�ة  قراءة  الفلسف�ة  النصوص 

 صح�حة  

5% 10% 11% 4% 70% 

 و�تضح من نتائج الدراسة الاستطلاع�ة السا�قة : 
  ان الموضوعات المقررة في منهج الفلسفة غیر مناس�ة لقدرات الطلاب 
 لثانو�ة لسفة غیر مناس�ة لأهداف المرحلة اان الموضوعات المقررة في منهج الف 
  ان الموضــوعات المقــررة فــي مــنهج الفلســفة لا تتضــمن موضــوعات حــول الفلســفة

 التحلیل�ة 
  ان طرق التدر�س لا تساعد الطلاب على ممارسة مهارتي القراءة والكتا�ة 
 وص الفلسف�ة قراءة فلسف�ة صح�حة صان المعلم لا �ساعد الطلاب على قراءة الن 

 الدراسة الاستطلاع�ة الثان�ة :  -
اجرى ال�احث دراسة استطلاع�ة اخرى على عینة من طلاب المرحلة الثانو�ة (  
الصف الاول والثاني والثالث الثانوي ) �مدرستي محمد نجیب بنین ، ومدرسة ع�اس 

خلال   من  وذلك   ، العجمي  �إدارة  بنات  من  حلمي  مجموعة  یتضمن  مقید  استب�ان 
لمشكلات الح�ات�ة التي محتوى منهج الفلسفة ومدى ارت�اطه �الواقع واالع�ارات حول  

راء الفلاسفة التحلیلیین ، ومدى اهتمامه بتنم�ة مهارتي یواجهها الطلاب ، وعرضه لاَ 
ال لاَراء  المئو�ة  النسب  یوضح  التالي  والجدول   ، الفلسف�ة  والكتا�ة  طلاب القراءة 

 �المرحلة الثانو�ة حول مادة الفلسفة .
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 ) 2جدول (
 راء الطلاب �المرحلة الثانو�ة حول مادة الفلسفة نتائج الدراسة الاستطلاع�ة لاَ 

 درجة توفرها  البنود  م
 لایوجد  منخفضة جدا منخفضة متوسطة  عال�ة 

 
1 

صلة   له  الفلسفة  منهج  محتوى 
 �الواقع والاحداث الجار�ة . 

12%  
 

14%  
 

14%  
 

15%  
 

45%  
 

 
2 

المدرسي   تساعد الانشطة في الكتاب
 الفلسف�ة    على فهم النصوص

8% 9% 9% 13% 61% 

دراستك  3 اثناء  �الاستمتاع  تشعر 
 للفلسفة  

11% 11% 12% 14% 52% 

على   4 الفلسفة  مادة  دراسة  تقتصر 
 الجانب النظري 

51% 17% 13% 10% 9% 

موضوعات  5 الفلسفة  مادة  تناقش 
 تتعلق �الفلاسفة التحلیلیین 

5% 7% 5% 14% 69% 

قراءة  6 على  المعلم  �ساعدك 
فلسف�ة  قراءة  الفلسف�ة  النصوص 

 صح�ح�ة 

7% 8% 7% 16% 62% 

حول  7 للحوار  وقتاً  المعلم  لك  یترك 
 محتوى النص الفلسفي . 

8% 8% 11% 17% 44% 

 و�تتضح من الدراسة الاستطلاع�ة السا�قة ما یلي :  
 �ةان محتوى منهج الفلسفة ل�س له صلة �الواقع والاحداث الجار  -
 ان الانشطة في الكتاب المدرسي لا تساعد على فهم النصوص الفلسف�ة -
 ان معظم الطلاب لا�شعرون �الاستمتاع اثناء دراستهم للفلسفة -
 لنظري تقتصر مادة الفلسفة على الجانب ا -
 ین یلا تناقش مادة الفلسفة موضوعات تتعلق �الفلاسفة التحلیل -
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 رئ�سي التالي :ومن ثم تتلخص مشكلة ال�حث في السؤال ال
ما فاعل�ة وحدات تعل�م�ة مقترحة قائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین في  

الثانو�ة ؟ تنم�ة مهارتي القراءة والكتا�ة الفلسف�ة ؛ لدى طلاب المرحلة   
 و�تفرع عن هذا السؤال الأسئلة الفرع�ة التال�ة :

 ل عند فتجنشتین ؟ ما الوحدات التعل�م�ة المقترحة القائمة على فلسفة التحلی .1
في   .2 فتجنشتین  عند  التحلیل  فلسفة  على  قائمة  مقترحة  تعل�م�ة  وحدات  فاعل�ة  ما 

 ؟  تنم�ة مهارة القراءة الفلسف�ة ؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة
في   .3 فتجنشتین  عند  التحلیل  فلسفة  على  قائمة  مقترحة  تعل�م�ة  وحدات  فاعل�ة  ما 

 ب المرحلة الثانو�ة ؟ تنم�ة مهارة الكتا�ة الفلسف�ة ؛ لدى طلا
 أهداف ال�حث :

 یهدف ال�حث الحالي إلى تحقیق الأهداف التال�ة : 
 التعرف على واقع تدر�س مادة الفلسفة في المرحلة الثانو�ة . .1
 تطو�ر منهج الفلسفة �المرحلة الثانو�ة في ضوء فلسفة التحلیل عند فتجنشتین. .2
 وحدات التعل�م�ة المقترحة تحقیق �عض اهداف مادة الفلسفة من خلال تدر�س ال .3
فاعل�ــــة وحــــدات تعل�م�ــــة مقترحــــة قائمــــة علــــى فلســــفة التحلیــــل عنــــد التعــــرف علــــى  .4

 .القراءة الفلسف�ة ؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة ات فتجنشتین في تنم�ة مهار 
فاعل�ــــة وحــــدات تعل�م�ــــة مقترحــــة قائمــــة علــــى فلســــفة التحلیــــل عنــــد التعــــرف علــــى  .5

 .الكتا�ة الفلسف�ة ؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة  ات فتجنشتین في تنم�ة مهار 
 أهم�ة ال�حث : 

أو �ض�فه  تأتي أهم�ة ال�حث الحالي مما �مكن ان �سفر عنه من نتائج ،  
 إلى المیدان التر�وي ، و�تمثل ذلك ف�ما یلي :  

افادة مخططي المناهج ؛ حیث تظهر لهم القصور في مناهج الفلسفة الحال�ة في   .1
 �ة  المرحلة الثانو 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

التحلیل   .2 فلسفة  تعل�م�ة حول  تقد�م وحدات  ؛ من خلال  المناهج  افادة مخططي 
 عند فتجنشتین 

افادة مخططي المناهج ؛ في التخط�ط لأنشطة تساعد على تنم�ة مهارتى القراءة   .3
 والكتا�ة الفلسف�ة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة  

ممارس .4 طر�ق  عن  القرائي  �مستواهم  النهوض  على  الطلاب  مهارات مساعدة  ة 
 القراءة الفلسف�ة  

م .5 ممارسة  طر�ق  عن  الكتابي  �مستواهم  النهوض  على  الطلاب  هارات  مساعدة 
 الكتا�ة الفلسف�ة  
 فروض ال�حث :

 �سعى ال�حث الحالي إلى التحقق من صحة الفروض الاحصائ�ة الات�ة : 
1. ) دلالة  مستوى  عند  احصائ�ة  دلالة  ذو  فرق  متوسطى  0,05  ≥یوجد  بین   (

�قین القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات المجموعة التجر�ب�ة في التطب  درجات طلاب 
 القراءة الفلسف�ة لصالح التطبیق ال�عدى . 

2. ) دلالة  مستوى  عند  احصائ�ة  دلالة  ذو  فرق  متوسطى  0,05  ≥یوجد  بین   (
ار مهارات درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة في التطب�قین القبلي وال�عدي لاخت�

 ق ال�عدى . صالح التطبیالفلسف�ة ل الكتا�ة
 منهج ال�حث : 

 ، والتحلیل  الرصد  على  القائم  الوصفي  المنهج  على  الحالي  ال�حث  اعتمد 
الفلسفة في  لملاءمته لل�حث ، وأهدافه ؛ إذ �ستخدم في تحلیل ووصف �تب مادة 

المنه استخدم  ، �ما  تتضمنه من موضوعات  وما  الثانو�ة  التجر�بي المرحلة  قبل  ج 
تدر�س الوحدات التعل�م�ة القائمة على لتجر�ب�ة الواحدة لمعرفة أثر  ذي المجموعة ا

فلسفة التحلیل عند فتجنشتین في تنم�ة مهارتي القراءة والكتا�ة الفلسف�ة لدى طلاب 
 المرحلة الثانو�ة . 
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 مصطلحات ال�حث :
 الوحدات التعل�م�ة :   •

الوحدات   نموذج�ة مصغرةتعرف  تعل�م�ة  " وحدات  �أنها  ثبت صلاحیتها    التعل�م�ة 
الوحدات التعل�م�ة ، والتي تكون في مجموعها ضمن مجموعة متتا�عة ومتكاملة من  

من  وسلسلة  التعل�م�ة  المادة  من  معین  وقدر   ، محددة  اهداف  ذا  تعل�م�اً  برنامجاً 
معلم ؛ لتحقیق أهداف النشاطات مع توجیهات لمصادر تعلم اخرى تحت اشراف ال

  .قو�م محددة وفقاً لمستو�ات التمكن المحددة سلفاً معینة و�فا�ات الق�اس والت 
 القراءة الفلسف�ة : •

المادة   محتوى  في  التفكیر  على  الطالب  ذهن  تحفز  عمل�ة  �أنها  اجرائ�اً  تعرف 
والحق�قة ، المقروءة �طر�قة ناقدة تمكنه من تحدید الفكرة الرئ�س�ة والتفرقة بین الرأي  

وتوض   ، والنت�جة  السبب  علاقة  المكتو�ة  وتحدید  المادة  من  الكاتب  هدف  �ح 
 تائج و�صدار حكم �الاتفاق او الاختلاف مع المقروء .واستخلاص الن

 الكتا�ة الفلسف�ة :  •
ستخدام االأراء والأفكار والحجج الخاصة من خلال    التعبیر عن  تعرف اجرائ�اً �أنها

بین    قات العلا  �ة مع توض�حقبوضوح و�صورة منط   تلك الآفكارعن    بیرالكلمات للتع
 . المفاه�م بدقة
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 أولاً : الإطار النظري لل�حث 
یهدف هذا الجزء إلى توض�ح المتغیرات المستخدمة في ال�حث حیث یتناول :  

)1)  ، فتجنشتین  عند  التحلیل�ة  الفلسفة  یلي 2)  وف�ما   ، الفلسف�ة  والكتا�ة  القراءة   (
 �شئ من التفصیل:عرض ذلك 
  عند فتجنشتین : المحور الأول : الفلسفة التحلیل�ة 
  الفلسفة التحلیل�ة مفهوم 

الفلسف�ة  المشكلات  معالجة  تحاول  التى  الفلسفة  تلك  �أنها  الفلسفة  قاموس  �عرفها 
التعامل معها بدلاً من محاولة ال�حث عن حلول  بتجزئتها وتحلیلها إلى أجزاء �مكن 

 (Lacey, 2003, p. 254) المشكلات لهذه 
ت �أنها  أو�سفورد  قاموس  او�عرفها  عمل�ة  تستخدم  التي  الفلسفة  �اعت�ارها  لك  لتحلیل 
 طر�قة مر�ز�ة في المنهج الفلسفي 

(The Oxford Dictionary of Philosophy, 1994, p. 14)  
التفكیر الإنساني وتعرف أ�ضا �أنها ع�ارة عن فحص طب�عة وطرق واجراءات وأسس  

الاجت التواصل  والعلم و�ذلك في  الفن  یوجد في مجالات  �غرض الذى  العادي  ماعي 
  (Randall & Buchler, 1995, p. 41) التعر�ف والتوض�ح والنقد 

ذیوعاً Ayer    و�ورد  نال  إنه قد  �قول عنه  الذى  التحلیل�ة  للفلسفة    تعر�ف فتجنشتین 
 " ف إلى التوض�ح المنطقي للأفكارأنها " ذلك النشاط الذى یهد  واسعاً 

 ). (Ayer A., 1978, p. 22 
أو� عنها  ل�و�قول   " إنها  المعارف ونور  من  مجموعة  للع�ارة  المألوف  �المعنى  ست 

تُمارس  ولكن هي فإنها �مكن أن  ذاتها  النقد والتوض�ح وفى حد  �الأحرى نشاط من 
 (O'Connor, 1975, p. 45) على أي موضوع على الإطلاق
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ولسنو�ذ� للفلسفةWilson  ر  تعر�ف  أفضل  النشاط  أن  أنها نوع من  التحلیل�ة هو 
نستعیهد  التي  الكلمات  إلى توض�ح معانى  التي قد  ملها و تحدید ف  المفاه�م  منطق 

 (Wilson, 1996, pp 117 – 124) تعبر عنها هذه الكلمات 
الت الفلسفة  عن  تختلف  التحلیل�ة  الفلسفة  أن  التعر�فات  هذه  من  قلید�ة  و�تضح 

لهذه الم�احث   والإنسان والمعرفة والق�م . إنها لم تتعرض  لدراسة الكون  التي تتعرض 
الافتراضات ولكنه �مقتضى طب�عتها انصب مجال اهتمامها  الفلسف�ة بتقد�م مثل هذه

 اللغة المستخدمة في الأنساق المعرف�ة المختلفة  فقط على تحلیل المفاه�م و تحدید 
  التحلیل�ة وتطورها " مدخل تار�خي " بدا�ة الفلسفة 
غیراً عم�قا سواء فى موضوعها أو أهدافها ت –ت�عاً للاتجاه التحلیلى  –تغیرت الفلسفة   

منهجها عما �انـت عل�ـه طـوال القـرون الماضـ�ة. وقـد یتضـح مـدى هـذا التغیـر مـن   أو
 .مللفلسفة التقلید�ة ودورها الذى �مكن أن �طلق عل�ه الدور القد� موجز عرض 

 :الدور القد�م للفلسفة (الفلسفة من منظور تقلیدي)  -
 تى تختلف �اختلاف الفلاسـفة. ومـنعشرات التعر�فات ال –ور ط�قا لهذا الد   –للفلسفة  

المعروف أن أقدم تعر�ف للفلسفة هو حب الحكمة. و�ان أفلاطون هو أول من وضـع 
لهــا عنـــدما وصــف الفیلســـوف �أنــه الإنســـان الــذى یتر�ـــز اهتمامــه علـــى  محـــدداً  تعر�فــا

ــة ــى فهـــم الكینو  المظهـــر ولـــ�س الحق�قـ ــن �كمـــن اهتمامـــه الأساســـى فـ نـــة الأساســـ�ة ومـ
 وطب�عة الأش�اء.

التقلیدي الواسـع تعنـى محاولـة تأمل�ـة وعقل�ـة لاسـتنتاج طب�عـة   و�انت الفلسفة �معناها 
وشموله من خلال ملاحظة ودراسة جم�ع المعلومات   فى �لیته  ومحتوى الكون مأخوذاً 

 .أو المعط�ات التى �قدمها فى �ل جوان�ه
حـث سـفة لهـا دور تـأملى تحـاول مـن خلالـه ال�و�ان من المتفق عل�ه بوجه عام أن الفل

الحق�قــة وفهــم الواقــع و�انــت معن�ــة �طــرح تســاؤلات وتحــاول الإجا�ــة علیهــا واثــارة  عــن
تعثـر علـى حلــول لهـا. ومـن هـذه التسـاؤلات والمشـكلات علــى إلـى أن  تسـعى مشـكلات 



 

 
 
 

 
 

278 

 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات
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ســان معنــى الح�ــاة الإنســان�ة ومغــزى العــالم الــذى �جــد الإن ســبیل المثــال التســاؤل عــن
ــون ، ــة للكـ ــة العامـ ــه ، والطب�عـ ــه ف�ـ ــانى ومـــا نفسـ ــیر الإنسـ ــو المصـ ــى أى مـــدى  ،هـ والـ

ــ �ســتط�ع الإنســان أن یــؤثر ف�ــه �أفعالــه ، ومــاهى نوع�ــة ى تســتحق أن تُح�ــا الح�ــاة الت
 . سواء �صورة فرد�ة أو جماع�ة

ــام الخلق�ـــــة ــة والجبـــــر وموضـــــوع�ة الأحكـــ ــفة �موضـــــوعات مثـــــل الحر�ـــ  واهتمـــــت الفلســـ
 ع والخیر والشر وغیرهافى المجتموالعدالة  

 (Honderich & Burnyeat, 1979, p. 3) 
 المعرفـة �النسـ�ة�انت الفلسفة تنشد أ�ضا المعرفة الجوهر�ة أو المطلقة ، و�انت هذه و 

ــ�عض  ــرلـ ــ�ة أكثـ ــدیین أساسـ ــفة التقلیـ ــرون أن  الفلاسـ ــا رأى آخـ ــم ، بینمـ ــائق العلـ ــن حقـ مـ
�ســلم �ــأن عمــل الفیلســوف ان و�ــ ئق العلــم�جــب أن تقــوم علــى حقــا الحق�ق�ــة المعرفــة

 :التقلیدي �ضم أر�ع مهام رئ�سة ارت�طت �عضها ب�عض تتحدد في
 .طب�عة الكون وطب�عة الإنسان ومكانه ف�هأولا: تقد�م نظرة شاملة و�ل�ة عن  -
 ثان�ا: استخدام الأسلوب العقلاني لتقد�م هذه النظرة �معنـى أن تكـون النظـرة المقدمـة -

 .على الظن أو الحدس أو الخ�ال الفنية عقل�ة ول�س مؤسسة على أدل
ــراث الـــدیني  - ــمنة فـــي التـ ــة والحقـــائق المتضـ ــار المعتقـــدات الدین�ـ ــا: فحـــص واخت�ـ ثالثـ

وتبر�رها على أسـس عقل�ـة راسـخة �حیـث �مكـن تأییـدها والـدفاع عنهـا �العقـل   مهاوتقد�
 .والبرهان السل�م

 المعاییر التي �مكن الحكم علیها علىرا�عا: تحدید الم�ادئ الخلق�ة وتبر�رها ووضع  -
 ) .280، ص 2015قندیل ، أساسها. (

 الثورة على المفهوم القد�م -
فلســـفة . وُ�عنـــى بهـــذا المفهـــوم حـــدوث تغیـــر واســـع هنـــاك مـــا �طلـــق عل�ـــه الثـــورة فـــي ال

 . في الفلسفة حول مسارها وطب�عتها القد�مة إلى اتجاه جدید ومغایر تماماً  وعمیق
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منذ أوائـل هـذا القـرن مـرت الفلسـفة �مرحلـة مـن مراحـل التطـور  د مهران�قول عنه محم
�ـز هـذه الحر�ـة السر�ع الذى �طلق عل�ه مؤرخـو الفكـر اسـم الثـورات و�انـت انجلتـرا مر 

ــور ــان مـ ــه الخصـــوص و�ـ ــى وجـ ــورة  و��مبـــردج علـ ــك الثـ ــادة تلـ ــتین قـ ــم فتجنشـ ــل ثـ وراسـ
 الفلسف�ة التي عرفت �اسم (الفلسفة التحلیل�ة). 

 في الفلسفة تغیرال -
ظل الوضع القد�م فـي الفلسـفة حتـى القـرنین السـا�ع عشـر والثـامن عشـر ، �حیـث ظـل 

والموضــوعات التــي تشــغلهم والمــنهج الــذى یت�عونــه �مــا الــذى �قــوم �ــه الفلاســفة  الــدور
الســـا�ع عشـــر والثـــامن عشـــر بـــدأ ظهـــور النهضـــة العلم�ـــة والفكر�ـــة  هـــو. وفـــى القـــرنین

ــال ــة  م هـــذهالحدیثـــة و�ـــان مـــن معـ النهضـــة ظهـــور الجدیـــد فـــي میـــدان المعرفـــة التجر�ب�ـ
ن عامـــة وتقـــد�م معط�ـــات عـــن الكـــو  �صـــورة مســـتمرة فـــي العلـــوم الطب�ع�ـــة والر�اضـــ�ة،

العلمــاء قــادر�ن علــى أن  . وأصــ�حوالإنســان �صــفة خاصــة ممــا ثبــت صــحته تطب�ق�ــاً 
لكثیـر  حلـولاً  قـدموا�جیبوا عن الكثیر من الأسئلة التي أثیرت فـي أنسـاقهم العلم�ـة وأن �

 ) .65-63: 1990من المشكلات التي واجهتهم. (كیلانى، 
 �ما یتعلق �الحق�قة والروح والإنسانوأما �النس�ة للفلاسفة ظلت الأسئلة التى طرحوها ف

لا تــزال تنتظــر الإجا�ــة علیهــا والكــون والخیــر والشــر وغیرهــا والتــى شــغلتهم منــذ القــدم 
ــم . واتضــــح للفلاســــموضــــع نقــــاش وجــــدل لــــم ُ  تــــزالولا فة أنهــــم علــــى الــــرغم مــــن �حســ

مــن یــذ�ر ف�مــا تصــدوا لــه . و�ــان حــاً التــي بــذلوها لــم �حققــوا نجا المحــاولات والجهــود 
السـؤال عـن الأسـ�اب التـي قـد تكـون وراء ذلـك ،   نت�جة ذلـك أن طـرح الفلاسـفة أنفسـهم

 ) .281، ص 2015قندیل ، ( وألح السؤال : لماذا فشلت الفلسفة في الإنجاز؟
حاول �عض الفلاسفة وضع إجا�ات لهذا السؤال . فاعتقد فر�ق منهم أن السبب یرجـع 

طر�ــق التأمـل مـا �جــب أن ینجـزوه عـن طر�ــق لجـوء الفلاسـفة إلــى أن ینجـزوا عـن  إلـى
علــى مســار الفلســفة  التجر�بــي . ورأى شــ�فلر أن تطــور العلــم أثــر �ثیــراً  العلمــي ال�حــث 

ة للحصــول علــى معرفــة �ــالكون وحــدها المناســ�التجر�ب�ــة هــي  حیــث أصــ�حت الطــرق 
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ار لأعمــق أســر  العلــم المتفــوق الــذى �عطــى تفســیراً  و�التــالي لــم تعــد الفلســفة وحــدها هــي
 (Scheffler, 1974, p. 7) الطب�عة 

ــب  ــلوب المناسـ ــو الأسـ ــ�س هـ ــفة لـ ــه الفلاسـ ــذى ات�عـ ــأملي الـ ــنهج التـ ــك أن المـ ــى ذلـ ومعنـ
 .الكون والإنسان لإعطاء حقائق عن

رح ســؤال آخــر عــن تبر�ــر الفلســفة انطلاقــا مــن أن العلــم قــد تــولى هــذا وفــى  الســ�اق طــُ
فلســفة واســتطاع أن �قــدم �ــذلك فــي معظــم الموضــوعات التــى �انــت تدرســها ال ال�حــث 

�شكل عام . �معنى آخر �ان السـؤال الـذى فـرض نفسـه : هـل  ونتائج مرض�ةإجا�ات  
 رر �قاءهاتتصدى لدراستها وتب أص�ح للفلسفة مجال وموضوعات 

ولقـد تأكـد  وانتقل رفض المنهج التأملى إلى رفض للنشاط الفلسفى المیتافیز�قى �أكمله.
الاتجــــاه الــــرافض للمیتافیز�قــــا بوجــــه عــــام �ظهــــور مــــا �طلــــق عل�ــــه حلقــــة ڤیینــــا  هــــذا

ViennaCircleالعشـر�نات مـن القـرن العشـر�ن. وقـد تمیـزت �التقـدیر الشـدید للعلـم   في
ــ ــرامة العلـ ــم  ومالتجر�بـــى وصـ ــن أهـ ــان مـ ــا. و�ـ ــدائها للمیتافیز�قـ ــى جانـــب عـ ــ�ة إلـ الر�اضـ

ومـن حلقـة  Carnap  اب مـو�ار   Feiglوف�جل، Schlick أعضائها الفلاسفة سكل�ك 
مـــا والتـــى وضــعت  Logical Positivismڤیینــا انبثقــت فلســـفة الوضــع�ة المنطق�ــة 

لحكـــم علـــى الـــذى جعلـــوه مع�ـــار ل VerifiabilityPrincipleعل�ـــه مبـــدأ التحقـــق  �طلـــق
 ومؤداه أن معنى المقولة یتوقف على طر�قة التحقق منها المقولات 

  . (The Encyclopedia of Philosophy, 1972, p. 52) 
�انـــت القضــــ�ة  -وفقــــط إذا  –و�عرفـــه إیـــر �قولــــه إن أى جملـــة �كــــون لهـــا معنـــى إذا 

  .أو تحلیل�اً  والافتراض التى تعبر عنه �مكن التحقق منه سواء امبیر�ق�اً 
للمیتافیز�قـا لـم و�ستدرك �عض الفلاسفة فیذ�ر أن التحول في الفلسفة والـرفض والعـداء 

لكــل مــا أنتجــه وافترضــه الفلاســفة الســا�قون ولكــن للأنظمــة المعقــدة التــى  رفضــاً  �كــن
 وضعوها . 
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 �جــب أن یوضــح أن الثــورة الأولــى فــي الفلســفة لــم تكــن رفضــاً Gilroy:"جلــروى  �قــول
لهـؤلاء الفلاسـفة الـذین �ـان عملهـم  من قبل وانما �انـت فقـط رفضـاً   رلكل ما م  متطرفاً 

�معنـى أنهـم �ـانوا �حـاولون أن �كتشـفوا نتـائج مثیـرة ومهمـة   یز�ق�ا �صورة غامضةمیتاف
  (Gilroy, 1998, p. 61) "طب�عتها النهائ�ة عن الكون �كل وعن الحق�قة فى

م �كن على جم�ـع إنجـازات ومعنى هذا أن بدا�ة وارهاصات التغیر فى الفلسفة ل
للمقــولات والافتراضــات المیتافیز�ق�ــة  اً ر وانكــا �انــت فقــط رفضــاً الفلاســفة الســا�قین وانمــا 

 .التى قدموها
 ولم �كن رفض المیتافیز�قا هو نقطة التحول الوحیدة فى تغیر النشاط الفلسفى من دوره

فلســـفة �مقارنتهـــا التقلیـــدى ، فعلـــى الجانـــب الآخـــر اعتقـــد �عـــض الفلاســـفة أن قصـــور ال
المیتـافیز�قى فحسـب وانمـا �ـان سـب�ه الـرئ�س والأساسـى نت�جـة لنشـاطها    �العلم لـم �كـن

ــا ــ�غت فیهـ ــة التـــى صـ ــى  اللغـ ــفة إلـ ــه هـــؤلاء الفلاسـ ــه اتجـ ــاء عل�ـ ــف�ة. و�نـ المقـــولات الفلسـ
 .الاهتمام بدراسة وفحص اللغة الفلسف�ة

فــى جامعـــة  �عمــلان معــاً  او�انــت بدا�ــة هــذا الاتجــاه علــى یــد رســـل ومــور اللــذین �انــ
لـى اللغـة المیتافیز�ق�ـة الغامضـة الفضفاضـة التـى اسـتخدمها اعترضـا ع  ك�مبردج . فقـد 

، ورأ�ا ضرورة ض�ط وتحدید اللغة �حیث تعبر بدقة عن   الفلاسفة المثالیون اله�جلیون 
ــائق التـــى تتناولهـــا الفلســـفة �حیـــث  ــا دق�قـــة واضـــحة مثـــل لغـــة العلـــم  الحقـ تصـــ�ح لغتهـ

 ) .282، ص 2015قندیل ، ( ات والر�اض�
رة تغییر الاتجاه فى النشـاط الفلسـفى أن �عـض الفلاسـفة ومما أضاف إلى ضرو 

ــاجموا المیتافیز�قـــا مـــن مـــدخل آخـــر المحـــدثین ــاغوا  قـــد هـ ــافیز�قیین قـــد صـ هـــو أن المیتـ
ألفــــاظ وتعبیــــرات اســــتخدمت �طر�قــــة تــــؤدى إلــــى الالت�ــــاس  مقــــولاتهم وافتراضــــاتهم فــــى

لمعاصـــر�ن نمـــا تصـــدى �عـــض الفلاســـفة ا شـــكلات فلســـف�ة. وعنـــدماوالخـــلاف وتثیـــر م
وا أنهــا ل�ســت مشــكلات حق�ق�ــة والــذى جعــل منهــا مشــكلات أســة هــذه المشــكلات ر رالد 
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المســتخدمة تــذوب  هـى اللغــة التــى صــ�غت بهــا وعنــدما تُفحـص فــى ضــوء تحلیــل اللغــة
 Langford, 1972, pp. 23 – 24) (ولا تص�ح مشكلات 

نت�جــة للاســتخدام المتســیب  ت ت�اكــات الفلســف�ة جــاءفة �ــأن معظــم الار لقــد اقتنــع الفلاســ
لهــا إجا�ــات  أن �عطــىللغــة وأن مــن الضــرورى عــرض التســاؤلات بدقــة �حیــث �مكــن 

 بوضوح ما �فكرون �ه و�قولونه دق�قة حتى �ستط�ع أن �عرف الناس
 ). (Christian, 1990, p. 92  

مســتخدمة فــى الفلســفة محــاولین تحدیــد مــا و�التــالى تحــول �عــض الفلاســفة إلــى اللغــة ال
ــداً  ــه تحدیـ ــاً  تعن�ـ ــا  دق�قـ ــا ومفاه�مهـ ــ�ح معانیهـ ــدف توضـ ــةبهـ ــ�س  وازالـ ــن لـ ــا مـ ــا �كتنفهـ مـ

 .وغموض 
ولـــم �مـــض عقـــدان مـــن الـــزمن حتـــى أصـــ�ح الاتجـــاه الســـائد فـــى الفلســـفة هـــو الاهتمـــام 

د معالجـة اللغة من أجل التحدید والتوض�ح .ولم یتوقف هـذا الاهتمـام عنـد حـدو   بتحلیل
عامــل معهــا وانمــا اتســع ل�شــمل اللغــة التــى اســتخدمت فــى المیتافیز�ق�ــة والت المشــكلات 

ــودة فـــى ــا�ا الموجـ ــمل  القضـ ــا ل�شـ ــام أ�ضـ ــع الاهتمـ ــم اتسـ ــة ثـ ــف�ة المختلفـ الم�احـــث الفلسـ
�ثیـر مـن الفلاسـفة إلـى هـذا الاتجـاه واشـتغلوا   الأنساق المعرف�ـة غیـر الفلسـف�ة. وانضـم

لتحلیل�ـة " وعلـى فلاسـفتها الفلسـفة ا" ه الفلسفة وأطلق علیها اسـم�ه وحده حتى عرفت �
 ) .285، ص 2015قندیل ، "الفلاسفة التحلیلیون"(

یهـدف إلـى توضـ�ح المفـاه�م لـ�س  أو أسـلو�اً  إن مفهوم الفلسفة �اعت�ارها نشـاطاً 
اه�م . فهناك محاولات منذ القدم لتحدیـد معـانى الكلمـات وتوضـ�ح المفـتماماً   حدیثاً   أمراً 

نجیب محمود : " ل�ست الفلسفة التحلیل�ة ولیـدة الیـوم ولا المختلفة. �قول في ذلك ز�ى  
الأمس القر�ب ،بل تستط�ع أن تلمس أصولها عند فیلسوف قد�م هو في الحـق نمـوذج 
الفلســفة الصــح�ح الكامــل وأعنــى �ــه ســقراط، الــذى انصــرف �مجهــوده الفلســفي �لــه إلــى 

 –جـال الأخـلاق و�خاصـة فـي م – الألفـاظ المتداولـةغا�ـة واحـدة ، هـي تحلیـل �عـض 
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أن تُحـدد معنـى ألفـاظ �ـالتقوى والشـجاعة و نحـو  –مـثلا  –وتحدید معانیهـا ، ف�حـاول 
 ) .40، ص  1994ذلك ( محمود ، 

وتقرر موسوعة الفلسـفة أن تحلیـل المفـاه�م والبن�ـات المر��ـة مـن عـدة أفكـار یوجـد فـى 
تحـدد الموسـوعة �عـود حتـى قبـل زمـن سـقراط وان لـم  الفلسفة منذ زمن موغـل فـى القـدم

 الفلاسفة الذین قاموا �ه
 (The Encyclopedia of Philosophy, 1972, p. 97) 

 و�ظهـــر التحلیـــل والـــوعى �ضـــرورته �عـــد ذلـــك فـــى القـــرن الســـا�ع عشـــر عنـــد لیبنـــز
Leibniz  حیــث أدرك أنــه عنــدما �حــاول شخصــان أن یتواصــلا فإنهمــا قــد �فشــلان إمــا

عنى أش�اء مختلفـة أو لأنهمـا �سـتخدمان �لمـات نهما �ستخدمان نفس الكلمات لكى تلأ
مختلفة تعنى نفس الشئ . واعتقد أنه لحل هذه المشكلة �جب أن یتم التعامل مع اللغة 

التـــــــــــــــى �انـــــــــــــــت عنـــــــــــــــده  Universalمـــــــــــــــن خـــــــــــــــلال وضـــــــــــــــع رمز�ـــــــــــــــة عالم�ـــــــــــــــة
فــى  Symbolismأو مــا أســماه هــو  Characteristica    Universalisر�اضــ�ة

إذا مــا وضــعت �الفعــل ســوف تضــمن أن المشــكلات الفلســف�ة طب�عتهــا والــذى یــرى أنــه 
  (Schofield, 1975, pp. 12) . �مكن أن تحل �الظ�ط مثل المسائل الحساب�ة

 �عد ذلك ظهرت محاولات ل�عض الفلاسفة ل�كون للفلسفة دور توضـ�حى �مكـن اعت�ـاره
فــى القــرن  Compteســبیل المثــال فــإن �ومــت  أ�ضــا جــذورا للفلســفة التحلیل�ــة. وعلــى

أنه لن �كـون للفلسـفة  نادى �أن تقوم الفلسفة بتوض�ح مفاه�م العلم مؤ�داً   التاسع عشر
 )45، ص  1994أداء هذا الدور.(نیلر، ، لم تتمكن من فائدة ما
  موضوع الفلسفة التحلیل�ة ودورها 

ــة لـــــم �عـــــد  ــاً  –للفلســـــفة التحلیل�ـــ ــفة الت ط�قـــ أو  موضـــــوع –حلیلیـــــین لهـــــا لنظـــــرة الفلاســـ
 معینة تمیزها وترت�ط بها وحدها  موضوعات 

عــن الطب�عــة الإنســان�ة أو  افتراضــات فلــم تعــد ت�حــث فــى المیتافیز�قــا والكــون أو تضــع 
ــاد  ــا ومصـ ــة وامكان�اتهـ ــة المعرفـ ــا إذا �انـــت  رهاتـــدرس طب�عـ ــ�م ومـ ــة القـ ــاول دراسـ أو تتنـ
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اشـتغل �ـه جم�ـع الفلاسـفة السـا�قین مطلقة أو نسب�ة علو�ة أو وضع�ة وغیر ذلك ممـا 
 –�مـــا �قـــول التحلیلیـــون  –ة وأطُلـــق عل�ـــه اســـم م�احـــث الفلســـفة .لقـــد أصـــ�حت الفلســـف

 ن المرت�ة الثان�ة �عنى بدراسة الأنشطة من المرت�ة الأولى. م نشاطاً 
الأنشـطة مـن المرت�ـة الأولـى ؛ فوهذا �قتضى الإشارة إلى الأنشطة مـن المرت�ـة الأولـى 

  . عمل�ةین من الأنشطة :أنشطة نظر�ة وأخرى تضم نوع
 –بتعبیـر آخـر  –الأنشطة النظر�ة هى التى تهدف إلى اكتشاف ووصف ماهو �ائن و 

ــفها . وهـــذه الأنشـــطة هـــى التـــى تحـــدث فـــى  ــة �الكشـــف عـــن الحقـــائق ووصـ إنهـــا مهتمـ
معامـــل ال�حـــوث والمراكـــز العلم�ـــة مثـــل العلـــوم الطب�ع�ـــة وعلـــم الـــنفس وعلـــم الاجتمـــاع 

غیرهــا. وأمــا الأنشــطة العمل�ــة فهــى التــى تهــدف إلــى تغییــر واقــع أو إنتــاج شــئ �تلــك و 
   Langford, 1972, pp. 7 – 8) (ة التى تحدث فى الصناعة والزراعة والتر��

 إن �ـــلا النــــوعین مـــن الأنشــــطة �حتاجــــان إلـــى اللغــــة ، فالعـــاملون �الأنشــــطة النظر�ــــة
وذلـك حتـى �حققـوا وصـلوا إل�ـه مـن معرفـة عن نتائجهم ونشـر مـا ت �ستخدمونها للتعبیر

والعلان�ة التى هى ضرورة من ضرورات العلم وشرط من شروطه ،  الذیوعن  م  لنتائجه
مـن النفـع والفائـدة لهـم. وأمـا أولئـك  لأولئك الذین تحقـق نوعـاً   والتى هى ضرور�ة أ�ضا

ن مـا �جـب شـأ� قرارات إلى اللغة ل�ص�غوا فیها    المشتغلون �الأنشطة العمل�ة ف�حتاجون 
 وتفند �استخدام اللغة .  �فعل، تلك القرارات التى �مكن أ�ضا أن تُناقشن أ
 ) .290، ص 2015قندیل ، (

للغـــة المســـتخدمة ســــواء فـــى الأنشــــطة النظر�ـــة أو العمل�ـــة �طلــــق علیهـــا الحــــدیث إن ا
.Discourse  ولــذلك فهنــاك لغــة العلــم والتــى تســمى الحــدیث العلمــى وهنــاك الحــدیث 

ث الر�اضـــــى وغیرهـــــا. ولا �قصـــــد �اللغـــــة المســـــتخدمة فـــــى الأحادیـــــث والحـــــدی التر�ـــــوى 
ا �قصد بها اللغة الخاصة بنسق معرفى العر��ة أو الإنجلیز�ة ، وانم  المختلفة هنا اللغة

ومصــطلحات ونتــائج. و�ــالط�ع �مكــن لعــالم فــى العلــوم  معــین ومــا یتضــمنه مــن مفــاه�م
 –أن �سـتخدما نفـس اللغــة  –یل المثـال بسـ علــى –الطب�ع�ـة وآخـر فـى العلـوم النفسـ�ة 
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ــاً  منهمــا حــدیثاً  للتعبیــر عــن نشــاطهما و�كــون لكــل –كالانجلیز�ــة مــثلا  س والعكــ مختلف
�كـون حـدیثهما  صح�ح. إذ �مكن لعالمین �كت�ان بلغتـین مختلفتـین فـى مجـال واحـد أن

نقــل مــن مــن المرت�ــة الثان�ــة تهــتم فقــط �الوســ�ط الــذى تُ  صــارت الفلســفة نشــاطاً  .واحــداً 
 لأولــى وأصــ�ح اهتمــام الفیلســوف هــو توضــ�حخلالــه الأنشــطة والأنســاق مــن المرت�ــة ا

 Langford, 1972, pp. 25 – 26) ( �ل نشاط وتفسیر المفاه�م المستخدمة فى
وأص�ح التوض�ح المنطقى للأفكار هو الذى �شغل الفلاسفة �حیث تكون النت�جـة التـى 

 لتى تتناولها واضحةتخرج بها الفلسفة هو جعل القضا�ا ا
(Stumph, 1977, p.430)  

 Geography�ةاهتم الفلاسفة التحلیلیون بتحدید ما أطلق عل�ه رایل الجغراف�ا المنطق 
Logical   للمفاه�م وهى إظهار منطق القضا�ا التى تستخدم فیها تلك المفـاه�م �معنـى

�ــذلك توضــ�ح إظهــار أى مــن القضــا�ا الأخــرى تتســق أو لا تتســق مــع هــذه القضــا�ا و 
ــا�ا التـــى تـــؤدى إلیهـــا وتحدیـــد الطـــرق التـــى �مكـــن أن  القضـــا�ا التـــى تنـــتج عنهـــا والقضـ

 (Ryle, 1978, p. 10) قة منطق�ة مناس�ة�ستخدم فیها المفهوم �طر�
وأصــــ�حت وظ�فــــة الفلســــفة هــــى فحــــص واخت�ــــار المفــــاه�م والنظر�ــــات والقضــــا�ا فــــى  

لات والقانون من جانب والاهتمام �المجاد الأخرى �العلم والر�اض�ات والتار�خ   الأنساق
یتعلق تقدمها تلك الأنساق من جانب آخر. وأص�ح هدف الفلسفة ف�ما   التى  والتبر�رات 

ــة  هوتوضــــ�ح �النظر�ــــات  ــار الاتســــاق فــــى النظر�ــــات وأصــــ�حت وظ�فــ المفــــاه�م واخت�ــ
  طر�ق تعر�ف الرموز التى تظهر فیها الفیلسوف هى أن یوضح النظر�ة عن

). (Ayer A., 1978, p. 200 
   منهج الفلسفة التحلیل�ة 

المفـاه�م �طلــق تعتمـد الفلسـفة التحلیل�ـة علـى مـنهج معـین فـى توضـ�ح الألفـاظ وتحدیـد 
وهو ع�ارة عن عمل�ـة یـتم  Philosophical Analysis منهج التحلیل الفلسفى  عل�ه
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الأساسـ�ة  مفهوم أو افتراض أو مر�ب لغوى أو حق�قة إلى مقوماتهـا  تحلیل  طر�قه  عن
 أو الأ�سط

 (The Cambridge Dictionary of Philosophy, 1999, p. 25)  هو�عرف   
ــا إلـــى أجـــزاء �ســـ�طة �حیـــث �مكـــن توضـــ�ح بنـــاءه  أ�ضـــا �أنـــه عمل�ـــة تفك�ـــك مفهـــوم مـ

 المنطقى ولذلك فإنه یزود �مدخل موضوعى علمى للمشكلات التقلید�ة .
ا�ا للكلمــات ولكــن للمفــاه�م أو القضــ و�قــرر چ. مــور انــه شــكل مــن التعر�ــف لــ�س    

الفیلســوف �مفهــوم أو قضــ�ة معینــة ثــم �حــاول أن �قــدم مجموعــة أخــرى مــن  حیــث یبــدأ
 مع المفهوم الأصلى أو القض�ة الأصل�ة المتسقة منطق�اً  القضا�ا المفاه�م أو

. (The Encyclopedia of Philosophy, 1972, p. 100) 
 والتحلیـل Linguistic Analysis التحلیـل اللغـوى و�تشكل التحلیل الفلسـفى مـن     

أمـا التحلیـل اللغـوى فإنـه ینصـب علـى فحـص  Conceptual Analysis. المفهـومى
 . المقولات لمعرفة ما إذا �ان لها معنى أو مدلول حق�قى الإفادات أو القضا�ا أو

عبــر بهــا �محاولــة عــرض المفــاه�م الأساســ�ة التــى �التحلیــل المفهــومى فإنــه �عنــى  وأمــا
 للعالم والبیئة من حولهم و�ذلك فهم أنفسهم. الناس عن فهمهم

) .(Schofield, 1975, p. 12 
 ؛�الضرورة التحلیل المفهومى أن تحلیل اللغة یتضمن   Coplestonو�رى �و�لستن   

 ه من مصطلحات أومقولة أو قض�ة فمن الضرورى تحلیل ما تحتوى عل�  لكى تُحللف
 مفاه�م. 

ذلك �مثال: مقولة مثل " التر��ة هى تحقیق الذات بها تنمى الذات  �حو�مكن توض   
التحلیل اللغوى من أجل معرفة ماذا �قصد بها بدقة واذا ما  جم�ع إمكاناتها." �ستخدم

حتى �مكن الحكم علیها واتخاذ قرار �شأنها وفى  كان هناك دلیل على صحتها وذلك
لمعرفةنفس   المفهومى  التحلیل  �ستخدم  مثل  الوقت  �لمات  من  �الظ�ط  �قصد  ماذا 

 تحقیق والذات وتنم�ة وامكانات أى فحص مفهوم �ل منها
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 ) .293، ص  2015قندیل ،  (
اهتماموقد        الفلسفى  التحلیل  ال�ارزون    �بیراً   اً لقى  وتبناه  الانجلیز  الفلاسفة  من 

انتقل ثم  وصا منهم  وأمر�كا  أورو�ا  فى  الفلاسفة  من  �ثیر  إلى  �ه  له الاهتمام  رت 
�اختلاف الفلاسفة. ولكن الرأى الذى اتفق عل�ه الجم�ع هو   أسالیب وتقن�ات تختلف

فى للفصل  مؤهلة  ل�ست  الفلسفة  الس�اس�ة   أن  الأمور  أو  الاجتماع�ة  أو  القضا�ا 
أن توضح ��ف �ستخدم العلماء  النظر�ات الاقتصاد�ة. إن ما تستط�ع أن تقدمه هو

وتسهم فى تبدید   منطق�اً   جات التى �قدمونها فحصاً والمنظرون اللغة وأن تفحص المحا
�إمكانها أن تقوم   لم تعد   –أى الفلسفة    –الخلط وتعز�ز التفكیر الواضح .�معنى أنها  

الاقتصاد  أو  الس�اسى  علماء �عمل  �عمل  �قوم  أن  منهما  أ�ا  �ستط�ع  لا  مثلما   ى 
(Copleston, 1979, p. 111) 

   خصائص الفلسفة التحلیل�ة 
راسات وال�حوث العر��ة والاجنب�ة  إلى انه من الصعب تماماً ان نضع الد   تشیر    

جم�ع الخصائص التي تمیز الفلسفة التحلیل�ة في ع�ارة واحدة ، �ما یذ�ر ذلك معظم  
التحلیلین لا �مثلون نمطاً من   للتحلیل ؛ ذلك لأن الفلاسفة  سعى إلى تحدید تعر�ف 

دوافع   على  یتفقون  الفلاسفة  من  الواقع واحداً  في  هناك  ل�س  بل   ، وأهدافه  تفكیرهم 
 اتفاق عام حتى على الاسم الذي �میز تلك الحر�ة الفلسف�ة . 

 لتال�ة : شیر رو�رت إلى ملامح الفلسفة التحلیل�ة في النقاط ا�و 
   اعترافها بدور اللغة الفعال في الفلسفة، أو ما �مكن أن نسم�ه اتجاهها الشعوري

 .المتزاید نحو اللغة
 جزءاً  صغیرة لمعالجتها جزءاً ت المشكلات الفلسف�ة إلى أجزاء ٍ إلى تفتیهها اتجا. 
 خاصیتها المعرف�ة. 
  المعالجة البین ذات�ةIntersubjectivity  التحلیل لعمل�ة. 

Robert, 1965,p. 435) ( 
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لا  بد من فهمها بوصفها ، إن اللغة في الفلسفة التحلیل�ة لا�النس�ة للخاص�ة الأولى  -
فها أ�ضا هدفًا من أهداف ال�حث الفلسفي، وهذه النظرة إلى ب، بل بوصوسیلة فحس

عنصراً  عدها  �مكن  خصائصها   جدیداً   اللغة  من  وخاص�ة  التحلیل�ة  الفلسفة  في 
هتمام الكبیر من جانب �عض الفلاسفة التحلیلیین �اللغة، قد جعل �عض لا فا ؛الرئ�س�ة

 .دراسة للغةال�احثین �عرفون الفلسفة التحلیل�ة �أنها مجرد 
الفلسفة،  في  اللغة  تلع�ه  الذي  الحیوي  �الدور  تعترف  التحلیل�ة  الفلسفة  أن  والحق�قة 

من أجل ص�اغة   ل�سیدرس الفیلسوف التحلیلي اللغة  حیث    ذلك تهتم بدراسة اللغةول
فروض علم�ة عنها، بل �الأحرى لأنه �عتقد أن مثل هذه الدراسة أداةٌ ذات ق�مة �برى  

 ى تحقیق هدفه الأولي في حسم المسائل الفلسف�ة في مساعدته عل
اللغة، فإنهم مختلفون في نوع   اسة الفلاسفة التحلیلیین مع �ونهم متفقین على أهم�ة در ف

وقد  دراستها،  ین�غي  التي  إلى   اللغة  منهم  فر�ق  ذهب  فر�قین:  إلى  ذلك  في  انقسموا 
جدیدة، ورأى الفر�ق   القول �أن التحلیل الفلسفي یتوقف على تأل�ف لغةٍ  اصطناع�ة 

، المشكلات الفلسف�ة  تساعد �ثیرا على حل  الآخر أن مثل هذه اللغات الصطناع�ة لا
إذ إن هذه المشكلات �مكن معالجتها على أفضل وجه �التحلیل الدقیق للغة الطب�ع�ة 
هذا   �سمى  السبب  ولهذا  الآخر�ن،  مع  التواصل  عمل�ة  في  نستخدمها  التي  الجار�ة 

 ) (Foley, 1999 : 213فلاسفة اللغة الجار�ة»الفر�ق �اسم «
الثان�ة    - هي  والخاص�ة  التحلیل  رجال  خواص  المشكلات من  تفتیت  في  طر�قتهم 

ف معالجتها،  �غرض  معرفة ٍ الفلسف�ة  على  �كونوا  أن  �فضلون  �المسائل هم  تامة 
ضد تجاه بد من أن تؤدي في نظرهم إلى الإتقان والدقة، وهذا الاالصغیرة، تلك التي لا

الإجا�ة الا فتكون  الشامخة.  الفلسف�ة  التأل�فات  بناء  إلى  یهدف  الذي  الشمولي  تجاه 
الجزئ�ة  على   الفرع�ة  للمشكلات  الدق�قة  التحلیلات  من  مشتقة  الكبیرة  المشكلات 

   .والتفصیل�ة. ومن هذه الناح�ة تكون الفلسفة التحلیل�ة فلسفة بدون افتراضات مس�قة
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ل�ـــة التـــي �حللهـــا مهـــران هـــي ذلـــك الـــنمط المعرفـــي التحلی للفلســـفةوالخاصـــ�ة الثالثـــة  -
Cognitive  الــذي تر�ــز عل�ــه، أنهــا تتجــه نحــو الكشــف عــن العــالم الخــارجي، وذلــك

�فحصه من أجل اكتساب المعرفة، ول�س مـن أجـل أي سـبب آخـر. وفضـلاً  عـن هـذه 
 فة«الفلســ أن اســم الصــفة المعرف�ــة  تهــدف الفلســفة التحلیل�ــة إلــى أن تكــون علم�ــة، إلا

ة. و�لــزم عــن هــذه الخاصــ�ة �جــب اســتخدامها �اســم آخــر للفلســفة التحلیل�ــ العلم�ــة» لا
ــفة ــو  للفلســـــــــــــــ ــین نحـــــــــــــــ ــاه معـــــــــــــــ ــت�مولوج�ة، اتجـــــــــــــــ ــا الإ�ســـــــــــــــ ــة واقعیتهـــــــــــــــ التحلیل�ـــــــــــــــ
 )(Anagnostopoulos, 2013 : 345التجر�ب�ة

، فهي  لعمل�ة التحلیلللفلسفة التحلیل�ة هي معالجتها البین ذات�ة   الخاص�ة الرا�عة    -
من التحلیل له معناه المشترك بین الذوات �النظر إلى اللغة التي یتحقق   وعاً تستخدم ن

فیها، واستخدام هذا النمط من التحلیل �میزها عن غیرها من الفلسفات الأخرى التي 
التحلیل  تتصور  مثلاً   ـ  الفینومینولوج�ة  فالفلسفة  مختلفة،  تحلیلات  على  �حثها  تق�م 

وتتصور الوجود�ة التحلیل على أنه �شف عن «ال�عد   إلى الماه�ة،»  لى أنه «النفوذ ع
لا الحالتین  هاتین  في  فالتحلیل  ولا  الوجودي»  اللغة  على  �شكل   �قوم  بها  یرت�ط 

أن   ذلك  من  و�ظهر  والشخص�ة.  الفرد�ة  الخبرة  على  �قوم  �الأحرى  بل  موضوعي، 
�الشخص   فاظ إلامعاني الأل  تتقرر فیها  لا  اللغات وهي وسائل التحلیلات الذات�ة التي

معرف�ة د�مة الجدوى �النس�ة لأي فلسفة ٍ بد وأن تكون ع  الذي �ستخدم هذه اللغات لا 
   )  (Bohnert,1963 : 407-430 . متسقة
النمط في   تر�ز على  �أنها  تمیزت  التحلیل�ة  الفلسفة  ان  القون  �مكننا  ما سبق  ضوء 

نحو   تتجه  لأنها  ؛  الالمعرفي  العالم  عن  فحصهالكشف  طر�ق  عن  ولأجل   خارجي 
الفلسفات  إلى  اقرب  �جعلها  ما  وهذا   ، اخر  سبب  لأي  ول�س   ، المعرفة  اكتساب 

 العلم�ة منها إلى الفلسفات التقلید�ة .
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   : الفلسفة التحلیل�ة وصلتها �الوضع�ة المنطق�ة 
 كتا�ه في ینفتجنشت  طرحها التي الحجج من مستوحاة المنطق�ة  الوضع�ة كانت  إذا

 �المراجعات  التحلیل�ة الفلسفة  تطور ر�ط الممكن فمن فلسف�ة، منطق�ة ةرسال
 التي  و�الاقتراحات  جهة  من الأول�ة فلسفته على  فتجنشتین قدمها التي  والتطورات 

 ففلسفة  أخرى، جهةٍ  من الآخر�ن المفكر�ن قبل من لاحق وقت  في  ومعالجتها جمعها
 والمنهج  المنطقي  التحلیل الجدد  الوضعیین أدوات  نفس تتبنى المتأخرة فتجنشتین
 من  المختلفة الحق�ق�ة والس�اقات  الأهداف على  ذلك من بدلً  ر�زت  ولكنها العلمي،
 .اللغة استخدام

 است�عاد  محاولة في  عامٍ  �شكلٍ  المنطق�ة الوضع�ة والفلسفة التحلیل�ة الفلسفة تشتركو 
 اعتبر  ذلك ومع التحقق، مبدأ على   خاص  �شكل  الوضع�ة  واعتمدت  المیتافیز�قا،

 نظر�ةً  ذاته حد  في الجدد الوضعیون  وضعه  الذي التحقق مبدأ أن مور جورج
 الفلسفات  لكل فیینا  حلقة وجهتها التي الانتقادات  لنفس تعرض   افتراضًا أو میتافیز�ق�ةً 
 ) .387:  2001( مدین ،  الكلاس�ك�ة

 المثال�ة  ب ذاهالم  معاداة  على المنطق�ة  والوضع�ة  التحلیل�ة اتفاق  من و�الرغم
 تختلف التحلیل�ة الفلسفة أن إلا  الكبرى،  المیتافیز�ق�ة والصروح الأنساق بناء ورفضهما

 فالوضعیون  والجمال�ة، الأخلاق�ة الق�م إلى النظرة في  المنطق�ة الوضع�ة عن
 في  فیؤ�د  مور جورج  التحلیل�ة رائد  أما الق�م، هذه وذات�ة بنسب�ة �قولون   المنطقیون 

 �أنه  �صفه ما  بین  و�میز الق�م موضوع�ة Principia Ethics الأخلاق أصول كتا�ه
 ، Values Extrinsic بران�ة  ق�مٌ  �أنه  �صفه وما Values Intrinsic أصیلة ق�مٌ 

 التحلیل تقبل ولا التعر�ف تقبل لا �س�طة  ك�ف�ة  Goodness الخیر�ة أن على و�ؤ�د 
 إمكان�ة  على ورسل مور و�ؤ�د  ، Intuition �الحدس  م�اشرًا إدراكًا إدراكها و�تم

 Synthetic priori A، تأل�ف�ة أولان�ة قضا�ا �أنها تتصف أخلاق�ة  قضا�ا اكتشاف
 أنواع تخص  عامة  قضا�ا وهي المنطقیون، الوضعیون  یرفضه الذي الكانطي �المعنى 
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 الأخلاق  دراسة أن من �الرغم أنه  إلى الاثنان و�نتهي ، الأصالة  على الخیرة الأش�اء
 والسیّئ  منه رالخی الإنساني السلوك تتناول دراسةٌ   عام و�وجه  أنها على إلیها ظرنی

:   1983( نجیب ،    عمل�ة دراسة كونها من أكثر نظر�ةٌ  دراسةٌ  فإنها  السواء، على
57 ( 
  فلسفة التحلیل عند فتجنشتین 
   : نشأته 

فتجنشتاین      لودف�غ  الق  Ledving Wittgenstein �عد  فلاسفة  أكبر  رن  من 
العالمیتین ، لقب العشر�ن حیث أحدث ت فلسفته ثورة فكر�ة �عد فترة ما بین الحر�ین 

 في أورو�ا " سقراط العصر الحدیث " �ونه استطاع تغییر وجهة التفكیر الفلسفي  
من أسرة   1889ابر�ل    26في    Ledving Wittgensteinولد لودف�غ فتجنشتاین     

�المال  نمساو�ة الأصل   ابوه صثر�ة متعلقة  الفولاذ ثم  والجاه ، �ان  ناع�ا في میدان 
السلاح ، �انت تر�یته قاس�ة جدا قامت على مبدأ النقد الذاتي ومحاس�ة النفس . �ان  

 یتمیز �عزة النفس ، تحرر الشخص�ة واستقلال�ة فكر�ة . 
�عد إنهاء دراسته    1906سنة    Ledving Wittgensteinالتحق لودف�غ فتجنشتاین    

 على شهادة المهندس المعهد العالي للتقن�ات في برلین وتحصلالثانو�ة �
سنة   انجلترا  الى  مانش�ستر    1908سافر  �جامعة  لدراسة    Manchesterو�لتحق 

أخرى   مرة  العسكر�ة  للخدمة  الثان�ة  العالم�ة  الحرب  سافر خلال  وأ�ضاً   . الم�كان�كا 
  Londonلج�ش الإنجلیزي في محل استشفائي بلندن وعمل لحساب ا 1940

 )36، ص  2019( خیرة ،  
�ما عمل مدرساً للأطفال في مدرسة ابتدائ�ة ، جرب طر�قة جدیدة في التدر�س ،    

لكن الأطفال لم �ستوعبون طر�قته الجدیدة ، مما تخلى عن مهنة التدر�س وعاد إلى " 
 فیینا "
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�الموس�قى مثل  و    تتعل�ان مهتماً  أمثلة  فقد نجد في �تا�اته  �الموس�قى ، ابواه ؛  ق 
عصر  موس�قین  اكبر  براهمز  استقطب   " أمثال  ماهلر"    J-Brahmsه   " -Gو 

Mahler  . وتعرف على أشهر الس�مفون�ات 
      " راسل   " �تاب  قراءته  �عد  خاصة  فلسف�ة  �أفكار  م�ادئ    Russelتأثر   "

للتخصص في م�كان  " �ان �ستعد  الطیران وهو اختصاص له علاقة الر�اض�ات  �كا 
ر انت�اهه إلى مشاكل فلسفة الر�اض�ات �الر�اض�ات ، و�بدو أن هذا الكتاب اثا  وطیدة

  " " فر�جه  بین سنة (  Frege. �ما قرأ �تب  ألمان�ا ما  إلى  -1911و�عدها سافر 
 ) حیث درس على ید فر�جه " .1912

في   1939استقال منه سنة    الذي  G-Mooreشغل �رسي الفلسفة خلفاً ل مور     
 . 1947دج" حیث درَس حتى استقالته سنة جامعة " �امبر 

  29، وتوفى ب" �امبردج " یوم    1949اكتشف انه مصاب �سرطان البروستات سنة  
 ) . 10،ص   2002�عد احتفاله �عید میلاده الستین (حسن ،  1951ابر�ل سنة  

 : مؤلفاته 
فتجنشتاین        لودف�غ  ألفه  فكري  انتاج  أول  هو    Ledving Wittgenstein�ان 

،    1916-1914الذي �ت�ه �الألمان�ة بین عامي    ”Notebooksذ�رات "  ب " المكتا
أنسكومب"   "ایلیزابیت  تلمیذته  طرف  من  �الإنجلیز�ة  الكتاب   Elizabethوتُرجم 

Anscombe  1961سنة   
فل    منطق�ة  "رسالة  �تاب  "  �عتبر     Tractatus logico-philosophicusسف�ة 

 1921سنة  Ledving Wittgensteinین  ثاني �ت�ا ألفه لودف�غ فتجنشتا
"ملأ�ا    �عنوان  �حث  إلى  المنطق�ةلاضافة  الصورة  حول   Some "حظات 

Remarkes of form logical    حظ أن �تاب الرسالة ومقال لاوالم  .   9161سنة
اللذان نشرهما " فتجنشتاین" في ح�اته �أسرهان الو لاحظات هما العاملاالم   .حیدان 

 ) . 37 ، ص  2007، (فیتغنشتاین 
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فكار الفلسف�ة الجدیدة قد ثم عرضها  لأأما ف�ما یتعلق �المرحلة الثان�ة ، فإن أهم ا
الذي ألفه في جزأین   investigations Philosophical " في �تاب "أ�حاث فلسف�ة

نجلیز�ة الإبترجمته إلى اللغة     Anscomb "وقامت تلمیذته " أنسكومب ،    1949سنة 
 :   این " �تب أخرى نورد أغلبها في القائمة التال�ة" فتجنشت �ما ألف .  1953سنة 

قام " مور "    wittgenstein’s lectures  1933 -1930محاضرات فتجنشتاین  .1
 1954�جمعها ونشرت في ینایر 

الر�اض�ات  .2 أسس  حول   Mathematics   Remarks on theملاحظات 
fondations of     انسكومب " بترجمتها �اللغة الألمان�ة وقامت "    1956نشرت عام

 إلى الانجلیز�ة . 
وهو    1958عام    Books Brown and bleu tالكتاب الازرق والكتاب البني   .3

 مؤلف �اللغة الانجلیز�ة  
 "و "أنسكومب  D-paul  " ترجمة " د.بول On Certainty حول ال�قین  .4
�منشورات  Zectels "قصاصات  .5 ط�عت  "أنسكومب"  سنة   well Black ترجمة 

1967  
فلقواع .6 ط�عت    Kemmy Aترجمة    Philosophical Grammarسف�ة  د 

 1974سنة  Black well�منشورات 
هارغر�فس     Remarkes   Philosophicalفلسف�ة    ملاحظات  .7  " ترجمة 

R.Hargreaves  ط�عت �منشوراتBlack well  1975سنة 
 ) .82  -80، ص   2010خل�في ،  (
   التحلیل عند فتجنشتین 

 في منهجًا �ستخدمه فلسفته،  في ال�ارزة السمة هو ین،فتجنشت  عند  التحلیل    
 رد  أو الوقائع، من مجموعةٍ  إلى  العالم تقس�م لمجرد   التحلیل �ستهدف لا وهو الفلسفة،

 �ستخدم   إنما .للألفاظ استخدامنا طر�قة إلى المعنى رد  أو قضا�ا، عدة  إلى اللغة
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 التي  الفلسف�ة، المشكلات   توض�ح وهي  ذلك، من أ�عد  غا�ةٍ  إلى یوصله  لكي  التحلیل
 إما أنها واتضح غموض، كل عنها زال التحلیل،  مجهر تحت  معظمها وضع ما إذا

 )  92:   2019أصلاً ( عبد الحل�م ،  �مشكلاتٍ  ل�ست  أنها أو زائفة مشكلاتٌ 
 فلسفة اللغة عند فتجنشتین : -
 له،   ملازمة رةضرو  فهي لهذا ، عنها الاستغناء للإنسان �مكن لا التي الأداة  اللغة تعد 

 فهي ولهذا ، بدونها الماد�ة ومتطل�اتنا مشاعرنا  أفكارنا، عن التعبیر نستط�ع  لا فنحن
 إلى  الخارجي العالم مكونات  بترجمة الأمر یتعلق حین خاصة فیها، خ�ار لا ضرورة

 حد، أ�عد إلى العالم هذا تؤطر �جعلها مما اللغة، خارج معرفة ولا فكر لا لأن  لغة،
 أسأنا  أو عنها خرجنا ما واذا إلیها، تحتكم وأسس قواعد  وجود  على  لید  ما هذا

 ) . 11،ص  2002(حسن ،  .له معنى لا كلامنا كان الواقع عن تعبیرنا في توظ�فها
 ابتكار إلى  " فتجنشتاین لودف�غ " المعاصر النمساوي  �الفیلسوف دفع ما هذا ولعل
 لإبهام او   ( Ledving Wittgenstein) الغموض  لةاز ا قصد  المنطقي التحلیل منهج
  عن  التعبیر أو  المعنى  إ�صال عن عجزها خلال من  اللغة �صیب  ما غال�ا الذي

 . واضحة �صورة الواقع و الأفكار
 و�مكننا ان نشیر إلى منهج التحلیل المنطقي عند فتجنشتین من خلال          

    The picture theory of Meaning النظر�ة التصو�ر�ة في المعنى -
 Games language theory  نظر�ة ألعاب اللغة -
    The picture theory of Meaning   النظر�ة التصو�ر�ة في المعنى )1(

وجهان   في فلسفة " فتجنشتین" ولها علاقة �الفكر، إذ أنهما  أساس�اً   تمثل اللغة محوراً 
ه اللغة  إن   " فلسف�ة"  منطق�ة  "رسالة  �تا�ه  مقدمة  في  ورد  ولقد   . واحدة   ي لعملة 

القضا�ا ذات   The totality of   propositions ...مجموع  القض�ة  هو   والفكر 
 المعنى.
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 القصد من ذلك أن القضا�ا ل�ست إلا جملة من الأفكار، فهو یرفض الفصل بین و 
 الفكر واللغة، و�ین اللفظ والمعنى. فحسب " فتجنشتین" من الأنسب لنا أن لا نفكر 

 لعمل�ات عقل�ة مستقلة �صورة ة ، إذ لا وجود  في الفهم على أنه عمل�ة عقل�ة محض
الفعلي اللغوي  سلو�نا  عن  أن   . تامة  لنا  �شیر  "فتجنشتین"  أن  ذلك،  عن  فیترتب 

التفكیر، الحب، التذ�ر والأمل ... ل�ست عمل�ات عقل�ة  الظواهر النفس�ة مثل: الفهم،
استجا�ات  هي  بل  معینة   خالصة،  س�اقات  في  موق   -سلو��ة  تعبیر  حد  ف على 

السلو  فتجنشتین   طرح� هنا   - ��ةالمدرسة  اللغة   "  بین  العلاقة  ما  الآتي:  الإشكال 
والأش�اء؟ الأسماء  بین  أو  إلى  والعالم  العودة  بنا  �جدر  السؤال  هذا  الإجا�ة عن  إن 

خلال من  الأولى  فتجنشتین"   " على  فلسفة  تنص  التي  للغة"  التصو�ر�ة  النظر�ة 
الفكرة إذ �قول: " إن �ل إسم  تین" هذه  فتجنش   یوضح " حیث  تصو�ر الواقع الخارجي

والإسم  ، واحد  شيء  �قابله  الأسماء  واحد  هذه  ترت�ط  ثم  آخر.  شيء  �قابله  الآخر 
  �مثا�ة رسم واحد �مثل الواقعة الذر�ة" �عضها ب�عض �حیث �جيء الكل

 ) . 11، ص  2007،  (فیتغنشتاین
ما منطق�ا، و�مكن  لواقع ، ولها رسو�قصد �الواقعة الذر�ة هي القض�ة التي لها صلة �ا

أو القض�ة قول مفید  .تكون صادقة أو �اذ�ة لكونها تمثل رسما للوجود الخارجي أن
و إن �ان    تقول شیئاً  �حتمل الصدق أو الكذب، یترتب عن هذا أن القض�ة ین�غي أن

 ) .255،ص  1968( ابراه�م ، كذ�ا
 ما �قابلها في الوجود واء �ان لها  الاسم ، أن للقض�ة معنى سالفرق بین القض�ة و و  

�معنى   -أو لم �كن ما �قابلها في الوجود الخارجي  -�معنى أنها صادقة  -الخارجي  
 أما الاسم فلا �كون له معنى إلا إذا �ان هناك ما �قابله في الوجود   –�انت �اذ�ة    إذا

لشيء، إن الاسم �عني ا . لأن معنى الاسم هو الشيء المسمى بهذا الاسم؛  الخارجي
 Sensالقض�ة لها معنى بینماRéférence    هو معناه"  أي الاسم له دلالة  والشيء

 : �وظف "فتجنشتین" مفهوم القض�ة �معنیین مختلفین هماو 
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له ، بینما الرسم �شیر إلى    المعنى الأول : القض�ة رسم للوجود الخارجي ووصفاً  -
ا بدلا من أن  قوله : " إننم�اشرة ولا �صفه . و�عبر " فتجنشتین " عن ذلك � الشيء

هذه القض�ة تعني �ذا و�ذا �مكننا أن نقول إن القض�ة تمثل هذا الأمر أو  نقول إن
 الواقع" ذاك من أمور

المعنى الثاني: القض�ة اتجاه یوضح سیر القض�ة أي لها مقصد مرت�ط �الواقعة   -
ود الخارجي �الوجود الخارجي)، فهي أش�ه �السهم . فمعنى القض�ة مرت�ط �الوج (أو

فمجموع القضا�ا الصادقة تمثل صورة لجملة الوقائع أو   . یؤخذ �مع�ار لصدقها لذيا
العالم الموجود �الفعل . وفي نظر "فتجنشتین" " مجموع   أنها �مثا�ة الرسم الذي �صور
 . ")طب�عي ( أو هو �ل العلوم الطب�ع�ة  القضا�ا الصادقة هو �ل علم

 ) .84، ص   2010( خل�في ، 
 أن القض�ة الصادقة تشیر إلى أن الأش�اء تترا�ط ف�ما بینها على نحوى هذا ،  عنوم

ما، بینما القض�ة الكاذ�ة لا تشیر إلى الك�ف�ة التي تترا�ط بها الأش�اء الموجودة إنما 
فعل�ة إلى ممكنة  واقعة  تعني  الكاذ�ة  فالقض�ة  إذن  ممكنة.  القضا�ا   . ك�ف�ة  فجم�ع 

والكاذ�ة هي تصو  الالصادقة  الموجودةر لجم�ع  الموجودة، وغیر  الممكنة.  وقائع  أي 
عرض القضا�ا  ، یتطلب منا  �املاً   وفي نظر "فتجنشتین" إذ أردنا وصف العالم وصفاً 

العالم یوصف  الأول�ة جم�عها صادقة �انت أو �اذ�ة . إذ �قول لنا بهذا الصدد:" إن
ذ�ر ما هو  لإضافة إلىوصفا �املا عن طر�ق استقصاء جم�ع القضا�ا الأول�ة، �ا

 ) .38، ص  2019( خیرة ،  ".صادق منها وما هو �اذب 
وجود و       ��ف�ة  تظهر  أنها  أي  تقوله،  ما  لا  تظهره  ف�ما  تتمثل  المنطق�ة  القض�ة 

فإذا �انت الطر�قة التي تترا�ط بها ؛  واقعة ما �اعت�ار هذه الواقعة رسما الأش�اء، في
نفسها  هي  التي   الأسماء  بها الطر�قة  رسماً   تترا�ط  القض�ة  �انت   صادقاً   الأش�اء، 

الخارجي للوجود  أو  أح�انا صور�ة  .للواقعة  للقض�ة  الداخل�ة  الصفات  �انت  إذا  أما 
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�الألفاظ أو �الأقوال، أي الاهتمام �ما یبدو في القض�ة لا   �معنى لا �مكن التعبیر عنه 
 واقع صادقا لل لنا رسما كاذ�ة . أي لا ترسم �ما �قال، هنا �انت القض�ة

 ) .254، ص 1968( ابراه�م ، 

 
 )1شكل (

 الزوا�ا التي انطلق منها فتجنشتین في تصوره للقض�ة 
القض�ة ع�ارة عن واقعة من الوقائع و أح�انا لا یراها �ذلك ،  ان   "ینفتجنشت"و�رى     

الرسم في   أن  �معنى   . الواقعة  تكون  التي  القض�ة هي  أن علامة  یرى  ذاته بل  حد 
  .إن الرسم واقعة " : الوقائع . إذ عبر عن هذه الفكرة �قوله التاليل واقعة من  �مث

�قول إذ  الواقعة  القض�ة هي  القض�ة لا  �عتبر أن علامة  أح�انا  نجده  إن  " :" بینما 
علامة القض�ة واقعة و�عني �علامة القض�ة هي الكلمات التي یتكون منها التعبیر في 

أو مكتو�ة. و القضا�ا تنحل إلى وحدات مات منطوقة  نت هذه الكلالقض�ة، سواء �ا
 ) 59( اسلام ، د.ت ، ص  �س�طة، أي أول�ة أو ذر�ة

للغة    "نفتجنشتی   "یرى  كما       المنطقي  التحلیل  هي  للفلسفة  الأساس�ة  المهمة  أن 
  قصد إزالة الغموض و الخلط �سبب سوء فهم الإنسان لمنطق اللغة . ولا یتم ذلك إلا 

للتعبیر عن الأفكار   ل وضع منهج تحلیلي، �ضع لنا حدوداً لسفي من خلاببذل جهد ف
لأن معظم الأسئلة أو القضا�ا التي طرحها الفلاسفة ل�ست   ؛�طر�قة سل�مة وواضحة

ألا  " :هو "فتجنشتین"كاذ�ة بل هي خال�ة من المعنى: فالفهم الصح�ح للفلسفة في نظر
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شیئاً  قوله،    نقول  �مكن  مما  الإلا  قضا�ا  الطب�عأي  شیئاً علم  أي  له   ي.  علاقة  لا 
 ) . 13،ص  2002(حسن ،  �الفلسفة

ان      ذلك  فهمنا   "فتجنشتین"ومعنى  سوء  عن  ناتجة  المیتافیز�ق�ة  القضا�ا  یرجع 
�ین  ز بین الصورة المنطق�ة للقضا�ا و عدم التمی  :اللغة، لعدة أس�اب من بینها  لمنطق

أن   أي  الحق�ق�ة،  ال  الصورةصورتها  للقض�المنطق�ة  هي ظاهرة  �الضرورة  ل�ست  ة 
الحق�ق�ة قض�ة   .صورتها  من  مختلفین  معینین  لها  �كون  قد  الواحدة  الكلمة  فمثلا 

 )  429، ص 1979( هو�دي ، لأخرى 
�علامة مساواة أي متماثل و متشا�ه.   like)(  الانجلیز�ة: �لمة  مثال ذلك في اللغة   

هذا This guy look like you لو نقول مثلا یرغب و�فضل  كعلامةlike) (    و�ذا
أحب رؤ�ة غروب I like Watching Sunset و أ�ضا لو نقول،    الشخص �شبهك

یدفعنا .    الشمس معنى،  فیها  �كون  مختلفة  س�اقات  في  للكلمات  استخدام  أن  �ما 
طق�ة الاعتقاد بوجود هذه الكلمات في س�اقات أخرى لها نفس الصورة المن  �الضرورة
لنا نعتبر أن لهذه الكلمات معنى في هذا الس�اق ولى، مما �جعللس�اقات الأ  الظاهرة

حین أنها تكون خال�ة من أي معنى . ولتفادي هذا الخلط لابد من جهاز   الجدید ، في
ف�ه العلامة الواحدة لرموز مختلفة ، أي الكلمة الواحدة لها دلالات   رمزي لا تستخدم

الأعلام الكل�ة) و�ین تصوراتنا عن  تصورات الصور�ة ( المعاني  الخلط بین ال  متعددة
لا تشیر  "إنسان "التصورات الصور�ة لا تشیر إلى أش�اء موجودة في الواقع مثل    لأن 

لهذا   ".سقراط" معین . أما إسم العلم فهو إسم جزئي �شیر إلى فرد محدد مثل  إلى فرد 
خ  وع�اراتها  زائفة  تصورات   ، الصور�ة  یؤديالتصورات  مما   . المعنى  من   إلى   ال�ة 

الخلط بین ما �مكن قوله وما   نشأة أش�اه القضا�ا التي تدخل في بناء مشكلات زائفة 
المشاعر �الأحزا  مثل  فقط،  إظهاره  بل  قوله  �مكن  اللغة عاجزة ن  لا  إن  والأفراح... 

 اللغة  عن التعبیر عنها . واذا حاولنا ذلك فقد نكون قد تجاوزنا حدود 
 ) . 260، ص  1968م ، ( ابراه� 
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�عد   في مؤلفاته الأولى إلى أن التوض�ح المنطقي للأفكار "فتجنشتین"كذا ینتهي  هو    
 . المهمة الأولى المنوطة �الفلسفة

 )2شكل (
 تصور فتجنشتین للعلاقة بین القض�ة الاول�ة والقض�ة الذر�ة

 Games language theory : نظر�ة ألعاب اللغة  الم�حث الثاني) 2(
اعتقد        مؤلف  "  ینفتجنشت  "لقد  إصدار  �عد  الثقة  من  المنطق�ة "�كثیر  الرسالة 

المشكلات الأساس�ة التي �انت تتمیز بها الفلسفات   �أنه أستطاع أن �حل  "فلسف�ةالو 
على  ، للتمكن    السا�قة  الوضوح  و  الدقة  الى  أفكاره  یدعو من خلال  �ان  أنه  الرغم 

لقابلة للتحقق ، غیر أن تر�یز وصرامة عن طر�ق القضا�ا ا  عن الوقائع �كل  التعبیر
 .على شاكلة نموذج متمیز في العسر و الغموض  تمظهرت " الرسالة "  ع�ارات 

 "الرسالة"لهذه الصعو�ة ، لدرجة أنه اقترح على ناشر    مدر�اً "  فتجنشتین"وقد �ان      
 "�ما أن .  �فرغ فیها القارئ انفعالاته حینما �جد مشقة في فهم الرسالة  �ض�ف أوراقاً   أن

في الفلسفة ،   كان على ثقة �املة �أنه أفلح في حل المشكلات الأساس�ة ن"  شتی فتجن
إلى الاشتغال   على وجوب الصمت ، إلا أنه عاد  "الرسالة"حینما أكد في ع�ارة من  

 ) 430، ص  1979( هو�دي ،  .�الفلسفة �عد مرور س�ع سنوات 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

الفلا    مع  المتعددة  مناقشاته  لذلك  الأساسي  الدافع  �ان  المنتمین  وقد  والعلماء  سفة 
فینا    خصوصا حلقة  أمثال  Vienna circle  إلى  شل�ك " من   Moritz "  مورس 
Schlick   وایزمان إلى   Freedrick Waisman فر�در�ك  رامزي "إضافة   فرانك 

FranckRamsey"  ،ان� مناقشات �ما  له  الإ�طالي  ت  المفكر   Piero سترافا مع 
Straffa  جكمبرد  "أستاذ محاضر �جامعة"  

أن     "سترافا"�عد أن بین له    عن النظر�ة التصو�ر�ة للغة "فتجنشتین "ولقد تخلى       
الذي تصفه ، وذلك من    القض�ة قد لا تحمل نفس الصورة التي یوجد علیها الشيء

یده "سترافا"خلال حك   أصا�ع  أطراف  �ظهر  دقنه  �ستعملها   - لأسفل  وهي طر�قة 
 "فتجنشتاین "�مساءلة    "سترافا "ثم قام    –ر  �عض سكان نابولي للدلالة على الإحتقا

سبب �افي لإحداث   عن الصورة المنطق�ة لهذا السلوك . فكان هذا المثال ع�ارة عن
فكانت بدا�ة الفترة الثان�ة مرحلة إعلان    .اف في الفكر الفتجنشتینيالتحول و الانعط

لأزرق و  اب ا الكت": من خلال مؤلفه  في الأول "فتجنشتین"عن فلسفة جدیدة جسدها  
البني الأ  the blue and brown books"الكتاب  الكتاب وتعد  إحتواها  التي  فكار 

 )  122( اسلام ، د.ت ،ص  الثان�ة للمرحلة الممیز الرئ�سي للكتاب  أساس�ة مقدمة
فلسف�ة        أ�حاث  �تاب"  في  أ�جد�ات   والمتمثل  تلخ�ص  �مكن   ، عام  و�شكل 

�أن   القول  في  الثان�ة  المنطق�ة  تخلى "فتجنشتین "المرحلة  الذر�ة  النظر�ة    ، عن 
logical atomic theory    التيو النتائج  مختلف  ،  عن  عنها   خصوصاً   ترتبت 

 .لقضا�ا تعبر عن الواقع الخارجي نظرته إلى اللغة بوصفها نتاجاً 
فكرة مفادها أن تعم�م النتائج والانطلاق من تصورات "    فتجنشتین   "لقد خلص        
على   ةألمس  كل�ة ترتكز  ولا  �بیرة  ق�مة  للتفاصیل  تعطي  لا  طالما  مقنعة،  غیر 

المادي، الواقع  �تا�ه  خصائص  في  اعتمد  أن  فلسف�ةرسال "�عد  منطق�ة  على  " ة 
اللغة  - "أ�حاث فلسف�ة "من خلال �تا�ه    -وأص�ح یرى   التنظیر والطرح التقني، عاد 
بهدف  الفوقي  التصور  من    من  الحسي  �التجسید  اللغة ر�طها  على  التر�یز  خلال 
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إهتمام    Ordinary languageلعاد�ة  ا أثارت  التي  العاد�ة  هي  "فتجنشتین "واللغة 
العلماء في الیوم�ة �ما یتكلمها الفلاسفة و   في ح�اته  لمها الرجل العادياللغة التي یتك

 ) . 20،ص  2002(حسن ،   غیر أوقات �حثهم
جدید في فهم اللغة عن عنوان   عن نمط  عن فلسفته الثان�ة  "فتجنشتینوقد تحدث "     

قد ر�ز في مرحلته     "فتجنشتین   "�معنى أن    language gamesاللغة "    ألعاب "
تهتم التي  للغة  التمثیل�ة  الوظ�فة  عن  في   الأولى  أما   . الخارجي  الواقع  تصو�ر  في 

تأثیر التواصل و�ذا الوسیلة للتفاهم و   الفلسفة الثان�ة فقد تغیر الأمر و أص�حت اللغة
 �ن. على الآخر 

في فلسفته الثان�ة ، �قصد �اللغة "  فتجنشتین"  ولقد أص�ح ، من الجائز القول، �أن    
الناس �ستخدمها  التي  اللغة  تلك  هي  بوصفها   العاد�ة   ، وتواصلهم  تعاملهم  أثناء 

 الوسیلة المثلى لص�اغة أفكارهم 
�ان     مور  ولقد  إدوارد  الفلاسف  G.E.Mooreجورج  أوائل  إلىمن  سعوا  الذین   ة 

أساساً  واعت�ارها   ، العاد�ة  اللغة  وأ�ضاً   استقصاء  أفكار   للصواب،  ترجمة  من  لابد 
 "فتجنشتین "في حین �حتل    .إلى لغة عاد�ة �س�طة في متناول الرجل العادي   فةالفلاس
ال   ر�اد�اً   موقفاً  الفلاسفة  اللغةذ بین  تناولوا موضوع  للغة  ین  �إعطائه    -العاد�ة، وذلك 

خ الجدید  لال  من  غائ�اً   اجتماع�اً   �عداً   -تصوره  الأولى   عنها  �ان  الفلسفة  ؛  في 
  ��ق�ة الألعاب التي �مارسها الناس زمن   Gamesفأص�حت اللغة ع�ارة عن ألعاب  

 . الأطفال �غرض إش�اع حاجاتهم النفس�ة على وجه الخصوص   فراغهم ، وخصوصاً 
 ل �مكن تعدیلها وتغییرها ، بل قدومن المعروف أن الألعاب ل�ست ثابتة �المطلق ، ب

 �الألعاب الإلكترون�ة ، هذا ما یبین أن   تفنى وتزول و�إمكان استحداث ألعاب أخرى ،
 ) 260، ص 1968( ابراه�م ،   للغة ح�اة مثلها مثل الكائن الحي

، لأن لا یوجد   مشتر�اً   واحداً   أن ل�ست لألعاب اللغة قانوناً   �شیر فتجنشتین�ما      
الألعاب لهذا لا �مكن إ�جاد قانون جامع مانع لكل    -لألعاب اللغة    و�لي  فهم شامل
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المعط�ات �مسألة الحظ، لكن  ألعاب معن�ة في �عض القوانین و   �الرغم من اشتراك  -
  . مرت�طة بهذه المسألة لع�ة الشطرنج غیر

عات لم ینف وجود تقاط   "فتجنشتین  "على الرغم من الاختلافات السا�قة ، إلا أن  و    
الأسر�ة    بین التشابهات  و�ین  اللغة  �مكن   Family resemblancesألعاب   حیث 

 للمتفحص أن یدر�ها عند أفراد العائلة الواحدة من حیث التشا�ه في الملامح ، المزاج، 
 ) 255، ص  1986( خلیل ، .لون العینین ، طر�قة المشي 

 The new "د  ني الجدیی التصور الفتجنشت  "فلقد أص�حت الأداءات اللغو�ة وفق       
Wittgenstein  Conception  أثناء للمعالم  الواضحة  الألعاب  مجموعة   تماثل 

 في عدم وجود لع�ة دون وجود جملة من الأر�ان المحددة  الإستعمال، �ما أننا لا نشك
إلى قواعد الألعاب اللغو�ة یؤدي   لطر�قة اللعب فیها. هذا مما �عني أن عدم الإنت�اه

ات أو قضا�ا اللغة من المعنى ... وهذا ما �سم�ه فتجنشتین بـ ان مفرد إلى حرم  حتماً 
اللغة" استخدام  �ش�ه   Misuse of language."سوء  أكثر،  المسألة  ولتوض�ح 
التي "فتجنشتین" �الوظائف  اللغة  في  الكلمة  في  وظ�فة  الموجودة  �الأدوات  تجسدها 

منشار ... حیث أن طب�عة لا طرقة،صندوق العامل المصلح للأجهزة: �الكماشة ، الم
 . المناس�ة الاستخدام تفرض على العامل استعمال وسیلة الإصلاح

 )  266(اسلام ، د. ت : 
هو الأساس الذي توظف من أجله الكلمة.   The use  وهذا �عني أن الاستعمال     
 The useإن معنى أي �لمة ینحدر من خلال إستخدامنا لها في اللغة   :أخرى  �ع�ارة

of the word in pratique is it   meaning    ، ما �حیل الاستخدام إلى التعدد�
لا     "نفتجنشتی "معنى، �ما أن   فلكلمة الواحدة أثناء الاستخدامات المتعددة أكثر من

إلى الابتعاد عن الغموض  �قر بوجود معنى نموذجي للكلمة واحدة ، بل نجده یهدف
 )  467، ص  1979، �دي ( هو  .مفي المعنى و التر�یز على الاستخدا
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 هو شب�ه "فتجنشتین"أ�حاث فلسف�ة لـ   "إن استعمال المفردات و القضا�ا في �تاب  
�استعمال الب�ادق في لع�ة الشطرنج ، حیث أن الممارسة في رواق آخر إلى تجسید 

لغوي  لع�ة س�اق  لكل  وتعطي   ، التواصل  و  التفاهم  تسهل  لغو�ة  �أداءات  مرت�طة 
عمال الذي �حمل طا�ع الاختلاف من ممارسة لغو�ة  خلال الاستالخاص، من   معناه

  . لأخرى 
قرب أحد الحقول أین    –ذات یوم    -أثناء مروره   "فتجنشتین"هذا ما أشار إل�ه       

أقر �أننا نلعب ألعاب مع م�اراة في �رة القدم و�عد لحظات من التأمل ،   كانت تقدم
لكل�معنى     We play games with wordsالألفاظ استعمال   أن  مجال  مفردة 

للمعنى فهمنا  �ستحیل  فقد  بها،  خاص  س�اق  یرت�ط  داخل  ولقد  الس�اق،  هذا  خارج 
 القض�ة.  القصد الذي یتوخاه المتحدث من خلال استعمال المفردة أو

 ) .186، ص  2011( هاشم ، 
 درث بها ، و�بتعد قیر�ز على استعمال اللغة العاد�ة التي نتحد  "فتجنشتین" إن    

  الإمكان عن اللغة المثال�ة التي لا تبدو ملائمة للعمل الفلسفي
الفلسف�ة التي تتمظهر على شاكلة قضا�ا ، إذ لم "  فتجنشتین" �رى و  أن الأطروحات 

إلى وقائع عین�ة فهي فارغة من المعنى ، ووجودها �عبر عن سوء فهم منطق  ریتش
 Mostلى سوء فهم منطق اللغة  أن سبب �سط المشكلات الفلسف�ة عائد إ اللغة ، أي

of the propositions and questions of philosophers arise from 
Our failure to understand the logic of Our langage 

 ) .23،ص  2002(حسن ، 
نظر       في  الصح�ح  الفلسفي  المنهج  ق  "فتجنشتین"إن  عدم  في  ما یتمثل  إلا  ول 
و إن قیل فإنه �عبر عن قضا�ا   ه ین�غي أن نصمت عنه،قوله.وما لا �مكن قول �مكن 
 لهذا فإن الاهتمام �ال�حث الفلسفي مقترن �الاهتمام الكبیر �اللغة.   .زائفة
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ع�ارة نظره  في  نشاط فالفلسفة  في  عن  مقال  �تا�ه  في  التحلیل  �ولنجوود  یتناول 
 ان�ة التحلیل�ة، التي نزعتین، الأولى النزعة النقد�ة، والثحین �میز بین   المنهج الفلسفي

لا الفلسفة  أن  شيء   ترى  یبق  لم  وأنه  بنائ�ة.  أو  إ�جاب�ة  مواقف  تأس�س  تستط�ع 
إلا فتتناول  للفلسفة  �الفعل:  لدینا  التي  المعرفة  تحلیل  العلم،  مهمة  قضا�ا  �التحلیل 

بنیتها �اشفة عن  المشترك،  الحس  الدفاع  المنطق�ة.   وقضا�ا  الصعب  من  أن  و�رى 
الدفاع عن النظرة التقلید�ة. وأنه لو طُلب من شخص  تحلیل�ة أكثر منعن النظرة ال 
النظرة مجموعة �عتنق  بتقد�م  یبدأ  فسوف  الفلسفي،  موقفه  �عرض  أن  من  التحلیل�ة 

الفلاسفة �شككون فیها  القضا�ا تنتمي لمجال الحس المشترك، و�ظن خطأً أن �عض 
رة، هي تحلیل قضا�ا من هذا النظهذه   أن مهمة الفلسفة، بناء على  . إلا أو ینكرونها

 ) .188،ص  2011( هاشم ،  القبیل.
التحلیل�ةف     لا النظرة  القضا�ا:  من  فئة  على  تشتمل  الفلسفة  معط�ات   في  هي 
التي انحلت   نتائجها (القضا�ا  قضا�ا الحس المشترك المطلوب تحلیلها) ولا یل (التحل

لها عمل�ة التحلیل، و�عض هذه   وفقاً المعط�ات،) و�نما الم�ادئ التي تسیر    إلیها هذه
الذي المبدأ  مثل  منطقي،  إلى   الم�ادئ  تنقسم  أن  �مكن  المر��ة  القض�ة  إن  �قول 

 .  أكثر، وال�عض الآخر من الم�ادئ میتافیز�قي قضیتین �س�طتین أو
أن تشملها   ك والتي ین�غيأن فئة القضا�ا الوحیدة التي تجاوز أي شفتجنشتین  و�رى   

الفیلس الت ع�ارة  تلك  هي  التحلیلي  تشملوف  عمل�ة    ي  علیها  تسیر  التي  الم�ادئ 
نظر�ةً  خاصة �طب�عة الفلسفة ومنهجها، ومن ثم فأً�ا ما  التحلیل. وتؤلف هذه الم�ادئ 

الفلسفي، لموقفه    على الفیلسوف التحلیلي أن �خبرنا �ه عندما ُ�طلب منه عرض   كان
هذه هو شرح  الأول  واج�ه  أن  الواضح  أيالأمو   فمن  النظر   ر.  وجهة  یؤ�د  من  إن 

ین�غي عل�ه أن بها.   لا   التحلیل�ة  التي �سلّم  الخاصة   یهمل فحص أو عرض م�ادئه 
 ) . 47، ص  2007،  (فیتغنشتاین
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 ت�طت ار "  " فتجنشتینـــل الثان�ة الفلسف�ة الفكر�ة المنظومة نا  ونستنتج مما سبق    
 الحیو�ة إلى خلاله  من �شیر الذي   langage games اللغة   ألعاب  �مصطلح أساساً 
 وهو  ، الأولى  الفلسفة في  سائداً  كان ما خلاف على . اللغة مفردات  بها تمتاز التي
 . اللغة مفردات  استخدام سوء عن ناتجة فلسف�ة مشكلات  نشوء إلى أدى ما

  لا  "فتجنشتین" �طرحها كما ، اللغوي  الاستعمال نظر�ة أنعلى    التأكید  ین�غي �ما    
 بل الاستعمال، أصل تحلیل مستوى  إلى  ترقى ولا المعنى، لإشكال�ة كاف�ة �ة إجا تقدم
 مواقف تخص  اعت�ارات  تحكمه اعت�اط�ا تداولاً  �اعت�اره الوصف، حد  عند   تقف

 .المستعملین
 تحدید   على قادرة �مفردها ول�ست  اللغة، لتنظ�م تكفي لا " اللغة ألعاب  " أن �ما   

 �ثیر   منه استلهم الذي  موازنة، وعناصر تصن�ف ییرمعا �الأحرى  هي وانما المعنى،
 "نجیب محمود  ز�ي "و "أوستن" أمثال العرب  و خاصة الغرب  والمفكر�ن الفلاسفة  من
 من قدموه   ما خلال من "فتجنشتین" على اثراءات  �إضافاتهم ساهموا ینذ ال خرون واَ 

 . �ةاللغو  أفكاره لكل حق�ق�ة ومكانة أهم�ة أعطت  التي وانتقادات  أفكار
   المحور الثاني: القراءة والكتا�ة الفلسف�ة 

 أولاً : القراءة الفلسف�ة : 
معاییر        ، الفلسف�ة  القراءة  أهم�ة   ، الفلسف�ة  القراءة  مفهوم  الجزء  هذا  یتناول 

 الفلسف�ة ، وف�ما یلي عرضاً تفصیل�اً لتلك النقاط : استخدامها ، خطوات القراءة 
 : مفهوم القراءة الفلسف�ة 

�قرأ،      ما  ف�فهم  القارئ  معها  یتفاعل  عقل�ة  فكر�ة  عمل�ة  الفلسف�ة  �القراءة  �قصد 
المواقف  في  بها  والانتفاع   ، مشكلات  من  یواجهه  ما  حل  في  و�ستخدمه   ، و�نقده 

ل�ة بنائ�ة نشطة �قوم فیها القارئ بدور معالج ا�جابي المختلفة ، فالقراءة الفلسف�ة عم
تقبل سلبي حتى �صل من خلالها إلى مستو�ات عل�ا  نشط للمعرفة ، ول�س مجرد مس

 لمقروءة ، والقدرة على الابداع من خلالها  من التفكیر تمكنه من نقد المادة ا
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 ) 36،ص 2001(فتحي ، 
متأن�     عم�قة  قراءة  �أنها  ش�ستوفر  والاَ وتعرفها  والقضا�ا  للنصوص  الفلسف�ة  ة  راء 

ص والقضا�ا وذلك من خلال ق�ام  صو ص المعانى العم�قة في تلك النستخلاامن أجل 
الفلسف�ة  فالقراءة  وتلخ�ص؛  وتر�یب  وتحلیل  فهم  من  المعرف�ة  �العمل�ات  القارىء 
العاد�ة التى تتطلب الحصول على المعلومات فقط ؛ فهى قراءة  القراءة  تختلف عن 

م�قة متأملة للكلمات والنصوص بهدف تحلیلها ونقدها وتقو�مها ، وقد ن�ع الاهتمام  ع
قراءة � إلى  تحتاج  التى  مصطلحاتها  وغموض  فهمها  صعو�ة  من  الفلسف�ة  القراءة 

 .تأن�ة للوصول إلى معناهاعم�قة وم
الطالب فالقراءة الفلسف�ة هى قراءة موجهة للنصوص الفلسف�ة تساعد في إكساب      

المناقشات  في  الناقدة  المشار�ة  على  والقدرة  التفكیر،  في  الفعالة  الحق�ق�ة   المهارات 
 الفلسف�ة المهمة. وتوج�ه الطلاب الى أن �عبروا عن وجهات نظرهم 

 (Chistopher, 2003 , p. 13) 
)  �أنها ل�س مجرد التعرف على الكلمات 51، ص   2009(  سعد الله�ما تعرفها      

وا القراءةونطقها  مستو�ات  أدنى  فهذا  الفعالة   ،ستظهارها  القراءة  بها  المقصود  ولكن 
فهم إلى  تؤدى  مثل  التى  المختلفة  التعل�م  �عل�ات  الق�ام  طر�ق  عن  �قرأ  الر�ط ما   :

وعم�قة  متأن�ة  قراءة  الفلسف�ة  فالقراءة  لذلك  والتقو�م؛  والتنظ�م  والاستن�اط  والإدراك 
الفلس والآراء  والقضا�ا  تلك للنصوص  في  العم�قة  المعانى  استخلاص  أجل  من  ف�ة 

 لقراءة الفلسف�ة وهي :  النصوص والقضا�ا ، وهناك ثلاثة أ�عاد لمفهوم ا
 فهم المادة المقروءة وتحلیلها وتفسیرها.   .1
 نقد المادة المقروءة .2
 استخدام القراءة في حل المشكلات والمواقف المختلفة .3

) أن القراءة الفلسف�ة هى عمل�ة فكر�ة 135  ، ص   2013(   الله  و�ض�ف عوض     
مرحل وهى:  ومتكاملة  متدرجة  عقل�ة  �مراحل  تمر  هادفة  القراءة منهج�ة  قبل  ما        ة 
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التحضیرى  ((العمل  القراءة  أثناء  عن  ).مرحلة  وال�حث  المضمون  مع  التواصل 
ومرح  ،موضوعه) المرتدة)،  (التغذ�ة  القراءة  �عد  ما  إنتاج  ومرحلة  الأفكار(تولید لة 

 ، حیث انها تبدأ �ملاحظة الشكل الخارجي للمضمون الفلسفي والفهم الم�اشرالافكار)
الفلس للللفكرة  العامة  و�براز مضمون ف�ة  الداخل�ة  المضمون  بن�ة  تحلیل  مرحلة  ثم   ،

تظهر  التي  التأو�ل�ة  للمرحلة  تمهیداً  والضمن�ة؛  الصر�حة  والفلسف�ة  الفكر�ة  مكوناته 
ال و�صدار خلف�ات  والتقو�م  النقد  مرحلة  ثم  والفلسف�ة  والاجتماع�ة  الثقاف�ة  مضمون 

 اع وتولید الأفكار . الحكم؛ واخیراً مرحلة الإنتاج والإبد 
استقراء ضوفى       ت  وء  فقّد  السا�قة  الفلسف�ة  القراءة  لتعر�فات  إلى ال�احت  وصل 

التالي الاجرائي  الفلسف  :التعر�ف  عالقراءة  الطالب  قدرة  هى  الن�ة  قراءة  صوص لى 
التفكیر في  الطالب على  ذهن  وتحفیز   ، قراءة شكل�ة  ول�ست  فكر�ة؛  قراءة  الفلسف�ة 

المادة الرئ�س�ة وتحدید علاقة   محتوى  الفكرة  تحدید  تمكنه من  ناقدة  المقروءة �طر�فة 
النتائج  بین السبب والنت�جة؛ وتوض  المادة المكتو�ة واستخلاص  �ح هدف الكاتب من 

� قراءة و�صدار حكم  ل�ست مجرد  الفلسف�ة  فالقراءة  المقروء.  مع  أوالاختلاف  الاتفاق 
عم  ،عابرة ممارسة  الطالب  من  تتطلب  والتفسی وانما  �الفهم  متنوعة  ذهن�ة  ر ل�ات 

  .والتحلیل والموازنة والنقد والتقو�م والإبداع 
الفلسف�ة     القراءة  بین  ارت�اط�هٌ  علاقهٌ  هناك  أن  سبق  مما  ناقدة نستخلص  والقراءة 

متطل�اً  تعدُ  الناقدة  القراءة  إن  الفلسف�ة    هاماً   حیث  للنصوص  الموجهة  القراءة   ،في 
� الأثر  عظ�مة  والموهى  للطالب  تش�ع النس�ة  إنها  حیث  ف�ه؛  �ع�ش  الذي  جتمع 

حاجات الفرد فتثرى خبراته وتساعده في الس�طرة على مشكلات ح�اته؛ �ما تؤثر في 
 وتكو�نه؛ �ما تقوم �ه من تنم�ة تفكیره، وتعدیل اتجاهه. بناء شخص�ة الإنسان 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

  أهم�ة القراءة الفلسف�ة 
عرفة ، وفي عصر لالها ندرك الواقع ونكتسب الماللغة هي وسیلة القراءة فمن خ    

إلى  ؟  نقرأ  و��ف  وماذا  لماذا  من  الاهتمام  تحول  التكنولوجي  والتطور  المعلومات 
ة لمساعدة الافراد لإتمام أعمالهم الیوم�ة ، حیث �قرأون الاهتمام �القراءة �أداة أساس� 

اء في أن عصر كثیراً في مجالات التخصص أو في شتى مجالات الح�اة ، ولا مر 
المعلومات اتاح فرصة �بیرة لسرعة اكتساب المعرفة من خلال القراءة السر�عة عبر 

، واللاهوتین  الأكاد�مین  ءة شاغلاً للجم�ع سواء التر�و�ین،لقراالانترنت ، فقد اص�حت ا
 والإعلامین وتعاظم دورها لتص�ح محور التنظیر النقدي والفكر الفلسفي  

 ) 46، ص  2009( على ، نبیل ، 
ادراكه       وتعمیق  الاجتماعي  سلو�ه  وتوج�ه  الفرد  وعى  ا�قاظ  إلى  تؤدي  فالقراءة 

داخله  �مسالك والأصیلة  الحق�ق�ة  في الح�اة  الم�اشر  الاجتماعي  تأثیرها  فللقراءة  ؛ 
العام الرأي  في  والتأثیر  الأفكار  العام  تثبیت  الذوق  وتشكیل  والاهتمام  الجماعي   ،

والتحدث والكتا�ة ، فهناك صلة   ارات اللغة الاخرى وهي الاستماع�القراءة یرت�ط �مه
المهارات الأر�عة   بین تلك  إلى وث�قة  الذهن�ة ، و�ذا نظرنا  العمل�ات  لأرت�اطها بنفس 

أنهم   نجد  التعل�م  ومستو�ات  أعمارهم  اختلاف  على  ال�شر  أن  فنجد  العر��ة  الشعوب 
 من القراءة . �عزفون عن القراءة ، و�هتمون �الكتا�ة أكثر 

فالنص المكتوب �ما یرى النقاد هو مشروع نهائي مكتمل وقادر على نقل الوقائع      
لانتقال �القارئ صوب الأدق والأشمل والأعمق والأوضح ، ومن أجل مواجهة ز�ادة وا

ا �فاعل�ة  متزایدة  اهم�ة  الحدیثة  الدراسات  تولى  تؤثر المعلومات  التي  والعوامل  لقراءة 
فرد ان �حدد مدى فاعل�ة قراءته و�ستشعر فقدانها وانعدام جدواها  ط�ع ال، و�ستعلیها

فلا �كتسب خبرة وحكمة القراءة و�الرغم من    ،�ه المؤلفدما �عجز عن فهم ما �عنعن
 ) 57، ص 2007كثرة ما �قرأه ( جوز�ف، جون، 
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المعرف    انتاج  معدل  بین  قرائ�ة  فجوة  القراءةفهناك  معدل  وانخفاض  المتزاید  بل   ،ة 
بی تفصل معلومات�اً ومعرف�اً  والتي  القرائ�ة  الرقم�ة  الفجوة  إلى حدوث  ن عالمنا وتمتد 

المتقدم والعالم  بوسائلها العر�ي  والاتصالات  المعلومات  تكنولوج�ا  ساعدت  فقد   ،
وفاعلیتها القراءة  انتاج�ة  ز�ادة  في  المعلوماتي ،  المتعددة  الانفجار  إلى  �الإضافة 

الع من  العدید  إلوظهور  تحتاج  والتي  التخصصات  فیها  تتداخل  التي  البین�ة  ى لوم 
�عر  ما  أو  متنوعة ومختلفة  والرسوم  قراءات  الصور  مثل  ال�صر�ة  الاشكال  �قراءة  ف 

 ) 232، ص  2001، نبیل ،  ىأكثر من النص المكتوب ( عل
�ة إلى في ح�اتنا الیوم�ة وتطورها من القراءة التقلید�ة السطح ونظراً لأهم�ة القراءة    

 لفلسفة  ف�ة ل�عزز الارت�اط بین القراءة واالقراءة التحلیل�ة فقد ظهر مفهوم القراءة الفلس
فالقراءة الفلسف�ة �ما �عبر عنها رولان �ارت في : لذة النص حیث تقترب لذة القراءة 
من الكتا�ة ، ف�جد القارئ متعة في مشار�ته الا�جاب�ة في انتاج النص فیتذوق حلاوته  

 (Perez,2013,p3 )�المتعة العقل�ة والانتعاش الفكري والصفاء الروحي  ل�شعر
الفلسف     النص فالقراءة  داخل  فقرة  �كل  والمصطلحات  المعاني  تذوق  تتطلب  �ة 

، فالنصوص الفلسف�ة الذي یر�د المؤلف ان �صله للقارئ الفلسفي وال�حث عن المعنى  
والمصطلحات  المفاه�م  في  والصعو�ة  �الجمود  إلى   تتصف  تحتاج  التي  الفلسف�ة 

، فعندما ینتقل القارئ �النص إلى واقع ح�اته وعندما تتقاطع �تا�اته التوض�ح والتفسیر
وممارس ومواقف  خبرات  الفلسف�ةمع  القراءة  تحدث  ح�ات�ة  الفلسفي ات  فالقارئ  هو    ، 

المثال النقالقارئ  إلى  ال�س�طة  القراءة  یتجاوز  الذي  الحق�قة ي  وانتاج  والفحص  د 
 .المعنىو 

التي      الرئ�س�ة  المطالب  من  الناقدة  الفلسف�ة  القراءة  ان  ماكلاین  او�تا  وتذ�ر 
تحتاجها المجتمعات المعاصرة وهي أحوج ماتكون إلى مواطن قادر على الاسهام في 

 ؛ إذ إن الإنتاج الفكري المتزاید یوم�ا ، ومامعالجة مشكلات مجتمعه �الفكر والرأي  
، هما : دقة الفهم  تنوعة �حتاج إلى الاهتمام ب�عدینعم�قة وم  ه من افكار��شتمل عل
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 ، المشكلات  حل  على  الطلاب  تساعد  الناقدة  القراءة  أن  إلى  ذهب  فقد  وعمقه؛ 
عن والابتعاد   ، المعلومات  وتنظ�م   ، بوضوح  الض  والتفكیر  غیر  رور�ة  المعلومات 

مهار للمشكلة تطو�ر  في  وتسهم  ناقد ،  مفكر�ن  قراء  ل�ص�حوا  إعدادهم  یناتهم  في   ،
والتكنولوجي  المعرفي  الانفجار  في  المتمثلة  العصر  تحد�ات  لمواجهة 

(Mcclain,1995, p. 23) 
إp. 12) Cameron & Others,2003  و�شیر       القراءة )   اهم�ة  ان  لى 

الحالي العصر  في  تتزاید  �ه    الفلسف�ة  یتمیز  لما  في نظراً  هائل  وتدفق  سرعة  من 
االمعلومات  فالقراءة  تجعل؛  التفكیر   لفلسف�ة  هذا  ف�ص�ح   ، �قرأ  ف�ما  �فكر  الطالب 

�مثا�ة سلاح دفاعى له في مواجهة الأفكار والآراء والاتجاهات المتطرفة الهدامة؛ �ما 
وتنمى   الحوار:  في  الطلاب  �مستوى  الارتقاء  في  تساعد  الفلسف�ة أنها  معرفتهم 

 .وتجعلهم ملمین �المذاهب و المدارس الفلسف�ة المختلفة
) إلى أنه من خلال تدر�ب الطلاب على القراءة 27  ، ص 2004وتشیر فتحى (     

التفكیر في  الحق�ق�ة  المهارات  إكسابهم  �مكن  الفلسف�ة  للنصوص  والقدرة   ،الموجهة 
الفلسف�ة المناقشات  في  الناقدة  المشار�ة  عن    ،على  �عبروا  أن  إلى  الطلاب  وتوج�ه 

 �ة قو�ة.  وجهات نظرهم و�دافعوا عنها �حجج منطق
)  فى أن قراءة الطلاب 276  ، ص 1999و�تفق معها فى هذا الصدد �هیلا بور (   

 :من الفوائد  منها مع النصوص الفلسف�ة �حقق �ثیراً 
  عا  �عد ومصطلحاتها  الفلسفة  لغة  خلالها  الطلاب  یتعلم  فرصة  مة  النص 

 ومصطلحات صاحب النص الذي �قرأ له خاصة . 
 الفی فكر  على  الطلاب  ممیتعرف  وس�ط،  دون  م�اشرةٌ  المعلم  لسوف  ذات�ة  ی�عد  ا 

 .  واقحام وجهة نظره وفرض أفكاره
 تثري معلومات الطلاب من خلال النصوص التي �قرؤوها . 
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  التعبیر عما  تزود الطلاب �منهج�ة التفكیر السل�م الذي �سهم في تنظ�م أفكارهم و
 .�جول بها

 تعود الطلاب على حب القراءة وحسن المطالعة . 
تؤ�د المعاییر العالم�ة للفلسفة على أهم�ة تنم�ة مهارات التفكیر والقراءة والكتا�ة ا  كم

 :  الفلسف�ة؛ حیث أنها تسهم في
   .تنم�ة القدرة على التفكیر عند الطلاب 
   للطلاب العقلي  �المستوى  الح�اة  الارتقاء  مشكلات  في  الفلسفي  التفكیر  وتطبیق 

 . الواقع�ة
 لآراء الفلاسفة. لحوار والمناقشة والنقد نم�ة قدرة الطلاب على ات 
   فلسفة عن  جدیدة  تكون  قد  �ه  خاصة  فلسفة  �تا�ة  على  الطلاب  قدرة  تنم�ة 

 الفیلسوف أومغایرة في �عض أجزاء فلسفته . 
 الواع�ة للنصوص الفلسف�ة وترجمتها من    تنم�ة قدرة الطلاب على القراءة الفلسف�ة

 (Cameron & Others,2003,p. 12 )خلال مراعاة العصر الذي �تبت ف�ه 
الحالي  العصر  اللازمة للإنسان في  المهارات الأساس�ة  الفلسف�ة من  فالقراءة 
الذي �شهد ثورة معلومات�ة ومعرف�ة �بیرة؛ مما یتطلب من طالب المرحلة الثانو�ة ان  

 من مهارات القراءة الفلسف�ة �صفة خاصة؛  سر�عًا وفاهمًا وواعً�ا ومتمكناً   ئاً ر �كون قا
الح�اة، فمن خلال القراءة الفلسف�ة �ستط�ع   لكي �ستط�ع ممارسة التعلم والتفكیر مدى

�ما   ،الطالب ان �حكم على الآراء والأفكار التي تقدم له فهي أساس �ل تفكیر فلسفي
م�اشر  أرت�اطًا  ترت�ط  مهاراتها أنها  امتلاك  �ان  ثم  ومن  الفكري؛  والانتاج  �الإبداع  اً 

 )209 ، ص 2013ض الله، و (ع ر�اً واتقانها مطل�أ ضرو 
تتزاید فى 15  ، ص   2012وتشیر عصفورر(       الفلسف�ة  القراءة  أهم�ة  أن  إلى   (

لطب�عة تلك الموضوعات التى �غلب علیها الطا�ع   تدر�س الموضوعات الفلسف�ة نظراً 
والآ المختلفةالجدلى؛  والمذاهب  المتنوعة؛  ناقدة  راء  قراءة  النصوص  قراءة  تعد  ؛ 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

العل�  ضرور�ة؛ التفكیر  علهم قادر�ن  ا و�طوروها مما �جلكى �مارس الطلاب عمل�ات 
 شأن المعلومات التى �حصلون علیها على اتخاذ وصنع القرارات واصدار الأحكام �

 :  ) إلى أن أهم�ة القراءة الفلسف�ة ترجع إلىParded  )4 , p.2012و�شیر      
 ب. جعل الطالب في حالة �قظة دائمة وتفاعل مع الكات 
 استثارة الخبرات السا�قة للطلاب ور�طها �ما �قرأ . 
  تجنب التحیز الفكرى. 
   .الكشف عن الأس�اب الخاطئة؛ والافتراضات والعلاقات المصطنعة 
 الكشف عن النتائج غیر المنطق�ة . 
  ًفهم الرسالة المراد ا�صالها �المادة المقروءة فهمأ عم�قا  . 
 �رات عند الطلاب ومنها:تنمى �ثیراً من المها ضاً كما أنها أ   

 القدرة على التفكیر.   •
 ى اتخاذ القرار. القدرة عل •
 القدرة عن التعبیر عن وجهات النظر والاراء. •
اجل   • من  �الكل�ات  والجزئ�ات  �العموم�ات  الخصوص�ات  ر�ط  على  القدرة 

 اتخاذ القرارات والقدرة على اصدار الاحكام  
سف�ة تساعد الطلاب على راءة الفل) ان الق Greenough )2001, p.33 و�شیر    

 تحقیق ما یلي: 
   تحدید الأفكار الرئ�س�ة التي یدور حولها النص الفلسفي 
 طالب على التمییز بین الرأي والحق�قة  تنم�ة قدرة ال 
   التعرف على هدف الكاتب من المادة المقروءة في موضوعات الفلسفة 
  َراء والأفكار المطروحةالقدرة على الحكم على الا  

الصدد        هذا  في  �شیر  تعل�م  Maclaughlin    ),p. 122000�ما  ان  إلى   (
�عد   الفلسف�ة  القراءة  مهارات  ومطل�الطلاب  جوهر�اً  تدر�س امراً  عمل�ة  في  ملحاً  اً 
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�مسائلها  الفلسفة الفلسف�ة  الطر�قة  وفهم  ادراك  هو  الفلسفة  تدر�س  في  فالمهم   ،
الق و�ثارة  وفهمها   ، والتطبیقالمعرفة  درة على  وتعال�مها  یتم من خلال والفهم  وذلك   ،

 القراءة الفلسف�ة . 
لمجتمع الذي ؛ فاة للفرد والمجتمع معاً سف�ة ضرور�و�رى ال�احث ان القراءة الفل     

لى الح�اة راء عن طر�ق القراءة، انما هو مجتمع قوي قادر ع، والاَ �قرأ و�ت�ادل أفكاره
تكون   ومصالحهموالنمو  مشتر�ة  على مت�ادلة  الخبرات  الفلسف�ة  القراءة  وتساعد   ،

 . مها ساعد على بناء شخص�اتهم وتدع، وترد والمجتمعالسیر بنجاح في ح�اة الف
 : مهارات القراءة الفلسف�ة 

الفلسفي ومعرفة      النص  الفیلسوف في  نهتم �معرفة فكر  الفلسفة ان  ین�غي دراسة 
و  �هاَرائه  المح�طة  العصر  وظروف  والتي اتجاهاته  فكره �ا   ،  تشكیل  في  دور  لها  ن 
فهوالفلسفي والتجر�د  �الغموض  یتمیز  الفلسفي  والنص  من   ،  غیره  عن  �ختلف 

. فلكي �ستط�ع الطالب قراءة النص الفلسفي وفهمه لابد من تنم�ة  النصوص الاخرى 
 ، وذلك لكي تحقق مادة الفلسفة اهدافها .ت القراءة الفلسف�ة الناقدة لد�همهارا

ناقدة تحفز ذهن الطالب ) أن القراءة الفلسف�ة قراءة  23، ص   2013وتذ�ر عصفور (
الرئ�س�ة تمكنه من تحدید الفكرة    ةمحتوى المادة المقروءة �طر�قة ناقد على التفكیر في  

الحق�قة والرأي بین  والنت�جةوالتفرقة  السبب  الكاتب ، وتحدید علاقة  ؛ وتوض�ح هدف 
  ، واصدار حكم استخلاص النتائجوالإقناع و من المادة المكتو�ة وتحدید وسائل التأثیر  

 :  ولها �ثیرٌ من المهارات؛ وتنقسم إلى على المقروءمسبب �الاتفاق أو الاختلاف 
 :  وتشمل ،اولا: مهارات تتعلق �كاتب النص

 .تحدید هدف الكاتب   
  تبین وجهة نظر الكاتب. 
  نقد أسلوب الكاتب 
  تقو�م مصداق�ة الكاتب في أطروحته 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 : .المقروء. وتشملتتعلق �النص  ثان�ا: مهارات
   تحدید زمن المادة المقروءة وس�اقها 
  الحكم على صحتها و�فایتها. 
  �قة والآراء.  التفر�ق بین الحق 
 : تتلخص ف�ما یلي  أن مهارات القراءة الفلسف�ة) 15-14، ص  2001فتحي (تذ�ر و 
النص .1 تفسیر  وأحكام  مهارة  وأفكار  معان  من  عل�ه  ینطوى  ما  توض�ح  . وهى 

النص فیذ�ر القارىء نوع�ة  على الشرح و�دراك العلاقات في  وتتمثل في قدرة القارىء  
، والانتقالات الفكر�ة تشتمل على فكرةالعلاقة بین الفقرات وافكارها؛ حیث أن �ل فقرة  

من تكشف عن مجموعة من العلاقات مثل: هل هى انتقال من العام إلى الخاص أم  
العام إلى  ام هي علاالخاص  السا�قة؟ قة  ،  للافكار  تاكید وتوض�ح  أم  وتفسیر  شرح 

 نتائج معینة من النص .كما تضم القدرة على استخلاص 
شىء ذ�ر  هى ع�ارة عامة تعبر عن أهم    مهارة تحدید الفكرة الرئ�سة في النص .2

ن في بدا�ة او  �شكل صر�ح في النص فقد تكو والفكرة الرئ�س�ة قد تعرض    ،في الفكرة
وقد تكون ضمن�ة وقد تكون في جملة واحدة أو أكثر من جملة  ،  ص وسط او نها�ة الن

 لا تعرض �شكل صر�ح ، ولكنها �ستنتجها القارئ و�صوغها �أسلو�ه . 
صد بها أن یذ�ر القارىء المعانى  و�ق  مهارة اكتشاف المعنى الضمني من النص. .3

الفهم   التى تتعدى  الجزئ غیر الصر�حة  إلى السطحي من الافكار العامة والافكار  �ة 
 ، وغیر مصرح بها .  الفهم العمیق لمعان واردة في النص 

والا  مهارة .4 الحجج  �قدم    دلةاكتشاف  الذي  الخطاب  بین  التمییز  على  القدرة  هي 
الاس�اب   من  �عدد  مدعماً  أو شرحاً ادعاء  وصفاً  �قدم سوى  لا  الذي  وتحلیل   وذلك 

الإدعا لتحدید  النص  فحص  ینضمن  اءالحجج  �حاول  الذي  ما  أي  ان  ،  لفیلسوف 
 بل الاس�اب المعطاة لتأیید هذا الادعاء . �جعلنا نق 
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الحق�قة هى �ل ما �مكن إث�اته والبرهنة عل�ه    مهارة التمییز بین الرأي والحق�قة   .5
الرأي فهو اعتقاد او تفسیر لع�ارة في ضوء الاطار المرجعي للفرد ، أما  و�سر�سهولة  
 خر .راء تختلف من فرد لاَ لذلك الاَ 

كون للفرد موقت من راء الفلسف�ة وان ��قصد بها الحكم على الاَ   :لتقو�م  مهارة ا .6
 .و�دعم موقفه �الحجج والأدلة المختلفة، راءهذه الاَ 

الصدد        هذا  في  القراءة )  214، ص  2013(  الله  عوض و�ض�ف  مهارات  أن 
 :تنقسم إلى   الفلسف�ة

 :ع�ة الآت�ةأولاً: مرحلة ماقبل القراءة؛ وتشتمل على المهارات الفر 
 تحدید الهدف من عمل�ة القراءة الفلسف�ة. 
   قراءة خلال  من  النص  علیها  �حتوى  قد  التى  الفلسف�ة  �الأفكار  تنبؤات  وضع 

 .العنوان
 الأ من  مجموعة  الفطرح  �القض�ة  المتعلقة  إجا�ة  ،  سف�ةلسئلة  إ�جاد  �مكن  والتى 

 .عنها في المضمون 
 :رع�ة الآت�ةالمهارات الفوتشتمل على  ،ثان�ا: مرحلة أثناء القراءة

  استخراج الفكرة الفلسف�ة الرئ�س�ة من خلال قراءة خاطفة للمضمون. 
  للمضمون استخراج الأفكار الفلسف�ة الفرع�ة من خلال قراءة فاحصة. 
 استخراج المفاه�م الفلسف�ة, 
  الكشف عن التخط�ط وه�كل المضمون (البن�ة الداخل�ة للمضمون( 
 � ضوعه (البن�ة الخارج�ةطرح بها صاحب المضمون مو الكشف عن الك�ف�ة التى ( 
 تسجیل التناقضات التى �طرحها النص الفلسفي. 
 تحلیل مراحل تطور الفكرة أو المشكلة الفلسف�ة . 
   و�ین صحتها  من  التحقق  أو  إث�اتها  �مكن  التى  الفلسف�ة  الأفكار  بین  التمییز 

 . الادعاءات 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 لى المهارات الفرع�ة الات�ة : ثالثاً: مرحلة ما �عد القراءة ، وتشتمل ع
  .تقی�م الآراء والأفكار الواردة في الموقف الفلسفى 
  إبداء الرأي في الأفكار الفلسف�ة التى �قدمها النص 
  قرار أو حكم فكرى مؤ�د أومعارض للنص.  اتخاذ 
  تحدید مدى واقع�ة الأفكار التى �حتو�ها النص 

 ارات الفرع�ة الآت�ة : را�عًا: مرحلة إنتاج الأفكاروتشتمل على المه
  اقتراح مجموعة من العناو�ن المناس�ة للنص الفلسفى 
 ه �ف نص فلسفي جدید” مختصر" و�تابتاستخدام العنوان الحالي في تأل 
  التعلیق على الأفكار الفلسف�ة الواردة �النص المقروء 
  ًوافً�ا  تلخ�ص الأفكار الواردة �النص تلخ�صا 
  الفلسفي  ابتكار بدا�ة جدیدة مناس�ة للنص 
  ابتكار نها�ة جدیدة للنص الفلسفي 
  أو التعدیل إدخال تحسینات وتعدیلات على النص سواءًا �الحذف أو الإضافة 
   والمعارضة داخل والمضمون والأدلة والحجج المؤ�دة  إعادة ترتیب عناصر النص

 النص .
أعد      فقد  سبق  ما  على  القراءة    و�ناءً  لمهارات  قائمة  ،  ال�احث  تتضمن  الفلسف�ة 
 التى یندرج أسفلها عدد من المهارات الفرع�ة؛ وهى:  د من المهارات الرئ�س�ة  العدی

 أولاً: مهارات ماقبل قراءة النص الفلسفي وتشتمل على ما �أتي:  
  قراءة العنوانتحدید الأفكار التى قد �شتمل علیها النص الفلسفي من خلال 
 تحدید هدف الكاتب من خلال قراءة العنوان 
 العنوان ةتب للفكرة المطروحة من خلال قراءى تحیز الكاد مد تحدی 
  خلال قراءة العنوان أوسهولته من  ة النص الفلسفي� تحدید مدى صعو 
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 یلي : ثانً�ا : مهارات أثناء قراءة النص الفلسفي وتشتمل على ما 
  تحدید الأفكار الفلسف�ة الرئ�س�ة للنص الفلسفي 
 ا النص الفلسفي تي �شتمل علیه تحدید الأفكار الفلسف�ة الفرع�ة ال 
  الفلسفي تحدید المفاه�م الفلسف�ة التى �شتمل علیها النص 
  طرحها الفیلسوفتحدید القض�ة أو الإشكال�ة الفلسف�ة التى� 
 سوف تحدید الحجج المدعمة والرافضة لرأي الفیل 
  والأفكار الفلسف�ة التي �مكن التحقق منها التمییز بین الادعاءات الفكر�ة 
 علیها النص الفلسفي . لتناقضات التى قد �شتمل الكشف عن ا 

 ، وتشتمل على ما یلي :لفلسفي ثالثا: مهارات ما �عد قراءة النص ا
 ار الفلسف�ة الواردة في النص الفلسفي  إصدار أحكام على الآراء والافك 
 والبراهین التي ساقها الكاتب لتأیید وجهة نظره . دلة تقی�م درجة قوة الأ 
 نطق�ة في النص الفلسفي  عن المغالطات الم الكشف 
  التى �عرضها النص الفلسفي�د أو معارض مع الافكار ؤ موقف فكرى م اتخاذ. 
 عنوان آخر للنص الفلسفي  اقتراح 
 غیر الموجودة في النص الفلسفي  الفلسف�ة للإشكال�ة حلول أخرى  اقتراح. 
 وافً�ا.  خ�ص النص الفلسفي تلخ�صاً تل 
  و الأدلة التي �شتمل علیها النص الفلسفي والحجج  اریب الأفكت إعادة تر. 
   المضمون. تحدید مدى صحة العنوان وارت�اطه� 

 :اخت�ار ال�احث لمهارات القراءة الفلسف�ة السا�قة إلى الأس�اب الآت�ة و�رجع
  المهارات اثفاق معظم ال�حوث والدراسات السا�قة على أهم�ة هذه 
 البرنامج المقترح وهم الفئة المستهدفة لتطبیق  الثانو�ةسبتها لطلاب المرحلة امن 
  المهارات اتفاق المحكمین على هذه. 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

  معاییر القراءة الفلسف�ة 
   ) بلحمر  من  �ل  ود�فید  )1991یتفق   ،David   )2004) غر�ب   ،(2006 ،(

) ووالي(  2012فت�حة  التي )  2014)،  والمعاییر  القواعد  من  مجموعة  وجود  على 
 ناء قراءته للنص الفلسفي وهي : یت�عها قارئ الفلسفة اث

   الإهتمام �عنوان النص الفلسفي؛ لأن العنوان هو مفتاح النصء؛ ومن خلاله �مكن
 یتضمنه من أراء وقضا�ا فلسف�ة  التنبؤ �ما �حتو�ه النصء وما

 لأن في �ل مرة یتوصل القارىء إلى    ثر من مرة؛الاهتمام �قراءة النص الفلسفي أك
 النص �شكل افضل  ى فهم معاني جدیدة تساعده عل

   التى الفلسف�ة الأخرى  المقروء والنصوص  النص  القارىء بین  �أن یر�ط  الاهتمام 
 ؛ لانها تساعده على فهم النص المقروء. تتعلق بنفس الموضوع

  نص لقوف على مدى فهمه لكتا�ة ملخص للنص الفلسفى �أسلوب القارىء للو. 
   ول�س جملة؛  جملة  القراءة  على  الطالب  فتدر�ب  �ستط�ع  حتى  �لمة  م  ه�لمة 

 النص 
   حتى مراق�ة الاست�عاب فالقارىء عل�ه أن یتوقف دور�أ و�سأل نفسه ماذا تعلمت

 ؟  الان 
  الاستعانة �مصادر أخرى لز�ادة خلفیته ومعرفته عن الموضوع 
   في النص الفلسفى ال�حث عن الأفكار الرئ�س�ة 
  الأهتمام �الكلمات الأساس�ة في النص لفهم موضوعه 
 راءة النص الفلسفي في ضوء الس�اق الاجتماعى والتار�خى الذى �تب ف�ه  ق 
  الاهتمام �الفقرة الافتتاح�ة والختام�ة للنص الفلسفي 
  القراءة الكل�ة للنص والإهتمام �المعنى العام للنص 
  جزئ�ة والأهتمام �مدى ترا�ط الأجزاء قراءة النص قراءة 
 حجته  ت التى یدعم بهاتحدید الحجة الرئ�س�ة للفیلسوف والمبررا 
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  بدلاً من المصادر الثانو�ة . قراءة النصوص الفلسف�ة من مصادرها الأساس�ة 
  النص الفلسفي لتسهیل فهمه . اءة نصوص أخرى تتعلق بنفس موضوع قر 
 الفلسف النص  قراءة  عند  علامات  لوضع  الغامضة  ي  والمفاه�م  الافكار  توض�ح 

إلى  والإشارة  الفلسفي  النص  في  أو  النقاط    والرئ�س�ة  خط  وضع  مثل:  الغامضة 
 .  علامة

 تحدید حجة الفیلسوف والأس�اب التى ذ�رها للدفاع عن حجته. 
 استخدام القوام�س والموسوعات الفلسف�ة لتسهیل قراءة النص الفلسفى. 
 مصطلحات والفقرات المهمةأخذ ملاحظات على الحجج وال. 
 ص الفلسفي  عمل رسومات توض�ح�ة وأشكال للمساعدة على قراءة الن 
  . خطوات القراءة الفلسف�ة 

الفلسفة     الأخرى   تختلف  الدراس�ة  المواد  �اقى  الدراسة   ، عن  إلى  �أتون  فالطلاب 
ما  ومع حول  وخلط  خاطئة  افكار  وهذه هم  موضوعات  من  الفلسفة  عل�ه  تنطوى 

یؤدي ، و�مكن ان  نفهم الفلسفة وأن نتمتع بهاالمفاه�م الخاطئة تجعل من الصعب أن  
مجموعة من ات�اع    بد ى مشاكل؛ ولكى یتم قراءة الورقة الفلسف�ة �شكل صح�ح؛ لاإل

 (Pink &Flea , 2009 , p.3 )من الخطوات 
روس     ذلك  النص  )  Russo ),p.63  2010 وو�وضح  إن  من  �قوله  یتكون 

الافكار   من  موقفاً والاَ مجموعة  تتخذ  التى  المنظمة  الحجج  و  والمفاه�م    فلسف�اً   راء 
قض�ة    محدداً   نسق�اً  الفلسفي  من  النص  فقراءة  ولذلك   ، محددة  اشكال�ة  او  ر م تما 

�ظاهر النص و�امنه �مجموعة من الخطوات المتعاق�ة لكى تحقق اهدافها �حیث تهتم  
 ، وهى : 

الأولى: )1( التعر   الخطوة  الموضو هى  على  الحجج    عف  عن  وال�حث  للورقة؛  العام 
خدمها الكاتب في صنع الحجة الرئ�س�ة المدعمة للموضوع ( الحجج المهمة التي �ست 
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مختلفة من ع�ارات ارشاد�ة للاتصال بین اجزاء  أو  والوصلات المنطق�ة (كلمات  له )  
 الحجة). الأمثلة على ذلك: 

   من ناح�ة .... من ناح�ة أخرى 
 ؛ و�ترتب على ذلك ...  ــــ وعل�ه و�التالي ونت�جة ل 
 .. ولكن ومع ذلك ومع ذلك؛ على الرغم؛ و�عد . 
الثان�ة: )2( و�تم    الخطوة  و�عنا�ة؛  أكثر  ب�طء  ثان�ة  مرة  الورقة  تسل�ط  قراءة  خلالها 

أي   الرئ�س�ة  النقاط  على  أو  الضوء  المؤلف؛  �قدمها  التي  الفروق  أو  التعر�فات 
 التصر�حات التي تتسم �الغموض ، و�تم في هذه الخطوة :الافتراضات. أو 

 الورق او الكمبیوتر  علىلمادة نفسها أو  كتا�ة الملاحظات أثناء القراءة إما على ا 
   نقاط؛ بناء المخططات او الرسوم تلخ�ص ادعاءات صاحب الورقة الرئ�س�ة فى 

مسار   تت�ع  على  للمساعدة  المختلفة الب�ان�ة  الملونة  الأقلام  واستخدام  الجدل؛ 
مختلفة لتمثیل الاراء المتعارضة او الاعتراضات على هذه المسألة التي أوخطوط  

 مناقشتها   تجري 
 وامشي ملاحظات أو أسئلة أو انتقادات فى الهكتا�ة أ 

) إلى ان قراءة النص الفلسفي �مر �الخطوات 62،ص    2009كما تشیر سعد الله (  
 الأت�ة :

 :   القراءة التحلیل�ة )1(
الفلسفي والكشف ال  �قصد بها تحلیل النص  للفیلسوف من خلال عن الموقف  رئ�سي 

النص  مهذا  هو  فالهدف  الفلسفىعرفة  ،  النص  فى  والمعانى  وتحدید   المصطلحات 
النص الافكار   في  الاَ الرئ�س�ة  وتحدید  وتلخ�ص ،  المتضمنة  والقضا�ا  افكار   راء 
التحلیل  والقدرة،  الفیلسوف الفهم  على  على  قدرة  یلازمها  ان  من  لابد  ذك  و�كون   ،

 ة . یتضمنه من معاني مختلفمن مرة للوصول إلى ما  اكثر خلال قراءة النص 
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 :  القراءة التوض�ح�ة )2(
�قصد بها ان �شرح القارئ النص الفلسفي و�حدد الافكار الرئ�س�ة وراء �لمات النص 

واَ  قضا�ا  من  النص  في  جاء  ما  وتوض�ح  شرح  هو  الخطوة  هذه  من  فالهدف  راء ، 
، و�توقف التفسیر هنا  لنص الفلسفيوهذا �ساعد على فهم ا،  فلسف�ة صر�حة وضمن�ة

 ة القارئ المعرف�ة . وفقاً لبن�
 :  القراءة التقو�م�ة )3(

المعنى  عن  و�كشف  النص  في  المؤلف  �قوله  لما  الفلسفي  النص  قارئ  تحدید  ان 
الدخول العمیق للنص فإنه یدخل في اكثر الاجزاء اهم�ة في القراءة الفلسف�ة ، وهي  

الفیلسوف مع  نقدي  الاَ   ،في حوار  الفلسف�وتخضع  والمعتقدات  والافكار  لل�حث راء  ة 
، فالفلسفة �معناها دید على دعائم نقد�ة �قرها العقلوالتحلیل حتى تعید بناءها من ج

 العام انما هي ( ح�اة ونقد للح�اة )  
ان القراءة الفلسف�ة تكون وفقاً لخطوات محددة   (Mattey , 2011 )كما تذ�ر ماتي  

 وهي :
  قراءة النص �صورة عامة قراءة عابرة 
 ادر ثانو�ة مرت�طة �الورقة الفلسف�ةقراءة مذ�رات أو مص  
 هاب مرة أخرى و�عادة قراءة الورقة الفلسف�ة �التفصیل ذ ال 
   تدو�ن الملاحظات على الورقة الفلسف�ة 
   كتا�ة الاطروحات الرئ�س�ة والحجج 
  الدراسة ، زملاءالمعلم مع مناقشة ما تم التوصل ال�ه 

  الكتا�ة الفلسف�ةثان�اً :  
 لسف�ة مفهوم الكتا�ة الف 

أن الكتا�ة الفلسف�ة هي التعبیر   Saunders&Others  ( (2010,p. 4) تذ�ر    
الخاصة من خلال   الاَ   عن للتعاراء والأفكار والحجج  الكلمات  تلك   بیرستخدام  عن 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

، ومن خلال العلاقات بین المفاه�م بدقة  �ة مع توض�حقبوضوح و�صورة منط  الآفكار
 .ة نظره؛ و�صقل مهاراتههن �عرض وجالطالب أ �ستط�عالكتا�ة الفلسف�ة  

�شیر      الكتا�ة    Portmore  (2012,p.6)بینما  أن  مجرد إلى  ل�ست  الفلسف�ة 
بل �جب أن یدعم الطلاب وجهات نظرهم �الأدلة والحجج التي تؤ�د   ،راءللاَ  عرض 

نظرهم ضد  وجهات  عن  و�دافعوا  الورقة   أرائهم؛  تص�ح  �حیث  المحتملة؛  الانتقادات 
 .مقنعة �عقلان�ةالفلسف�ة 

للفلسفة  ة  فالكتا�ة الفاسف�ة عمل تطب�قى �عكس مدى فهم؛ واست�عاب دارس الفاسف    
، وقوة ماته المعرف�ة والفلسف�ة ووفرتها، وقوة معلو ، و�ظهر فیها جمال لغته، وسلامتها

في   ال�عض  �عضها  مع  ترت�ط  أفكار  بواسطة  الفكر  عن  منطقىتعبیره  وقوة   ، نسق 
ووضوحه الكتا�ة    ،حججه  تحتاج  ولغو�ة لذلك  عقل�ة  ومهارات  قدرات  إلى  الفلسف�ة 

 متعددة ومترا�طة؛ حتى یتمكن الفرد من الق�ام �آلیتها ومستو�اتها  ومعرف�ة ومنطق�ة 
 ) . 260، ص  2009سعد الله ، (

الكتا�ة    )John  ) , p.2 1999و�ض�ف        من  أن  نقد�ة  �تا�ة  تعد  الفلسف�ة 
و�نقد آراء  ،اً نأو رأً�ا أو اتجاهًا أو یؤ�د اتجاهًا معینقد الفرد فكراً  الدرجة الأولى ففیها ی

النقد�ةلهالمخالفین   فالكتا�ة  الكتا�ة  ،  مستو�ات  من  متقدم  على مستوى  وتنطوي   ،
ال من  ومثابرة  �عد جهد وصبر  إلا  لها  الوصول  ومعان لا�مكن  الذي مضامین  قارئ 

تفكیر   مستو�ات  ومقار �مارس  تحلیل  من  وتقی�م عل�ا  �،  نة  الكتا�ة ولكى  الفرد  مارس 
ان لابد  ومهاراتها  الناقدة  �خصائصها  واع�اً  وتقوم  �كون  تقد�م  ،  على  الناقدة  الكتا�ة 

وتر�ز على الموضوع الرئ�سي وفقاً لس�اق والشواهد    لأدلةوجهة نظر الكاتب مدعمة �ا 
 لتصر�ح م�اشرة و�ما ضمن�اً . الموضوع إما �ا

فلسف�ة على تحد من نوع ما خاصة عند طرح اَراء غیر مألوفة وتنطوي الكتا�ة ال    
وأسالیب متعددة   �استخدام استرات�ج�ات أفكار مألوفة  یرغب الكاتب في إث�اتها أو نفي  
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ى م�اشرة او غیر م�اشرة وعلى الكاتب أن یتذ�ر دائماً أن الهدف الأسمسواء �انت  
 (Borges ,1994, p.21 )هو إقناع الاخر�ن 

�مكن    تقراءسو�ا     الفلسف�ه  للكتا�ة  تعر�فات  من  ماسبق  التعر�ف   ستخلاص ااء 
الكتا�ة الفلسف�ة هى الاجرائي الاتي الذي سوف �أخذ �ه ال�احث في هذا ال�حث : "  

عن   التعبیر  على  الطالب  ووجهة  قدرة  والحجج  رأ�ه  المنطق�ة  �الأدلة  السل�مة نظره 
صح�حة إ�صورة  الفلسف�ة  الكتا�ة  تحتاج  لذك  ومهارات  ،  عقل�ة  قدرات  لغو�ة لى 

متعددة ومنطق�ة  بها  ومترا�طة  ،ومعرف�ة  الق�ام  من  الطالب  یتمكن  فالكتا�ة حتى   ،
، ومراجعة مستمرة ، ولا یتحقق ذلك متقدم �حتاج إلى جهد متواصل تابيالفلسف�ة فن �

 إلا من خلال ممارسة مهارات الكتا�ة الفلسف�ة "  . 
   أهم�ة الكتا�ة الفلسف�ة 

في العصر الراهن الذي یتسم  إلى أن للكتا�ة أهم�ة �بیرة   ) 3، ص 2011(  حسن   �شیر 
وانعكاستها المتلاحقة  والتطورات  والتعل�مومطالبها ع  �التغیرات  التر��ة  فالمدرسة ؛  لى 

مطال�ة أكثر من أي وقت مضى �أن تبذل �ل جهد ممكن لتر��ة الانسان القادر   الیوم
التفكی المزو على  البناء  السل�م  �المعرفةر  مهارات   �حدث ولن    ،د  �امتلاكه  إلا  ذلك 

و�تاب�ة الملائمة    قرائ�ة  تحقیق  من  تمكنه  مع  التي  وخصائص طب�عة عصره  الذ��ة 
 لاحقة .سر�عه ومت ، وما �طرأ علیها من تغیرات البیئة من حوله

على       الطلاب  فيوتشج�ع  لأنها واالم  الكتا�ة  أمر ضروري؛  المختلفة  الدراس�ة  د 
لأن الكتا�ة أداة فعالة تساعد الطلاب على ان �عبروا  ؛ لدیهملتفكیر على تنم�ة اتساعد  

و�نموا  ، أفكارهم  أ�ضا�ن و   ،عن  خلالها  من  الأفكار  تلك  على   ظموا  �ساعدهم  مما 
 (Kenneth,1994, P.290) التعمق في الموضوعات الدراس�ة التي یدرسونها

الكتا�ة   في أن تنم�ة مهارات )  1، ص   2003تفق معه في هذا الصدد حمیدة (تو    
 ، منها :ة المختلفة أمر ضروري لعدة أس�اب في المواد الدراس�
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   الأفكارالكتا�ة تسجیل  للفكر  ،تتضمن  دائم  �سجل  تزودنا  فهمى  وهذا   ،و�التالى 
 قان في التعبیر الشفوى.  قالسجل یت�ح فرص للتأمل والتحلیل لایتح

 ال تمكن  ما  موضوع  في  توض�  طلاب الكتا�ة  العلاقات من  ورؤ�ة  المعلومات  ح 
 السا�قة   والر�ط بین المعلومات الجدیدة والخبرات 

أهم�ة         في فتأتى  للتفكیر  هامة  وسیلة  تعد  أنها  من  المحتوى  مجال  في  الكتا�ة 
الطلاب  و�ستط�ع  وتعلمه؛  الفلسفي  عمل�ات   النص  إلى  الوصول  الكتا�ة  خلال  من 

والتأمل والتحدید.  والإ�ضاح.  والتنظ�م؛ ،  والاستقصاء،    والإبداع  ،والتصور  ،الإدراك 
 (Sowers , 1987, P.40)والتفسیر؛ وحل المشكلات والتقی�م 

ة في تدر�س الفلسفة ضرورة الإهتمام بتعل�م وتدر�ب ثتؤ�د الاتجاهات الحدی  �ما    
الفلسف�ة والوعي بهاء ثم ترجمة هذا الوعى القرائي إلى ص  النصو   الطلاب على قراءة

 راء الفلاسفة  وتفاعله ونقده لاَ  �تاب�ة �ظهر فیها الطالب فهمهأنشطة 
 ) . 226، ص 1996(الفطایري ، 

تعل�م   إلى أن عمل�ة   )Steven, Paige), p. 12012 و�شیر ست�فن و ب�ج      
تو  خلال  من  الفلسفة  نو الطلاب  على  �شتمل  فلسف�ة  ورقة  �تا�ة  إلى  من    عجیههم 

التعلم   مخرجات  و�حقق  فهم  �صالترف�ه  على  �ساعدهم  �ما  أفضل  وممارستهم ورة 
نظ �مادة  تدر�سها  من  أكثر  الفلسفي  التفكیر  فلس؛   ر�ةلمهارات  ورقة  �عد فكتا�ة  ف�ة 

حول حوار  في  للدخول  أخلاقنا  فرصة  الح�اة:  من  الإنساني؛ ،  أسئلة  للوجود  فهمنا 
مو  ومناقشة  العالم؛  في  مثل  تطب�قات  الیوم�ة  الح�اة  من  والصضوعات   ، داقة الحب؛ 

والتعل�م  ،واللغة،  والحرب  والفن؛  هذه    ،والحكومة؛  الفلاسفة و�ل  ناقشها  الموضوعات 
والمشاكل  ،العصورمر  على   والأفكار؛  الحجج  على  تنطوي  العصور   و�لها  من 

 . القد�مة إلى الآن 
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و�الرغم من أن �ثیرأً من الدراسات الأجنب�ة قد أكدت على أهم�ة تنم�ة مهارات     
الف فإننا  الكتا�ة  الطلاب ؛  العر��ةلسف�ة لدى  الدراسات وال�حوث  ندرة في  ومن    ،نجد 

 تلك الدراسات : 
هو�ان  - بیتر  مهارات )  Peter Horban  )1993  دراسة  تنم�ة  إلى  هدفت  التى 
الفلسف�ة لدى الطلاب من خلال  الك الفلسفي؛ تا�ة  المقال  تدر�ب الطلاب على �تا�ة 

ال �تا�ة  عن  تمامًا  �ختلف  إنه  معحیث  في  الاخرى مقال  الدراس�ة  المواد  فهو  ظم   ،
وجینطوي   تدعم  حجج  الموضوع؛ على  �اتب  نظر  إلى   هة  الدراسة  نتائج  وتوصلت 

الدراسة    أهم�ة أثناء  للطلاب  فرصة  حو إتاحة  فلسف�ة  مقالات  قضا�ا  لكتا�ة  ل 
في   �بیر  أثرٌ  له  ذلك  مختلفة؛ لأن  وز�ادة وموضوعات  لدیهم  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة 

 یتهم لدراسة الفلسفة دافع
ال�س   - دونا  والDonna Ellis   )2000 ودراسة  التعرف)  إلى  هدفت  على    تي 

المخططات   طر�قة  استخدام  الكتا�ة فاعل�ة  مهارات  تنم�ة  في  المختصرة  أو  الموجزة 
خلال   من  وذلك  الاَ الفلسف�ة؛  دراسة  على  الطلاب  في  مساعدة  الفلسف�ة  جامعة راء 

�فحص   "واترلو" أن  خلال  ناَ الطلاب    من  وجهة  من  الفلاسفة  الخاصة راء  ظرهم 
على   تدل  مكتو�ة  اواراق  نتائج  مقدمین  أثبتت  وقد  نظرهم؛  ووجهة  الذاتي  تفكیرهم 

فعال�ة   الكتا�ة  الدراسة  تنم�ة  في  المخططات  الطلاب ،  الفلسف�ةطر�قة  قدرة  وتحسین 
 .  على الكتا�ة الفلسف�ة

هدفت إلى ادراك العلاقة  ) التي Ray Perkins  )2008و�ذلك دراسة راي بیر�نز  -
وتنم�ة  ب الفلسفة  تدر�س  علاقة ین  هناك  أنه  إلى  الدراسة  وتوصلت  الكتا�ة.  مهارات 

 ،غامضة �ثیرة الفلسفة والكتا�ة تكمن في ان الفلسفة تحمل افكار ومفاه�م    وث�قة بین
وعي الیوم�ة مثل الاعتقاد والحر�ة وال؛ ونتعامل معها في ح�اتنا  وذات أهم�ة قصوى 

یتطلب  مما  ؛  الطا  والمعرفة  عنهامن  للتعبیر  �تاب�ة  مهارات  امتلاك  هنا  ومن    ،لب 
للتعبیر   وسیلة  فهي  الفلسفة  تدر�س  في  الكتا�ة  أهم�ة  الفلسف�ة تبرز  المفاه�م  عن 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

. �ما اكدت الدراسة على ضرورة اجادة الطلاب ولكن �صورة واضحة ومقنعة  والافكار
طا�ات الس�اس�ة الخو الصحف�ة  ر�بهم على نقد المقالات  للكثیر من المهام الكتاب�ة وتد 

 ، وتحدید منطق الكاتب والدافع من وراء �تا�اته وحججه ومدى قوتها .
در  - اهتمت  ف�كون كما  مندلو  انج�اة  ) Angela Mendelovicion    )2014  اسة 

الفلسف�ة   الكتا�ة  أثر فعال في ز�ادة  بتنم�ة مهارات  لها من  لما  الطلاب  دافع�ة لدى 
 .  دراسة الفلسفةالطلاب لدراسة الفلسفة لأنها تنطوي على نوع من الرفاه�ة أثناء 

نظراً       الطلاب  لدى  الفلسف�ة  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة  أهم�ة  سبق  مما  ونستخلص 
ت ومذاهب عل�ه من أفكار وآراء ومفاه�م ومصطلحا  لطب�عة مادة الفلسفة وما تنطوى 

مختلفین لفلاسفة  ذلك  و ،  متنوعة  عن�ل  التعبیر  على  الطالب  وأفكاره   �حث  آرائه 
 . واتجاهاته من خلال الكتا�ة و�بداء رأ�ه ف�ما �قرأ

 أشكال الكتا�ة الفلسف�ة 
 :ومنها ،تتعدد أشكال الكتا�ة الفلسف�ة     

  : المقالة الفلسف�ة  )1(
�إنها بناء فكري ُ�عبر ف�ه صاحبها عن أفكاره ومواقفه؛   )2، ص  1995(�عرفها جمال

النقد�ة   فكر�ة  قضا�اإزاء   روحه  ف�ه  تتراءى  والحكمة   ،وفلسف�ة  الشمول�ة  والنظرة 
 ،إنجاز عمل�ات التحلیل   هذا �حتاج إلى قدرات ذهن�ة؛ تعینه على  في  وهو  ،الإنسان�ة

 .والنفي ث�ات والتر�یب؛ والاستدلال المنطقي؛ والبرهنة في حالتي الإ 
ع�ارة عن تمر�ن المقصود منه  �أنها   )3، ص  2009مخلوف (و و�عرفها أو�لیل        

قدرة على  ما  طالبال  التعرف  موضوع  في  الشخصي  التفكیر  مناس�ة    ،على  وهي 
المطروحة المشكلة  الطالب على فهم  أ�عادها ومختلف ،    للتعرف على قدرة  وتصور 

وتحدید مختلف ،    جوانبها ومقتض�اتها وتحلیلها تحلیلاً منظماً متسلسلاً تسلسلاً منطق�اً 
المبررات م  المواقف  تلك  وحدود  مبرراتها  عن  وال�حث  المجال ،  نها  �فتح  ما  وهذا 
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وأخذ موقف منها معتمدأ في ذلك   فقط بل إلى تحلیلها ونقدها  لا لعرضها  -للطالب  
 .على معلومات الدرس وثقافته الشخص�ة وخبرته الذات�ة ومعط�ات الواقع الذي �ح�اه

    ) بوالسك  �عرفها  ان 10،ص    2014�ما  �أنها  �ه  )  �قوم  فلسفي   الطالب تاج 
خلاله    مستخدماً  الممن  و�مكاناته  والفكر�ة؛  العقل�ة  التي قدراته  الأداة  فهى  تنوعة؛ 

متعلم  إبداع�ة  مدى  الكشف عن  نستط�ع  قدراته،  الفلسفة  بواسطتها  على  ،   والتعرف 
السل�م التفكیر  تعلمه  مدى  تر�یب ،  وعلى  تحلیل؛  �ما   ونقد   ،برهنة  ،استنتاج  ، من 

قدرة    مننكتشف   التذ�ر  الطالب خلاله  وق�مة معلوماته؛   ،وسعة خ�اله  ،على  وحجم 
والتعبیر �تا�ة التفلسف  الفلسفي ل�س ؛  عن ذلك  وسعة اطلاعه وقدرته على  فالمقال 

  لمعلومات محفوظة ومخزنة في الذاكرة؛ إنماهو  ،لمعلومات الدرس إعادة أو استحضاراً 
الفلسفي الدرس  لمضامین  الم  ،استثمار  القبل�ةولكل  والمنهج�ة  ،كتس�ات   ، المعرف�ة 

 التي �حوزة المتعلم .  واللغو�ة
      ) هناك شروطاً   )1،ص 1995و�شیر جمال  ان  الفلسف�ة  إلى  للمقالة   ،ومقای�س 
 :ومنها

من(المقدمة   .1 بنائه  حیث  من  فلسفي  مقال  �ل  یتألف  الخاتمة). ،  التحلیل  ،  أن 
الفصل   ،الاستنتاج،  البرهنة،تحلیل  (التمهید؛ طرح المشكلة؛ العلى  مقال�حتوي �ل  

 ) . النهائي في الإشكال
 سلامة اللغة .2
 یتضمن:  ، مضمون المقال .3
 إدراك الموضوع بدقة. 
 بناء وص�اغة المشكل ص�اغة دق�قة. 
 وسلامتها ووجود الاستشهادات والأمثلة.   ت تغط�ة الموضوع. مع وفرة المعلوما 
 بناء البراهین المنطق�ة . 
   توصل إلیها.كتا�ة النتائج التى 
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 : الكتا�ة لاكتشاف الذات  )2(
من   الثاني  یتمث  أشكال النوع  الفلسف�ة  وفیها   لالكتا�ة  الذات؛  لاكتشاف  الكتا�ة  في 

 . رائه ومعتقداته�طلب من الطالب أن �كتب عن نفسه وأهدافه واَ 
و�كتشف الطالب   ،تطو�ر نظرة ثاق�ة للنفس والغرض من هذا النوع من الكتا�ة هو    

نفسه دیدةاش�اء ج �كتب حول  فعندما  بذاته؛  الفرد  ز�ادة وعى  إلى  تؤدى  انها  �ما  ؛ 
اكتشاف یتم  الخاصة  ومعتقداتهم  حول  تلك فالا  الطلاب  وراء  الكامنة  تراضات 

 .المعتقدات 
ووجهه  و�قدم المعلم للطالب المشكلة و�ترك له حر�ة التعبیر عنها وذ�ر آرائه وأفكاره

 (Oregon State Universty , 1997 ,p.39 ) نظره اتجاهها دون أي تدخل منه
  :  الكتا�ة الحجاج�ة  )3(

�أنه )  2،ص    2006(    أما النوع الثالث من أشكال الكتا�ة الفلسف�ة �شیر إل�ه شوقى
الحجاج�ة الكتا�ة  في  هى  ،  یتمثل  حجج  قوالمحاجة  ودحص  تفنید  على  الفرد  درة 

رائه والدفاع في الوقت نفسه عن اَ ؛  الاستدلال�ة الواقع�ة الطرف الآخر �الأدلة والبراهین
 . وذلك حین یتحاجون حول قض�ة خلاف�ة ، وتقد�م حجج لأقناع الطرف الآخر بها

في   اهتماماً  تنل  لم  التي  الوظ�ف�ة  الكتا�ة  الحجاج�ة ضمن مجالات  الكتا�ة  وتندرج 
توجهات  من  العصر  متطل�ات  ماتفرضه  ضوء  في  أنه  إلا  العر��ة.  الدراسات 

الإقناعد�موقراط�ة قدرة على  ذلك من  یتطل�ه  وما  الرأي؛  التعبیر عن  تدعم  تبرز   ،؛ 
الكتا�ة؛   النوع من  بهذا  الاهتمام  ماه�ة ضرورة  تحدید  توص�فه؛ عن طر�ق  ومحاولة 

 الحجاج؛ وأسسه. 
ابوحجاج        �أنها)  37، ص  2001(و�عرف  الحجاج�ة  الالمقالة  المقالة  تي :هي 

ها ما بین الرأي المؤ�د والمعارض بهدف اقناع؛ إذن  تعرضتتبنى قض�ة قابلة للنقاش و 
الة ، و�ي تكون  فالمقالة الحججاج�ة �جب ان تشتمل علي عدة عناصر �ي تكون مق

 حجاجة ، وهذه العناصر هي :
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  ها ة نظر الكاتب تجاههمقدمة تجذب القارئ؛ توضح الفكرة القابلة للحجاج. ووج .1
 .المقال وتر�ز على النقاط الرئ�س�ة في

 :و�شمل ما یلى ،المقال صلب  .2
 آراء تؤ�د وجهة نظر الكاتب تجاه الفكرة. 
 ه الآراءذ أدلة تؤ�د ه. 
  للفكرةآراء معارضة. 
 أدلة الآراء المعارضة للفكرة. 
 تفنید أدلة الآراء المعارضة للفكرة. 
للقارئ لیتخد أحد الجانبین مع    وتظهر نت�جة الحجاج،  تلخص الموضوع  ،خاتمة .3

 .خر �عین الاعت�ارأخذ آراء الجائب الآ
 :أن أهم�ة الكتا�ة الحجاج�ة تتلخص في أنها ) 4، ص 2006(و�ذ�ر شوقى    
 تشجع الطلاب على التعبیر عن الذات والدفاع عن النفس. 
 تساعد الطلاب على فهم الفلسفة �شكل أفضل وتجعلها وظ�ف�ة في ح�اته. 
  ر إلا �عد إخضاعها للنقد  تنمى عند الطلاب التفكیر الناقد وعدم تقبل الآراء والأفكا

 . والفحص 
 : حرة غیر رسم�ةالكتا�ة ال  )4(

إل�ه       �شیر  الفلسف�ة  الكتا�ة  من  الرا�ع  النوع  عن   Richard  (2000,p.3)أما 
في الموضوع   و�تمثل  عن  ما�عرفه  �تا�ة  الطالب  من  �طلب  حیث  الحرة؛  الكتا�ة 

الطلا تفكیر  إثارة  بهدف  وذلك  دراسته؛  قبل  الالفلسفي  الذي ب عن  الفلسفي  موضوع 
یتم شرحه ، و�خصص الجزء الاخیر من الوقت �عد الشرح والمناقشة ؛ لكي  سوف 

الطالب ما تعلمه �الفعل �عد عرض الموضوع أو �كتب ملخصاً لأفكار الدرس �كتب  
 : عن طر�ق الإجا�ة عن الأسئلة الآت�ة

 ما الذى استفدته من دراستك لهذا الموضوع ؟ 
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  ن هذا الموضوع في ح�اتك ؟ �مكنك الإفادة مك�ف 
 �؟ رت داخل الموضوع الفلسفي المطروح ما الحجج القو�ة والحجج الضع�فة التى ذ 
  ما الاسئلة التى لاتزال تشغل تفكیرك ؟ 
  هل هناك نقاط أغفلها الفیلسوف وتحتاج إلى توض�ح ؟ 

الفلسف�ة �مكن ان �ستعین بها للكتا�ة  متعددة    لونستخلص مما سبق أن هناك أشكا
الفلسفةمعلال اثناء تدر�سه مادة  �الطلاب م  الفلسفة و�نتقل  ؛ وذلك لكي �حقق وظ�ف�ة 

 .  ب التطب�قىنإلى الجا  من الجانب النظري 
  معاییر الكتا�ة الفلسف�ة   

ا�فان      من  Thompson & Waring  )2008�شیر  �الرغم  أنه  إلى  وجود   ) 
مراعاتها عند الكتا�ة ة �جب  أشكال متئوعة للكتا�ة الفلسف�ة إلا أن هناك معاییر عام 

 الفلسف�ة ، وهي : 
 الوضوح: شرح الأفكار الفلسف�ة الصع�ة والحجج �طر�قة �سهل فهمها. 
  . الدقة: تحدید الأفكار والحجج؛ دون تشو�ه النص الفلسفي 
 لرد على الاعتراضات العمق: ترتیب أولو�ات القضا�ا الهامة وا . 

اعند هبم  ان هناك معاییر ین�غى الالتزا )  Portmore    )2008  أ�ضا بورتمور  و�ذ�ر  
 :كتا�ة ورقة فلسف�ة ومنها

  الورقة في  یتم طرحه  الذى  للموضوع  �إ�جاز  وتعرض  موجزة؛  المقدمة  تكون  أن 
 . الفلسف�ة

 شاقأن تعرض الورقة الفلسف�ة للآراء والمفاه�م والحجج التي ستن. 
 ي المعروض تدع�م الورقة �الحجج والأدلة والبراهین التي تدعم الرأ. 
 شرح المصطلحات الأساس�ة والمفاه�م وذ�ر الأمثلة . 
 تقس�م الورقة إلى أفكار رئ�س�ة و�ندرج أسفلها أفكار فرع�ة. 
 الكتا�ة بوضوح وعدم استخدام مصطلحات غامضة أو معقدة. 
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   جیدة وأن �كون هناك تسلسل منطقى في عرض  أن تكون الورقة منظمة �صورة
 .الافكار

 لفلسف�ة �صورة واضحةتقد�م المشكلة ا. 
 لمشكلة المطروحةاواضحًا اتجاه  فاً أن �أخذ الكاتب موق. 
 ة. ن تكون الحجج قو�ة وواضحة ومفهومأ 
 توض�ح الأجزاء الغامضة �الأمثلة. 
 علیها عرض المصطلحات الفلسف�ة �شكلٍ واضح وتعر�فها وذ�ر أمثلة. 
 مهارات الكتا�ة الفلسف�ة  : 

وتفكی إبداع  الفلسف�ة  الأساس�ة الكتا�ة  المهارات  من  مجموعة  امتلاك  وتتطلب  ر 
 :المتشا�كة لتعلم الفلسفة ، وتشمل هذه المهارات مایلى

 :مهارة تحدید المشكلة الفلسف�ة )1(
المهارات لحلها؛ ین�غي على الطالب أن �حدد المشكلة الفلسف�ة, ثم �ستخدم جم�ع      

شكلة الفلسف�ة لا �مكن حلها فالورقة الفلسف�ة بدون مشكلة تش�ه الجسد بلا رأس؛ والم
 وجهدًا �بیرًا ( �مشكلة العدالة، مشكلة الحر�ة) اً ت�سهولة بل تتطلب وق

المشاكل     تلك  أن  إلى  �الإضافة  واف�ة  إجا�ة  إعطاء  دون  تحول  وهناك صعو�ات 
ة قرون، وتحدید المشكلة س�فید في تحدید اتجاه الورقة التى المستعص�ة قد تستمر لعد 

 .یتم �تابتها
 :مهارة تنظ�م الافكار )2(

�حیث  منطقً�ا  ترتیً�ا  ترتیبها  و�تم  الفلسف�ة؛  الورقة  تتضمنها  التي  الأجزاء  تحدید  یتم 
  تتوافق مع �عضها وتدعم الأجزاء الرئ�س�ة �حجج منطق�ة قو�ة.

 مهارة تحدید المفاه�م :   )3(
لتعر�ف �عد تحدید المصطلحات وتعر�فها من الامور المهمة في الكتا�ة الفلسف�ة ، فا

اعتقاد  على  یؤثر  العنف  تعر�ف  فمثلاً  الافراد  معتقدات  على  أعمال ایؤثر  حول  تنا 
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معینة ، ومن خصائص التعر�ف الجید ان لا �كون شدید الاتساع أو شدید الضیق بل 
 المفهوم �اختصار ووضوح .�عرض 

 ( Thompson & Waring , 2008 , p 343-346)  
 مهارة تحلیل الحجج:  )4(

الحجج الف  تحلیل  �عرضها  الفلسفةالتي  في  �بیرة  أهم�ة  له  الفلاسفة یلسوف  لأن  ؛ 
مثیرة   لتدع�مها�عرضون مسائل  أس�اب  إلى  وتحتاج  الحجة من  للجدل  تحلیل  و�تم   ،

لت  خلال أجزاء  إلى  فهمهاتقس�مها  ، سهیل  خطوات  لأر�ع  وفقاً  الحجة  تحلیل  و�تم   ،
 وهي : 
 تحدید المشكله. 
  هع عنفاتحدید الادعاء الذى یتم الد. 
 تحدید التبر�رات المستخدمة في الدفاع عن الادعاء . 
 تقد�م بن�ة الحجة. 
 :مهارة المقارنة والت�این  )5(

للمقا دعوة  أنه  الفلسفي  الفكر  ممیزات  أهم  و رنة  من  الفلاسفة  فأفكار  راؤهم  اَ والت�این، 
مختلفة حول والاختلا  وتفسیراتهم  التشا�ه  أوجه  على  التعرف  المهم  ومن  ف الواحدة، 

 .بینهم
 :مهارة اخت�ار الفرض�ات )6(

الرئ�س�ة في  فالفكرة  المشكلة �صورةٍ نموذج�ة؛   التفكیر الافتراضى �ساعد على حل 
ال العواقب  رؤ�ة  هى  الافتراض  حق�قة  عل�هاخت�ار  تترتب  الافتراضي   ؛ تى  فالتفكیر 
 .�مدنا بتفسیرات جیدة؛ وهو أداة مفیدة في الفلسفة

 :مهارة التلخ�ص )7(
ال بها  الفلسف�ة �اختصار مع الاحتفاظ �قصد  الورقة  تعبیر عن الأفكار الأساس�ة في 

 :وللتلخ�ص فوائد �ثیرة منها .�المعنى وعدم الإخلال �المضمون 
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  القراءة الفلسف�ة الناقدة لدى الطلاب ینمى مهارات, 
 ساعد على فهم الورقة الفلسف�ة �صورة أفضل� . 
 ل لا ق�مة لهاتوفیر الوقت والجهد وعدم الإطلاع على تفاصی 
 التمییز بین الأفكار الرئ�س�ة والثانو�ة . 
 . مهارة تطبیق النظر�ة على الممارسة الفعل�ة )8(

م �القضا�ا والمشكلات التي نواجهها في ح�اتنا الفلسفة لا تتم في فراغ؛ لأنها تهت     
فمن    ؛الیوم�ة والمشكلات؛  القضا�ا  تلك  لمعالجة  ونظر�ات  نماذج  تطور  فالفلاسفة 

م تطبیق تلك الافكار والنظر�ات على ح�اتنا الیوم�ة ، �معنى الانتقال من النظر�ة المه
للممارسة. و�تم هذا التطبیق �عنا�ة مع فهم واضح للنظر�ة الفلسف�ة التي یتم تطب�قها 

 (Oregon State Universty, 1997 ,p 3-11 )في الح�اة الیوم�ة 
ارات الكتا�ة الفلسف�ة؛ تتضمن �ثیرأ من  و�ناء على ذلك فقد أعد ال�احث قائمة لمه   

 المهارات الرئ�س�ة التى یندرج أسفلها عدد من المهارات الفرع�ة؛ وهى:  
 :أولاً: مهارات ماقبل الكتا�ة الفلسف�ة، وتشتمل على المهارات الفرع�ه الات�ه

 طلاب على التعبیر عن أفكارهم �كتا�ة جمل قصیرة ذات معنىتشج�ع ال. 
 لى التعبیر عن مواقف حق�ق�ة في ح�اتهم �جمل قصیرةتدر�ب الطلاب ع. 
   كتب الطلاب �عض مشاهداتهم وافكارهم والتعبیر عن مشاعرهم� 
 تدر�ب الطلاب على �تا�ة ملخص للدروس الفلسف�ة. 
 ا�ة مقالة فلسف�ةتدر�ب الطلاب على ترتیب أفكارهم عند �ت. 
  تدر�ب الطلاب على �تا�ة ورقة فلسف�ة وفقأ لزمن محدد 
   یتم سوف  التى  الفلسف�ة  الورقة  تتضمنها  سوف  التى  الفلسف�ة  المشكلة  تحدید 

 .كتابتها
   وفقا عرضه  مراعاة  مع  �تابته  سیتم  الذي  الفلسفي  المقال  من  الهدف  تحدید 

 لخطوات متسلسلة
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

   المناس�ة التى سوف یتم الاستعانة بها للحصول على مادة المقال تحدید المصادر
 .الفلسفى

 :أثناء الكتا�ة الفلسف�ة، وتشتمل على المهارات الفرع�ة الآت�ة ثانً�ا: مهارات
 اخت�ار العنوان المعبر عن موضوع المقال الفلسفي. 
   )الفلسف�ة المشكلة  أو  القض�ة  لعرض  المناسب  الأسلوب  جدلى،تحلیل،  اخت�ار 

 وصفي) 
   الفلسف�ة القض�ة  عن  تعبر  فرع�ة  وأفكار  رئ�سة،  أفكار  إلى  الأفكار  تقس�م 

 .حةالمطرو 
 كتا�ة النص الفلسفي �صورة واضحة و�س�طة ومنطق�ة. 
 كتا�ة مقدمة تجذب الانت�اه متصلة �القض�ة الفلسف�ة وتمهد لها. 
 مراعاة الترا�ط المنطقى بین فقرات النص الفلسفي. 
 قواعد اللغة أثناء �تا�ة المقال الفلسفي مراعاة . 
 اخت�ار الحجج الملائمة للقض�ة الفلسف�ة. 
 لحات والمفاه�م الفلسف�ة في المكان المناسب توظ�ف المصط. 
 مراعاة تسلسل الأفكار ور�ط الأفكار الفرع�ة �الفكرة الرئ�س�ة. 
  الس�ا تخدم  �حیث  المناسب  مكانها  في  والاستشهادات  الاقت�اسات  الذى  وضع  ق 

 وضعت ف�ه  
 كتا�ة خاتمة تلخص القض�ة أوالموضوع الفلسفي المطروح. 

 : كتا�ة والمراجعة، وتشتمل على المهارات الفرع�ة الآت�ةثالثًا: مهارات ما �عد ال
 مراجعة المعنى العام الإجمالى للورقة الفلسف�ة. 
 الصلة  ،  الوضوح، الترا�ط، الاتساق  ،مراجعة الأفكار المكتو�ة من حیث ( المناس�ة

 �القض�ة الفلسف�ة) 
 مراجعة الأسلوب من حیث وضوحه وقوته. 
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 قة �الفقرات اللاحقةتحدید مدى ترا�ط الفقرات السا� . 
   وجماله؛ ووضوحه؛  الخط  وحدة  حیث  من  للموضوع  العام  الشكل  إخراج  مراعاة 

 وترتیب الأفكار ووضع 
 ظام وحسن التنسیقعلامات الترق�م ومراعاة الدقة والن. 

إن الكتا�ة الفلسف�ة نشاط عقلي معقد �قوم الطالب من خلاله    وخلاصة القول
علومات عن طر�ق اخت�ار الأفكار المناس�ة لموضوع ما �معالجة أنواع مختلفة من الم

الم وانتقاء  الجملة  و�ناء  متماسكة  فقرات  في  اللغة وتنظ�مها  قواعد  ومراعاة  فردات 
لسلة من عمل�ات الكتا�ة والمراجعة الخط والإملاء وعلامات الترق�م والق�ام �س  ئوم�اد 

مختلفة أنواعًا  یوصل  أن  خلاله  من  �حاول  موضوعًا  والمشاعر   ل�كون  الأفكار  من 
والاَ  والاقتراحات  و والانط�اعات  �الحجج راء  أفكاره  مدعماً  معینة  فئة  إلى  المواقف 

 .والأدلة المنطق�ة التى تؤ�دها 
 خطوات الكتا�ة الفلسف�ة. 

 �الخطوات   ر) أن �تا�ة الورقة الفلسف�ة تمPortmore )2-4  , p.2012   �شیر     
 :التال�ة 

للورقة الفلسف�ة؛ ثم �تا�ة نص الورقة الأولى و�تا�ة مقدمة  كتا�ة المسودة الأولى   .1
 . وخاتمة

 .قراءة الورقة الفلسف�ة وتنق�حها .2
 :تنسیق الورقة لفلسف�ة وفقا للم�ادئ التال�ة .3
  الورقة وترك مسافات بین السطورأن �كون هناك تنظ�م في. 
 الخط مقروء؛ مع هامش من الحجم العادي . 
  ترق�م الصفحات. 
 ن الورقة في الجزء العلوي من الصفحة الأولىط�اعة عنوا . 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

) أن هناك خطوات محددة لابد من ات�اعها Robert)3, p.1-2002 و�ذ�ر        
 :الفلسف�ة وهى  عند �تا�ة الورقة

  المشكلة الفلسف�ة التى سوف یتم الكتا�ة عنها بدقة تحدید . 
 قراءة النصوص ذات الصلة �المشكلة التى یتم الكتا�ة عنها. 
 كتا�ة الورقة الفلسف�ة؛ والتى تتكون من (مقدمة؛ ومتن وخاتمة( 
 تدع�م الرأي الخاص �الحجج والأدلة المنطق�ة. 
 دیدةإعادة �تا�ة الورقة الفلسف�ة مرة أخرى ولكن بنظرة ج. 

  دون تصور الفلسفة  ن �إنه لا �مكن أن    و�مكن من خلال العرض السابق القول       
ة؛ ولا�مكن تعل�م الفلسفة دون ممارسة الكتا�ة ؛ وذلك لآن  الكتا�ة أو الممارسة النص�

فلسف�ة؛   معلومات  لتبل�غ  مساعدة  وسیلة  هو  الفلسفي  درس النص  تعل�م  �مكن  ولا 
الفلسف�ة الكتا�ة  ممارسة  دون  ا  ؛فلسفي  الافكار  نتصور  لا  وهي فنحن  الا  لفلسف�ة 

�الكتا�ة ارت�اطاً مرت�طة  فهناك  بین    ؛  مهارات  وث�قاً  والقراءة تنم�ة  الفلسفي  التفكیر 
فمن  مهماً؛    �ما أن تنم�ة تلك المهارات �عتبر أمراً   ،والكتا�ة الفلسف�ة ودراسة الفلسفة

وا القضا�ا  فهم  �ساعدهم على  الفكر�ة؛ مما  الطلاب  قدرات  تنمو  لموضوعات خلالها 
معها والتفاعل  لأنهالفلسف�ة  والغم؛  �التجر�د  تتسم  التعقید ا  الطاوض  �جد  والتي  لب ، 

ت والقضا�ا الفلسف�ة صعو�ة في فهمها لذلك فهو في حاجة ماسة إلى قراءة الموضوعا
وذلك یتطلب من الطالب ان یر�ط   ،، وفهم ما �قرأ واستحضار معناه  قراءة صح�حة

السا�قةبین م یتعلمه و�قرأه وخبراته  الفلسفة نشاطاً وفعلاً ول�س   ،ا  وذلك لكي تص�ح 
 جرد حفظ للمعلومات . م

 : منهج ال�حث وأدواته واجراءاته  ثان�اً 
یتضمن هذا الجزء وصفاً لمنهج ال�حث وعینته ، والأدوات التي أعدها ال�احث 
، والتي تتمثل في إعداد �طاقة تحلیل محتوى �تب الفلسفة للصفوف الثلاثة الثانو�ة ، 

لفلسفة المرحلة الثانو�ة العامة ، ومعلمي اراء طلاب  كما تم اعداد استب�ان لاستطلاع اَ 
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وموجهي الفلسفة في محتوى منهج مادة الفلسفة ، و�عداد قوائم مهارات القراءة الفلسف�ة 
التحلیل عند  التعل�م�ة قائمة على فلسفة  الفلسف�ة ، �ما تم تصم�م الوحدات  والكتا�ة 

د  إعداد  و�ذلك   ، المقترحة  المهارات  قوائم  ضوء  في  لتدر�س فتجنشتین  المعلم  لیل 
 ة المقترحة .الوحدات التعل�م�

المیدان�ة ، والخطوات التي   و�تضمن هذا الجزء ا�ضاً عرضاً لإجراء التجر�ة 
 ، المستخدم  الاحصائي  الأسلوب  عرض  ثم   ، المیداني  التطبیق  اجراء  في  ات�عت 

 سبق : والمشكلات التي واجهت ال�احث اثناء تجر�ة ال�حث ، وف�ما یلي تفصیلاً لما 
  : منهج ال�حث 

 ي ال�حث الحالي :استخدم ال�احث ف
 : ات�ع ال�احث المنهج قبل التجر�بي ذي المجموعة الواحدة   المنهج قبل التجر�بي

مع اجراء الق�اس القبلي وال�عدي وذلك لمعرفة اثر تدر�س الوحدات التعل�م�ة المقترحة 
القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین (المتغیر المستقل) في تنم�ة مهارتي القراءة 

 ى طلاب الصف الاول الثانوي . تا�ة الفلسف�ة ( المتغیرات التا�عة ) لد والك
 : الوصفي  والتحلی  المنهج  الرصد  القائم على  الوصفي  المنهج  ال�احث  ،  ات�ع  ل 

ادة الفلسفة في ؛ إذ �ستخدم في وصف وتحلیل �تب منظراً لملاءمته لأغراض ال�حث 
، ومراجعة ث والدراسات السا�قةضمنه من موضوعات، وال�حو وما تت  ؛المرحلة الثانو�ة

، و�جراء المقابلات الشخص�ة مع �عض اساتذة ذات الصلة �موضوع ال�حث الادب�ات  
الوحدات   ) الطالب  �تاب  �مكن تضمینها في  التي  الموضوعات  اهم  لتحدید  الفلسفة 
التعل�م�ة القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین ) لتنم�ة مهارتي القراءة والكتا�ة 

 لفلسف�ة لدى طلاب الصف الاول الثانوي  ا
 ات�ع ال�احث اسلوب تحلیل المحتوى الك�في في تحلیل    سلوب تحلیل المحتوى :ا

محتوى منهج الفلسفة للصف الاول الثانوي والثاني والثالث ، وقد مر تحلیل المحتوى  
 �الخطوات التال�ة : 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

إ  )1( الفلسفة  �تب  محتوى  تحلیل  یهدف   : التحلیل  أهداف  على  تحدید  التعرف  لى 
تتع لموضوعات  تضمینها  عند مدى  التحلیل  فلسفة  خاصة  التحلیل�ة  �الفلسفة  لق 

 فتجنشتین ، ومدى اهتمامها بتنم�ة مهارتى القراءة والكتا�ة الفلسف�ة لدى الطلاب . 
الفلسفة في ضوء مدى الاهتمام    )2( تحلیل محتوى �تب  تم  التحلیل :  فئات  تحدید 

فتجنشتی  عند  التحلیل  الف�فلسفة  والكتا�ة  القراءة  مهارتي  وتنم�ة   ، ثم  ن  ومن   ، لسف�ة 
 ففئة التحلیل هي الموضوع وما �حتو�ه من افكار وانشطة ومواقف تعل�م�ة . 

 : الشخص�ة  المقابلة  على    اسلوب  الحصول  إلي  الشخص�ة  المقابلة  هدفت 
الموض اهم  الفلسفة حول  اساتذة  و��انات من  الفلسف�ةمعلومات  والقضا�ا  ي ،التوعات 

؛ و�رجع ذلك إلى ما �متلكه هؤلاء المقترحةداخل الوحدات التعل�م�ة  �مكن تضمینها  
 الاساتذة من معلومات ذات ق�مة تخص ال�حث الحالي .

 اجراءات المقابلة :   -
 اتفاق ال�احث مس�قاً مع ضیوف المقابلات على موعد محدد لإجراء المقابلة    )1(
 لهدف الاساسي منه . تعر�ف ضیوف المقابلة �موضوع ال�حث ، وا  )2(
على    )3( معینة  �أسئلة  تقید  عدم  هناك  �ان  وان   ، الضیوف  على  الاسئلة  طرح 

 حسب المعلومات التي اراد ان �ستوضحها ال�احث من ضیوفه .
  : عینة ال�حث 

الأول الثانوي تم اخت�ار عینة ال�حث ( العینة الاستطلاع�ة ) من طلاب الصف      
ا التعل�م  مدارس  العاممن  الاسكندر�ة   لثانوي  عبد �محافظة  بن  حمزة  مدرسة  من   ،

المطلب بنین ، ومدرسة ع�اس حلمي الثانو�ة بنات التا�عین لإدارة العجمي التعل�م�ة 
م ، و�لغ عددهم 2023/  2022، وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  

 . �وضح الجدول التالي العینة الاستطلاع�ة لل�حث ) طالب وطال�ة ، و 93(
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 ) 3جدول (
 العینة الاستطلاع�ة لل�حث 

 عدد الطلاب  المدرسة  م

 50 مدرسة حمزة بن عبد المطلب بنین 1
 43 مدرسة ع�اس حلمي الثانو�ة بنات 2
 93 العدد الكلي للطلاب  

(العینة      الاساس�ة  ال�حث  عینة  اخت�ار  تم  وطال�ات �ما  طلاب  من   ( الاساس�ة 
ا مدارس  من  الثانوي  الاول  من  الصف  الاسكندر�ة  �محافظة  العام  الثانوي  لتعل�م 

و�لغ عددهم    2023/    2022مدرسة ع�اس حلمي الثانو�ة بنات من العام الدراسي  
) 50) طلاب لتص�ح العینة الاساس�ة لل�حث (9) طالب ، وقد است�عد ال�احث (59(

 �عض الطلاب أثناء تدر�س الوحدات التعل�م�ة . و�وضح الجدول  طالب وذلك لغ�اب 
 التالي العینة الاساس�ة لل�حث :

 ) 4جدول (
 العینة الاساس�ة لل�حث 

 عدد الطلاب المدرسة  م

 50 ع�اس حلمي الثانو�ة بنات  1

  : أدوات ال�حث 
وطب�عته   ال�حث  مشكلة  في ضوء  ال�حث  ادوات  �إعداد  ال�احث  على قام  ومتغیراته 

 النحو التالي :
 قائمة مهارات القراءة الفلسف�ة :   )1(

�حد  الفلسف�ة لكي  القراءة  �مهارات  مقترحة  قائمة  �إعداد  قام  المهارات  تلك  ال�احث  د 
الثانوي  الاول  الصف  وخصائص طلاب  لطب�عة  والمناس�ة  الفلسفة  بدراسة  المرت�طة 

 وذلك وفق الخطوات التال�ة :
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 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

قراءة الفلسف�ة  الأدب�ات والدراسات التي تناولت تصن�ف مهارات الالإطلاع على    -1
 . 
علاقة  الإط  -2 تناولت  التي  النظر�ة  الأدب�ات  �عض  على  �القراءة لاع  الفلسفة 

  الفلسف�ة للنصوص 
  طلاب الصف الاول الثانوي تحدید الخصائص المختلفة ل  -3
 .ي طلاب الصف الاول الثانو تحدید الاحت�اجات التر�و�ة ل  -4
�م  -5 ال�احث  قام  السا�قة  النظر�ة  والأدب�ات  الدراسات  مراجعة  خلال  هارات ومن 

القراءة الفلسف�ة المرت�طة بدراسة الفلسفة والمناس�ة لطب�عة وخصائص طلاب الصف 
 الاول الثانوي في المهارات التال�ة :   

   مهارات ما قبل القراءة الفلسف�ة 
  مهارات اثناء القراءة الفلسف�ة 
 رات ما �عد القراءة الفلسف�ة  مها 
 ندرج تحت �ل مهارة رئ�س�ة . تحدید مجموعة من المهارات الفرع�ة التي ت   -6
مهارات    -7 لقائمة  المبدئ�ة  الصورة  الصف إعداد  لطلاب  المقترحة  الفلسف�ة  القراءة 

 .  الاول الثانوي 
لقائمة مهارات    -8 المبدئ�ة  الفلسف�ة المقترحة لطلاعرض الصورة  ب الصف القراءة 

 مجموعة من المحكمین للوقوف على : الاول الثانوي على
 اللغو�ة .  سلامة الص�اغة 
   بدراسة المهارات  تلك  ارت�اط  عند مدى  التحلیل  وفلسفة  عامة  �صفة  الفلسفة 

 .  فتجنشتین �صفة خاصة
  طلاب الصف الاول الثانوي مدى مناس�ة تلك المهارات لطب�عة وخصائص  . 
 التعدیلات في ضوء آراء المحكمین ومن أهمها :تم إجراء   -9
   نطق�ة في النص الفلسفي  طات المالكشف عن المغال�إضافة المهارة الخاصة 
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   الخاصة المهارة  خلال بإضافة  من  المطروحة  للفكرة  الكاتب  تحیز  مدى  تحدید 
 العنوانقراءه 

لقائمة    -10 النهائ�ة  الصورة  المقترحإعداد  الفلسف�ة  القراءة  آراء   ةمهارات  في ضوء 
  1المحكمین 

 ) 5جدول ( 
 قائمة مهارات القراءة الفلسف�ة 

 م المهارات الرئ�سة  ةالمهارات الفرع�
 1 مهارات ما قبل القراءة الفلسف�ة 5
 2 مهارات اثناء القراءة الفلسف�ة 7
 3 مهارات ما �عد القراءة الفلسف�ة 9

صورتها       في  الفلسف�ة  القراءة  مهارات  قائمة  ان  السابق  الجدول  من  و�تضح 
   ارة فرع�ة ) مه21النهائ�ة تكونت من ثلاث مهارات رئ�سة یندرج تحتها (  

 قائمة مهارات الكتا�ة الفلسف�ة :  )2(
�مهارات   مقترحة  قائمة  �إعداد  قام  المهارات  تلك  ال�احث  �حدد  الفلسف�ة الكتا�لكي  ة 

بدر  الثانوي المرت�طة  الاول  الصف  وخصائص طلاب  لطب�عة  والمناس�ة  الفلسفة  اسة 
 وذلك وفق الخطوات التال�ة :

 لكتا�ة الفلسف�ة  لتي تناولت تصن�ف مهارات االإطلاع على الأدب�ات والدراسات ا -1
علاقة    -2 تناولت  التي  النظر�ة  الأدب�ات  �عض  على  �الكتا�ة  الإطلاع  الفلسفة 

 الفلسف�ة  
  طلاب الصف الاول الثانوي تحدید الخصائص المختلفة ل  -3
 .طلاب الصف الاول الثانوي تحدید الاحت�اجات التر�و�ة ل  -4

 
 ) 1ملحق رقم ( 1
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 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

الدراس  -5 مراجعة  خلال  �مومن  ال�احث  قام  السا�قة  النظر�ة  والأدب�ات  هارات ات 
ة الفلسف�ة المرت�طة بدراسة الفلسفة والمناس�ة لطب�عة وخصائص طلاب الصف كتا�ال

 الاول الثانوي في المهارات التال�ة :   
   مهارات ما قبل الكتا�ة الفلسف�ة 
  مهارات اثناء الكتا�ة الفلسف�ة 
   مهارات ما �عد الكتا�ة الفلسف�ة 
 التي تندرج تحت �ل مهارة رئ�س�ة . تحدید مجموعة من المهارات الفرع�ة   -6
مهارات    -7 لقائمة  المبدئ�ة  الصورة  الصف إعداد  لطلاب  المقترحة  الفلسف�ة  الكتا�ة 

 .  الاول الثانوي 
الكتا�ة الفلسف�ة المقترحة لطلاب الصف عرض الصورة المبدئ�ة لقائمة مهارات    -8

 وعة من المحكمین للوقوف على :مجم الاول الثانوي على
 لص�اغة اللغو�ة . سلامة ا 
   بدراسة المهارات  تلك  ارت�اط  عند مدى  التحلیل  وفلسفة  عامة  �صفة  الفلسفة 

 .  فتجنشتین �صفة خاصة
  طلاب الصف الاول الثانوي مدى مناس�ة تلك المهارات لطب�عة وخصائص  . 
 ها :تم إجراء التعدیلات في ضوء آراء المحكمین ومن أهم  -9
 الطلا �كتب  الخاصة  المهارة  عن  إضافة  والتعبیر  وافكارهم  مشاهداتهم  �عض  ب 

 .مشاعرهم مستعینین �أراء الفلاسفة الذین تم دراستهم
   تدر�ب الطلاب على �تا�ة ملخص للدروس الفلسف�ةبإضافة المهارة الخاصة. 
   الخاصة المهارة  مقابإضافة  �تا�ة  عند  أفكارهم  ترتیب  على  الطلاب  لة  تدر�ب 

 .فلسف�ة
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النهائ�ة   -10 المقترحةلقائمة    إعداد الصورة  الفلسف�ة  الكتا�ة  في ضوء آراء   مهارات 
 .2ن  المحكمی

 ) 6جدول (
 قائمة مهارات الكتا�ة الفلسف�ة 

 م المهارات الرئ�سة  المهارات الفرع�ة
 1 مهارات ما قبل الكتا�ة الفلسف�ة 9
 2 مهارات اثناء الكتا�ة الفلسف�ة 12
 3 ت ما �عد الكتا�ة الفلسف�ةمهارا 5

النهائ�ة   و�تضح في صورتها  الفلسف�ة  الكتا�ة  مهارات  قائمة  ان  السابق  الجدول  من 
   ) مهارة فرع�ة 26تكونت من ثلاث مهارات رئ�سة یندرج تحتها ( 

 اخت�ار القراءة الفلسف�ة :  )3(
ا فاعل�ة  على  للحكم  ؛  الفلسف�ة  القراءة  مهارات  لق�اس  اخت�ار  اعداد  لوحدات تم 

فلسفة التحلیل عند فتجنشتین في تنم�ة مهارات القراءة الفلسف�ة التعل�م�ة القائمة على  
 لدى طلاب الصف الاول الثانوي ، وف�ما یلي عرض اجراءات بناء هذا الاخت�ار : 

 تحدید الهدف من الاخت�ار : -1
ا و�هدف هذا   ، منه  الهدف  تحدید  اخت�ار هي  اي  لبناء  الاولى  الخطوة  لاخت�ار  تعد 

الفلسف�ة   القراءة  مهارات  ق�اس  إلى   –إلى  المقترحة  التعل�م�ة  الوحدات  هدفت  التي 
لدى طلاب الصف الاول الثانوي ، وذلك بتطب�قه قبل�اً و�عد�اً على عینة   –تنمیتها  

 من طلاب الصف الاول الثانوي .
 تحدید نوع الاخت�ار :  -2

لما یتسم �ه    ؛الاخت�ار من متعدد   على نمط اسئلة اعد هذا الاخت�ار �شكل موضوعي  
، وسهولة تحلیل النتائج التي �حصل هذا النوع من مزا�ا، منها الوضوح، والموضوع�ة

 علیها الطلاب بدقة . 
 

 ) 2ملحق رقم ( 2



 

 
 
 

 
 

344 

 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 ص�اغة مفردات الاخت�ار : -3
ن اكثر ؛ لأنها تعد م ئلة اخت�ار من متعدد ر على شكل استم ص�اغة مفردات الاخت�ا
، وتتضمن �ل تق�س نواتج التعلم �كفاءة شدیدة  ما انها، �الاسئلة الموضوع�ة شیوعاً 

عن  تعبر  منها  واحدة  بدائل  ار�عة  یلیها  مقدمة  على  الاخت�ار  مفردات  من  مفردة 
  الاجا�ة الصح�حة . 

 ولقد راعي ال�احث عند ص�اغة مفردات الاخت�ار المعاییر التال�ة : 
   . ص�اغة أسئلة الاخت�ار �طر�قة علم�ة دق�قة 
   ه . الأسئلة مناس�ة للوقت المحدد للإجا�ة عل أن تكون� 
    التي والطرق  البرنامج  المطلو�ة من  �الأهداف  الاخت�ار مرت�طة  أسئلة  تكون  أن 

 یتم بها تدر�سه . 
    البرنامج وموضوعات  أجزاء  �افة  تشمل  �حیث  الاخت�ار  أسئلة  بتنو�ع  الاهتمام 

 .  و�طر�قة تتناسب مع أهمیتها الفعل�ة
   ارات مبهمة .�طر�قة واضحة مع تلافي وجود الغاز أو ع�ص�اغة الأسئلة 
  . أن تكون الأسئلة متدرجة من الأسهل إلي الأصعب 
   طلاب الصف الاول الثانوي مدي مناس�ة تلك الأسئلة لمستوي  . 
 ص�اغة تعل�مات الاخت�ار:  -4

 الاخت�ار ، وقد تضمنت التعل�مات ما یلي :  بدا�ةتم وضع تعل�مات في 
 الاخت�ار   الهدف من 
   نوع الأسئلة التي �شتمل علیها الاخت�ار وعددها 
  الوقت المحدد للاخت�ار 
 :  عرض الاخت�ار في صورته المبدئ�ة على السادة المحكمین -5

من   مجموعة  على  عرضه  تم  التعل�مات  ووضع  الاخت�ار  مواقف  ص�اغة  �عد 
 المحكمین وذلك لإبداء الرأي حول ما یلي : 
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 طلاب الصف الاول الثانوي ة وخصائص مواقف لطب�عب�ان مدى مناس�ة ال  . 
  . ب�ان مدى دلالة �ل استجا�ة صح�حة على المهارة التي تق�سها 
  . ب�ان مدى مناس�ة عدد المواقف الموضوعة لق�اس �ل مهارة 
  . ب�ان مدى سلامة الص�اغة العلم�ة واللغو�ة لمواقف الاخت�ار واستجا�اته 
 رونها مناس�ة . إضافة أي تعدیلات أو إضافات ی 
 التجر�ة الاستطلاع�ة للاخت�ار :  -6

�إجراء تجر�ة   ال�احث  طلاب الصف الاول للاخت�ار على عینة من    استطلاع�ةقام 
وطال�ة    )93( الثانوي   الأطالب  في  وذلك  الأول ،  الدراسي  الفصل  من  الأول  سبوع 

                                     :�محافظة الاسكندر�ة بهدف ق�اس ما یلي ،  2023/  2022للعام الدراسي
 حساب زمن الاخت�ار :  •

 تم حساب زمن الاخت�ار من خلال المعادلة التال�ة :
 طالب  + الزمن الذي استغرقه أ�طأ طالب الزمن الذي استغرقه أسرع  زمن الاخت�ار =

2 
د  و�التعو�ض في المعادلة السا�قة من خلال نتائج تطبیق التجر�ة الاستطلاع�ة نج 

 35=       40+   30أن : زمن الاخت�ار =         
                                  2 

 دق�قة   35و�التالي تحدد زمن الاخت�ار بزمن قدره 
 :  التأكد من ث�ات الاخت�ار •

ثبـات   معـامل  حسـاب  �رون�اخ�استخـدام    ارالاختبـتم  الفا  ق�مة   طر�قة  بلغت  وقد   ،
 ق�مة مناس�ة لتطبیق الاخت�ار .  وهى  )0,63معامل الث�ات (

 :  التأكد من صدق الاخت�ار •
وذلك من خلال عرض الاخت�ار على مجموعة من المحكمین لإبداء الرأي حول مدى  

لدي   ومفرداته  الاخت�ار  مواقف  الثانوي مناس�ة  الاول  الصف  إجراء   طلاب  و�عد   .
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 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

ا مواقف  �ص�اغة  یتعلق  ف�ما  المحكمون  اقترحها  التي  , التعدیلات  وع�اراته  لاخت�ار 
   اعتبر ال�احث الاخت�ار صادقاً منطق�اً .

 تحدید نظام تقدیر الدرجات : •
على  دائرة  الطالب  وضع  حالة  في  درجتین  �إعطاء  الاخت�ار  تقدیر  درجات  حددت 

) في حالة الاستجا�ة الخاطئة ، و�ما ان الاخت�ار 0الاستجا�ة الصح�حة ، و�عطائه ( 
�ل نص ثلاثة اسئلة ، ومن ثم الدرجة الكل�ة للاخت�ار یتكون من ثلاثة نصوص یلي  

 درجة . )18هي (
 الصورة النهائ�ة للاخت�ار :   •

 یتكون الاخت�ار في صورته النهائ�ة �عد ض�طه من :  
   كراسة الاسئلة ، و�حتوي شكلها العام على ما یلي 
  غلاف �حمل اسم الاخت�ار 
   صفحة لتعل�مات الاخت�ار 
 وعدده الاخت�ار  (مفردات  (3ا  نص  �ل  یلي  نصوص  نمط  3)  من  اسئلة   (

 3الاخت�ار من متعدد 
 اخت�ار الكتا�ة الفلسف�ة :   )4(

؛ للحكم على فاعل�ة الوحدات التعل�م�ة  ر لق�اس مهارات الكتا�ة الفلسف�ةتم اعداد اخت�ا
لدى   الفلسف�ة  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة  في  فتجنشتین  عند  التحلیل  فلسفة  على  القائمة 

 الاخت�ار :ول الثانوي ، وف�ما یلي عرض اجراءات بناء هذا طلاب الصف الا
 تحدید الهدف من الاخت�ار : -1

الاخت�ار   و�هدف هذا   ، منه  الهدف  تحدید  اخت�ار هي  اي  لبناء  الاولى  الخطوة  تعد 
الفلسف�ة   الكتا�ة  مهارات  ق�اس  إلى   –إلى  المقترحة  التعل�م�ة  الوحدات  هدفت  التي 

 
 ) 3ملحق رقم ( 3
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ف الاول الثانوي ، وذلك بتطب�قه قبل�اً و�عد�اً على عینة لدى طلاب الص   –تنمیتها  
 من طلاب الصف الاول الثانوي .

 تحدید نوع الاخت�ار :  -2
یر �تا�ة اعد هذا الاخت�ار على نمط الاسئلة المقال�ة ؛ مما یت�ح للطلاب الفرصة للتعب

مهارات   تنم�ةها مدى  ، �حیث یتضح من خلالعن افكارهم، والاجا�ة �حر�ة دون تقید 
 الكتا�ة الفلسف�ة لدى الطلاب 

 ص�اغة مفردات الاخت�ار : -3
) أسئلة مقال�ة 3) نصوص یلي �ل نص (3تم ص�اغة مفردات الاخت�ار على شكل ( 

، �اللإضافة إلى �ل سؤال  ، �جیب عنها الطالب �أسلو�ه في المكان المخصص تحت 
   لع�ارات  ه اتجاه �عض ااسئلة مقال�ة اخرى �عبر فیها الطالب عن رأ�

 ولقد راعي ال�احث عند ص�اغة مفردات الاخت�ار المعاییر التال�ة : 
   . ص�اغة أسئلة الاخت�ار �طر�قة علم�ة دق�قة 
   . أن تكون الأسئلة مناس�ة للوقت المحدد للإجا�ة عل�ه 
    التي والطرق  البرنامج  المطلو�ة من  �الأهداف  الاخت�ار مرت�طة  أسئلة  تكون  أن 

 . م بها تدر�سه یت 
    البرنامج وموضوعات  أجزاء  �افة  تشمل  �حیث  الاخت�ار  أسئلة  بتنو�ع  الاهتمام 

 .  و�طر�قة تتناسب مع أهمیتها الفعل�ة
  . ص�اغة الأسئلة �طر�قة واضحة مع تلافي وجود الغاز أو ع�ارات مبهمة 
  . أن تكون الأسئلة متدرجة من الأسهل إلي الأصعب 
   ب الصف الاول الثانوي طلامدي مناس�ة تلك الأسئلة لمستوي  . 
 ص�اغة تعل�مات الاخت�ار:  -4

 ، وقد تضمنت التعل�مات ما یلي : الاخت�ار بدا�ةتم وضع تعل�مات في 
   الهدف من الاخت�ار 
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 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

   نوع الأسئلة التي �شتمل علیها الاخت�ار وعددها 
  الوقت المحدد للاخت�ار 
 :  نعرض الاخت�ار في صورته المبدئ�ة على السادة المحكمی -5

من   مجموعة  على  عرضه  تم  التعل�مات  ووضع  الاخت�ار  مواقف  ص�اغة  �عد 
 المحكمین وذلك لإبداء الرأي حول ما یلي : 

   مناس�ة مدى  الاخت�ارب�ان  وخصائص    مفردات  الاول لطب�عة  الصف  طلاب 
 .  الثانوي 

 الاخت�ار.   فردات ب�ان مدى سلامة الص�اغة العلم�ة واللغو�ة لم 
 إضافات یرونها مناس�ة .  إضافة أي تعدیلات أو 
 التجر�ة الاستطلاع�ة للاخت�ار :  -6

�إجراء تجر�ة   ال�احث  طلاب الصف الاول عینة من  للاخت�ار على    استطلاع�ةقام 
، وذلك في الأسبوع الأول من الفصل الدراسي الأول للعام طالب وطال�ة )93(الثانوي 
                                   :  ا یلي �محافظة الاسكندر�ة بهدف ق�اس م، 2023/ 2022الدراسي

 حساب زمن الاخت�ار :  •
 المعادلة التال�ة :تم حساب زمن الاخت�ار من خلال 

 طالب + الزمن الذي استغرقه أ�طأ  طالب الزمن الذي استغرقه أسرع  زمن الاخت�ار =
2 

ع�ة نجد  و�التعو�ض في المعادلة السا�قة من خلال نتائج تطبیق التجر�ة الاستطلا  
 45=       55+   45أن : زمن الاخت�ار =         
                                  2 

 دق�قة   45و�التالي تحدد زمن الاخت�ار بزمن قدره 
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 :  التأكد من ث�ات الاخت�ار •
ثبـات   معـامل  حسـاب  �رون�اخ�استخـدام    الاختبـارتم  الفا  ق�مة   طر�قة  بلغت  وقد   ،

 وهى ق�مة مناس�ة لتطبیق الاخت�ار .   )0,83معامل الث�ات (
 :  التأكد من صدق الاخت�ار •

وذلك من خلال عرض الاخت�ار على مجموعة من المحكمین لإبداء الرأي حول مدى  
ومفردا الاخت�ار  مواقف  لدي  مناس�ة  الثانوي ته  الاول  الصف  إجراء   طلاب  و�عد   .

�ص�اغ  یتعلق  ف�ما  المحكمون  اقترحها  التي  وع�اراته  التعدیلات  الاخت�ار  مواقف    ، ة 
 اعتبر ال�احث الاخت�ار صادقاً منطق�اً .  

 تحدید نظام تقدیر الدرجات : •
 ) �إعطاء  الاخت�ار  تقدیر  درجات  ، 9حددت  نص  �ل  تلي  التي  للأسئلة  درجات   (

لتقدیر الاداء یتدرج  حیث اشتمل الاخت�ار على ثلاثة نصوص ، وتم وضع مق�اس 
الب في الاجا�ة ، ومن ثم تكون الدرجة الكل�ة للاخت�ار هي  ) وفقاً لدقة الط3-0من (

 ) درجة .18(
 الصورة النهائ�ة للاخت�ار :   •

 یتكون الاخت�ار في صورته النهائ�ة �عد ض�طه من :  
   كراسة الاسئلة ، و�حتوي شكلها العام على ما یلي 
  غلاف �حمل اسم الاخت�ار 
   صفحة لتعل�مات الاخت�ار 
  وعد الاخت�ار  (مفردات  (3دها  نص  �ل  یلي  نصوص  نمط  3)  من  اسئلة   (

 .   4الاسئلة المقال�ة 
 
 

 
 ) 4ق رقم (ملح 4
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 ) المواد التعل�م�ة : 5(
  وحدات التعل�م�ة علي أهداف ومحتوي ال  �تاب الطالب " �حتوى قام ال�احث �إعداد "  

�ما اعد ال�احث دلیلاً للمعلم للاسترشاد القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین ،  
ا تدر�س  عند  المقترحة، ل�ه  التعل�م�ة  إعداد    وحدات  إجراءات  فإن  الوحدات و�التالي 

 لتال�ة : تضمنت الخطوات ا  التعل�م�ة القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین
  تاب الطالب  إعداد� 

مهارات   لقائمة  النهائ�ة  الصورة  الفلسف�ةفي ضوء  لقائمة   ،  القراءة  النهائ�ة  والصورة 
الفلسف� الكتا�ة  �إعداد    ةمهارات  ال�احث  قام  الطالب ,  في ضوء مجموعة من    �تاب 

 الخطوات �مكن الإشارة إلیها علي النحو التالي :  
 تحدید موضوعات الوحدات التعل�م�ة  -أ

المعرف�ة   -ب  النواحي  بین  التوازن  تراعي  �حیث  للوحدات  العامة  الأهداف  تحدید 
 والوجدان�ة والمهار�ة وفقاً لنواتج التعلم المتوقعة  

 ص�اغة محتوى الوحدات التعل�م�ة   -جـ         
تضمین الوحدات التعل�م�ة �عض الوسائل التعل�م�ة والرسوم التخط�ط�ة المتفقة مع  -د 

 روحة والهدف من تدر�سها  الموضوعات المط
 تضمین الوحدات التعل�م�ة �عض الانشطة التعل�م�ة لإثراء موضوعات الوحدات   -ه
ف  -و التعل�م�ة  الوحدات  تقو�م اشتمال  بهدف  ي نها�ة �ل درس على �عض الاسئلة 

 اداء الطالب في �ل وحدة ، والتعرف على مدى تحق�قه للأهداف المرجوة . 
 العناصر الات�ة :   واشتمل �تاب الطالب على

هي مقدمة موجزة حول الوحدات التعل�م�ة المقترحة ، والهدف    مقدمة الكتاب :  )1(
 اهم�ة دراسة موضوعات الوحدات للطلاب  من دراستها ، �ما یتم من خلالها توض�ح 

)2(  : العامة  الوحدات   الأهداف  دراسة  خلال  من  تحق�قه  المراد  العام  الغرض  هي 
وقد تم تحدید الأهداف العامة التعل�م�ة المقترحة حول فلسفة التحلیل عند قتجنشتین ،  
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بتحدید أهداف   الخاصة  المعاییر  التعل�م�للبرنامج في ضوء مجموعة من   ةالوحدات 
   وهي ما یلي :

  . أن تكون الأهداف واضحة 
  الأهداف واقع�ة �حیث �سهل تحق�قها . أن تكون 
 . أن تكون الأهداف شاملة لجم�ع جوانب شخص�ة المتعلم 
  . أن تكون الأهداف مناس�ة لخصائص نمو المتعلمین ولحاجات مجتمعهم 

 وقد حدد ال�احث أهداف عامة للبرنامج وهي �ما یلي : 
  الفلسفة التحلیل�ة تحدید مفهوم 
 لیل�ة  توض�ح مراحل تطور الفلسفة التح 
   تحلیل خصائص الفلسفة التحلیل�ة 
  توض�ح أهم�ة الفلسفة التحلیل�ة ، ومدى ارت�اطها �الواقع الاجتماعي 
  . تكو�ن اتجاهاً ا�جاب�اً نحو فلسفة التحلیل 
  تدرسها تقو�م وجهات النظر المختلفة في الموضوعات والقضا�ا الفلسف�ة التي 
  ممارسة مهارات القراءة الفلسف�ة داخل محتوى الوحدات 
  ممارسة مهارات الكتا�ة الفلسف�ة داخل محتوى الوحدات 
   قراءة النصوص الفلسف�ة �صورة صح�حة مستخدماً مهارات القراءة الفلسف�ة 
  التعرف على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین 

ال )3( التعل�م�ة محتوي  مح :    وحدات  تحدید  تم  التعل�م�ةالو توي  وقد  في    حدات 
وهي   الوحدات التعل�م�ةضوء مجموعة من المعاییر الخاصة �اخت�ار وتنظ�م محتوي  

 ما یلي :  
  . مناس�ة المحتوي للأهداف العامة للبرنامج 
  طلاب المرحلة الثانو�ةمناس�ة المحتوي لطب�عة وخصائص . 
  طلاب لارت�اط المحتوي �القضا�ا والمشكلات والمواقف الح�ات�ة ل  . 
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 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

   الوحدات التعل�م�ةشتمل علیها تتنوع الخبرات التعل�م�ة التي  . 
 وفى ضوء الاعت�ارات السا�قة نظـم ال�احث موضوعات وخبرات المحتـوى �ما یلي: 

      الوحدة الأولي : الفلسفة التحلیل�ة " ماهیتها ، موضوعاتها، أهمیتها 
 ا  الموضوع الأول : ماه�ة الفلسفة التحلیل�ة •
 وع الثاني : خصائص الفلسفة التحلیل�ة وأهمیتها  الموض •
  : الفلسفة التحلیلة عند فتجنشتینالوحدة الثان�ة   
 نشأة فتجنشتین ومؤلفاته  الموضوع الأول :  •
 فتجنشتین وفلسفة التحلیل  الموضوع الثاني :  •
  : نظر�ات فتجنشتین في الفلسفة التحلیل�ة الوحدة الثالثة   
 المعاني التصو�ر�ة  نظر�ة الموضوع الأولي :  •
 نظر�ة ألعاب اللغةالموضوع الثاني :   •

 :   وحدات التعل�م�ةطرق التدر�س المقترحة لل )4(
المقترحة   التدر�س  طرق  تحدید  تم  التعل�م�ةوقد  من    للوحدات  مجموعة  ضوء  في 

 وهي ما یلي :  ، المعاییر التي �جب مراعاتها عند اخت�ار طرق التدر�س
   تحق�قها. الارت�اط �الأهداف المراد 
   الوحدات التعل�م�ة أن تكون مناس�ة لتدر�س موضوعات . 
  لطلاب أن تكون مناس�ة لمستوي ا . 
  في التعلم . طلاب اة ا�جاب�ة المراع 
  لطلاب مراعاة الفروق الفرد�ة بین ا  . 
  ودافعیتهم للتعلم .  لطلاب إثارة اهتمام ا 
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 تحدید الأنشطة والوسائل التعل�م�ة :  )5(
الأن تحدید  تم  ل وقد  المقترحة  التعل�م�ة  والوسائل  التعل�م�ةشطة  ضوء   لوحدات  في 

مجموعة من المعاییر التي �جب مراعاتها عند اخت�ار تلك الأنشطة والوسائل التعل�م�ة 
 وهي ما یلي :  ،

 �النس�ة للأنشطة التعل�م�ة ف�جب :   •
  . ارت�اط الأنشطة �الأهداف التعل�م�ة 
  ارت�اط الأنشطة �الخبرات التعل�م�ة . 
  طلاب ارت�اط الأنشطة �حاجات ومیول واتجاهات ال . 
   للطلاب ارت�اط الأنشطة �الأحداث الجار�ة والمواقف الح�ات�ة . 
 �النس�ة للوسائل التعل�م�ة ف�جب :  •
   لطالب ملائمة الوسیلة لخصائص ا . 
  . وضوح الوسیلة 
   . دقتها العلم�ة ومدي مطا�قتها للواقع 
  تهامناسبتها لمدة العرض و�ساط  . 
  . سهولة استخدامها وقلة تكال�فها 

�ال التعل�م�ة  والوسائل  الأنشطة  �اخت�ار  الخاصة  المعاییر  تلك  ضوء  وحدات وفي 
 استعان ال�احث �الأنشطة والوسائل التعل�م�ة التال�ة :  التعل�م�ة، 
   لطلاب المرحلة الثانو�ة قصص تعل�م�ة هادفة ومناس�ة . 
   البر التي تعرض حلقات حوار   امجحلقات مرئ�ة وسمع�ة ل�عض  التل�فز�ون�ة 

 ونقاش ل�عض القضا�ا والأحداث الجار�ة  .   
   . تحلیل �عض المقالات الصحف�ة المنشورة في الصحف الیوم�ة 
   الطلاب تحلیل �عض المواقف الح�ات�ة التي �مر بها  . 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 :  تقو�مالتحدید أسالیب  (ه)
 من المعاییر وهي ما یلي :في ضوء مجموعة  التقو�م وقد تم تحدید أسالیب 

  . الصدق : و�عني أن تكون الأداة صادقة في ق�اس ما وضعت لق�اسه 
  الث�ات : و�عني أن تعطي أسالیب التقو�م نفس النتائج إذا أعید استخدامها مرة

 أخري علي نفس الأفراد مع ض�ط ظروف اخت�ارها . 
  . تنوع أسالیب التقو�م 
 وختامي) . ( قبلي ومرحلي  استمرار�ة التقو�م 

 من خلال :الوحدات التعل�م�ة تم تقو�م  ،وفي ضوء تلك المعاییر  
قراءة الفلسف�ة ، واخت�ار اخت�ار مهارات الوذلك من خلال تطبیق    . التقو�م القبلي :1

 .  طلاب الصف الاول الثانوي قبل�اً علي مهارات الكتا�ة الفلسف�ة 
2 : المرحلي  التقو�م  التدر��ات    .  من خلال  بها  وذلك  �قوم  التي   الطلاب والأنشطة 

 لوحدات التعل�م�ة  أثناء تطبیق ا
الفلسف�ة ، واخت�ار و�تمثل في تطبیق    . التقو�م الختامي :3 القراءة  اخت�ار مهارات 

 �عد�اً علي نفس المجموعة . مهارات الكتا�ة الفلسف�ة 
   : إعداد دلیل المعلم 

فلسفة التحلیل مجال تدر�س    في ضوء إطلاع ال�احث علي الدراسات التي أجر�ت في
فتجنشتین، بتنم�ة    عند  الخاصة  التدر�س  �طرق  الخاصة  القراءة والأدب�ات  مهارتي 

الفلسف�ة   أثناء تدر�س الفلسف�ة والكتا�ة  ال�احث �إعداد دلیل للمعلم للاسترشاد �ه  قام 
 ا الدلیل :  و�حتوي هذ  ، وحدات التعل�م�ةال
 مقدمة الدلیل . •
 .  دات التعل�م�ةوحالأهداف العامة لل •
 .  وحدات التعل�م�ةإسترات�ج�ة التدر�س المستخدمة في تدر�س محتوى ال •
 توجیهات عامة للمعلم .  •
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 الخطة الزمن�ة للبرنامج المقترح . •
 : الوحدات التعل�م�ةتدر�س  •

     الوحدة الأولي : الفلسفة التحلیل�ة " ماهیتها ، موضوعاتها، أهمیتها 
  : عند فتجنشتین    �ةتحلیلفلسفة ال الالوحدة الثان�ة 
 �ات فتجنشتین في الفلسفة التحلیل�ة الوحدة الثالثة : نظر   

 ما یلي : موضوعات الوحدات التعل�م�ة على ولقد تضمنت الأجزاء الخاصة بتدر�س  
 عنوان الدرس   •
 أهداف الدرس    •
 الوسائل التعل�م�ة   •
 خطة السیر في الدرس وتتضمن :   •

   تهیئة التلامیذ 
  عرض الدرس 
  �م الدرس  تقو 

 التجر�ب المیدانيثالثاً: 
ت ال�احث هو�تضمن هذا الجزء عرض ، و�جراء تجر�ة ال�حث ، والصعو�ات التي واج

 وف�ما یلي تفصیلاً لما سبق : أثناء التطبیق ، 
  و�تضمن :  ،: عرض تجر�ة ال�حث المحور الأول 

 الهدف من تجر�ة ال�حث   -1
ف مدى  ق�اس  إلى  ال�حث  تجر�ة  إجراء  على اعل�ة  یهدف  القائمة  التعل�م�ة  الوحدات 

القراءة   مهارتي  تنم�ة  في  فتجنشتین  عند  التحلیل  الفلسف�ةفلسفة  والكتا�ة  ،   الفلسف�ة 
الوحدات التعل�م�ة عینة ال�حث الذین درسوا  طلاب  وذلك �مقارنة متوسطي درجات ال

فتجنشتین عند  التحلیل  فلسفة  على  والتطبیق    القائمة  القبلي  التطبیق  ال�عدى  في 
 .  مهارات القراءة الفلسف�ة واخت�ار الكا�ة الفلسف�ةلاخت�ار 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 لل�حثالتصم�م التجر�بي   -2
أخذ هذا ال�حث �التصم�م التجر�بي الذي یتضمن مجموعة تجر�ب�ة واحدة ، وذلك لأن 

، مع الأخذ �أسلوب لطلاب المرحلة الثانو�ةجدید ولا یُدَرس    وحدات التعل�م�ةمحتوى ال
لاخت�ار  التطبیق   ال�عدى  والتطبیق  الفلسف�ةالقبلي  القراءة  مهارات مهارات  اخت�ار   ،
                              على المتغیرات التا�عة  ، وذلك لتحدید أثر المتغیر المستقلالفلسف�ةالكتا�ة 

   
 
 
 
 

 ) 3شكل رقم (
 التصم�م التجر�بي وخطوات إجراء تجر�ة ال�حث 

 ئي وعینة ال�حث  المجتمع الإحصا -3
�ما هو موضح     طلاب الصف الاول الثانوي المجتمع الإحصائي في هذا ال�حث هم  

 �الجدول التالي : 
 ) 7دول (ـــج
 عینة ال�حثطلاب ب�ان �

 طلاب عدد ال المحافظة التا�عة لها  المدرسة 
 59 إدارة العجمي التعل�م�ة –الإسكندر�ة  ع�اس حلمي الثانو�ة بنات 

من   عدد    ولالجد و�تضح  أن  " السابق  ال�حث  عینة   " الثانوي  الاول  الصف   طلاب 
) هو  تدر�س  طالب )  59�المدرسة  انتظام في حضور  هناك  �كن  لم  لكن  الوحدات ، 

مما دفع ال�احث إلى است�عادهم من عینة ال�حث . وأص�ح    لطلاب ل�عض ا  التعل�م�ة
 .    طالب )  50عینة ال�حث هو (  للطلاب العدد الفعلي 

تدریس الوحدات  
 التعلیمیة 

 اختبار مھارات القراءة الفلسفیة  -
 اختبار مھارات الكتابة الفلسفیة  -
 

 التطبیق البعدي  التطبیق القبلي 

 لقراءة الفلسفیة ااختبار مھارات  -
 اختبار مھارات الكتابة الفلسفیة  -
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 و�تضمن : �ة ال�حث : إجراء تجر  لثانيالمحور ا , 
 قبل�اً :  مهارات القراءة الفلسف�ةاخت�ار تطبیق  -1

مهارات القراءة الفلسف�ة على طلاب الصف الاول الثانوي قام ال�احث بتطبیق اخت�ار  
التعل�م�ة وذلك قبل تدر�س    2022/    10/  19" عینة ال�حث " وذلك یوم   الوحدات 

 .فتجنشتینحلیل عند القائمة على فلسفة الت
 قبل�اً :   مهارات الكتا�ة الفلسف�ةتطبیق اخت�ار  -2

مهارات الكتا�ة الفلسف�ة على طلاب الصف الاول الثانوي قام ال�احث بتطبیق اخت�ار  
التعل�م�ة وذلك قبل تدر�س    2022/    10/  19" عینة ال�حث " وذلك یوم   الوحدات 

 .القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین
طلاب ل  الوحدات التعل�م�ة القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتینتدر�س    -3

 عینة ال�حث : الصف الاول الثانوي 
على   قبل�اً   ، واخت�ار مهارات الكتا�ة الفلسفةراءة الفلسف�ةاخت�ار مهارات الق�عد تطبیق  

القائمة ة  الوحدات التعل�م�تم تدر�س    ،  صف الاول الثانوي " عینة ال�حث "طلاب ال
فتجنشتین عند  التحلیل  فلسفة  ال�حث للطلاب    على  بنفسه عینه  ال�احث  قام  وقد   .

، وقد تم تطبیق البرنامج في الفترة من یوم  تطبیق وذلك نظراً لحداثة الموضوع�عمل�ة ال 
وذلك خلال الفصل الدراسي الأول   م    2022/  11/  20إلى    م  2022/    10/  20

التعل�وقد سار تطبیق  .  م  2023/    2022للعام الدراسي    م�ة في مدرسة الوحدات 
الثانو�ة حلمي  �عض   ع�اس  أخذ  خلال  من  وذلك  الدراسي  الیوم  حصص  خلال 

الحصص غیر الضرور�ة . و�ان ذلك من خلال التنسیق مع إدارة المدرسة والتعرف 
 على تلك الحصص من الجدول الدراسي . 
 



 

 
 
 

 
 

358 

 محمد   صلاح  رائف

 

  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

 ) 8جدول رقم (
 التعل�م�ة الوحدات الخطة الزمن�ة لتنفیذ 

 :  �عد�اً  مهارات القراءة الفلسف�ةاخت�ار تطبیق  -4
اخت�ار       بتطبیق  ال�احث  الاول قام  الصف  طلاب  على  الفلسف�ة  القراءة  مهارات 

یوم  الثانوي   وذلك   " ال�حث  عینة  الوحدات تدر�س  �عد  وذلك    2022/    11/  23" 
 . نالتعل�م�ة القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتی 

 :   �عد�اً  مهارات الكتا�ة الفلسف�ةتطبیق اخت�ار  -5
اخت�ار      بتطبیق  ال�احث  الاول قام  الصف  طلاب  على  الفلسف�ة  الكتا�ة  مهارات 

یوم  الثانوي   وذلك   " ال�حث  عینة  الوحدات تدر�س    �عد وذلك    2022/    11/  23" 
 . التعل�م�ة القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین

 الصعوبات التي واجھت الباحث في التجریب المیداني ث المحور الثال : 
تم   -1 التي  التعل�م�ة  �الإدارات  المدارس  لدخول  موافقات  علي  الحصول  صعو�ة 

 التطبیق فیها . 

 عدد الحصص  الوحدات 

 حصص  )6( الفلسفة التحلیل�ة " ماهیتها ، موضوعاتها، أهمیتها "  الوحدة الأولى : 
 حصتان الموضوع الأول : ماه�ة الفلسفة التحلیل�ة

 حصتان الموضوع الثاني : خصائص الفلسفة التحلیل�ة وأهمیتها
 حصص  )7( فلسفة التحلیل عند فتجنشتین الوحدة الثان�ة : 

 حصتان لموضوع الأول : نشأة فتجنشتین ومؤلفاتها
 ثلاثة حصص الموضوع الثاني : فتجنشتین وفلسفة التحلیل 

 حصص  )8( الوحدة الثالثة : نظر�ات فتجنشتین في الفلسفة التحلیل�ة 
 ثلاثة حصص الموضوع الأولي : نظر�ة المعاني التصو�ر�ة

 ثلاثة حصص الثاني :  نظر�ة ألعاب اللغة الموضوع 
 ) حصة15( لمجموعا
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ال -2 لتطبیق  للطلاب  الإضاف�ة  الحصص  �عض  علي  الحصول  وحدات صعو�ة 
 ولكن �التنسیق مع إدارة المدرسة تم علاج هذه المشكلة . تعل�م�ةال
تطبیقاخ -3 في  طو�لة  مدة  ال�احث  واخت�ار    ذ  الفلسف�ة،  القراءة  مهارات  اخت�ار 

و�عد�اً  قبل�اً  الفلسف�ة  نظراً الكتا�ة  وذلك  الطلاب   ؛  لإجا�ة  المخصص  الوقت  لطول 
 على هذه الاخت�ارات . 

خاصة   -4 هناك صعو�ات  لكثرة  كانت  نظراً  وذلك  مجموعات  إلي  الطلاب  بتقس�م 
 حد . عدد الطلاب داخل الفصل الوا

تسرب �عض الطلاب أثناء التجر�ب المیداني مما اضطر ال�احث إلي است�عادهم   -5
 عند تطبیق الاخت�ارات ال�عد�ة .

 را�عاً: نتائج ال�حث وتفسیرها
استخلاص ما اسفرت ، وتفسیرها من خلال  ف هذا الجزء إلى عرض نتائج ال�حث یهد 

حث عن طر�ق تطبیق ادوات ، التي توصل إلیها ال� عنه المعالجة الاحصائ�ة للب�انات 
وتفسیر  وتحلیلها  وفق  ال�حث  الاحصائ�ة؛  المعالجات  �استخدام  برنامج  ها 

(SPSS.v25)  وتفسیر ما تم  ، ثم الاجا�ة عن أسئلتهوذلك للتحقق منصحة فروضه ،
ضوء الاطار النظري، والدراسات السا�قة ذوات الصلة، ثم  ه من نتائج في  التوصل ال�

التوص�ا نتائج  ت عرض مجموعة من  اسفرت عنه  ما  المقترحة في ضوء  وال�حوث   ،
 ال�حث .

  نتائج ال�حث وتفسیرها :المحور الأول : 
 تم ات�اع الخطوات الات�ة قبل التحقق من صحة فروض ال�حث :     

وال�عدي  .1  ، القبلي   : الق�اسین  في  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  درجات  رصدت 
 �ار مهارات الكتا�ة الفلسف�ة  لاخت�ار مهارات القراءة الفلسف�ة ، واخت 

لفروق  للمجموعات المرت�طة للكشف عن دلالة ا  (t-test)استخدام اخت�ار "ت"   .2
ال التطبیق  متوسطات  التجر�ب�ةبین  للمجموعة  وال�عدي  فيقبلي  مهارات   ،  اخت�ار 
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

" ت" اخت�اراً �ارمتر�اً ، و�عد اخت�ارواخت�ار مهارات الكتا�ة الفلسف�ة،  القراءة الفلسف�ة
ستودنت"  قو�اً   " ا�حاث  إلى  الاولى  نشأته  وترجع   ،studentس لهذا  �أكثر ؛  مى 

 )  454:  1979، وهو حرف التاء ( فؤاد البهي ، الحروف تكراراً في اسمه
اذا في حالة ما    (Eta-squared )تم حساب حجم التأثیر �استخدام مر�ع ایتا   .3

احصائ�اً  دالة  "ت"  ق�مة  بهدفكانت  وذلك  تأث   ،  حجم  المستقل     حساب  المتغیر  یر 
المتغی في  فتجنشتین)  عند  التحلیل  فلسفة  على  القائمة  التعل�م�ة  الوحدات  التا�ع (     ر 

(مهارات القراءة والكتا�ة الفلسف�ة )؛ لأن الدالة الاحصائ�ة لا توضح ذلك ، ومن ثم  
 فروق الدلالة الاحصائ�ة لق�م ال �ص�ح استخدام حجم التأثیر هو الوجه المكمل لتفسیر

الب�انات احصائ�اً  .4 �ة للعلوم الاجتماع�ة  ؛ �استخدام برنامج الحزم الاحصائ حللت 
 .  (SPSS.v25)والعشر�ن   الاصدار الخامس

 وذلك من اجل الاجا�ة عن أسئلة ال�حث ، والمتمثلة في السؤال الرئ�س التالي : 
فتجنشتی التحلیل عند  فلسفة  قائمة على  مقترحة  تعل�م�ة  فاعل�ة وحدات  في  ما  ن 

 تنم�ة مهارتي القراءة والكتا�ة الفلسف�ة ؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة ؟ 
 عن هذا السؤال الأسئلة الفرع�ة التال�ة :   وتفرع

 ما الوحدات التعل�م�ة المقترحة القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین ؟  .1
فتجنشت  .2 التحلیل عند  فلسفة  قائمة على  مقترحة  تعل�م�ة  فاعل�ة وحدات  ین في  ما 

 ؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة ؟ القراءة الفلسف�ة ات تنم�ة مهار 
فاعل�ة وحدا .3 فتجنشتین في  ما  التحلیل عند  فلسفة  قائمة على  مقترحة  تعل�م�ة  ت 

 ؛ لدى طلاب المرحلة الثانو�ة ؟ الكتا�ة الفلسف�ة ات تنم�ة مهار 
ل�م�ة المقترحة  وللإجا�ة عن السؤال الاول : الذي �انت ص�اغته : ما الوحدات التع

 القائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین ؟ 
بناء على  التحلیل عند فتجنشتین  فلسفة  القائمة على  التعل�م�ة  الوحدات  ال�احث  أعد 

التي   والأدب�ات  الكتا�ات  من  لكثیر  النظر�ة  الاطار   –التحلیلات  في  عرضت 
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؛ وذلك لتحدید الخطوات ا�ضاً �كثیر من الدراسات السا�قة، واستعان ال�احث  -النظري 
لإ  الوحدات  المنهج�ة  المقترحةعداد  نتائج  التعل�م�ة  من  ا�ضاً  ال�احث  استفاد  �ما   ،

في  الفلسفة  مجال  في  المتخصصین  الاساتذة  مع  أجراها  التي  الشخص�ة  المقابلات 
؛ وقد توصل ال�احث من خلال التي تضمنتها الوحدات التعل�م�ة  تحدید الموضوعات 

التي عرضها   الاجراءات  المقترحة  تم  التعل�م�ة  الوحدات  والتإلى  في ،  اص�حت  ي 
(صور  من  تتكون  النهائ�ة  وحدات 3تها  لتدر�س )  المعلم  دلیل  ال�احث  اعد  �ما   ،

�ة والوسائل التي الوحدات التعل�م�ة المقترحة ؛ لتوض�ح الاسترات�ج�ات والمواد التعل�م
منة داخل الموضوعات، وأسالیب الانشطة المتض، و�ذلك ��ف�ة تنفیذ �مكن استخدامها

الالتقو�م لتنفیذ تلك الوحدات ز ، والخطة  لتي ، من اجل تحقیق الاهداف امن�ة اللازمة 
ف�ة لدى طلاب ، ولكي تسهم في تنم�ة مهارتي القراءة والكتا�ة الفلس اعدت من اجلها

، ومن خلال هذه الاجراءات �كون ال�احث قد اجاب على السؤال الصف الاول الثانوي 
 الأول على اسئلة ال�حث .

السؤال     عن  :    وللإجا�ة  �انت ص�اغته  الذي  تعل�م�ة الثاني  وحدات  فاعل�ة  ما 
مقترحة قائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین في تنم�ة مهارات القراءة الفلسف�ة ؛ 

 لدى طلاب المرحلة الثانو�ة ؟
 تم التحقق من صحة الفرض الاتي :   

دلالة   ذو  فرق  (یوجد  دلالة  مستوى  عند  درجات 0,05  ≥احصائ�ة  متوسطى  بین   (
القراءة  مهارات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب 

 وف�ما یلي توض�ح ذلك  الفلسف�ة لصالح التطبیق ال�عدى .
 " الطلاب  درجات  متوسطات  �مقارنة  الأول  الفرض  من صحة  للتحقق  ال�احث  قام 

�عدى لاخت�ار " مهارات القراءة الفلسف�ة " ، وقد " في التطب�قین القبلي وال  عینة ال�حث 
للكشف عن    One-sample Testاستخدم ال�احث اخت�ار " ت " للمجموعة الواحدة  
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  لتنمية فتجنشتين؛  عند  التحليل فلسفة على قائمة تعليمية وحدات

 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

، والنتائج یوضحها   (SPSS.v25 )دلالة الفروق بین المتوسطات �استخدام برنامج  
 الجدول التالي : 

 ) 9جدول (
 الطلاب " عینة ال�حث "ین متوسطى درجات ق�م (ت) للفرق ب 

 لاخت�ار القراءة الفلسف�ة  في التطب�قین القبلي وال�عدي 

من  ی        متوسط    الجدولتضح  ارتفاع  الدراسة  السابق  عینة  الطلاب  في درجات 
ال�عدي   الفلسف�ة  لاخت�ارالتطبیق  درجات  القراءة  القبلي ، هم  عن متوسط  التطبیق  في 
  هم ) بینما بلغ متوسط درجات17.440في التطبیق ال�عدي (  درجاتهم  حیث بلغ متوسط

القبلي التطبیق  (8.640(   في  ق�مة (ت)  و�لغت   (38.795 , القبلي  الاخت�ار  في   (
مما یدل على وجود فرق ،    0.05) في الاخت�ار ال�عدي عند مستوى ثقة 191.500(

للاخت�اردال إحصائ� ال�عدى  التطبیق  الاول ا لصالح  الفرض  قبول  إلى  یؤدى  ، مما 
بوجود   (القائل  دلالة  مستوى  عند  احصائ�ة  دلالة  ذو  متوسطى 0,05  ≥فرق  بین   (

الم طلاب  مهارات درجات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  جموعة 
 القراءة الفلسف�ة لصالح التطبیق ال�عدى . 

       

ق�مة (ت)  درجات الحر�ة  الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي عدد الأفراد  التطبیق 
 ودلالتها 

 38.795 49 1.57480 8.640 50 القبلي
 191.500 49 0.643 17.440 50 ال�عدي
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لفرق بین متوسطى درجات الطلاب " عینة ال�حث " و�وضح الرسم الب�اني التالي ا
 لسف�ة خت�ار القراءة الفلاوال�عدي  في التطب�قین القبلي

 
) 4شكل (   

 الطلاب " عینة ال�حث "التمثیل الب�اني لمتوسطات درجات 
 خت�ار القراءة الفلسف�ة لاوال�عدي  في التطب�قین القبلي

و�مكن ان �عزى وجود فرق دال احصائ�اً بین متوسط درجات طلاب المجموعة      
�ة لمجموعة القراءة الفلسفالتجر�ب�ة " عینة ال�حث " في التطبیق ال�عدي لاخت�ار  

 من الاس�اب ، وهي : 
   من التعل�م�ة؛  للوحدات  جدید  وعرض  ص�اغة  أسلوب  الحاضر  ال�حث  استخدم 

دة فى موضوعات الأفكار الفاسف�ة الوار و   للآراءت  خلال العرض النقدى والتحلیلا
التعل�م�ة الوحدا  ،الوحدات  تضمین  خلال  من  التعل�م�ة  و�ذلك  للنصوص ت 

طلب من الطلاب ممارسة مهارات تتمن الأنشطة التى    الفلسف�ة  التى �عقبها عدد 
حیث إنها تختلف عن طب�عة    مادة الفلسفةعة  �ما یتناسب مع طب�ءة الفلسف�ة  القرا

 .المواد الدراس�ة الاخرى 
    والتر�یز فیها على تنم�ة  التعل�م�ة �صورة تتسم �المرونة    ص�اغة أهداف الوحدات

 . ب لدى الطلا  هارات القراءة الفلسف�ةم
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 الوحدات   تنوع داخل  التعل�م�ة  النصوص الأنشطة  من  عدد  على  واحتواءها  ؛ 
 . ، وتشج�ع الطلاب على ممارسة مهارات القراءة الفلسف�ةالفلسف�ة

   تتواءم مع التعل�م�ة التى  التع  طب�عةإعداد الوسائل والمواد  �ة  ل�ممحتوى الوحدات 
على   الفلسف�ةوتحتوى  النصوص  من  قراءة   الطلاب وتشج�ع    ،عدد  قراءتها  على 

الكاتب متأن�ة وتحدیدهدف  المطروحة  ومدى  ،  للقض�ة  الطلاب  تحیزه  وتشج�ع   ،
؛ مما أسهم في تنم�ة مهارات  تحیزةار المعلى التمییز بین الافكار الح�اد�ة والافك

  القراءة الفلسف�ة .
   المتضمنة فى  تشج�ع الطلاب على قراءة النصوص الفلسف�ة  حرص ال�احث على

قراءة   الوحدات  المتأن�ة    التعل�م�ة  استخلاس  أجل  تلك  معامن  فى  العم�قة  نى 
والقضا�اا الطالب   لنصوص  ق�ام  خلال  من  �الفهم   وذلك  المعرف�ة  �العمل�ات 
یواجهه والتلخ�ص   والتر�یب   التحلیلو  ما  في حل  و�ستخدمه  و�نقده  ما�قرأ  ف�فهم  ؛ 

 من مشكلات .
�انت        الذي  الثالث  تعل�م�ة ص�اغته :  وللإجا�ة عن السؤال  فاعل�ة وحدات  ما 

؛ ة الفلسف�ة كتا�ال  ات مقترحة قائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین في تنم�ة مهار 
 المرحلة الثانو�ة ؟لدى طلاب 

 تم التحقق من صحة الفرض الاتي : 
) دلالة  مستوى  عند  احصائ�ة  دلالة  ذو  فرق  درجات 0,05  ≥یوجد  متوسطى  بین   (

التج المجموعة  الكتا�ة طلاب  مهارات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  ر�ب�ة 
 وف�ما یلي توض�ح ذلك  الفلسف�ة لصالح التطبیق ال�عدى .

�مقارنة متوسطات درجات الطلاب "   ثانيقام ال�احث للتحقق من صحة الفرض ال    
د استخدم  الفلسف�ة "، وق  الكتا�ةي وال�عدى لاخت�ار "  عینة ال�حث " في التطب�قین القبل

اخت�ار للمجموعة  ال�احث   " للكشف     One-sample Testالواحدة  التجر�ب�ة  " ت 
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برنامج   �استخدام  المتوسطات  بین  الفروق  دلالة  والنتائج    (SPSS.v25)عن   ،
 الجدول التالي : یوضحها 

 ) 10جدول (
 الطلاب " عینة ال�حث "ق�م (ت) للفرق بین متوسطى درجات 

 الفلسف�ة  كتا�ةلاخت�ار ال �عديفي التطب�قین القبلي وال 

ق في التطبی درجات الطلاب عینة الدراسة  السابق ارتفاع متوسط    الجدولیتضح من  
القبليهم  عن متوسط درجات  الفلسف�ة  الكتا�ة  لاخت�ارال�عدي   بلغ في التطبیق  ، حیث 
(  درجاتهم  متوسط ال�عدي  التطبیق  درجات17.500في  متوسط  بلغ  بینما  في   هم) 

القبلي (8.400(  التطبیق  (ت)  ق�مة  و�لغت  القبلي  28.829)  الاخت�ار  في   (، 
مما یدل على وجود فرق ،    0.05 ) في الاخت�ار ال�عدي عند مستوى ثقة191.313(

للاخت�اردال إحصائ� ال�عدى  التطبیق  الاول ا لصالح  الفرض  قبول  إلى  یؤدى  ، مما 
بوجود   (القائل  دلالة  مستوى  عند  احصائ�ة  دلالة  ذو  متوسطى 0,05  ≥فرق  بین   (

مهارات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  درجات 
 لسف�ة لصالح التطبیق ال�عدى . الف لكتا�ةا

ا     التالي  الب�اني  الرسم  عینة  و�وضح   " الطلاب  درجات  متوسطى  بین  لفرق 
 الفلسفي لكتا�ةخت�ار الاوال�عدي  ال�حث " في التطب�قین القبلي

عدد   التطبیق 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

ق�مة (ت)  درجات الحر�ة  الانحراف المع�اري 
 ودلالتها 

 28.829 49 2.06032 8.400 50 القبلي
 191.313 49 0.646 17.500 50 ال�عدي
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي
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اختبار الكتابة الفلسفیة
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القبلي  الاختبار البعدي               الاختبار

 ) 5شكل ( 
 الطلاب " عینة ال�حث "التمثیل الب�اني لمتوسطات درجات 

 الفلسف�ة  كتا�ةال خت�ارلاوال�عدي  في التطب�قین القبلي
طلاب           درجات  متوسط  بین  احصائ�اً  دال  فرق  وجود  �عزى  ان  و�مكن 

لاخت�ار الكتا�ة الفلسف�ة المجموعة التجر�ب�ة " عینة ال�حث " في التطبیق ال�عدي  
 لمجموعة من الاس�اب ، وهي :

  ببناء المتعلقة  الادب�ات  ضوء  في  وتنظ�مها  التعل�م�ة  الوحدات  محتوى    بناء 
واحت الفلسف�ة  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة  و�رامج  التعل�م�ة  من  الوحدات  عدد  واءهاعلى 

الفلسف�ة الطلاب  النصوص  تتطلب من  أنشطة  یت�عها من  وما  ممارسة مهارات ، 
 الكتا�ة الفلسف�ة . 

  وافكار مشاهداتهم  �عض  و�تا�ة  افكارهم  عن  التعبیر  على  الطلاب  م  ه تشج�ع 
، وتدر�بهم على �تا�ة نص فلسفي  �اَراء الفلاسفة  شاعرهم مستعینینوالتعبیر عن م

الا  �صورة مراعاة  مع  و�س�طة  الفلسفيواضحة  النص  �تا�ة  �خطوات  مما  لتزام  ؛ 
 مهارات الكتا�ة الفلسف�ة لدى طلاب الصف الاول الثانوي . اسهم في تنم�ة 
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 ال�احث طرائق تدر�س واسترات�ج�ات متنوعة المشار�ة في    تت�ح للطلاب   استخدام 
موقف التعل�مي وممارسة مهارات الكتا�ة الفلسف�ة الواردة �الوحدات التعل�م�ة مما  ال

 اسهم في تنم�ة مهارات الكتا�ة الفلسف�ة . 
  الوحد فلساحتواء  تتضمنه من نصوص  �ما  متنوعة  أنشطة  التعل�م�ة على  ف�ة  ات 

  على مهارات   مبهدف تدر�به؛  مهارات الكتا�ة الفلسف�ةممارسة  تتطلب من الطلاب  
 الفلسف�ة . الكتا�ة 

 الط  تشج�ع مع  ال�احثة  التفاعل  على  و   �عضهملاب  الإ�جاب�ة  ال�عض  المشار�ة 
فى الواردة  الأنشطة  تنفیذ  ال  أثناء  الكتا�ة  الوحدات  مهارات  وممارسة  تعل�م�ة 

  الفلسف�ة
   ومساحة من الحر�ة للطلاب لممارسة مهارات الكتا�ة    د�مقراطي توفیر مناخ صفى

�ا  مما  لهالفلسف�ة  طلاب   ن  لدى  الفلسف�ة  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة  فى  �بیر  أثر 
   . المجموعة التجر�ب�ة

    الت من  متنوعة  أسالیب  ال�احث  تقاستخدم  لممارسة  ر الف�ح  ت و�م  للطلاب  صة 
خلال عرض نصوص للفلاسفة یت�عها أسئلة تتطلب    مهارات الكتا�ة الفلسف�ة من 

 د على تنمیتها لدیهم .؛ مما ساع�ةممارسة مهارات الكتا�ة الفلسف من الطلاب 
  التوص�ات والمقترحات :المحور الثاني : 

 توص�ات ال�حث  -
 یوصى ال�حث �ما �أتي :  
 ؛ �حیث یهتم بتنم�ة مهارات القراءة الفلسف�ة  محتوى منهج الفلسفةادة النظر في إع .1
 ف�ة  ؛ �حیث یهتم بتنم�ة مهارات الكتا�ة الفلسادة النظر في محتوى منهج الفلسفةإع .2
؛ �حیث یتضمن �عض الموضوعات عن  في في محتوى منهج الفلسفة  إعداة النظر .3

 فتجنشتین . الفلسف�ة التحلیل�ة وأعلامها خاصة فلسفة التحلیل عند 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

ضمن ؛ �حیث تتلمي الفلسفة في المرحلة الثانو�ةضرورة الاهتمام �إعداد ادلة لمع .4
ومواقف    ،ذ دروس الفلسفةض المقترحات لتنفی ، و�عمراجع وقراءات مقترحة اضاف�ة

 تقو�م�ة من شأنها تنم�ة مهارات القراءة والكتا�ة الفلسف�ة .
 مقترحات ال�حث : -

المز�د   ونظراً للحاجة إلى اجراء  ،ه من نتائج وتوص�اتتم التوصل إل� من خلال ما  
 :�حث الحالي إجراء ال�حوث التال�ة، لذا �قترح المن ال�حوث في هذا المجال 

حدات تعل�م�ة قائمة على فلسفة التحلیل عند فتجنشتین في تنم�ة  دراسة فاعل�ة و  .1
 .مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة 

الفلسف�ة   .2 القراءة  مهارات  تنم�ة  في ضوء  الفلسفة  معلمي  لإعداد  مقترح  برنامج 
 .لدى طلاب المرحلة الثانو�ة  

تنم�ة  .3 في ضوء  الفلسفة  معلمي  لإعداد  مقترح  الفلسف�ة    برنامج  الكتا�ة  مهارات 
 .لدى طلاب المرحلة الثانو�ة  

على تنم�ة مهارات القراءة الفلسف�ة لدى    –�مدخل تدر�سي    –اثر المثال الشارح   .4
 طلاب المرحلة الثانو�ة . 

لكتا�ة الفلسف�ة  فاعل�ة استرات�ج�ة النصوص الفلسف�ة في تنم�ة مهارتي القراءة وا .5
 لدى طلاب المرحلة الثانو�ة .

 مراجعال
 أولاً : المراجع العر��ة :

 1) . دراسات في الفلسفة المعاصرة ، القاهرة ، ج1968ابراه�م ، ز�ر�ا .(  .1
) . علاقة تنم�ة مهارات الكتا�ة الحجاج�ة �الفهم  2001ابوحجاج، أحمد ز�نهم .( .2

تلامیذ المرحلة الثانو�ة ، مجلة القراءة القرائي الاستدلالي لدى �عض  
 الثامن ، �ل�ة التر��ة : جامعة عین شمس . والمعرفة ، العدد 

 اسلام، عزمي. ( د.ت ) . سلسلة نوا�غ الفكر الغر�ي ، دار المعارف ، مصر .  .3
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4. ). البهي  فؤاد   ، ال�شري، 1979السید  العقل  وق�اس  الاحصائي  النفس  علم   .(
 الفكر العر�ي.القاهرة : دار 

ة ما وراء الادراك في ). فعال�ة استرات�ج�1996الفطایري ، سامي محمد على .( .5
تنم�ة مهارات قراءة النص والمیول الفلسف�ة �المرحلة الثانو�ة ، مجلة  
الجزء   : والعشرون  السا�ع  العدد   ، الزقاز�ق  جامعة   ، التر��ة  كل�ة 

 الاول .
) . فتوحات فلسف�ة ، الجزائر :  2009(أو�لیل، حمیدي ، مخلوف، وسید أحمد .   .6

 الدار العر��ة للعلوم .
) . في النص الفلسفي ، مجلة الحوار المتمدن ، العدد 1991مصطفى. (   بلحمر، .7

76 . 
) . واقع واَفاق تدر�س الفلسفة في التعل�م الثانوي ،   2014بوالسك ، عبد الغني. ( .8

 جامعة �اتنة  
9.   ). �هیلا  ا1999بور،  تدر�س  طرائق   . جامعة  )  منشورات   : دمشق   ، لفلسفة 

 .4دمشق ، ط
) . الملتقى التكو�ني لمادة الفلسفة ، الملتقى   1995جمال، بو�لى حسن .(   .10

 الجهودي الثالث للفلسفة . 
دین�ة) ، ترجمة    –اثین�ة    –) . اللغة والهو�ة (قوم�ة  2007جوز�ف، جون.(   .11

لل الوطني  المجلس  المعرفة  عالم  سلسلة   ، خرافي  النور  ثقافة  عبد 
 .)342نون والاداب �الكو�ت ، عدد (والف

) . فلسفة اللغة عند فیتغشتاین : من اللغة ،  2002حسن ، وداد الحاج .( .12
، مر�ز   المعاصر  العر�ي  الفكر  ، مجلة  المتاهة   ، اللغة  إلى  المراةَ 

 121الانماء القومي ، عدد 
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 الثانوية المرحلة طلاب  لدى الفلسفية؛  والكتابة القراءة  مهارتي

رات التفكیر  ) . الانشطة الكتاب�ة وتنم�ة مها 2003حمیدة ، فاطمة ابراه�م .( .13
مكت�ة النهضة  العل�ا دراسة تجر�ب�ة في تدر�س الجغراف�ا ، القاهرة :  

 المصر�ة .
14. )  . �شیر  ،  2010خل�في،  الاختلاف  منشورات   ، اللغة  وقضا�ا  .الفلسفة   (

 1الجزائر ، الدار العر��ة للعلوم ناشرون ، لبنان ، ط 
�ا ، طرابلس ،  ) . مقدمة في الفلسفة المعاصرة ، لیب1986خلیل ، �اسین .( .15

 1ط
16.   ). �ایز�دي  "لود 2019خیرة،  عند  اللغة  اشكال�ة   . ،كل�ة  )  فتجنشتاین"  ف�غ 

 العلوم الاجتماع�ة ، جامعة عبد الحمید بن �اد�س مستغانم ، الجزائر 
الفلسفي(دراسة تر�و�ة) ،  1999ز�دان ، محمد سعید. (   .17 التفكیر  تنم�ة   . (

 القاهرة : سفیر للاعلام والنشر .
) . فعال�ة استخدام استراتج�ة مقترحة  2009 ، ص�اح امین على .(  سعد الله .18

، لتن الثانو�ة  المرحلة  لطلاب  الفلسفة  تدر�س  في  الناقد  التفكیر  م�ة 
 رسالة ماجستیر غیر منشورة ، �ل�ة البنات : جامعة عین شمس . 

) . المحاجة طرق ق�اسها وأسالیب تنمیتها ، �ل�ة  2006شوقى، طر�ف .(   .19
 الاداب : جامعة بني سو�ف .

20.   ). احمد   ، الحل�م  التحلیل�ة:  2019عبد  الفلسفة   . مصادرها  )  ماهیتها، 
المر�ز    : المقدسة  الع�اس�ة  العت�ة   ، لبنان   ، بیروت   ، ،مفكروها 

 الاسلامي للدراسات الاسترات�ج�ة . 
تنم�ة  2012عصفورر، إ�مان حسنین .(   .21 ) . استخدام التصور العقلي في 

الق الفلسفة  مهارات  شع�ة  المعلمات  الطال�ات  لدى  الناقدة  راءة 
ا الجمع�ة  مجلة   ، العدد والاجتماع   ، الاجتماع�ة  للدراسات  لتر�و�ة 

 السادس والعشرون ، �ل�ة التر��ة : جامعة عین شمس . 
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) . صعو�ات تعلم القراءة والكتا�ة من  2011على ، ح�ایب اسعد حسن .( .22
الاساسي   الاول  الصف  معلمي  نظر  الازهر  وجهة  جامعة  مجلة   ،

 لثالث عشر .�غزة ، سلسلة العلوم الانسان�ة ، العدد الاول ، المجلد ا
) . الثقافة العر��ة وعصر المعلومات " رؤ�ة مستقبل�ة  2001على ، نبیل .( .23

الوطني   المجلس  المعرفة  عالم  سلسلة   ،  " العر�ي  الثاقفي  للخطاب 
 ) .265(للثقافة والفنون والاداب �الكو�ت ، عدد 

24. ) ابراه�م  سامح  الله،  الفلسف�ة  2013عوض  القراءة  على  قائم  برنامج   .  (
طلاب للمضام لدى  العل�ا  التفكیر  مهارات  لتنم�ة  الاعلام�ة  ین 

د�توراه غیر  الفلسفة ، رسالة  مادة  واتجاهاتهم نحو  الثانو�ة  المرحلة 
 ر�و�ة : جامعة القاهرة  منشورة ، معهد الدراسات الت

رف�ة وما  ). فاعلة استخدام الاسترات�ج�ات الم2006أحمد . (   غر�ب ، وولاء .25
الم اوراء  تحسین  في  مادة  رف�ة  في  �التحصیل  وعلاقته  القرائي  لفهم 
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