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 المقموب الفصل لاستراتيجية الرياضيات معممي استخدام
 كورونا جائحة خلال الافتراضية الفصول بيئة في 

 القحطانيبن شعلان ناصر  متعبو  سعيد بن شعلان ناصر العايذي
 سن محمد البدورأحمد ح د/

 مستخمص البحث:
، بشكؿ عاـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب استخداـتعرؼ  لىالبحث إىدؼ 

 الافتراضية الفصوؿ بيئة في لاستراتيجيةلاستخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية و 
فروؽ بيف معممي والمعوقات التي تحوؿ دوف استخداميا، ودراسة ال كورونا جائحة خلاؿ

-)عدد سنوات الخبرة التدريسيةوفؽ متغيرات  ستخداـالاالرياضيات بالمرحمة الابتدائية حوؿ 
( 535. وتـ تطبيؽ استبانة بعد التحقؽ مف صدقيا وثباتيا عمى )الجنس(–المؤىؿ الأكاديمي

معممي استخداـ . وأظيرت النتائج أف معمـ رياضيات بالمرحمة الابتدائية، في محافظة بيشة
استخداـ معممي ، و لاستراتيجية بشكؿ عاـ بدرجة "كبيرة"لالرياضيات بالمرحمة الابتدائية 
 "كورونالاستراتيجية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة لالرياضيات بالمرحمة الابتدائية 

ـ ومف أىميا المشاكؿ التقنية، وضعؼ ستخداالامعوقات ، ووجود مجموعة مف بدرجة "كبيرة"
الوعي الطلاب واولياء الأمور بالاستراتيجية والدافعية لتطبيؽ الاستراتيجيات الحديثة، وضعؼ 

عدـ وجود فروؽ في درجة استخداـ معممي الرياضيات ، و لممعمميف المعنويةو الحوافز المادية 
، ةوالتي تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسي ،لاستراتيجية بشكؿ عاـل بالمرحمة الابتدائية

وجود فروؽ بيف متوسطات استجابات أفراد العينة في استخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة و 
تعزى لمتغير عدد  ،كورونالاستراتيجية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة لالابتدائية 

وجود فروؽ ذات في استخداـ معممي و  سنوات فأكثر". 51سنوات الخبرة التدريسية لصالح فئة "
لصالح المؤىؿ الأكاديمي تعزى لمتغير  ،لاستراتيجية بشكؿ عاـل اضيات بالمرحمة الابتدائيةالري

استخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة درجة عدـ وجود فروؽ ذات في و  ".بكالوريوسفئة "
عدـ وجود فروؽ و  .كورونالاستراتيجية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة لالابتدائية 

 حاور والتي تعزى لمتغير الجنس.في جميع الم
الفصوؿ  ،الفصؿ المقموب، تعميـ الرياضيات، يالتعميـ الإلكترون :الكممات المفتاحية

 .كوروناجائحة ، الافتراضية
                                                           

 المممكة العربية السعودية -وزارة التعميـ : سعيد بن شعلان ناصر العايذي. 
 .ية السعوديةالمممكة العرب -وزارة التعميـ : القحطانيبن شعلان ناصر  متعب

 ..المممكة العربية السعودية –جامعة الممؾ سعود : د/ أحمد حسن محمد البدور
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Research abstract: 

The aim of the research is to identify the mathematics teachers' use of 

the flipped classroom strategy in general, the primary school 

mathematics teachers' use of the strategy in the classroom 

environment, the estimation window, and obstacles that prevent the 

idea, and to study the differences between primary school 

mathematics teachers about use according to the variables 

(experience-qualification-sex). . A questionnaire was applied after 

verifying its validity and reliability on (135) primary school 

mathematics teachers, in Bisha governorate. And I know that the 

primary school mathematics teachers study for strategy in general to a 

large degree, and primary school mathematics teachers for strategy in 

the classroom environment, and environmental focus. Parallel viewing 

of the KR regulations, attributed to the variable years of experience in 

favor of the category “more than 10 years.” Strategy in the classroom 

environment plotted in all viewing is attributed to the gender variable. 

Keywords: E-Learning, Mathematics education, Flipped classroom, 

Virtual classes, Corona pandemic 
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المقموب الفصل لاستراتيجية الرياضيات معممي استخدام  
كورونا جائحة خلال الافتراضية الفصول بيئة في   

 مقدمة:
حظيت عمميات إصلاح التعميـ باىتماـ كبير في معظـ دوؿ العالـ، فقد سعت المممكة 
العربية السعودية إلى معالجة نواحي القصور في المناىج وجعميا متواكبة مع التطورات 
والمستجدات التي تطرأ عمى التعميـ واستراتيجيات التدريس والتقويـ، وقد ساىمت الاتجاىات 
الحديثة لتقنيات التعميـ في ظيور نظـ جديدة ومتطورة لمتعميـ والتعمـ كاف ليا أكبر الأثر في 
إحداث تغيرات وتطورات إيجابية عمى الطريقة التي يتعمـ بيا الطلاب، وكذلؾ عمى محتوى 

المناىج الدراسية المقررة بما يتناسب مع ىذه الاتجاىات، ومف تمؾ النظـ "التعمـ عف  وشكؿ
بعد باستخداـ الفصوؿ الافتراضية، والذى يعتبر مف أكثر المستحدثات التي أفرزتيا تقنيات 
التعميـ في الممارسة التربوية، كونو خرج عف السياؽ التقميدي لمتربية وأنظمتيا، باعتباره 

يمي تعممي ينفصؿ فيو المتعمـ فيزيائياً وجغرافيا عف مصدر اكتساب وتمقى موقؼ تعم
الخبرات التربوية المختمفة، عمى أف يتـ التعمـ بطريقة تفاعمية مف خلاؿ نقؿ المعمومات 
والخبرات التعميمية المختمفة مف مصدرىا إلى المتعمـ اعتماداً عمى الوسائط التعميمية 

ونية، وعميو فقد أفرز التعمـ عف بعد، تغيرات في الأسموب تكنولوجيا الاتصاؿ الإلكتر 
دارة المعمومات والخبرات المختمفة في المياديف التربوية،  التنظيمي لعمميات وأساليب نقؿ وا 
لعؿ أبرزىا وأكثرىا وضوحاً أنو لـ يعد مشترطاً حضور الأفراد إلى أماكف التعمـ والدراسة 

  1 (.346، 8158عمى فترات منتظمة )الفييد، 
، 8158وتكمف قيمة التعمـ عف بعد باستخداـ الفصوؿ الافتراضية كما أفاد الجويعد )

( في قدرتو عمى الوصوؿ إلى فئات لـ يتمكنوا مف الإفادة مف المؤسسات التعميمية 835
التقميدية، وبالتالي تتضح قيمة استخداـ وسائط الاتصاؿ في قدرتيا عمى تمبية احتياجات 

الخبرات والمعمومات متغيرة بصفة مستمرة، ولا بد مف مسايرتيا، ويمكف الوصوؿ المتعمميف، ف
(، ومف ىنا يعكس التعمـ عف 78، 8159إلى ذلؾ فقط عف طريؽ التعمـ عف بعد )العريني، 

بعد جمياً تمؾ العلاقة بيف استخداـ الوسائط الإلكترونية التعميمية والحاجة إلى إعادة تنظيمو، 
 ه ومزاياه في المياديف التعميمية.بعرض تعميـ فوائد

وتعد استراتيجية الفصؿ المقموب مف أفضؿ الممارسات التعميمية في توظيؼ التقنيات 
الحديثة لتطوير طرؽ التدريس، ففي السياؽ التقميدي يشرح المعمـ الدرس بينما يترؾ لمطلاب 

نزلية، الأمر الذي لا تعميؽ المفاىيـ الميمة في المنزؿ، مف خلاؿ الواجبات والتكاليؼ الم
يراعي الفروؽ الفردية لمطلاب، أما في استراتيجية "الفصؿ المقموب" فيعد المعمـ ممؼ 

                                                           

 APAنظام جوعية علن النفس الاهريكية الاصدار السادس على الباحث فى التوثيق وكتابة الوراجع  اعتود* 

style  ثن اسن العائلةهع تغيير كتابة الاسواء العربية بحيث يكتب الاسن الاول للوؤلف فى البداية. 
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الوسائط المتعددة الذي يوضح المفاىيـ الجديدة باستخداـ التقنيات السمعية والبصرية وبرامج 
مرات عدة، المحاكاة والتقييـ التفاعمي لتكوف في متناوؿ الطلاب عامة، للاطلاع عمييا 

ليتسنى ليـ استيعاب المفاىيـ الجديدة، ثـ يأتي الطلاب إلى الفصؿ ولدييـ الاستعداد التاـ 
لتطبيؽ تمؾ المفاىيـ، والمشاركة في الأنشطة الصفية، وحؿ المسائؿ التطبيقية بدلا مف 
الاستماع إلى شرح المعمـ، شريطة أف تكوف ىناؾ إبداعات لدى المعمـ لإيجاد الدافع 

حفز لدى الطالب لمتعمـ مف خلاؿ المادة التفاعمية الشائقة المعدة قبؿ الدرس )الدريبي، والم
8156 ،857 .) 

( عمى 8156(، وأبانمي )8156(، والمقاطي )8154وأكدت نتائج دراسة آؿ فييد )
فاعمية الفصؿ المقموب في العديد مف المتغيرات كالاتجاه نحو البيئة الصفية، والتحصيؿ 

( عمى الأثر الإيجابي 8157(، والشمري )8155ما أكدت أيضاً دراسة حسف )الدراسي، ك
 لمفصؿ المقموب في تنمية الميارات العممية.

كما تعد الرياضيات مف أكثر المواد الدراسية تجريدا، ويشعر عدد غير قميؿ مف 
لحؿ  الطلاب بصعوبة في دراستيـ ليا والتي قد ترجع إلى عدـ استخداـ استراتيجيات مناسبة

المسائؿ الرياضية تضمف التبسيط والتجسيد بحيث يمكف لمطلاب استيعاب موضوعات 
الرياضيات المختمفة متنوعة التعقيد وتجنبيـ الشعور بالفشؿ والإحباط، وتركز طرؽ التدريس 
التقميدية عمى عمميتي الحفظ والتمقيف، حيث يتضح ذلؾ في دور المعمـ كممقف وناقؿ 

ىو العمود الفقري لأي مشروع إصلاحي لمتعميـ، لذا تتطمب الأمر لممعمومات، والمعمـ 
الاىتماـ بمتابعة ممارسات المعمميف التدريسية عامة ومعمـ الرياضيات عمى وجو الخصوص 
لمعمؿ عمى صقؿ ممارساتيـ التدريسية لمتوافؽ مع متطمبات العمميات الإصلاحية، ولتعميؽ 

 .فيميـ لطبيعة المادة ومستجدات محتواىا
 الصلاحي(، 8156) خميؿ(، 8119)الغريب مثؿ  ونتيجة لذلؾ ظيرت دراسات عديدة

اىتمت بتدريس الرياضيات لبمورة كؿ مف الاىداؼ والتي  (،8159) العريني(، 8159)
والمحتوى عمى شكؿ انشطة ترتبط بتوظيؼ المستحدثات التكنولوجية، وتحدد الاطر العامة 

فقا للأليات توظيؼ تمؾ التقنيات، وفى ىذا الصدد لتطوير ميارات التدريس وتصميمة و 
( بضرورة تعريؼ معممي الرياضيات بمفاىيـ وميارات 8158اوصت دراسة الجويعد )

التدريس عف بعد، حيث يحمؿ في مفيومو وأدواتو ملاحقة فعمية لتطور العموـ والمعارؼ 
عمى جانب التقويـ  وتطبيقاتيا، ووضع أدلو إجرائية لرفع مستويات الاداء، مع التركيز

 الأصيؿ.
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 مشكمة الدراسة:الاحساس ب
ربما كانت ىي الأخطر في زماننا  كبيرةيشيد العالـ حالياً حدثاً جملًا ييدد التعميـ بأزمة 

في إغلاؽ آلاؼ المدارس  (COVID-19) حيث تسببت جائحة فيروس كوروناالمعاصر، 
تعميمية إلى خيار التعمـ عف بعد، والجامعات حوؿ العالـ، ولجأت كثير مف المؤسسات ال

، لضرورة استمرار المناىج الدراسية المقررة وسد أي فجوة تعميمية قد تنتج عف تفاقـ الأزمة
ونتيجة لازمة كورونا لجأت كثير مف دوؿ العالـ الى غمؽ مؤسسات التعميـ، وىو ما فرض 

اة، وبخاصة التعميـ، عمى تمؾ الدوؿ ضرورة ايجاد حموؿ لمواجيتيا في مختمؼ مناحي الحي
، والذي يعتبر شكؿ مف (Distance Education)ولذلؾ جاءت دعوات التعميـ عف بعد 

أشكاؿ التجديد التربوي تندرج تحتو كؿ الصيغ التعميمية التي لا تعتمد عمى المواجية المباشرة 
face to face (.859، 8156 ،يالرشيد) بيف المعمـ والمتعمـ 

ؽ الارتفاع بكفاءة وفعالية ىذا النوع مف وتحديات تعو صعوبات ومع ذلؾ ما زالت ىناؾ 
التعميـ، ولعؿ مف اىميا تمؾ التي ترتبط بتطوير الممارسات التدريسية لممعمميف واستراتيجيات 
التدريس المختمفة لتتناسب مع ىذا النوع مف التعميـ وتتوافؽ مع ادواتو، وىو ما اشارت اليو 

( التي اشارت الى انو يلاحظ بشكؿ عاـ 8156) خميؿعديد مف الدراسات، ومنيا دراسة 
عمى طرائؽ التدريس المستخدمة في التدريس في مواقؼ التعمـ عف بعد، غمبة الطابع 
التقميدي عمى معظميا، دوف الاستفادة مف المصادر الالكترونية المتنوعة، ايضا اشارت 

بيئات التعمـ عف بعد الى ( الى افتقاد الممارسات التدريسية في 8159دراسة الصلاحي )
التفاعؿ الناشئ عف عممية الاتصاؿ التعميمي ضمف سمسمة الخطوات أو الإجراءات العممية 

 المخطط ليا والتي ينفذىا المعمـ.
( عمى أف نجاح المعمـ في 8159(، ودراسة العريني )8158ايضا اتفقت دراسة الفييد )

يف ىما، أولا: مؤىلاتو العممية المتميزة أدائو في التعميـ عف بعد يعتمد عمى أمريف أساس
وتمكنو مف تخصصو العممي، وثانيا: معرفتو بالنظريات التربوية والممارسات المرتبطة 
بعمميات التعمـ والتعميـ عف بعد، مع الميارة في استخداـ التقنيات التعميمية، لتشكيؿ سياسات 

 ع بصورة فعالة. تنموية صحيحة والتخطيط السميـ لمبرامج وتطبيؽ المشاري
أف أكثر الأساليب التدريسية شيوعا التي ( Kolloff, 2017) كولوؼ كما أكدت دراسة

يمارسيا المعمميف ىي: أسموب المحاضرة )الإلقاء( باستخداـ السبورة، وأسموب النقاش، 
( التي توصمت إلى أف تركيز 8159) Dubois وأسموب الحوار والمناقشة، وكذلؾ دراسة

ف أكثر عمى أسموب المحاضرة أكثر مف أسموب المناقشة والمشاركة، وأسموب المعمميف كا
الفصوؿ استخداـ طرؽ تدريس حديثة أو غير تقميدية، كالعرض، وىوما يؤكد عمى أىمية 

 الافتراضية كونيا ىي الاقدر عمى تقديـ تمؾ الأساليب التدريبية بصورة إلكترونية، ودراسة
ت إلى إيضاح الحاجة إلى دعـ المصادر التعميمية في التي ىدف( Harris, 2019) ىاريس

https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D8%8C+%D9%85%D9%86%D9%8A%D8%B1%D8%A9+%D8%A8%D9%86%D8%AA+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%81%D9%87%D8%AF
https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85+%D8%A8%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86+%D8%A8%D9%86+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
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بيئات التعميـ المفتوح، إلى جانب تحديد ماىية استراتيجيات التعمـ الأنسب لاستخداـ مصادر 
 التعمـ في التعميـ المفتوح لتكوف أكثر إفادة لكافة المتعمميف في زيادة المعارؼ الرياضية.

الحديثة الطرؽ ( مف Flipped Classroomولما كانت استراتيجية الفصؿ المقموب )
التي تتغير فيو المحاضرة التقميدية والواجبات المنزلية النمطية إلى منيج دراسي آخر؛ حيث 
يقوـ طلاب الفصؿ بمشاىدة محاضراتيـ مف خلاؿ الوسائط المتعددة في منازليـ، قبؿ 

المشروعات أو حضورىـ إلى المدرسة، أو أثناء الوقت المخصص لأداء التمرينات أو 
المناقشات؛ وتستند الفكرة الرئيسة لمفصؿ المقموب إلى: التعمـ النشط، وفاعمية الطلاب 
ذاعة أو بث لممنيج المدروس  ومشاركتيـ في الموقؼ التعميمي، وتصميـ مختمط لمدرس، وا 

 (.585، 8155)الخميفة ومطاوع، 
 مشكمة الدراسة:

الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب  فإنو تتضح الحاجة الى تحديد استخداـ معممي
، لإبراز جوانب القوة وتعزيزىا، ومعالجة ما كورونافي بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

في التعميـ بالمممكة  كوروناقد يظير مف جوانب الضعؼ في ضوء تجربتيـ أثناء جائحة 
 العربية السعودية. 
 اسئمة الدراسة:

 : السؤاؿ الرئيس الاتيابة عف الإجدراسة ال هحاوؿ ىذتس
ما استخدام معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب في بيئة الفصول الافتراضية 

 ؟ كوروناخلال جائحة 
 ومف السؤاؿ السابؽ تتفرع الأسئمة التالية:

استخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية لاستراتيجية الفصؿ المقموب  مستوىما  .5
 مف وجية نظرىـ؟ بشكؿ عاـ

ما مدى استخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية لاستراتيجية الفصؿ المقموب في  .8
 مف وجية نظرىـ؟ كورونابيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

ما معوقات استخداـ معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية لاستراتيجية الفصؿ المقموب  .3
 مف وجية نظرىـ؟ كوروناة خلاؿ جائحة في بيئة الفصوؿ الافتراضي

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية حوؿ  .4
واقع استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

 –اديميالمؤىؿ الأك-)عدد سنوات الخبرة التدريسيةوفؽ متغيرات مف وجية نظرىـ كورونا
 الجنس(؟
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  ف الدراسة:اهدأ
 تعرؼ:تستيدؼ الدراسة 

مستوى استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية تعرؼ  .5
 بشكؿ عاـ مف وجية نظرىـ.

مستوى استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية تعرؼ  .8
 مف وجية نظرىـ. كورونافتراضية خلاؿ جائحة في بيئة الفصوؿ الا

معوقات استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة تعرؼ  .3
 مف وجية نظرىـ. كوروناالابتدائية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

ستخداـ دراسة الفروؽ الإحصائية بيف معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية حوؿ واقع ا .4
مف وجية  كورونااستراتيجية الفصؿ المقموب في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

 نظرىـ.

 أهمية الدراسة:
 قد تفيد نتائج الدراسة في:

تزويد معممي الرياضيات بأساليب وطرؽ استخداـ تنبع أىمية الدراسة الحالية مف 
جية الفصؿ المقموب في بيئة استراتيجية الفصؿ المقموب بشكؿ عاـ، واستخداـ استراتي

القاء الضوء عمى جوانب القصور والضعؼ ومعوقات ، الفصوؿ الافتراضية بشكؿ خاص
قد تسيـ نتائج البحث في ، استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب في بيئة الفصوؿ الافتراضية

ة وتذليؿ جية الفصؿ المقموب في بيئة الفصوؿ الافتراضيجتعزيز الإفادة مف استخداـ استراتي
تحديد الفروؽ الإحصائية بيف معممي الرياضيات بالمرحمة ، الصعوبات المعمميف في تطبيقيا

الابتدائية حوؿ واقع استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ 
المؤىؿ  -)عدد سنوات الخبرة التدريسية مف وجية نظرىـ وفؽ متغيرات كوروناجائحة 
 الجنس(. –يميالأكاد

 مصطمحات الدراسة:
( بأنيا "استراتيجية تعمـ 35، 8155عرفتيا الكحيمي ) استراتيجية الفصل المقموب: -

مقصودة توظؼ تكنولوجيا التعميـ )الفيديو وغيرىا( في توصيؿ المحتوى الدراسي  وتعميـ
ب لمطالب قبؿ الحصة الدراسية وخارجيا لتوظيؼ وقت التعمـ في المدرسة لحؿ الواج

المنزلي، ولمممارسة الفعمية عبر الأنشطة النشطة فيي أحد أنواع التعمـ المزيج الذي 
يجمع بيف بيئة التعمـ غير المتزامف في المنزؿ والمتزامف مع المعمـ في الفصؿ الدراسي 

 أو المدرسة".
جرائيا هي: استراتيجية تعميمية تعتمد عمى استخداـ مختمؼ الوسائؿ التقنية مثؿ  وا 

ب الآلي والأجيزة الذكية والإنترنت في اعداد وتقديـ الدروس والمواد التعميمية، ويتـ الحاس
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تنفيذ الاستراتيجية في التدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية عف بعد مف خلاؿ الفصوؿ 
 .كورونا، خلاؿ جائجة الافتراضية

وف مف التفاعؿ ىو بيئة تعمـ عبر الانترنت تمكف الطلاب والمعمم الفصل الافتراضي: -
والاتصاؿ المباشر بالصوت والفيديو والنص ومشاركة التطبيقات والرسائؿ ورؤية 

وىو  (Parker& Marten, 2010, 768بعضيـ البعض مف خلاؿ الكاميرا وغيرىا، )
مجموعة مف الأنشطة التي تشبو الفصؿ التقميدي يقوـ بيا معمـ وطلاب تفصؿ بينيـ 

معاً في نفس الوقت بغض النظر عف مكاف تواجدىـ حواجز مكانية ولكنيـ يعمموف 
حيث يتفاعموف مع بعضيـ البعض عف طريؽ الحوار عبر الانترنت ويمتقوف في نفس 
الوقت في الفصوؿ الافتراضية المباشرة، وفي أوقات مختمفة لمشاىدة المحاضرات وأداء 

 (.385، 8154 الواجبات في الفصوؿ الافتراضية المسجمة أو )غير المتزامنة( )سالـ،
جرائياً  بيئة إلكترونية لمتواصؿ المباشر عف بعد بيف المعمـ والطلاب، يمكف  ىو: وا 

مف خلاليا استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب، لتقديـ الدروس والتفاعؿ مع الطلاب بشكؿ 
 يحاكى الواقع، كما يمكف تسجيؿ الفصؿ لاسترجاعو في الأوقات التي تلائـ ظروؼ الطلاب.

 ار النظري والدراسات السابقة:الإط
 استراتيجية الفصل المقموب: -ولالمحور ال 

تعتمد فكرة الصؼ المقموب عمى أف ما يفعمو المتعمـ في المدرسة يقوـ بو في المنزؿ، 
 ,Bergmann & Sams)وما يفعمو في المنزؿ باعتباره واجباً مدرسياً يقوـ بو في المدرسة 

أف التعميـ المقموب ىو الاستراتيجية  (Enfield,  J., 2013, 17ويؤؾ انفيمد ) (.2 ,2012
  "والطريقة المناسبة التي ينادي بيا جميع المختصيف في المجاؿ، ابتداء مف "بيؿ جيتس

Bill Gates   المؤسس والرئيس التنفيذي السابؽ لمشركة العملاقة مايكروسوفت، و"إيريؾ
بوي ذو الشيرة العالمية، ويؤكد الدريبي عالـ الفيزياء الكبير والتر  Eric Mazur"مازور

( أف الفصؿ المقموب يعد مف أفضؿ الممارسات حوؿ تطويع التقنيات 857، 8156)
 الحديثة لتطوير طرؽ التدريس.

ففي التعميـ المقموب يعد المعمـ ممؼ مرئي يشرح المفاىيـ الجديدة باستخداـ التقنيات 
ـ التفاعمي لتكوف في متناوؿ المتعمميف قبؿ الدرس، السمعية والبصرية وبرامج المحاكاة والتقيي

ومتاحة ليـ عمى مدار الوقت، وبيذا يتمكّفُ المتعمميف عامة، ومتوسطي الأداء المحتاجوف 
إلى مزيد مف الوقت بشكؿ خاصّ، مف الاطلاع عمى المحتويات التفاعمية مرات عدة، 

(. Kristen Moran & Amy Milsom, 2015, 4)ليتسنى ليـ استيعاب المفاىيـ الجديدة 
والمقرر المقموب يتضمف أنماطاً مختمفة مف المعمومات، يتـ عرضيا في بيئة تعمـ تفاعمية 
تسمح لممتعمـ أف يتعمـ منيا ويتفاعؿ معيا بكفاءة عالية مف خلاؿ الروابط التي تسمح 
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بط تزيد مف لممتعمـ بالوصوؿ إلى معمومات أكثر عمقاً وتفصيلًا بموضوع تعممو، وىذه الروا
اعتماد المتعمـ عمى نفسو في وصولو لممعمومات التي تأخذه إلييا تمؾ الروابط، وبذلؾ يقؿ 
التوجيو الذي يتمقاه المتعمـ مف المعمـ أو البرنامج في وجود الروابط مما يقؿ معو متوسط 

 .(Herreid, C. F., & Schiller, N. A., ,2014, 64)الزمف اللازـ لإنجاز كؿ ميمة 
استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب يحقؽ الطلاب المستوى الأدنى مف المجاؿ  فأ

المعرفي وفؽ تصنيؼ بموـ والحصوؿ عمى المعمومات الجديدة واستيعابيا في المنزؿ، بينما 
في الصؼ يمكنيـ التركيز عمى المستويات الأعمى مف المجاؿ المعرفي )التطبيؽ، والتحميؿ، 

 (.573، 8155لزيف، والتركيب، والتقييـ( )ا
(، إلى أربع دعائـ رئيسية لابد مف توافر لكي يكوف التعمـ 31، 8157ويشير شريد )

المقموب ذا فاعمية وىي: توافر بيئة تعمـ مرنة، الانتقاؿ مف فمسفة مركزية التعمـ حوؿ المعمـ 
تقسيـ المحتوى ليصبح المتعمـ محوراً لعممية التعمـ، توافر معمميف أكفاء، والتفكير الدقيؽ في 

 وتحميؿ.
ومف أىـ مميزات الفصؿ المقموب المرونة في الوقت والمكاف، والفاعمية مف حيث إعادة 
ترتيب عناصر العممية التعميمية ووقتيا، مما يجعؿ التفاعؿ أكثر غنى وفائدة، كما يزيد 

ممية، التفاعؿ بيف المعمـ والطالب، وتييئة الطلاب قبؿ الدرس بالاطلاع عمى المادة الع
 (.93، 8155والمساعدة في إدارة الصؼ )متولي، 

وىناؾ العديد مف المميزات لاستراتيجية الفصؿ المقموب والتي أشار إلييا كؿ مف 
، 8155(، الشرماف )8154(، زوحي )48، 8154، الكحيمي ) (Tucker,2012)تاكر
شريد  (،856، 8156(، الدريبي )85، 8156(، أبانمي )8155(، العقّيؿ )584-594

(، في تغيير دور المعمـ والطالب، تنمية ميارات التواصؿ والتعاوف والثقة 38-33، 8157)
بالنفس والتفكير الناقد والتعمـ الذاتي وبناء الخبرات، وتوفير آلية جيدة وفعالة لمتقييـ، وسد 
ؿ الفجوة المعرفية، والتغمب عمى نقص المعمميف، ودعـ الطلاب ذوي الفئات الخاصة، وتقمي

 التكاليؼ المادية.
بالرغـ مف تمؾ المميزات إلا اف ىناؾ بعض الصعوبات والتحديات كما حددىا: والني 

(Walne, 2012, 7) باشاب و فيرليجر ،(Bishop, J. L., & Verleger, M. A., 2013, 

، 8156(، عبد الحميد )588، 8155(، البلاصي )597-596، 8155شرماف )ال(، 45
( في الحاجة لتغيير منيجية وعقمية الطالب والمعمـ، وقدرة 33 ،8157(، شريد )584

الطالب عمى الاستقلالية في التعميـ، توفير المعدات والأجيزة التطبيقات اللازمة لإنتاج 
المحتوى الرقمي، حاجة الطلاب لأجيزة متصمة بالإنترنت، صعوبة تنفيذ التغذية الراجعة 

 الفورية.
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قموب مف الخطوات البسيطة وسيمة التطبيؽ لجميع وتعد خطوات تطبيؽ الفصؿ الم
المعمميف، فقط تحتاج لقميؿ مف التفكير والتخطيط الجيد قبؿ وأثناء وبعد تنفيذ عممية التعمـ، 

، 8155أف خطوات تصميـ بيئة الصؼ المقموب، ويحدد كؿ مف )الشرماف،  باحثيفويرى ال
)شريد،  (Flippedinstitute, 2017( )859-858، 8156( الدريبي، 599-855

إنتاج فيديو المادة التعميمية لمصؼ  ( خطوات تطبيؽ الفصؿ المقموب في88، 8157
نشر الفيديو عمى الانترنت أو إرسالو لمطلاب، وأخيرا تخصيص وقت الدرس ، ثـ المقموب

 لممشاركات والمناقشات بطرؽ تعاونيو.
صبح أكثر أىمية مف مما سبؽ يتضح اختلاؼ دور المعمـ في الفصؿ المقموب حيث أ

( أف عمي المعمـ الاستغلاؿ الأمثؿ 8154(؛ زوحي )8153قبؿ، ويؤكد كؿ مف الشامسي )
لموقت أثناء الحصة، حيث يقيـ المعمـ مستوى الطمبة في بداية الحصة، ثـ يصمـ الأنشطة 
الصفية مف خلاؿ التركيز عمى توضيح ما صعب فيمو، ومف ثـ يشرؼ عمى أنشطتيـ ويقدـ 

المناسب لأولئؾ الذيف لا يزالوف بحاجة إلى تقوية، وبالتالي تكوف مستويات الفيـ الدعـ 
والتحصيؿ العممي لدى جميع الطمبة عالية جدا، لأف المعمـ راعي الفروؽ الفردية بيف 

( أف دور المعمـ قد يتغير مف نمط إلى 3، 8158وفي نفس السياؽ يرى سميماف ). المتعمميف
وقد يكوف دوره ظاىرا في نمط معيف بينما يكوف أقؿ ظيورا في نمط آخر مف أنماط التعميـ 

آخر، وقد يأخذ المعمـ دور المحاضر فيكوف دوره واضحا في عممية نقؿ المعمومة إلى 
الطالب أو قد يأخذ دور المرشد والموجو بحيث يراقب تعمـ الطالب ويتدخؿ ليصحح العممية 

عمـ مف خلاؿ توجيو الطالب إلى المصادر التي عندما يكوف ذلؾ مطموبا. وقد يكوف دور الم
تزكي تعممو، ومع التركيز عمى أىمية دور المعمـ في التعميـ المقموب لابد مف التأكيد عمى 
ضرورة تقبؿ الدور غير التقميدي الذي يصبح مناطا بو فالدور التقميدي لممعمـ يعتبر مف أىـ 

معمـ أف تكوف لديو مف المعرفة والمرونة المحاور التي ينبغي أف يعاد النظر فييا وعمى ال
لمقياـ بالدور المطموب منو في ضوء ذلؾ وفي التعميـ المقموب ينتقؿ دور المعمـ بيف الأدوار 

 المختمفة والمتعددة بحيث يكوف ظاىرا أحيانا بينما يكوف مخفيا في أحياف أخرى.
مقموب وأثرىا عمى وفي ىذا الإطار أجريت عديد مف الدراسات التي تناولت الفصؿ ال

والتي ( Marlowe, 2012)التحصيؿ المعرفي وبعض جوانب التعمـ الأخرى، كدراسة مارلو 
أكدت نتائجيا عمى فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجية الفصوؿ المقموبة عمى لمتحصيؿ 
الدراسي وخفض مستويات القمؽ، لدى طلاب المرحمة الثانوية في مادة الأنظمة البيئة 

التي أكدت نتائجيا عمى فاعمية الفصؿ  (Johnson, 2012تمعات. ودراسة جونسوف )والمج
المقموب في مقابؿ الفصؿ التقميدي في كؿ مف التحصيؿ الدراسي والاتجاىات. ودراسة ستوف 

(Stone, 2012)  والتي أظيرت نتائج إيجابية في أداء طلاب جامعة ميسوري في كولومبيا
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أقرانيـ عند استخداميـ لاستراتيجية الفصؿ المقموب. ودراسة  قسـ الأحياء في تفاعميـ مع
التي أبرزت نتائجيا دور التدريس بالصؼ المقموب في التحفيز عمى  (Hao, 2014) ىاو

التعمـ الأمر الذي قد يؤدي إلى إثارة الدافعية، وكذلؾ أثبتت نمو اتجاىات الطلاب نحو 
ودراسة طومسوف ومومبوركويت  .التدريس بالصؼ المقموب في المقررات الجامعية

(Thompson & Mombourquette ,2014)  والتي أظيرت الاتجاىات الإيجابية لطلاب
ودراسة  .إدارة الأعماؿ نحو تطبيؽ الفصؿ المقموب وتفضيميـ ليا عف الطريقة التقميدية

مـ ( التي أكدت عمى أف الصؼ المقموب ساىـ بمراعاة الفروؽ الفردية والتع8154الذويخ )
الذاتي، وأكدت تحمؿ الطلاب لمسؤولية التعمـ الذاتي دوف الاعتماد عمى المعمـ، مع تأييد 

 ,De los Arcos)ودراسة دى لوس  .استخداـ وتطبيؽ مفيوـ الصؼ المقموب في التعميـ

والتي أشارت إلى أف توظيؼ المصادر التعميمية المفتوحة في التعميـ المعكوس أدى  (2014
 .المتعمميف عف عممية التعمـ ومشاركتيـ وزيادة معدؿ التعاوف بيف الزملاءإلى زيادة رضا 

( والتي اكدت عمى الأثر الإيجابي لاستخداـ استراتيجية التعمـ 8155ودراسة البلاصي )
المقموب في زيادة التحصيؿ وتنمية ميارات مقرر العمميات الإلكترونية لمراكز مصادر التعمـ 

( والتي أظيرت نتائجيا فاعمية التعمـ المقموب في 8155ف )بجامعة حائؿ. دراسة الزي
التحصيؿ الأكاديمي لطالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمف. دراسة آؿ 

( وتوصمت الدراسة فاعمية استراتيجية الفصوؿ المقموبة في تنمية كؿ مف 8155فييد )
باطية بيف التحصيؿ والاتجاه نحو استراتيجية الاتجاىات والتحصيؿ، إضافةً لوجود علاقة ارت

( التي أكدت وجود أثر إيجابي كبير لتدريس 8156الفصوؿ المقموبة. ودراسة أبانمي )
( 8157ودراسة شريد ) .التفسير باستراتيجية الصؼ المقموب في تنمية التحصيؿ الدراسي

والاتجاه. دراسة آؿ والتي أكدت نتائجيا عمى فاعمية الصؼ المقموب في تنمية التحصيؿ 
( وقد أظيرت نتائجيا وجود أثر إيجابي لاستخداـ استراتيجية 8158مسعد؛ والدوسري )

الفصؿ المقموب في تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث المتوسط لمميارات المعرفية )التذكر، 
 الفيـ، التطبيؽ(
 الفصول الافتراضية: -المحور الثاني

 ركائز التعميـ عف بعد والتعمـ الالكتروني. يعد استخداـ الفصوؿ الافتراضي أحد اىـ
في مركز الأبحاث والاتصالات في ولاية  5996ظير أوؿ برنامج لمفصوؿ الافتراضية عاـ و 

فالفصوؿ الافتراضية تقوـ عمى أساس الحضور  ،(Neuman, 2012, 533) أوتاوا الأمريكية
متزامف بيف المعمميف والتفاعؿ الإلكتروني المتزامف وغير ال E-Presenceالالكتروني

(، حيث تمكف الفصوؿ 78، 8155والمتعمميف عف بعد بالصوت والصورة )خميس، 
، (Video) والفيديو( Audio) الافتراضية الطلاب والمعمموف مف الاتصاؿ تزامنياً بالصوت

مف وتتضمف أدوات تمكف الطلاب مف التفاعؿ ليستطيعوا التحدث لبعضيـ البعض بالنص 
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 White) والسبورة التفاعمية( Webcam) واستخداـ الكاميرا( Text Chat) الدردشةخلاؿ 

Board Interactive ) ومشاركة التطبيقاتApplication Sharing  والتصويت
Polling   والتعبيراتEmotions  وغيرىا(Parker & Marten, 2010, 768). 

ؽ التواصؿ ( انيا التعميـ الذي يعبر عف استخداـ طر 344، 8155ويشير خميس )
المتزامنة التي توفر فرصاً لمتفاعؿ الاجتماعي، حيث تسمح لمطالب والمعمـ بالاتصاؿ عبر 
الانترنت، وذلؾ استجابة لما فرضتو التحديات المعاصرة عمى التعميـ ليغير مف طرؽ التفاعؿ 
، ونقؿ المعمومات بيف المتعمميف وينتقؿ التعمـ مف بعد إلى أماكنيـ، ويؤكد ديفيد وجراؼ

(Davies & Graff, 2005) ،وروفاي (Rovai, 2002 ) إلى أف استخداـ الفصوؿ
الافتراضية يؤدى إلى إكساب الطلاب خبرات التفاعؿ الاجتماعي ليكونونا الثقة فيما بينيـ 

 ,Karayan & Crowe)ويتشاركوف الأىداؼ، وفى ىذا الإطار أثبت كاراياف وكروي 

جع الطلاب عمى المشاركة ويولد مناقشات عميقة ، فاستخدـ الفصؿ الافتراضي يش(1997
أف الفصؿ   (Warschauer, 1997)أكثر مما يفعؿ الفصؿ التقميدي، كما أثبت وارتشور 

الافتراضي يقمؿ ضغط الوقت أثناء الشرح عف الطريقة التقميدية، وىذه المزايا لا تتحقؽ في 
 يف المعمـ.حالة غياب الاتصاؿ بيف المتعمميف بعضيـ البعض وبينيـ وب

وتتميز الفصوؿ الافتراضية بعدة خصائص أىميا إتاحة التفاعؿ والاتصاؿ المباشر 
بالصوت والفيديو والنص ومشاركة التطبيقات والرسائؿ ورؤية المشاركيف بعضيـ البعض عف 

(، وتستخدـ في تقديـ أنشطة تشبو Parker & Marten, 2010, 768طريؽ الكاميرا )
يقوـ بيا معمـ وطلاب تفصؿ بينيما مسافات مكانية شاسعة ولكنيـ  أنشطة الفصؿ التقميدي

يعمموف معاً فينفس الوقت بغض النظر عف مكاف تواجدىـ حيث يتفاعموف مع بعضيـ 
البعض عف طريؽ الحوار عبر الويب ويقوموف بكتابة رسائؿ يستطيع جميع المشاركيف 

 (.41، 8115، محمدرؤيتيا وقراءتيا وفيميا والتفاعؿ معيا )
حيث أنيا تقدـ تعمـ متعدد الجوانب مكمؿ لمتعميـ التقميدي، مف خلاؿ زيادة قدرة المعمـ 
عمى إيصاؿ المعمومة حيث تمد المعمميف بأدوات جديدة لتقديـ المحاضرات عف بعد مف 

 ,Moore, 2003) أجيزتيـ الخاصة وعرضيا لجميع المشاركيف في الفصؿ الافتراضي

 ,Parker & Marten)ختيار أيف وكيؼ يقضى وقت تعممو ، وتمنح المتعمـ الا(163

، بالتحكـ الكامؿ في المادة التعميمية مف خلاؿ أدوات التفاعؿ الخاصة بذلؾ (768 ,2010
(Turoff & Roxanne, 2006, 197) ولا يحتاج الفصؿ الافتراضي مف المتعمـ إلى .

، خبرة كبيرة بالكمبيوتر لتشغيمو والوصوؿ إلى الدروس المقد خميؼ، (، )8155مة )السموـ
(، فيي تتيح التخاطب المباشر بالصوت فقط، أو بالصوت والصورة معاً، والمشاركة 8119

المباشرة للأنظمة والبرامج والتطبيقات بيف المعمـ والطلاب أو بيف الطلاب بعضيـ البعض، 
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مكانية توجيو الأسئمة بعد رفع اليد لمسؤاؿ  ، كما توفر (Rajesh, Parveen, 2011, 1)وا 
خاصية تبادؿ الممفات مباشرة بيف المعمـ والطلاب، وتقسيـ الطلاب إلى مجموعات، ومتابعة 
المعمـ لكؿ طالب عمى حده أو لجميع الطلاب في أف واحد، واستخداـ برامج العرض 
الإلكتروني، واستخداـ برامج عرض الأفلاـ التعميمية، وتوجيو الأسئمة المكتوبة والتصويت 

رساؿ المعمـ لروابط أي متصفح لطالب عمييا،  ومتابعة الطلاب لكؿ ما يعرضو المعمـ، وا 
واحد أو لجميع الطلاب، وتحكـ المعمـ في تسجيؿ المحاضرة المسموعة والمرئية، وطباعة 
المحتوى، والتحكـ في دخوؿ أي طالب لمفصؿ أو إخراجو منو، والسماح لو بالكلاـ مف 

 عدمو.
ات مقرراتيا مف خلاؿ الفصوؿ الافتراضية المباشرة والمسجمة وحاليا تقدـ آلاؼ الجامع

حيث تعتمد عمى  (Yilmaz, 2015, 108)وتسعى جاىدة في تطويرىا لتكوف أكثر مرونة 
نظـ مخصصة لعقد محاضرات دراسية مف خلاؿ الانترنت، وتتيح المقاء مع الطلاب بشكؿ 

لصورة والتواصؿ مف خلاؿ تمقي مباشر عبر الانترنت لعرض المحتوى التعميمي بالصوت وا
التي تتيح التواصؿ  Chat Roomsأسئمة الطلاب والإجابة عمييا باستخداـ غرؼ الدردشة 

بالنص بيف المعمـ وطلابو وبيف الطلاب وبعضيـ البعض، والمشاركة في البرامج ومؤتمرات 
 & Audio Conference (Parkerومؤتمرات الصوت  Video Conferenceالفيديو 

Marten, 2010, p.769)  وتسمح بالتفاعؿ أثناء طرح الأسئمة صوتياً، كما تسمح لممعمـ
 Whiteboardباستخداـ العروض الإلكترونية أثناء الشرح والكتابة عمى الموحة البيضاء 

لممدرس إمكانية تقسيـ الطلاب إلى مجموعات  Breakout Roomsوتوفر الغرؼ الجانبية 
راء والتفاعؿ فيما بينيـ، ويتضمف الفصؿ أدوات لإدارة التدريب لمتعمـ التعاوني، لتبادؿ الآ

مثؿ المنتديات وغرؼ الحوار، ومؤتمرات الويب ويسمح أيضاً بتسجيؿ المحاضرات المباشرة 
 .(Deshpancle, 2001, 3)لمشاىدتيا والاستماع إلييا لاحقاً في صورة فصؿ افتراضي مسجؿ 

 Blackboardالمدفوعة نظاـ ومف مف أىـ أنظمة الفصوؿ الافتراضية 

Collaborate ونظاـ ،Centra وتسعى العديد مف الشركات لتوفير نسخ مجانية بجانب ،
، ونظاـ Adobe، ونظاـ WizIQالنسخ المدفوعة لأنظمة الفصوؿ الافتراضية، ومنيا نظاـ 

Connect Smart Meeting  ونظاـZoom الذي استخدـ عمى نطاؽ واسع في بداية ،
، مما دفع بالشركات العملاقة لتطوير أنظمة متخصصة في الفصوؿ وناكور جائحة 

، كما طرحت شركة Google Classroomنظاـ  Googleالافتراضية، حيث قدمت 
Microsoft  نظاـMicrosoft Teams والذي اعمد حاليا لمتدريس معظـ المدارس ،

 بالمممكة العربية السعودية.
ية تواجو العديد مف المشكلات، مف أىميا: ومف جانب أخرى فإف الفصوؿ الافتراض

نقص التفاعؿ وجياً لوجو، مما يؤدى إلى صعوبة الانضباط لتحقيؽ مياـ التعمـ وانشغاؿ 
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، والانشغاؿ ببعض المواقع Chatالطلاب أحياناً بالحديث الجانبي عبر المحادثة النصية 
بات بيف الطلاب والمعمـ، ونقص الإلكترونية أثناء التعمـ، وعدـ انتظاـ أوقات الأسئمة والإجا

السرعة في الكتابة، ووجود صعوبات تقنية أثناء التعمـ مثؿ قطع الاتصاؿ وصعوبة تنظيـ 
الجمسات وتحديد الأوقات التي تناسب جميع المشاركيف، وصعوبة نقؿ ممفات الفيديو 

مـ التقميدية ، وعدـ مناسبة استراتيجيات التع(Husu, 2011, 1)والصور ذات الأحجاـ الكبيرة 
 (.8155،349لو )خميس، 

 يمكف تقسيـ الفصوؿ الافتراضية إلى نمطيف أساسيف حسب مستوى التفاعؿ ىما:
ويتيح الاتصاؿ ( Live Virtual Classroom) الفصل الافتراضي المباشر -أولاً 

( 483، 8154المباشر )المتزامف( باستخداـ الحوار، والمؤتمرات التفاعمية )عزمي ،
ائح، والنماذج، يو الوسائؿ الخاصة بالعرض والتقديـ بالصوت، والصورة، والشر وتتنوع ف

يـ في تكويف اجتماع افتراضي بيف المعمـ والمتعمميف، وبعد انتياء والمحاكاة مما يس
المحاضرة يطمب مف كؿ طالب الإجابة عمى مجموعة مف الأسئمة، ثـ يقوـ بإرساؿ 

وني، ويرسؿ لو المعمـ النتيجة بنفس الطريقة، الإجابة لممعمـ بواسطة البريد الالكتر 
في مناقشة Chat ويتمقى الطالب نتيجة التقييـ فورياً، وتستخدـ غرؼ الحوار المباشر 

رساؿ الممفات وتبادليا  الموضوعات، وطرح الأسئمة والاستفسارات المختمفة أنياً، وا 
حيث التغذية  (، ويشبو ىذا النمط الفصوؿ التقميدية مف454-453، 8154)عزمي، 

الراجعة في الحاؿ والتفاعؿ مع المتعمـ والأقراف، ويمكف إرساؿ المعمومات عمى مدى 
 .( ساعة في اليوـ وتقديـ المقررات مف أي مكاف وفي أي وقت84)

ىو تسجيؿ  Recorded Live Virtual Classroom الفصل الافتراضي المسجل -اثانيً 
مح بحفظ المحادثات والأنشطة لإعادة لمحاضرة الفصؿ الافتراضي المباشر، ويس

(، ويتـ مف خلالو تقديـ الحقائؽ والمعمومات 313، 8114)سالـ،  الاطلاع عمييا
والمبادئ والمحتوى الرقمي في اتجاه واحد لممتعمميف ومف مميزاتو أف المتعمـ يشاىده 

مرات عبر الويب في الوقت المناسب لو نفسياً وجسدياً، ويمكف إعادتو أو جزء منو ل
متعددة في أي وقت لمراجعة الأجزاء الصعبة التي تحتوى عمى تفصيلات معقدة 

التحكـ في العرض بالتوقؼ والترجيع يمكف  حيث(، 333-338، 8154)عزمي، 
عادة مشاىدة المحتوى  عادة التشغيؿ والتقديـ، وا  حتى الإتقاف بدوف مرات عديدة وا 

 الاتصاؿ بالمعمـ.
مف الدراسات التي تناولت الفصوؿ الافتراضية وأثرىا  وفي ىذا الإطار أجريت عديد

عمى التحصيؿ المعرفي وبعض جوانب التعمـ الأخرى، منيا: دراسة فونكونوسكى وآخروف 
(Vonkonsky, etal, 2009)  أكدت عمى الأثر الإيجابي لمفصوؿ الافتراضية التي
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إلى فاعمية  التي أشارت (Wesson, 2011)المسجمة عمى التحصيؿ، ودراسة ويسوف 
( التي اكدت عمى استفادة الطلاب مف 8119الفصوؿ الافتراضية عمى التحصيؿ، خميؼ )

قباؿ المعمميف عمى استخداميا، وأوصت بالبدء في عممية  الفصوؿ الافتراضية المباشرة، وا 
توسيع نطاؽ التعمـ بنظاـ الفصوؿ الافتراضية في جميع الكميات وبرامج التعميـ العالي، كما 

( بتطوير المقررات الإلكترونية وطرؽ التدريس لتتوافؽ مع 8151ت القحطاني )أوص
 ,Abdelazizمتطمبات التعميـ بنظاـ الفصوؿ الافتراضية، ودعت دراسة عبد العزيز )

( إلى ضرورة توعية أعضاء ىيئة التدريس بأىمية توظيؼ نظـ إدارة التعمـ وما 2015
التقميدي والتغمب عمى المشكلات التعميمية،  تتضمنو مف فصوؿ افتراضية لدعـ التعميـ

( التي اكدت عمى الأثر الإيجابي لمتدريس باستخداـ الفصوؿ 8119ودراسة الغريب )
الافتراضية التفاعمية عمى التحصيؿ المعرفي لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، ودراسة 

عدلات فيـ التي اشارت إلى ارتفاع م (Parker & Marten, 2010)باركر ومارتيف 
( التي أكدت عمى 8158الطلاب لممقررات المقدمة بالفصوؿ الافتراضية، ودراسة مجاىد )

أثر الفصوؿ الافتراضية عمى التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد وبعض ميارات التواصؿ 
( 8153العجرمي ) الإلكتروني لدى )الطلاب المعممات بكمية التربية جامعة طيبة، ودراسة

عالية الفصوؿ الافتراضية في تنمية بعض ميارات التدريس الفعاؿ لدى الطلاب التي أثبتت ف
التي أشارت لأثر  (Yilmaz, 2015)المعمميف بجامعة القدس المفتوحة، ودراسة يمماظ 

الفصؿ الافتراضي المباشر عمى تحصيؿ الطلاب الكمبيوتر التعميمي وتكنولوجيا التدريس، 
مى فاعمية الرسوـ المتحركة في تنمية ميارات معالجة ( التي اكدت ع8158ودراسة يحيى )

( التي أثبتت أثر 8113الصور الرقمية لدى طلاب عموـ الحاسب، ودراسة المبارؾ )
التدريس باستخداـ الفصوؿ الافتراضية عمى تحصيؿ طلاب وسائؿ وتقنيات التعميـ، ودراسة 

تراضية في تقديـ المقررات ( اشارت إلى فاعمية الفصوؿ الافSkorodal, 2010سكوروداؿ )
( التي 8158التعميمية، وتطور طريقة تفكير الطلاب وفيميـ لنظريات التعمـ، ودراسة سرايا )

أكدت عمى فاعمية الفصوؿ الافتراضية في تنمية بعض ميارات التصميـ التعميمي البنائي 
ويف الإطار والاتجاه نحو استخدامو، وقد استفاد البحث الحالي مف تمؾ الدراسات في تك

 النظري لمبحث الحالي وبناء تجربة البحث وتصميـ.
 منهج الدراسة:

انطلاقا مف طبيعة موضوع الدراسة والمعمومات المراد الحصوؿ عمييا، والاىداؼ التي 
تسعى لتحقيقيا، فقد استخدـ المنيج الوصفي المسحي، الذي يصؼ الظاىرة كما في الواقع 

 تي تـ التوصؿ إلييا.ومف ثـ يحمؿ ويفسر البيانات ال
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 مجتمع وعينة الدراسة:

تكوف مجتمع الدراسة مف جميع معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، في جميع مدارس 
( معمـ 593( مدرسة، ويعمؿ بيا )74محافظة بيشة، والتابعة لمكتب الوسط وعدىا )

معادلة روبيرت ماسوف وتـ تحديد حساب حجـ العينة طبقا ل .اً ( طالب4358رياضيات، وتخدـ )
، وقت تـ الحصوؿ عمى ( معمـ589لحساب حجـ العينة، حيث يجب الا تقؿ العينة عف )

 ( التالي:5ويمكف وصؼ العينة وفؽ متغيرات الدراسة مف خلاؿ الجدوؿ) .( استجابة535)
 متغيرات الدراسة وفؽالعينة وصؼ ( 5جدوؿ )

 النسبة العدد  مستويات المتغير المتغير
 ةالمئوي

عدد سنوات الخبرة 
 التدريسية

 %85.8 34 سنوات 51 أقؿ مف
 %74.8 515 سنوات فأكثر 51

 %511 535 المجموع

 المؤىؿ الأكاديمي

 %57.8 84 دوف البكالوريوس
 %73.3 99 بكالوريوس

دراسات عميا )ماجستير، 
 %8.9 58 دكتوراه(

 %511 535 المجموع

 الجنس
 %48.8 57 ذكر
 %57.8 78 أدبي

 %511 535 المجموع
 :أداة الدراسة وصدقها وثباتها

في بناء أداة الدراسة عمى عدد مف الدراسات السابقة والأدبيات  باحثيفاعتمد ال
التربويات المتخصصة في استراتيجيات التدريس والتعميـ عف بعد والتعمـ الإلكتروني، وبناء 

لخماسي )منخفضة جداَ، منخفضة، عمى ذلؾ تـ تصميـ الاستبياف وفؽ مقياس ليكرت ا
حساب طوؿ وتـ  ( عمى الترتيب،5، 4، 3، 8، 5بدرجات ) متوسطة، كبيرة، كبير جداَ(،

 الفئة وفؽ مقياس ليكرت الخماسي 
 أدنى قيمة( مقسوماَ عمى عدد الخيارات في المقيس –ة = )أعمى قيمة في تدريج المقياسطوؿ الفئ

 1.8= 5( ÷ 5-5طوؿ الفئة = )
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، منخفضة جداَ  5.8الى اقؿ مف  5يكوف معيار الحكـ عمى الدرجة كالاتي: مف وبذلؾ 
الى  3.4متوسطة، مف  3.4الى اقؿ مف  8.6منخفضة، مف  8.6الى أقؿ مف  5.8مف 

 فأكثر كبيرة جداً. 4.8كبيرة، مف  4.8أقؿ مف 
عرض الاستبياف عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تـ ثـ 
الرياضيات، وتقنيات التعميـ عف، لإبداء الرأي حوؿ مدى مناسبة فقرات الاستبياف تدريس 

ووضوحيا، وسلامة صياغتيا، وأىميتيا وملائمتيا لممجاؿ الموضوع فيو، وعمى ضوء آرائيـ 
ضافة بعض الفقرات، وتكونت صورتو النيائية مف  ( فقرة 88)تـ تعديؿ الاستبياف وحذؼ وا 

 ؤاؿ مفتوح كالتالي:موزعة عمى محوريف، ثـ س
استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة  المحور الول: .5

 فقرة(.58)الابتدائية بشكؿ عاـ ويتضمف 

استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة  المحور الثاني: .8
 فقرات(.51)ويتضمف  اكورونالابتدائية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

التي تواجو عينة الدراسة عند تطبيؽ  سؤال مفتوح خاص بالمعوقات والصعوبات .3
 استراتيجية الفصؿ المقموب. 

لمتحقؽ  ،( معمماً ومعممة59عشوائية قواميا ) وتـ تطبيؽ الاستبياف عمى عينة استطلاعية
 (.8في الجدوؿ رقـ ) كمافقرات كؿ محور مف محاور الاستبياف مف الاتساؽ الداخمي بيف 

بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار  Pearsonمعاملات ارتباط بيرسوف  (8جدوؿ )
 والدرجة الكمية للاختبار

معامل  م 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  م
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  م
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

ور 
مح
ت ال

فقرا
وؿ
الأ

 
5 1.795** 1.111 8 1.783** 1.111 3 1.673** 1.111 
4 1.887** 1.111 5 1.795** 1.111 6 1.755** 1.111 
7 1.819** 1.111 8 1.858** 1.111 9 1.784** 1.111 
51 1.887** 1.111 55 1.741** 1.111 58 1.715** 1.111 

ور 
مح
ت ال

فقرا
ني
الثا

 

5 1.785** 1.111 8 1.887** 1.111 3 1.783** 1.111 

4 1.811** 1.111 5 1.698** 1.111 6 1.675** 1.111 
7 1.866** 1.111 8 1.719** 1.111 9 1.798** 1.111 
51 1.754** 1.111       

 (1.15** الارتباط داؿ عند مستوى )
لتحقؽ الاتساؽ الداخمي لمحاور الاستبياف، مف خلاؿ إيجاد قيمة معامؿ الارتباط كما تـ ا

 (.3الاستبياف والدرجة الكمية للاستبياف كما في جدوؿ )بيف درجة كؿ محور مف محور 
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 ( قيـ معاملات الاتساؽ الداخمي لأبعاد الاستبياف3جدوؿ )
 محاور الاستبيان

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

المحور الأوؿ: استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب 
 بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ

1.868** 1.111 
المحور الثاني: استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب 

 كورونابالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 
1.875** 1.111 

 1.15)**( الارتباط ذو دلالة عند مستوى  
د مستوى السابؽ أف جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عن( 3)ويتضح مف الجدوؿ 

 لفرات كؿ محور.( مما يؤكد عمى الاتساؽ الداخمي 1.15)
( ألفا كرونباخ وبمغ معامؿ ثبات αكما تـ حساب معامؿ ثبات الاستبياف باستخداـ معامؿ )

( وبمغ الثبات الكمي 1.899(، ومعامؿ الثبات لممحور الثاني )1.865لممحور الأوؿ )الكمي 
 .، مما يشير لصلاحية الاستبياف لمتطبيؽمف الثباتعالية درجات ( وىي 1.956للاستبياف )

 نتائج الدراسة:

"ما مستوى استخدام معممي  والذي ينص عمى نتائج السؤال الول: -أولاً 
" الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكل عام من وجهة نظرهم؟

المئوية والمتوسطات الحسابية للإجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب التكرارات والنسب 
"استخداـ معممي الرياضيات  :والانحراؼ المعياري، لكؿ فقرة مف فقرات المحور الأوؿ

لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ"، وترتيب المتوسطات الحسابية 
 :(4)في الجدوؿ ترتيباً تنازلياً لتحديد والعبارات الأعمى، وجاءت النتائج كما ىو موضح 

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات المحور الأوؿ4جدوؿ )

 م
المحور الول: استخدام معممي 

الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب 
 بالمرحمة الابتدائية بشكل عام
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لدي خمفية عف التعميـ باستخداـ  5
 استراتيجية الفصؿ المقموب

 37 31.4 81.7 8.5 3.7 % كبيرة 8 5.555 3.89 51 45 88 55 5 ت

اتمقى الدعـ مف الإدارة لاستخدـ  8
 استراتيجية الفصؿ المقموب.

 41.7 38.6 58.5 6.7 5.5 % كبيرة 5 1.999 4.14 55 44 85 9 8 ت

3 
توفر مراكز التّدريب التّربويّ 
ببرامج متخصصة في استراتيجية 

 الفصؿ المقموب.

 85 35 43 87 9 ت
 55.6 85.9 35.9 81 6.7 % متوسطة 51 5.545 3.84

استخدـ استراتيجية الفصؿ  4
 المقموب في التدريس لطلابي.

 57 89.6 86.7 84.4 8.8 % متوسطة 4 5.195 3.35 83 41 36 33 3 ت
أشجع زملائي المعمميف عمى  5

استخدـ استراتيجية الفصؿ 
 54.8 88.8 81 85.9 56 % متوسطة 58 5.387 8.98 81 31 87 35 83 ت
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 م
المحور الول: استخدام معممي 

الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب 
 بالمرحمة الابتدائية بشكل عام
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 المقموب.

6 
أقدـ الدعـ لزملائي المعمميف في 
استخدـ استراتيجية الفصؿ 

 المقموب.

 48 51 88 8 7 ت
 35.5 37 81.7 5.9 5.8 % كبيرة 3 5.196 3.83

استراتيجية الفصؿ المقموب تعزز  7
 الثقة بالنفس لدى الطلاب.

 54.5 87.4 35.9 54.8 55.9 % متوسطة 55 5.811 3.57 59 37 43 81 56 ت

8 
أري أف تطبيؽ استراتيجية الفصؿ 
المقموب ضروري في المدارس 

 والجامعات.

 85 46 36 83 9 ت
 55.6 34.5 86.7 57 6.7 % متوسطة 5 5.535 3.35

9 
يمكف مف خلاؿ استراتيجية 
الفصؿ المقموب تحقيؽ الاتصاؿ 

 التعميمي.

 59 39 43 87 7 ت
 54.5 88.9 35.9 81 5.8 % متوسطة 9 5.194 3.87

51 
تقدـ استراتيجية الفصؿ المقموب 
أحسف الفرص لرفع مستوى 

 الطلاب.

 84 41 34 31 7 ت
 57.8 89.6 85.8 88.8 5.8 % متوسطة 7 5.558 3.33

55 
تمؾ الميارات التي تؤىمني مأ

لتطبيؽ استراتيجية الفصؿ 
 المقموب

 84 38 35 87 55 ت
 57.8 88.5 85.9 81 8.5 % متوسطة 8 5.816 3.87

58 
استخداـ استراتيجية الفصؿ 
المقموب يؤدى لتطوير ميارات 

 المعمـ.

 88 37 47 83 6 ت
 56.3 87.4 34.8 57 4.4 % متوسطة 6 5.181 3.34

 كبيرة 2.920 2..2 إجمالي المحور الول 
استخداـ معممي " أف إجمالي المحور الأوؿ:( 4)يتضح مف خلاؿ استقراء الجدوؿ 

بيرة" كاف بدرجة "ك "الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ
( مما يدؿ عمى 1.986مقداره ) متوسط( وانحراؼ معياري 3.48بمتوسط حسابي مقداره )

شبو اتفاؽ بيف افراد العينة حوؿ المحور ككؿ، وتراوحت عبارات المحور ما بيف درجة "كبيرة" 
 ( عبارات.9، ودرجة "متوسطة" بواقع )ات( عبار 3بواقع )

مف الإدارة لاستخدـ استراتيجية الفصؿ  "اتمقى الدعـ ( ونصيا8الفقرة رقـ )وحصمت 
المقموب" عمى درجة "كبيرة" بأعمى متوسط حسابي بيف جميع عبارات المحور ومقداره 

"لدي خمفية عف التعميـ ( ونصيا 5رقـ )(، يمييا فقرة 1.999( وانحراؼ معياي )4.14)
( وانحراؼ 3.89باستخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب" بدرجة "كبيرة" بمتوسط حسابي )

 (.5.555معياري )
"أشجع زملائي المعمميف عمى استخدـ استراتيجية  ( ونصيا5الفقرة رقـ )بينما حصمت 

الفصؿ المقموب" عمى درجة "متوسطة" بأقؿ متوسط حسابي بيف جميع العبارات مقداره 
 ( ونصيا7رقـ ) فقرةال(، ويسبقيا 5.387( وبانحراؼ معياري كبير مقداره )8.98)
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( 3.57تيجية الفصؿ المقموب تعزز الثقة بالنفس لدى الطلاب"، بمتوسط مقداره )"استرا
 (.5.811وانحراؼ معياري كبير مقداره )

، حيث كوروناف تطبيؽ الدراسة تـ بعد جائحة أالنتائج السابقة إلى  ويرجع الباحثيف
 .مكةجباري في التدريس والتدريب عمى جميع المعمميف بالممإأصبح استخداـ المنصات 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: -ثانياً 
ما مستوى استخدام "للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة: والذي ينص عمى 

معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصول 
ذا السؤاؿ، تـ حساب للإجابة عف ى، ؟"من وجهة نظرهم كوروناالافتراضية خلال جائحة 

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراؼ المعياري، لكؿ فقرة مف فقرات 
المحاور الثاني والثالث والرابع، وترتيب المتوسطات الحسابية ترتيباً تنازلياً لتحديد والعبارات 

 :(5)دوؿ الأعمى في كؿ محور مف المحاور، وجاءت النتائج كما ىو موضح في الج
 المحور الثاني المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات( 5)جدوؿ 

 م
المحور الثاني: استخدام معممي 

الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب 
بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصول 

 كوروناالافتراضية خلال جائحة 
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يمكنني تطبيؽ استراتيجية الفصؿ  5
 المقموب في الفصوؿ الافتراضية.

 45.5 85.9 85.5 7.4 3.7 % كبيرة 6 5.585 3.94 56 35 89 51 5 ت

8 
تطبيؽ استراتيجية الفصؿ المقموب 

مف  في الفصوؿ الافتراضية أسيؿ
 تطبيقيا في الفصؿ التقميدي

 77 38 57 3 6 ت
كبيرة  8 5.159 4.87

 57 83.7 58.6 8.8 4.4 % جداً 

3 
أدوات الفصؿ الافتراضي تسيـ في 
التوظيؼ الجيد لاستراتيجية الفصؿ 

 المقموب

 88 85 54 4 4 ت
كبيرة  5 1.994 4.41

 65.8 58.5 51.4 3 3 % جداً 

4 
صؿ المقموب في استراتيجية الف

الفصوؿ الافتراضية تسيـ في 
 تحقيؽ الاتصاؿ التعميمي الجيد.

 58 38 88 5 6 ت
 43 88.5 81.7 3.7 4.4 % كبيرة 5 5.193 4.15

5 
أدعـ زملائي المعمميف لاستخداـ 
استراتيجية الفصؿ المقموب في 

 الفصوؿ الافتراضية

 65 37 84 4 5 ت
 48.5 87.4 57.8 3 3.7 % كبيرة 3 5.151 4.53

6 
استراتيجية الفصؿ المقموب في 
الفصوؿ الافتراضية بديؿ جيد 

 لمفصوؿ التقميدية

 48 38 38 8 3 ت
 35.6 88.5 88.5 5.9 8.8 % كبيرة 8 5.134 3.89

7 
استراتيجية الفصؿ المقموب في 
الفصوؿ الافتراضية أكثر مرونة 

 ومتعة مف التعميـ التقميدي

 47 45 35 7 5 ت
 34.8 31.4 85.9 5.8 3.7 % كبيرة 9 5.168 3.87

 كبيرة 4 5.171 4.16 61 38 88 3 6 تالفصؿ الافتراضي ساعدني في  8
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 م
المحور الثاني: استخدام معممي 

الرياضيات لاستراتيجية الفصل المقموب 
بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصول 

 كوروناالافتراضية خلال جائحة 
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 44.4 88.5 81.7 8.8 4.4 % تطبيؽ استراتيجية الفصؿ المقموب

9 
استجاب طلاب لاستخداـ 
استراتيجية الفصؿ المقموب في 

 الفصوؿ الافتراضية

 53 39 31 7 6 ت
 39.3 88.9 88.8 5.8 4.4 % كبيرة 7 5.518 3.93

51 
استخداـ استراتيجية الفصؿ 
المقموب في الفصوؿ الافتراضية 
 يساعدني عمى التدريس بشكؿ جيد

 46 38 37 53 7 ت
 34.5 83.7 87.4 9.6 5.8 % كبيرة 51 5.588 3.78

 رةكبي 2.892 22.. إجمالي المحور الثاني 
استخداـ معممي "أف إجمالي المحور الثاني: ( 5) يتضح مف خلاؿ استقراء الجدوؿ

الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصوؿ الافتراضية 
( وانحراؼ معياري 4.18كاف بدرجة "كبيرة" بمتوسط حسابي مقداره ) "كوروناخلاؿ جائحة 

اتفاؽ بيف افراد العينة حوؿ المحور ككؿ، شبو ( مما يدؿ عمى 1.891مقداره ) متوسط
( 8" بواقع )كبيرة، ودرجة "عبارتيف فقطوتراوحت عبارات المحور ما بيف درجة "كبيرة" بواقع 

 عبارات.
"أدوات الفصؿ الافتراضي تسيـ في التوظيؼ الجيد ( ونصيا 3الفرقة رقـ )وحصمت 

" بأعمى متوسط حسابي بيف جميع جداة "كبيرة لاستراتيجية الفصؿ المقموب" عمى درج
 ( ونصيا8رقـ ) (، يمييا فقرة1.994( وانحراؼ معياي )4.41عبارات المحور ومقداره )

"تطبيؽ استراتيجية الفصؿ المقموب في الفصوؿ الافتراضية أسيؿ مف تطبيقيا في الفصؿ 
 (.5.159ري )( وانحراؼ معيا4.87" بمتوسط حسابي )جدا التقميدي" بدرجة "كبيرة

"استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب في الفصوؿ ( ونصيا 51رقـ )بينما حصمت الفقرة 
" بأقؿ متوسط حسابي بيف كبيرةالافتراضية يساعدني عمى التدريس بشكؿ جيد" عمى درجة "

رقـ فقرة ال(، ويسبقيا 5.588مقداره )كبير ( وبانحراؼ معياري 3.78جميع العبارات مقداره )
"استراتيجية الفصؿ المقموب في الفصوؿ الافتراضية أكثر مرونة ومتعة مف ونصيا ( 7)

 (.5.168( وانحراؼ معياري كبير مقداره )3.87التعميـ التقميدي"، بمتوسط مقداره )
طبيعة التدريس مف خلاؿ استراتيجية الفصؿ النتائج السابقة إلى  ويرجع الباحثيف

وخصائص التدريس عبر الفصوؿ الافتراضية والذي المقموب يتفؽ وبشكؿ كبير مع طبيعة 
 .كورونايقدـ بشكؿ شبو كامؿ عف بعد مف خلاؿ ىذه التقنية خلاؿ جائحة 
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث: -ثالثاً 
"ما معوقات استخدام مف أسئمة الدراسة: والذي ينص عمى  الثالثللإجابة عف السؤاؿ 

لفصل المقموب بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصول معممي الرياضيات لاستراتيجية ا
تجميع كافة الصعوبات والمعوقات  فقد "،من وجهة نظرهم؟ كوروناالافتراضية خلال جائحة 

خاص مف المقياس والمفتوح التي اشارت الييا المعممات والطالبات في السؤاؿ الأخير ال
، طبيؽ استراتيجية الفصؿ المقموببالمعوقات والصعوبات التي تواجو عينة الدراسة عند ت

وكاف ىناؾ اتفاؽ كبير بيف معظـ الصعوبات والمعوقات لدى عينة الدراسة ويمكف تحديد 
 تكمؾ الصعوبات والمعوقات المشتركة في النقاط التالية:

 .المشاكؿ التقنية الخاصة بالاتصاؿ والتواصؿ عبر الانترنت 

 راتيجية وطرؽ تطبيقياعدـ وعى الطلاب واولياء الأمور بتمؾ الاست. 

 .عدـ توافر أجيزة حاسبات شخصية أو أجيزة لوحية لدى المعمميف 

  وطروؽ التقييـ المرتبطة بتطبيؽ الاستراتيجيةالموائح والقوانيف  وضوحعدـ. 
  التجييزات والوسائط التكنولوجية الحديثة.البرامج و القصور والنقص في 

 تعميـ وفؽ الاستراتيجية.صعوبة اتناج المواد التعميمية الخاصة بال 
  المعنوية.و غياب الحوافز المادية 

 وقد أشار المعمميف إلى بعض الصعوبات والمعوقات التي لـ تذكرىا الطالبات وىي:

  لتطبيؽ الاستراتيجيةمف المبادئ الأساسية  الطلابضعؼ تمكف. 

 .عدـ توافر أجيزة حاسبات شخصية أو أجيزة لوحية لدى جميع الطلاب 

 فعية والاىتماـ لدى بعض الطلابضعؼ الدا. 
 :الرابعالنتائج المتعمقة بالسؤال  -ثالثاً 

هل توجد فروق ذات "مف أسئمة الدراسة: والذي ينص عمى الرابع للإجابة عف السؤاؿ 
دلالة إحصائية بين معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية حول واقع استخدام استراتيجية 

وفق  من وجهة نظرهم كورونال الافتراضية خلال جائحة الفصل المقموب في بيئة الفصو
 "الجنس(؟–المؤهل الكاديمي-)عدد سنوات الخبرة التدريسيةمتغيرات 

فروق بين معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية حول واقع استخدام استراتيجية ال .أ 
 ممن وجهة نظره كوروناالفصل المقموب في بيئة الفصول الافتراضية خلال جائحة 

 .عدد سنوات الخبرة التدريسيةوفق متغير 

 Independent Sample t-testتـ استخداـ اختبار "ت" لممجموعات المستقمة 
 ( نتائج التحميؿ.7مستقمتيف، ويوضّح الجدوؿ ) لممقارنة بيف عينتيف
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 Independent Sample t-test( نتائج اختبار "ت" لممجموعات المستقمة 7جدوؿ )
 بيف متوسطات استجابات عينة الدراسة  ف لمكشؼ عف الفروؽلعينتيف مستقمتي

 والتي تعزى إلى متغير )عدد سنوات الخبرة التدريسية(
 محاور الاستبيان

عدد سنوات الخبرة 
 التدريسية

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

الفروق 
بين 

 المتوسطين
درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

معممي  المحور الأوؿ: استخداـ
الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ 
المقموب بالمرحمة الابتدائية 

 .بشكؿ عاـ

 51 أقؿ مف
 1.966 3.35 34 سنوات

1.184 533 1.458 1.648 

 1.956 3.44 515 سنوات فأكثر 51

المحور الثاني: استخداـ معممي 
الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ 
المقموب بالمرحمة الابتدائية في 

لفصوؿ الافتراضية خلاؿ بيئة ا
 .كوروناجائحة 

 51 أقؿ مف
 1.794 3.76 34 سنوات

1.349 533 8.115 1.147 

 1.917 4.55 515 سنوات فأكثر 51

أف مستوى دلالة المحور الأوؿ: استخداـ معممي الرياضيات ( 7)جدوؿ اليتبيف مف 
(، وىي قيمة 1.648ف بقيمة )كا ،لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ

(، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 1.15أكبر مف )
(0.05= بيف متوسطات استجابات أفراد العينة في درجة استخداـ معممي الرياضيات )

سنوات  والتي تعزى لمتغير عدد ،لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ
المعمميف موحد عمى جميع شبو الباحثيف ذلؾ لكوف الاستخداـ يكوف  عرجيو  الخبرة التدريسية.

 .عمى اختلاؼ عدد سنوات الخبرة التدريسية لدييـ
إلا أف مستوى دلالة المحور الثاني: استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ 

كاف بقيمة  كورونالافتراضية خلاؿ جائحة المقموب بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصوؿ ا
(، مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 1.15أصغر مف ) ةقيم وىي(، 1.147)

( بيف متوسطات استجابات أفراد العينة في المحور الثاني: =0.05عند مستوى الدلالة )
ائية في بيئة الفصوؿ استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتد

 51تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسية لصالح فئة " ،كوروناالافتراضية خلاؿ جائحة 
الأكثر خبرة ومعرفة المعمميف سنوات فأكثر" ىـ  51فئة "ويرجع ذلؾ لكوف  سنوات فأكثر".

الفصوؿ  بيئةتوظيؼ استراتيجية الفصؿ المقموب بالشكؿ الصحيح في وبالتالي فيـ الأقدر 
 .الافتراضية

فروق بين معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية حول واقع استخدام استراتيجية ال .ب 
 من وجهة نظرهم كوروناالفصل المقموب في بيئة الفصول الافتراضية خلال جائحة 

 وفق متغير المؤهل الكاديمي.
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(، 1x3ميـ )ذو التص One-Way ANOVAاستخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي  تـ
 ( نتائج التحميؿ.8لعدة عينات مستقمة، ويوضّح الجدوؿ )

ذو التصميـ  One-Way ANOVA( نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادي 8جدوؿ )
(1x3 لعدة عينات مستقمة لمكشؼ عف الفروؽ بيف متوسطات استجابات عينة الدراسة ،)

 (المؤىؿ الأكاديميوالتي تعزى إلى متغير )
مجموع  باينمصدر الت 

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة "ف" المربعات

 الدلالة
المحور الأوؿ: استخداـ معممي 
الرياضيات بالمرحمة الابتدائية 

 الفصؿ المقموب بشكؿ عاـ لاستراتيجية

 8.788 8 5.444 بيف المجموعات
 1.889 538 519.466 داخؿ المجموعات 1.145 3.888

  534 554.951 الكمي
المحور الثاني: استخداـ معممي 
الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب 
بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصوؿ 

 كوروناالافتراضية خلاؿ جائحة 

 1.451 8 1.899 بيف المجموعات
 1.797 538 515.841 داخؿ المجموعات 1.571 1.564

  534 516.539 الكمي

أف مستوى دلالة المحور الثاني: استخداـ معممي الرياضيات ( 8)جدوؿ اليتبيف مف 
لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

(، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ 1.15وىي قيمة أكبر مف ) (،1.571كاف بقيمة ) كورونا
( بيف متوسطات استجابات أفراد العينة =0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية في درجة في 
الباحثيف ذلؾ لكوف الاستخداـ يكوف  عرجيو  .كورونابيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

 .المعمميف عمى اختلاؼ مؤىلاتيـموحد عمى جميع شبو 
مستوى دلالة المحور الأوؿ: استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية تضح أف كما ي

أصغر مف  ةقيم وىي(، 1.145كاف بقيمة ) ،الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ
( =0.05(، مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )1.15)

ة في المحور الأوؿ: استخداـ معممي الرياضيات بيف متوسطات استجابات أفراد العين
 المؤىؿ الأكاديمي.تعزى لمتغير  ،لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ

ولمتعرؼ عمى اتجاه الفروؽ بيف متوسطات استجابات أفراد العينة في المحور الأوؿ: 
والتي  ،المرحمة الابتدائية بشكؿ عاـاستخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب ب

تـ استخداـ اختبار مف الاختبارات البعدية لاختبار تحميؿ المؤىؿ الأكاديمي، تعزى لمتغير 
، ويوضح الجدوؿ Tukeyتوكي وىو اختبار  ،One-Way ANOVAالتبايف الأحادي 

 .الاختبار( نتائج 9)
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لفروؽ بيف متوسطات استجابات ااتجاه لمكشؼ عف  Tukeyتوكي ( نتائج اختبار 9جدوؿ )
 (المؤىؿ الأكاديميعينة الدراسة والتي تعزى إلى متغير )

 
 (I)  نمط التمميحات

 البصرية
(J) نمط التمميحات البصرية 

الفرق بين 
 المتوسطات 

(I-J) 

مستوى 
 الدلالة

المحور الأوؿ: استخداـ 
معممي الرياضيات 
لاستراتيجية الفصؿ 
المقموب بالمرحمة 

 ئية بشكؿ عاـالابتدا

 دوف البكالوريوس
 1.949 1.164- بكالوريوس

 1.558 1.649 دراسات عميا ماجستير، دكتوراه

 بكالوريوس
 1.949 1.164 دوف البكالوريوس

 1.135 1.753 دراسات عميا ماجستير، دكتوراه
دراسات عميا 
 ماجستير، دكتوراه

 1.558 1.649- دوف البكالوريوس
 1.135 1.753- البكالوريوس

دراسات وفئة "" بكالوريوس"( وجود فروؽ دالة احصائيا بيف فئة 9)جدوؿ المف يتضح 
، ويرجع الباحث ذلؾ لكوف المعمميف حديثي "بكالوريوسلصالح فئة "" عميا ماجستير، دكتوراه

تطمعا لاستخداـ وتوظيؼ الاستراتيجيات الحديثة بشكؿ عاـ، الأكثر التخرج ىـ الفئة 
 جية الفصؿ المقموب بشكؿ خاص.واستراتي

فروق بين معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية حول واقع استخدام استراتيجية ال .ج 
 من وجهة نظرهم كوروناالفصل المقموب في بيئة الفصول الافتراضية خلال جائحة 

 وفق متغير الجنس.

 Independent Sample t-testتـ استخداـ اختبار "ت" لممجموعات المستقمة 
 ( نتائج التحميؿ.51مستقمتيف، ويوضّح الجدوؿ ) لممقارنة بيف عينتيف

  Independent Sample t-test( نتائج اختبار "ت" لممجموعات المستقمة 51جدوؿ )
 بيف متوسطات استجابات عينة الدراسة  لعينتيف مستقمتيف لمكشؼ عف الفروؽ

 )الجنس(والتي تعزى إلى متغير 
الانحراف  المتوسط العدد نسالج محاور الاستبيان

 المعياري
الفروق 
بين 

 المتوسطين
درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

: استخداـ المحور الول
معممي الرياضيات 
لاستراتيجية الفصؿ 
المقموب بالمرحمة 

 .الابتدائية بشكؿ عاـ

 1.951 3.43 57 ذكر

 1.943 3.41 78 نثىأ 1.846 1.594 533 1.135

استخداـ  ور الثاني:المح
معممي الرياضيات 
لاستراتيجية الفصؿ 
المقموب بالمرحمة 
الابتدائية في بيئة 
الفصوؿ الافتراضية 

 .كوروناخلاؿ جائحة 

 1.918 4.18 57 ذكر

 1.881 3.98 78 نثىأ 1.585 1.643 533 1.511
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الرياضيات  أف مستوى دلالة المحور الأوؿ: استخداـ معممي( 51)جدوؿ اليتبيف مف 
مستوى و  (،1.846كاف بقيمة )، لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة الابتدائية بشكؿ عاـ

دلالة المحور الثاني: استخداـ معممي الرياضيات لاستراتيجية الفصؿ المقموب بالمرحمة 
(، وجميعيا 1.585كاف بقيمة )، كوروناالابتدائية في بيئة الفصوؿ الافتراضية خلاؿ جائحة 

(، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 1.15قيـ أكبر مف )
( بيف متوسطات استجابات أفراد العينة في جميع المحاور والتي تعزى =0.05الدلالة )

 لمتغير الجنس.
استخداـ الاستراتيجيات والتقنيات الحديثة غير مرتبط رجع الباحثيف ذلؾ إلى كوف يو 

 . بجنس المعمـ
 التوصيات:

 في ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج توصي الدراسة بالتالي:
 .المعمميف عمى استخدـ استراتيجية الفصؿ المقموبتشجيع  -

العمـ الحديثة بشكؿ عاـ، كيفية استخداـ استراتيجيات حوؿ الرياضيات تدريب معمميف  -
 في التعميـ. وطرؽ وأساليب تفعيميا واستراتيجية الفصؿ المقموب بشكؿ خاص

ة لقياس أثر وفاعمية استراتيجية الفصؿ المقموب في تدريس الرياضيات دراسبالقياـ  -
 ومختمؼ المواد الدراسية الأخرى.

ة لقياس أثر وفاعمية الدمج بيف استراتيجية الفصؿ المقموب والفصوؿ دراسبالقياـ  -
 .الافتراضية في تدريس الرياضيات ومختمؼ المواد الدراسية الأخرى

تستيدؼ تطوير برنامج إعداد معمـ الرياضيات في ضوء متطمبات التعميـ ة دراسبالقياـ  -
 .واستراتيجيات التدريس الحديثة عف بعد
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 المراجع
 تدريس في المقموب الصؼ استراتيجية استخداـ (. أثر8156) .عبد العزيز بف فيد أبانمي،

 .الثانوي الثاني الصؼ طلاب لدى المادة نحو والتجاهالدراسي  التحصيؿ عمى التفسير
 ، السعودية. 576-553(، 573، )والمعرفة القراءة مجمة

فاعمية استراتيجية الفصؿ المقموب باستخداـ الأجيزة (. 8154) .آؿ فييد، مي بنت فييد
 المتنقمة في تنمية الاتجاىات نحو البيئة الصفية والتحصيؿ الدراسي في مقرر القواعد
 المغة الانجميزية لطالبات البرامج التحضيرية بجامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية

كمية العموـ الاجتماعية، جامعة الإماـ محمد بف  .]رسالة ماجستير غير منشورة[
 سعود الإسلامية، الرياض.

صؿ (. أثر استخداـ استراتيجية الف8158) .الدوسري، سعيد مبارؾو  ،آؿ مسعد، أحمد بف زيد
مجمة  .المقموب في تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث المتوسط في مقرر الحاسب الآلي

 (، جامعة الأمير سطاـ بف عبد العزيز، الرياض.8)3، العموـ التربوية
 Flipped المقموب التعمـ استراتيجية (. أثر8155) .يوسؼ عبد المقصود رباب البلاصي،

Learning مراكز إدارة دبموـ لطالبات لكترونيةالعمميات الإ مقرر ميارات تنمية في 

 ، مصر.8155(، بريؿ 8)85، واجتماعية تربوية دراسات .حائؿ بجامعة التعمـ
(. مستوى اداء معممات الرياضيات في 8158) .الجويعد، تياني بنت عبد الرحمف بف محمد

 مجمة .ضوء ممارسات التدريس المرتكزة عمى التعمـ البنائي في المرحمة الابتدائية
 .  871 – 884، (4)85، تربويات الرياضيات

فاعمية التعمـ المعكوس القائـ عمى التدويف المرئي في (. 8155) .حسف، نبيؿ السيد محمد
تنمية ميارات تصميـ الاختبارات الإلكترونية لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة أـ 

 ى.قسـ التربية وعمـ النفس، جامعة أـ القر  .]رسالة ماجستير[ القرى

تقييـ تجربة استخداـ الفصوؿ الافتراضية لتقديـ ، أكتوبر(. 8119) .زىير ناجى ،خميؼ
. مؤتمر جامعة النجاح الوطنية: العممية التربوية في الدروس لطمبة الثانوية العامة

 ، مف58-57القرف الحادي والعشريف: واقع وتحديات في الفترة 
http://rooms.arabicwiziq.com. 

. استراتيجيات التدريس الفعاؿ(. 8155) .مطاوع، ضياء الديف محمدو  ،ف جعفرالخميفة، حس
 الدماـ: مكتبة المتنبي.

لمعممي رياضيات الصفوؼ العميا  يسيةالتدر  الممارسات (.8156)، خميؿ، ابراىيـ الحسيف 
، جامعة رسالة التربية وعمـ النفس .مكونات القوة الرياضية في بالمرحمة الابتدائية

 .      578 – 555، (54)الممؾ سعود، 

https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85+%D8%A8%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86+%D8%A8%D9%86+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85+%D8%A8%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86+%D8%A8%D9%86+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85
https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/766036
https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/766036
https://0810geha4-1105-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/766036
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 الجزء الأوؿ: الأفراد، والوسائطالإلكتروني مصادر التعمـ (. 8155) .محمد عطية ،خميس
 طباعة والنشر والتوزيع.(. القاىرة: دار السحاب لم5)ط

 حوؿ الجامعيات الطالبات وتصورات (. اتجاىات8156) .إبراىيـ صالح بنت عيود الدريبي،

 التربية مجالات في عربية بحوث مجمة .العالي التعميـ في الفصؿ المقموب تطبيؽ

 ، مصر.8156(، يوليو 3العرب، ) ، رابطة التربوييفالنوعية

 (.833، )مجمة المعرفة .الصؼ المقموب(. 8154) .الذويخ، نورة صالح

 فيالإلكتروني  التعمـ بيئات استخداـ واقع(. 8156)عايش.  عايض بف حمد الرشيدي،
  .834–814 (،4)568 الازىر، جامعة ،التربية مجمة حائؿ. جامعة
 58. تـ الرجوع إليو بتاريخ ما ىو التعمـ المقموب )المعكوس(؟ .(8154) .زوحي، نجيب
 .https://www.new-educ.com/la-classe-inverseeعمى الرابط:  8185سبتمبر 

(. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب في التحصيؿ 8155) .الزيف، حناف بنت أسعد
المجمة الدولية  .الرحمف الأكاديمي لطالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبد

 .586-575(، 5) ،الأردف –عماف  4، التربوية المتخصصة

(. الرياض: مكتبة 5)طالإلكتروني تكنولوجيا التعميـ والتعميـ (. 8114) .أحمد محمد، سالـ
 الرشد.

(. تصميـ برنامج تدريبي عبر تكنولوجيا الفصوؿ الافتراضية 8158) .عادؿ السيد ،سرايا
البنائي والاتجاه نحو استخداميا  نمية بعض ميارات التصميـ التعميميوفعاليتو في ت

-879(، 3)78، جامعة المنصورة، مجمة كمية التربيةلدى معممي الطلاب الفائقيف. 
338. 

(. الفصوؿ الافتراضية وتكامميا مع نظاـ إدارة التعمـ 8155) .عثماف إبراىيـ ،السموـ
 (، مف:55) ،اسات المعموماتدر ، Blackboard بلاؾ بوردالإلكتروني 

http://journals.psiscs.com.sa/index. php/ijs/article/view/121 

متاح عمى:  .صناعة التعميـ "الفصؿ المقموب"(. 8153) .الشامسي، عبد المطيؼ
http://www.emaratalyoum.com/opinion/2013-04-07-1.563843 

الأردف: دار المسيرة  .التعمـ المدمج والتعمـ المعكوس(. 8155) .الشرماف، عاطؼ أبو حميد
 .لمنشر والتوزيع والطباعة

لصؼ المقموب فاعمية توظيؼ بيئة تعميمية قائمة عمى ا(. 8157) .شريد، ميسر ناصر عيد
رسالة [ في تنمية النحو والاتجاه نحوه لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة

 الجامعة الإسلامية، غزة. .]ماجستير

https://www.new-educ.com/la-classe-inversee
http://journals.psiscs.com.sa/index
http://journals.psiscs.com.sa/index
http://www.emaratalyoum.com/opinion/2013-04-07-1.563843
http://www.emaratalyoum.com/opinion/2013-04-07-1.563843
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(. أثر اختلاؼ تنظيـ المحتوى في الفصوؿ المقموبة 8157) .الشمري، فرحاف محمد حمداف
متوسط في  عمى تنمية ميارات تصميـ العروض التقديمية لدى طلاب الصؼ الثاني

، أغسطس (88)، السعودية ،دراسات عربية في التربية وعمـ النفس .منيج الحاسوب
8157 ،77-518. 

(. ممارسات معممي الرياضيات التدريسية 8159). الصلاحي، محمد بف عيسي شناف
، مجمة تربويات الرياضيات .الرياضية بالمرحمة الابتدائية الداعمة لاستيعاب المفاىيـ

88(9) ،573–597 . 

(. أثر التفاعؿ بيف أساليب الإبحار في التعميـ المقموب 8156) .عبد الحميد، ىويدا سعيد
ومستويات تجييز المعمومات في الدافع المعرفي لدى طالبات الدراسات العميا بكمية 

 ، السعودية.8156(، مايو 73، )لتربية وعمـ النفسدراسات عربية في ا .التربية
 (. فعالية برنامج مقترح قائـ عمى الفصوؿ الافتراضية8153) .سامح جميؿ ،العجرمي

ellumniate  في تنمية بعض ميارات التدريس الفعاؿ لدى الطمبة المعمميف بجامعة
 (، مف:3)59 ،مجمة المنارة لمبحوث والدراساتالقدس المفتوحة واتجاىاتيـ نحوىا. 

http://hdl. handle.net/123456789/284 

(. تقويـ الممارسات التدريسية لمعممات 8159) .العريني، حناف بنت عبد الرحمف بف سميماف
مجمة كمية  .الرياضيات بالمرحمة الابتدائية في ضوء التعميـ المستند الى الدماغ

 .  95–67، (4)57يخ، ، جامعة كفر الشالتربية

 (، القاىرة: دار الفكر العربي.5)ط بيئات التعمـ التفاعمية(. 8154) .نبيؿ جاد، عزمي

 8158سبتمبر  4. تـ الرجوع إليو بتاريخ عممػوا طلابكـ بالمقموب(. 8155) .العقيّؿ، ابتياؿ
 .http://learning-otb.com/index.php/tools-concept1/699-flipped-learningعمى الرابط: 

أثر التدريس باستخداـ الفصوؿ الافتراضية (. 8119) .ياسر بف محمد بف عطا الله ،الغريب
تكاممي( عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ  –تعاوني  –تفاعميالإلكترونية بالصور الثلاث )

كمية التربية، جامعة أـ  .]رسالة ماجستير[ في مادة الرياضيات امس الابتدائيالخ
 القرى.

(. تطوير الممارسات التدريسية 8158). الفييد، خالد بف عبد الرحمف بف عبد المطيؼ
 .الفاعمة لدى الطلاب المعمميف في تخصص العموـ الشرعية في الجامعات السعودية

 .416–341، (8)579، مجمة التربية، جامعة الازىر

واقع استخداـ الفصوؿ الافتراضية في (. 8151) .ابتساـ بنت سعيد بف حسف ،القحطاني
برنامج التعميـ عف بعد مف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الممؾ عبد 

 كمية التربية، جامعة أـ القرى. .]رسالة ماجستير[ العزيز بمدينة جده

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3+-+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3+-+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
http://hdl/
http://hdl/
http://learning-otb.com/index.php/tools-concept1/699-flipped-learning
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. المدينة المنورة: دار فاعمية الفصؿ المقموب في التعمـ. (8155) .الكحيمي، ابتساـ سعود
 الزماف لمنشر والتوزيع.

 9. تـ الرجوع إليو بتاريخ الفصوؿ المعكوسة وشخصنة التعمـ( 8154الكحيمي، ابتساـ. )
 http://www.alukah.net/social/0/76842/#ixzz421QV3r3cعمى الرابط:  8158سبتمبر 

أثر التدريس باستخداـ الفصوؿ الافتراضية عبر (. 8113) .أحمد عبد العزيز ،المبارؾ
الشبكة العالمية )الانترنت( عمى تحصيؿ طلاب كمية التربية في تقنيات التعميـ 

 ، جامعة الممؾ سعود.كمية التربية .]رسالة ماجستير[ والاتصاؿ بجامعة الممؾ سعود

توظيؼ استراتيجية الفصؿ المقموب في عمميتي التعميـ (. 8155) .متولي، علاء الديف سعد
. ورقة عمؿ مقدمة إلى المؤتمر العممي السنوي الخامس عشر لمجمعية والتعمـ

 .517-91المصرية لتربويات الرياضيات، كمية التربية جامعة بنيا،

(. استخداـ الفصوؿ الافتراضية في تدريس التاريخ 8158) .فايزة أحمد الحسيني ،مجاىد
لدى الإلكتروني وأثرىا عمى التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد وبعض ميارات التواصؿ 

(، 45، )مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالطلاب المعممات بكمية التربية. 
555-561. 

. المؤتمر عناصر المدرسة الإلكترونية أكتوبر(. 35-89، 8115) .إبراىيـ حسف ،محمد
 .54-87السنوي الثامف لمجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ،  العممي

(. قياس أثر وفاعمية استراتيجية التعمـ المقموب في 8156) .المقاطي، صالح بف أبراىيـ
التحصيؿ الدراسي لطلاب المستوي الرابع في مقرر المدخؿ لمتدريس لكمية التربية 

 .558-535(،8)5، المجمة التربوية المتخصصة .امعة شقراءبج

فاعمية الفصوؿ الافتراضية في تنمية ميارات معالجة الصور  .(8158) .يحيى، محمد محمد
رسالة ماجستير غير [ الرقمية لدى طلاب عموـ الحاسب بالمممكة العربية السعودية

 .والدراسات العربية، القاىرة معيد البحوث التربوية،قسـ البحوث والدراسات  .]منشورة
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