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الروضة  اطفاؿأمف عينة لدي الفائقة الاستثارات عمى المعب أثر

 مزدوجي الخصوصية وعلاقتيا 
  بعادات العقؿ لدييـ

 
 
 
 

 .ـ.د. دعاء محمد مصطفى حسفأ
 استاذ عمـ نفس المساعد 
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الروضة  اطفاؿأمف عينة لدي الفائقة الاستثارات عمى المعب أثر
 بعادات العقؿ لدييـمزدوجي الخصوصية وعلاقتيا 

  أ.ـ.د. دعاء محمد مصطفى حسف
  :ممخص

 الفي قػ  الاسػتثراات اامػيط عمػ  تأثيرالمعػ  الناػي   مػف التحقػؽ الػ  الدراسػ  هدفت
 تػـ. العقػؿ وعػيدات الااميط نيف تمؾ الارتنيطيت ودراس  ،الموهونيف الروض  اطفيؿ لدى

 المجموعػػػػ  فػػػػ  الاشػػػػيط وفػػػػرط الااتنػػػػي  قصػػػػور اضػػػػطرا  ذو موهػػػػو  طفػػػػؿ (54) اختيػػػػير
 فػػػػػ  الاشػػػػػيط وفػػػػػرط الااتنػػػػػي  اضػػػػػطرا  قصػػػػػور ذو ( طفػػػػػؿ موهػػػػػو 54)و التجرينيػػػػػ 
 فػ ، الثيايػ  الضػينط  المجموعػ  فػ  عػيدي ( طفػؿ54و، الاولػ  الضينط  المجموع 

عمػػ  ترشػػيحيت  الاعتمػػيد تػػـ العياػػ  ولاختيػػير. واصػػؼ( سػػاوات 5 -3) العمريػػ  الف ػػ 
 " لػرافف الممػوف المتتينعػ  "المصػفوفيت المفظػ  غير الذكيء يراختن تطنيؽ ثـ المعمميت

الاشػػػيط  وفػػػرط الااتنػػي  ومقيػػػيس قصػػػور الروضػػ  اطفػػػيؿ لػػػدى الموهنػػ  ومقيػػيس تقػػػدير
عمػػ  اطفػػيؿ المجموعػػ   الناػػي   المعػػ  مهػػيـ طنقػػت. (1155، النحيػػري الرقيػػ  )عنػػد

 اعػداد النيحػ ( ومقيػيس) الروضػ  الفي قػ  لطفػؿ الاسػتثيرات مقيػيس طنػؽ كمي ،التجريني 
 تػػأثير كنيػػر وجػػود عػػف الاتػػي   اسػفرت(. النيحثػػ  اعػػداد) الروضػػ  لطفػػؿ العقػػؿ عػيدات
 كمػػي، التجرينيػػ  المجموعػػ  لػػدى اطفػػيؿ الفي قػػ  الاسػػتثيرات اامػػيط عمػػ  الناػػي   لمعػػ 
 مقيراػػػػ  التجرينيػػػػ  المجموعػػػػ  لصػػػػيل  الفي قػػػػ  الاسػػػػتثيرات الفػػػػروؽ فػػػػ  اامػػػػيط كياػػػػت

 الحسػػػػػي  الفي قػػػػػ  للاسػػػػػتثير  نيلاسػػػػػن  دالػػػػػ  وكياػػػػػت الفػػػػػروؽ. لضػػػػػينتتيفا نػػػػػيلمجموعتيف
والحسػػػي   حركيػػػ  الػػػافس الاسػػػتثير  وارتنطػػػت. التتنعػػػ  القيػػػيس فػػػ  والعقميػػػ  والتخيميػػػ 
الاكثػر  الاسػتثيرتيف هػيتيف وكياػت، العقػؿ لعيدات دالا مع الدرج  الكمي  موجني ارتنيطي

 خػػػػلاؿ مػػػػف الروضػػػػ  مرحمػػػػ  نيف فػػػػ الدراسػػػػ  نيكتشػػػػيؼ الموهػػػػو  اوصػػػػت. تانػػػػؤا نهػػػػي
 امػػػو اقصػػػ  الػػػ  الفي قػػ  نيلاسػػػتثيرات نيلمعػػ  لموصػػػوؿ والاهتمػػػيـ، الفي قػػػ  الاسػػتثيرات
 العقػؿ لػدى تعزيػز عػيدات الفي ق  ف  والاستثيرات التعمـ نيلمع  والافيد  مف لمشخصي 
ارتنػػػيط  الدراسػػػ  وتقتػػػر . الخصوصػػػي  والموهػػػونيف مزدوجػػػ  العػػػيدييف الروضػػػ  اطفػػػيؿ

 . وقوااياه الامو الفي ق  نمراحؿ الاستثيرات
 -الروضػػػ  اطفػػػيؿ -الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  -المعػػػ  الناػػػي   –: المعػػػ كممػػػات مفتاحيػػػة

 عيدات العقؿ  –مزدوج  الخصوص  

                                           
 جامعة اسيوط -رهكمية التربية لمطفولة المبك -استاذ عمـ نفس المساعد. 
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Abstract: 
The study aimed to investigate the effect of constructive 

play on patterns of overexcitabilities among gifted kindergarten 
children, and the associations between these patterns and habits 
of the mind. Fifteen gifted children with attention deficit 
hyperactivity disorder were selected in the experimental group, 
(15) gifted children with attention deficit hyperactivity disorder 
in the first control group, and 15) normal children in the second 
control group, in the age group (3- 6 and a half). ) years. To 
select the sample, the teachers’ nominations were relied upon, 
then the non- verbal intelligence test “Raven’s Colored 
Progressive Matrices”(Emad Hasan,2016) was applied, Gifted 
Rating Scales for Preschoolers(Pfeiffer&Jarosewich,2003), and 
the attention deficit and hyperactivity scale (Abdul Raqib Al- 
Behairy, 2011). The tasks of constructive play were applied to 
the children of the experimental group, as well as the scale of 
overexcitabilities for the kindergarten child (prepared by the 
researcher) and the scale of the habits of mind of the 
kindergarten child (prepared by the researcher). The results 
revealed that there was a significant effect size of constructive 
play on the patterns of overexcitabilities in the children of the 
experimental group, and the differences in the patterns of 
overexcitabilities were in favor of the experimental group 
compared to the other two control groups. The differences in the 
sensory, imaginative and mental overexcitabilities were 
statistically significant in the follow- up measurement. 
Psychomotor and sensual overexcitabilities were positively 
correlated with the total score of habits of mind, and these two 
overexcitabilities were the most predictive of habits of mind. 
The study recommended discovering the gifted in the 
kindergarten stage through the overexcitabilities, and utulizing 
in playfulness to get overexcitabilities to the maximum growth 
of the personality and to benefit from learning through play and 
overexcitabilities in enhancing the habits of the mind of the 
normal kindergarten children and the gifted twice exceptional. 
The study suggests that types of overrexcitability are linked to 
the stages of development and its rules.  
Keywords: play- constructive play- overexcitabilities- 

kindergarten children – twice- exceptional- habits of mind. 
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 :مقدمة
فػ   وتاميتػه الطفػؿ شخصػي  فػ  ناػيء مػف المراحػؿ المهمػ  الروض  مرحم  تعد
ويمثػػؿ . والوجداايػػ  والػػافس حركيػػ  والاجتميعيػػ  والمغويػػ  المعرفيػػ  المختمفػػ  المجػػيلات

 كمػػي اف، الجوااػػ  الاخػػرى وتقويتهػػي مشػػتركي فػػ  تطػػور جميػػع الجياػػ  المعرفػػ  اسيسػػي
 . وتامتهي مواهنه اكتشيؼ فرص  لديه ف  هذ  المرحم  الروض  طفؿ

 الاهتمػػػيـ ويعػػػد .والتطػػػوير طيقػػػيت الناػػػيء هػػػـ المجتمعػػػيت كػػػؿ فػػػ  والموهونػػػوف
 وقػد. والافسػي  الترنويػ  النحػو  المهمػ  فػ  الموضػوعيت مػف وتاميػ  قػدراتهـ ندراستهـ

 القػػو  جوااػػ  عمػػ  لمتعػػرؼ الخيصػػ  الاحتييجػػيت ذوي نػػيلموهونيف حيليػػي نػػدأ الاهتمػػيـ
 مػػف، اخػػرى ايحيػػ  مػػف. القصػػور فقػػط اوجػػه عمػػ  التركيػػز مػػف نػػدلا لػػدرهـ والمواهػػ 

 . لديهـ القو  جواا  لتعزيز لدى الموهونيف القصور اا جو  دراس  ايضي المهـ
 والفػػػي قيف لمموهػػػونيف المميػػػز  المعرفيػػػ  القػػػو  احػػػد جوااػػػ  العقػػػؿ عػػػيدات وتعػػػد

(Ellala&Abu- Attyieh,2021) هػػ  العقميػ  والعػيدات. عيمػ  نصػػف  والاػيجحيف 
ذكيػػ  التػػ  ال العقميػػ  السػػموكييت مػػف ؛لػػذا فهػػ  امػػط المعمومػػيت اسػػتخداـ كيفيػػ  معرفػػ 
 العػػيدات اف Costa &Kallick (2000)ويػػرى . المعرفػػ  ااتػػي  الػػ  الطفػػؿ تقػػود
 حسػف خلاؿ مف الحييتي  المواقؼ مع التعيمؿ نكفيء  عم  القدر  الطفؿ تكس  العقمي 
 وادراؾ فهػػـ مسػػتوى لتحقيػػؽ افضػػؿ والوضػػو  الدقػػ  تحػػري المعمومػػيت مػػع مػػع التعيمػػؿ
 وتوجيػه لتاظػيـ التفكيػر مهػيرات اسػتخداـ نيلاضيف  الػ  ،ماهي المعموميت والافيد  لتمؾ

 . التعمـ عممي  وتحسييف
 القػو  جوااػ  عمػ  تكيمػؿ مسػتوى لهػي الػ  اقصػ  الػتعمـ نعمميػ  الوصوؿ ويعتمد

 درجػ  الامػو لاقصػ  لاحػدا  ااػه اقتػرا  الػ  ذلؾ ادى وقد ،المجيلات كيف  ف  الااسياي 
 فحػػص مػػف خلالهػػي والتػػ  يمكػػف المفػػرد لػػدى ود الموجػػ الافسػػي  الناػػيءات تفتيػػت يانغػػ 
 وقػػػد. ) (Medaglio &Tillier,2006 وتفكيػػػر  ومعيرفػػػه واافعيلاتػػػه وقيمػػػه سػػػموكه
 Theory of الايجػين  اللاتكيمػؿ اظريتػه فػ  Dabrowski (1964) ذلػؾ افتػرض

Positive Disintegration . وافتػػػػرضDabrowski (1967) العمميػػػػيت اف 
 الزا ػػػد  الافسػػػي  الاثػػػير  مػػػف متاوعػػػ  اشػػػكيؿ عمػػػ  تناػػػ  disintegrative اللاتكيمميػػػ 

(P.61) . الفي قػػ  الاسػػتثير  وتعاػػ over-excitability خمػػؿ  نػػه لمني ػػ  الفػػرد تكيػػؼ اف
(Dabrowski ,1967.) يػرى ذلػؾ ومػػع Dabrowski (1967) الاسػػتثيرات ذوي اف 
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 احػو اكثػر مػيلا تجعمهػـونطريقػ   مختمػؼ نشػكؿ ويسػتجينوف لهػي يدركوف الحيي  الفي ق 
 والتػػ  تػػؤدي، الايجينيػػ  اللاتكيمميػػ  نعمميػػ  ويمػػروف ،المسػػتوييت متعػػدد  نطريقػػ و  التطػػور
 (. Tillier ,2009) ورغد العيش الشحصي  امو مف مستوى اعم  ال 

 مػػػػف اوعػػػػي، نيلتػػػػيل ، تمثػػػػؿ الفي قػػػػ  الاسػػػػتثيرات هػػػػذ  اف Dabrowski واقتػػػػر 
 & Piechowski) العػػػػيش رغػػػد الػػػػ  تػػػػؤدي وقػػػػد الموهنػػػ  التػػػػ  تغػػػػذي الهنػػػيت

Colanelo, 1984, 87.) تميػػػز الفي قػػػ  كمػػػي الاسػػػتثيرات اف، والجػػػدير نيلاهتمػػػيـ 
قػد ، اخرى ايحي  ومف فياهي(. ، Weihart ,1999; Silverman,1993) الموهونيف
 الاشػػػػػػيط وفػػػػػػرط الااتنػػػػػػي  اضػػػػػػطرا  مثػػػػػػؿ الافسػػػػػػي  المشػػػػػػكلات نعػػػػػػض وجػػػػػػود تفسػػػػػػر

(Hartnett,Nelson&Rinn,2004  .) 
 ويكتسػػ  الطفػػؿ خلالػػه يامػػو مػػف طيقػػ  فسػػيولوجي  الصػػغير عاػػد المعػػ  ويعػػد

، والاجتميعيػ  الاافعيليػ ، المعرفيػ  والمغويػ  المختمفػ  المجػيلات فػ  المهيرات مف كثيرا
 احمػػػػد )اسػػػػيم  الطفػػػػؿ مواهػػػػ  لاظهػػػػير حيػػػػوي وسػػػػيط اف المعػػػػ  كمػػػػي. والافسػػػػحركي 

 حاػػيف) امكيايتػػه عػػف والكشػػؼ مداركػػه ميػػ وتا سػػموكه ( وتهػػذي 78، 1151، خضػػر
 لمطفػػػؿ الفرصػػػ  المعػػػ  يتتػػػي  نيلتػػػيل . (Eysenk, 2000؛ 515، 1153، العاػػيا 
 كػؿ مميرسػ  ( ويعممػهMahoney&Eccles,2006,19) ني ته ف  والاادمي  للانداع

 ميػؿ توظيػؼ، ويمكف نيلتػيل . اليه محنن  نطريق  الواقع محيكي  ميهو جديد مف خلاؿ
 واقعػػػه الطفػػػؿ يكتشػػػؼ حيػػػ ، لػػػه معاػػػ  تعمػػػـ ذي احػػػدا  فػػػ  لمعػػػ  لطنيعػػػ ا الطفػػػؿ
 . عيداته وتامي  العقؿ خلاؿ اعميؿ مف نافسه

 :مشكمة الدراسة
 القػػدرات وتاميػػ ، فػػ  جميػػع جوااػػ  الامػػو الاطفػػيؿ لػػتعمـ وسػػيطمهـ المعػػ  يعػػد

  فيلالعي  تسيعد جميع المتعمميف دوف اسػتثايء عمػ، (Choi,2000) الشخصي  ونايء
الوجداايػػػ   تشػػػمؿ جميػػػع جوااػػػ  امػػػو المػػػتعمـ حيػػػ ، وفيعميػػػ  تعمػػػـ المهػػػيارت نكفػػػيء 

فيلمعػػ  مهػػـ لمامػػو الجسػػم  والحركػػ  . (1152، الختيتاػػ ) والمعرفيػػ  والػػافس حركيػػ 
 اسػػػػيـ) والاافعػػػػيل  الاجتمػػػػيع  والامػػػػو والمغػػػػوي والامػػػػو المعرفػػػػ  والعقميػػػػ ، والحسػػػػ 
 ;1154Fung&Chung ,2017; Fung & Chung, 2022، ومحمػػػد

Hollenstern,Thunder&Vogt,2022; Ung et al. ,2020). 
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 مػف -المعػ  يعمػؿ الت  الامو الااسيا  جواا  الفي ق  الاستثيرات ااميط وتمثؿ
 المثيػرات ؛فيميػؿ تمػؾ اتجي  ف  تحفيز الاستجين  عم  -الجيذن  لممثيرات توفير  خلاؿ

 مظػيهر الػ  الػدخوؿ فػ ، تػوفر المثيػرات اػدع، التخيميػ  الفي قػ  الاسػتثير  ذوو الاطفيؿ

 الداخميػ  والاسػتثير  لمتعنير عف الاافعيلات الشديد  قاي  المع  ويصن  ،التخيم  السموؾ
اف المعػػ   كمػػي. (Ayling ,Armstrong &Gordon,2019) واطلاقهػػي المرتفعػػ 

 الاسػػػتثيرات ذوي تعػػػرض ا لاطفػػػيؿ ويػػػؤدي، لمطفػػػؿ وخيرجيػػػ  داخميػػػ  يػػػوفر متغيػػػرات
الػ   استثيراتهـ الفي ق  مع والمتسق  اطير المع  ف  الموجود  المثيرات تمؾ ال  الفي ق 

والسػػػػػػػػػموكي   الاسػػػػػػػػػتجينيت الاافعيليػػػػػػػػػ  مػػػػػػػػػف ومتاػػػػػػػػػيفر  متسػػػػػػػػػق  اظهػػػػػػػػػر مسػػػػػػػػػتوييتغير
(Piechowski,1999 ،) لمواقػػػػػػػػػػػػع) معػػػػػػػػػػػػزز لػػػػػػػػػػػػديهـ ادراؾ ويحػػػػػػػػػػػػدDe 

Bondt,Mayer,Donche&Van Petegem,2019) .هػػػػؤلاء يظهػػػػر، مػػػػف ثػػػػـ 
 مػػف تجهيػػز المعمومػػيت اسػػتثاي ي  المرتفعػػ  مسػػتوييت الفي قػػ  ذوي الاسػػتثيرات الاطفػػيؿ
 .He et al) ممػػػي يػػػدعـ نشػػػكؿ منيشػػػر قػػػدراتهـ الانداعيػػػ ، الانػػػداع  والتصػػػور

,2017;Piechowski,1999) حػدد  وقدDabrowski (1964)  الاسػتثيرات الفي قػ 
 فػػ  لتكػػوف الاكثػػر اسػػهيمي، رات الخمػػسمػػف نػػيف الاسػػتثي والاافعيليػػ  والعقميػػ  التخيميػػ 

 . الامكيايت الانداعي  لمفرد
 نػػيف الاسػػتثيرات الفي قػػ  التخيميػػ  علاقػػيت وجػػود نعػػض الادلػػ  عمػػ  تػػوفرت وقػػد
كمػػػػي قػػػػدر  الوالػػػػديف )التمقي يػػػػ   لعػػػػنهـ وسػػػػموؾ الاطفػػػػيؿ لػػػػدى والعقميػػػػ  حركيػػػػ  والػػػػافس
 كمػػػي. (Fung&Chung,2021) (الندايػػػ  التمقي يػػػ ، و الاجتميعيػػػ  التمقي يػػػ ، المعرفيػػػ 
، ايحيػ  مػف سػموؾ لعػ  مميػز يظهر الاطفيؿ اف امكياي  الفي ق  ال  الاستثيرات تؤدي
، الاافعيلاتيلشػديد  والمرتنطػ  نيلاسػتثيرات اطػلاؽ مف خنرات  المع  الاطفؿ تمكف واف

 .  ((Fung&Chung,2021 ونيلتيل  تشكؿ مكيايتهـ الانداعي 
دراسػػػػػػػ   سػػػػػػػوى -الكيفيػػػػػػػ  الادلػػػػػػػ  تتػػػػػػػوفر لػػػػػػػـ، تالادنيػػػػػػػي ونمراجعػػػػػػػ ، عمومػػػػػػػي

Fung&Chung(2021)- نيلػذكر اف  جدير. نيلاستثيرات الفي ق  المع  عم  ارتنيط
فػػػػ  ني ػػػػ   الروضػػػػ  العػػػػيدييف كياػػػػت عمػػػػ  اطفػػػػيؿ Fung&Chung(2021)دراسػػػػ  
، والندايػػ  والاجتميعيػػ  المعرفيػػ  عمػػ  التمقي يػػ  الػػداؿ المعػػ  سػػموؾ مػػف خػػلاؿ، الماػػزؿ
الاسػػتثير  الػػافس  وارتنػػيط، المعرفيػػ  نيلتمقي يػػ  التخيميػػ  ارتنػػيط الاسػػتثير  لاتػػي  ا ونياػػت
التمقي يػػػػ  و  الاجتميعيػػػػ  الاسػػػػتثير  العقميػػػػ  نيلتمقي يػػػػ  وارتنػػػػيط، الندايػػػػ  نيلتمقي يػػػػ  حركيػػػػ 
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 والاافعيليػػػ  الفي قػػػ  الحسػػػي  الاسػػتثيرات نػػػيف نػػػيق  تظهػػػر اي ارتنيطػػيت ولػػػـ. المعرفيػػ 
 الشخصػػػػي  فػػػػ  جميػػػػع جوااػػػػ  المعػػػػ  ناػػػػيء يػػػػؤثر اف سػػػػييؽ لرغـنػػػػي، المعػػػػ  وسػػػػموؾ
 . المتكيمم 

 Theory of Positive Disintegration الايجػين  التفكػؾ ووفػؽ اظريػ 

(TPD) الموجػػػػػػود   الافسػػػػػػي  تفكػػػػػػؾ لمناػػػػػػيءات فياػػػػػػه يحػػػػػػدت(Dabrowski,1964) 
 ,Mendaglio & Tillier) الرفيهيػ  وتحقيػؽ لمشخصػي  اقصػ  امػو الػ  لموصػوؿ

متتاوعػ  مػف الاسػتثير  الزا ػد  والتػ   اشػكيؿ عمػ  وتنا  العممييت اللاتكيمميػ . (2006
 اصػػػلاحه مػػػف ( يػػػتـ(Dabrwoski,1967,61 تعاػػػ  اف تكيػػػؼ الفػػػرد لمني ػػػ  نػػػه خمػػػؿ

الفي قػػ   الاسػػتثيرات ذوي الافػػراد مػػرور ويػػؤدي. الاسػػتثيرات تمػػؾ احػػو خػػلاؿ الاسػػتجين 
 2009,) والرفيهيػ  الشخصػي  امػو مػف اعمػ  سػتوىم الػ  اللاتكيممي  الايجيني  نعممي 
illier) ، الموهنػػػػ  تغػػػػذي التػػػػ  الهنػػػػ  مػػػػف اػػػػوع تمثػػػػؿ وهػػػ (Piechowski & 

Colangeo, 1984,87 .) 
 ارتنطػػت الاسػػتثير  الفي قػػ  التخيميػػ  ارتنيطػػي موجنػػي نيلعمميػػيت، ايحيػػ  اخػػرى مػػف

 نيلعمميػػيت للاطفتػػيؿ يػػ الانداع القػػدرات وارتنطػػت، الاطفػػيؿ لمعػػ  المعرفيػػ  والوجداايػػ 
 الفي قػ  الاستثيرات العلاق  نيف المعرفي  والوجدااي  العممييت وتوسطت، المعرفي  لمع 
 وفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ تقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدير الاطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؿ لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدى الانداعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  والقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدر  التخيميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 (التخيميػػػ ) الفي قػػػ  ارتنػػػيط الاسػػػتثير  ويعاػػػ  ذلػػػؾ. (Fung&Chung,2021)الوالػػػديف
ولػػػـ تتػػػوفر (. Costa&Kallick,2000)نػػػداع العقػػػؿ وهػػػ  التفكيػػػر الا نيحػػػدعيدات
، نعػػػيدات العقػػػؿ الفي قػػػ  الاسػػػتثيرات عمػػػ  ارتنػػػيط -نحػػػد اطػػػلاع النيحثػػػ  -ادلػػػ  اخػػػرى

 . الرفيهي  ال  الشخصي  نامو الوصوؿ ف  اشتراكهـ مف نيلرغـ
الػػ  دراسػػ  تأثيرالمعػػ  الناػػي   عمػػ  الاسػػتثيرات  سػػعت الدراسػػ  الحيليػػ ، ثػػـ مػػف

الامػػػو  لجوااػػػ  الفي قػػػ  الاسػػػتثيرات تمثيػػػؿ مػػػف وااطلاقػػػي، يػػػ  اخػػػرىايح ومػػػف. الفي قػػػ 
 Costa&Kallick امػػوذ  وفػػؽ العقػػؿ الااسػػياي  واف عػػيدات لمشخصػػي  التطػػوري

 الاسػػتثيرات نػػيف العلاقػػيت كػػيف مهمػػي دراسػػ  ؛ ذكيػػ  عقميػػ  سػػموكييت–هػػ   (2003)
 الاسػػتثيرات الفي قػػ  ارتنػػيط الحيليػػ  الدراسػػ  افترضػػت، نيلتػػيل . العقػػؿ وعػػيدات الفي قػػ 
سػػػجموا  وقػػػد دعمػػػت الادلػػػ  النحثيػػػ  اف الطػػػلا  الموهػػػونيف والفػػػي قيف. العقػػػؿ نعػػػيدات

الاسػػػػػػتثيرات الفي قػػػػػػ  العقميػػػػػػ  والاافعيليػػػػػػ  مقيراػػػػػػ  نػػػػػػيلطلا   مسػػػػػػتوييت مرتفعػػػػػػ  فػػػػػػ 
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الاسػػػتثير   مظػػيهر ااتشػػػير الػػ  نيلاضػػػيف (، (Bouchet&Falk,2001 غيرالموهػػونيف
 1155، ؛جػػػػػػػرواف1158، لمنػػػػػػػدعيف والفػػػػػػػي قيف )انػػػػػػػو قػػػػػػػور الفي قػػػػػػػ  لػػػػػػػدى الطػػػػػػػلا  ا

karusu&Guzel,2006;Piirto,Montgomery&May,2008;Tieso,2007; 

Writhweinet al. ,2011)  مسػتوى عف–النيحث   اطلاع حد عم  -ادل  تتوفر لـو 
 نػػيلرغـ، قصػور الااتنػػي  وفػرط الاشػػيط ذوي اضػػطرا  الموهػػونيف لػدى الفي قػػ  الاسػتثير 

 .Hartnett et al) الاشيط وفرط الفي ق  نيعراض قصور الااتني  الاستثير  نيطارت مف

,2004;Rinn and Raynolds,2012) . افترضت الدراس  اف تأثير المعػ  ، نيلتيل
ذوي  فيمػػػػػي نػػػػػيف الموهػػػػػونيف الفي قػػػػػ  سػػػػػوؼ يختمػػػػػؼ الاسػػػػػتثيرات عمػػػػػ  اامػػػػػيط الناػػػػػي  
 . عيدييفال الاطفيؿو  وفرط الاشيط قصور الااتني  اضطرا 

الناػػي   عمػػ   التيل :"مػػياثر المعػػ  فػػ  السػػؤاؿ الدراسػػ  مشػػكم  تحػػددت، عمومػػي
قصػػػػور  ذوي اضػػػػطرا  الموهػػػػونيف الروضػػػػ  اطفػػػػيؿ لػػػػدى الفي قػػػػ  الاسػػػػتثيرات اامػػػػيط
 :  ىما سؤاليف السؤاؿ واستتبع ىذا الاشيط؟ وفرط الااتني 

 الموهػػػػونيف ذوي  الفي قػػػػ  نػػػػيف اطفػػػػيؿ الروضػػػػ مػػػػيالفروؽ فػػػػ  اامػػػػيط الاسػػػػتثيرات (5
 الموهػػونيف نػػػدوف اضػػػطرا  نػػػيف اقػػػرااهـو  الاشػػيط اضػػطرا  قصػػػورالااتني  وفػػػرط

 ؟الاطفيؿ العيدييف، و الاشيط قصورالااتني  وفرط
لػػدى اطفػيؿ الروضػ  الموهػػونيف  مػي العلاقػ  نػيف الاسػػتثيرات الفي قػ  وعػيدات العقػؿ (1

 وفرط الاشيط؟ ذوي اضطرا  قصور الااتني 
 ذوي اضػػػطرا  الروضػػػ  الموهػػػونيف لػػػدى اطفػػػيؿ العقػػػؿ تانػػػؤ نعػػػيداتهػػػؿ يمكػػػف ال (2

  ؟الفي ق  خلاؿ ااميط الاستثيرات قصور الااتني  وفرط الاشيط مف

  الدراسة اىداؼ
 : التحقؽ ممي يم  ال  الدراس  هدفت

 الروضػػػػػ  اطفػػػػػيؿ لػػػػػدى الفي قػػػػػ  الاسػػػػػتثيرات مسػػػػػتوى عمػػػػػ  الناػػػػػي   المعػػػػػ  تػػػػػأثير. 5
 . قصورالااتني  وفرط الاشيط ذوي اضطرا  الموهونيف

 اطفػػػػيؿ العقػػػػؿ لػػػػدى وعػػػػيدات الفي قػػػػ  نػػػػيف الاسػػػػتثيرات العلاقػػػػ  واتجػػػػي  قػػػػو  تحديػػػػد. 1
 . الااتني  وفرط الاشيط قصور ذوي اضطرا  الموهونيف الروض 

 ذوي اضػػػػطرا  الموهػػػػونيف اطفػػػػيؿ الروضػػػػ  لػػػػدى العقػػػػؿ امكيايػػػػ  التانػػػػؤ نعػػػػيدات. 2
 . لدييهـ الاستثيرات الفي ق  لاؿمف خ. الااتني  وفرط الاشيطقصور 
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 :الدراسة اىمية
 كيفػ  فػ  امػو  حي  مف كنير  ذات اهمي  الطفؿ حيي  مف تعد الساوات المنكر 

 الدراسػ  هذ  اهمي  وتيت . مهيراته وتدري  وطيقيته امكيايته وظهور جواا  شخصيته
 لػػػدى قػػػو ال التركيػػػز عمػػػ  جوااػػػ  حيػػػ  امػػػف الايجػػػين  الػػػافس اهميػػػ  فمسػػػف  عمػػػـ مػػػف

 نػػؿ، الفػػرد ني ػػ  مػػع اداء متكيػػؼ الػػ  افضػػؿ لموصػػوؿ وتطويرهػػي، الااسػػياي  الشخصػػي 
 المعيصػػػػػػر  الحييتيػػػػػػ  التحػػػػػػدييت مواجهػػػػػػ  الػػػػػػذك  الاػػػػػػيج  فػػػػػػ  الاداء الػػػػػػ  الوصػػػػػػوؿ
 دراسػػ  اهميػػ  مػػف تاطمػػؽ لمدراسػػ  الاظريػػ  اف الاهميػػ  القػػوؿ يمكػػف، لػػذا. والمسػػتقنمي 
 عمػػ  مػػاهـ الخصوصػػي  ومزدوجػػ ، عيمػػ  نصػػف  ر المنكػػ الطفولػػ  مرحمػػ  فػػ  الاطفػػيؿ
 هػػػذ  الاشػػػيط فػػػ  الااتنػػػي  وفػػػرط قصػػػور اضػػػطرا  الموهونػػػوف ذوو وهػػػـ التحديػػػد وجػػػه

 . الدراس 
 عمػػػ  صػػػعيد النحػػػػ  مهمػػػي وممػػػثلا لمتحػػػػدي الاعيقػػػػيت ذوي دراسػػػ  فػػػيذا كػػػيف
عػػلاو  عمػػ  . وتحػػديي مزدوجػػ  الخصوصػػي  اكثػػر اهميػػ  فػػيف دراسػػ ، الافسػػ  والترنػػوي

، ووطايػػػي ااسػػػيايي واجنػػػي ومػػػواهنهـ قػػػدراتهـ لتطػػػوير دراسػػػ  الموهػػػونيف سػػػعيي تعػػػد، ؾذلػػػ
، ثػـ مػف. والازماػ  المجتمعػيت كيفػ  فػ  والحضػير  والتطػوير التغيير يعدوف قيد  حي 
 العقميػ  عػيداتهـ عمػ  لػديهـ وااعكيسػيتهي الفي قػ  الاستثير  وااميط خصي ص دراس  فيف
 . وضوحي اكثر نشكؿ لمعلاقيت نياهي مفسر ال الاميذ  لمعرف  مطمو  امر

 اامػػيط نػػيف علاقػػ  امػػوذ  اضػػيف  الاظريػػ  فػػ  الدراسػػ  اهميػػ  تكمػػف، مػػف ثػػـ
 اضػػطرا  الموهػػونيف ذوي الروضػػ  اطفػػيؿ لػػدي العقػػؿ ونػػيف عػػيدات الفي قػػ  الاسػػتثير 
 . الاشيط وفرط الااتني  قصور

 مػػف الاسػػتفيد  امكيايػػ  الدراسػػ  لهػػذ  الاهميػػ  التطنيقيػػ  تنػػرز، اخػػرى ايحيػػ  مػػف
 اامػػػيط فػػػ  التكيمػػػؿ عمػػػ  المعػػػ  لاحػػػدا  قي مػػػ  موسػػػع  نػػػرام  تطػػػوير فػػػ  اتي جهػػػي

، الاشػػػػيط وفػػػػرط الااتنػػػػي  قصػػػػور اضػػػػطرا  الموهػػػػونيف ذوي لػػػػدى الفي قػػػػ  الاسػػػػتثيرات
 وتتسػع. الفي قػ  الاسػتثيرات نػيف التكيمؿ عم  قي ـ وفؽ اموذ  العقمي  عيداتهـ وتدري 
 الروضػػ  اطفػػيؿ وتعمػػيـ القػػي ميف عمػػ  تعمػػـ الحيليػػ  لتشػػمؿ لمدراسػػ  يػػ التطنيق الاهميػػ 
 العقػػؿ عػػيدات فيكػػوف تاميػػ . التحديػػد عمػػ  وجػػه الخصوصػػي  ومزدوجػػ  عيمػػ  نصػػف 

 . فيعمي  اكثر الفي ق  نيلاستثيرات وفؽ ارتنيطيتهي
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 سة:الدرا مصطمحات
الاسػػػتثيرات ،  المعػػػ وهػػػ  لمتغيراتهػػػي التيليػػػ  الاجرا يػػػ  التعػػػيريؼ الدراسػػػ  تعػػػرض

 . الخصوصي  مزدوج  الروض  اطفيؿ، العقؿ عيدات، الفي ق 
  المعبPlayالاستمتيع مف خلاؿ المميرس   عم  النيع  الذات  الطفؿ : اشيط

 المع  نمهيـ ويقصد. الناي   المع  الفردي  والجميعي  لمهيـ
عددا  ويرك  الطفؿ تهدؼ اف يفؾ مهيـ المع  الت  constructive playالناي  

 تركينهي طرؽ وافضؿ الادوات هذ  نيف اجزاء مكتشفي العلاق  المتاوع  مف الادوات
 . فردي نشكؿ وذلؾ

 الفائقة الاستثارات Overexcitability:  لممثيرات كرد فعؿ زا د  تظهر قدر 
 والاستثير ، الفي ق  العقمي  ه  الاستثير  ااميط خمس  مف خلاؿ والخيرجي  الداخمي 
 والاستثير ، الحسي  والاستثير  الفي ق ، الفي ق  الاافعيلي  والاستثير ، لتخيمي ا الفي ق 
 . الافسحركي  الفي ق 

  وف  الاستثير  الفي ق  العقمي Intellectual OE   يظهر الأفراد الذيف يمتمكوف هذ
وشديدو ، ولديهـ فضوؿ لمعمـ والمعرف  وهـ قير وف اهموف، الاستثير  عقولًا اشط 

وقدر  عيلي  عم  حؿ ، ويستطيعوف التركيز لفتر  زماي  طويم ، حظ الملا
وعادهـ قدر  عم  ، وهـ قيدروف عم  التحميؿ والتركي  والتأليؼ، المشكلات

التفكير ، ويجيدوف التفكير ف  التفكير، التذكر وخصوصيً التذكر النصري
 حسيسهالأخلاق  والاهتميـ نتوظيفه ف  أرض الواقع كيلاهتميـ نمشكلات ال

وهـ ذوو . . . . والحرو ، الايدز، ونيلقضييي العيم  كيلمخدرات واافموازا الخايزير
تفكير مستقؿ وايقدوف للآخريف هذا ال  الاضيف  نأف الاستثير  الفي ق  العقمي  

وأيضيً تتصؿ نقر  . سمتهي الاموذجي  ترتنط نيلكثيف  والسرع  ف  الاشيط العقم 
، التفكير التحميم ، التفكير المجرد،   حؿ المشكم ح، ح  المعرف ، مف الفضوؿ

كمي ترتنط ايضي نيلقدر  عم  التركيز والحفيظ عم  الجهود ، التفكير المستقؿ
  (Treat, 2006). العقمي 

يتميػز الأفػراد ذوي  Imagination OE وفيمي يخص الاستثير  الفي قػ  التخيميػ 
رانط متزايػػػػػد لمصػػػػػور المتخيمػػػػػ  هػػػػػذا الاػػػػػوع مػػػػػف الاسػػػػػتثير  نتػػػػػدفؽ مػػػػػف الخيػػػػػيؿ مػػػػػع تػػػػػ

والاسػػتغراؽ فػػ  أحػػلاـ ، واسػػتخداـ المجػػيز، والااطنيعػػيت والاسػػتخداـ المتكػػرر لمصػػور
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متع  ف  خمط الحقيقه نيلخييؿ ورنمي يمج وف لهػذا الاػوع مػف  وقد يجد الأطفيؿ، اليقظ 
التخيػػػؿ لمػػػتخمص مػػػف الممػػػؿ مػػػف ايحيػػػ  وضػػػعؼ القػػػدر  لػػػديهـ عمػػػ  التركيػػػز والااتنػػػي  

وقػد اقترحػت الاظريػ  أف . ينع  الدروس لأاهػي لا تسػتثير ااتنػيههـ مػف ايحيػ  أخػرىومت
، الخيػيؿ، الشخص الذي لديػه نععػد تخيمػ  للاسػتثيرات الفي قػ  يكػوف مػتحمس لمتخػيلات

. التفكير السحرى، التفكير الترانط ، التصورات المر ي ، الاختراعيت، الدرامي، الأحلاـ
. الأشػػػييء غيػػػر العيديػػػ ، التاػػػوع، يػػػ  تػػػرتنط نيلرغنػػػ  فػػػ  الجػػػد فيلاسػػػتثير  الفي قػػػ  التخيم

ويشير " دانروسك " ال  اف النعد التخيم  يستطيع أف يسيعد ف  ازع فتيؿ المحركػيت 
الندا ي  للاستثير  الحسحركي  والحسي  مف خػلاؿ اقػؿ الطيقػ  مػف الااػدفيع إلػ  ماطقػ  

 . ((Daniels & Piechowski, 2010 مختمف  أوسع تسهـ ف  الموهن  والإنداع
 الػػذيف الأفػػراد لػػدىويكػػوف  : Emotional OE -:الاافعيليػػ  الفي قػػ  الاسػػتثير 

، العيطفيػػػ  والارتنيطػػػيت العلاقػػػيت إقيمػػ  عمػػػ  قػػػدر  الاسػػػتثير  مػػف الاػػػوع هػػػذا يمتمكػػوف
 مػػع نيلتعػػيطؼ ويتميػػزوف، والأشػػييء والأمػػيكف الآخػػريف اتجػػي  مفرطػػ  حسيسػػي  ولػػديهـ
 ويػدركوف افسػي  داخميػ  حوارات ف  يدخموف مي وغيلنيً ، نإحسيسهـ حسيسوالإ الآخريف
 الطفػػػػؿ لػػػػدى ملاحظتػػػػه تػػػػتـ مػػػػي أو هػػػػ  الاسػػػػتثير  هػػػػذ  تكػػػػوف مػػػػي وغيلنػػػػيً . مشػػػػيعرهـ
 والااطػواء والكميليػ  المفرطػ  حسيسػي لا تعػد حيػ ، ومعممػيهـ آنػي هـ قنؿ مف الموهو 
 الاافعيليػػ  الاسػػتثير  مػف جوااػػ  يكمهػ المشػػيعر وحػد ، الآخػػريف مػع والتعػػيطؼ، الػذات 

(Mendaglio & Tiller, 2006) . 
يمتمػػؾ الأفػػراد الػػذيف لػػديهـ  Sensual OEونيلاسػػن  للاسػػتثير  الفي قػػ  الحسػػي  

اسػػتثير  حسػػي  عيليػػ  خنػػر  واسػػع  مػػف المػػدخلات احسسػػي  أكثػػر ممػػي لػػدى الشػػػخص 
، والمغيت وكؿ مي هو جميػؿيتميز هؤلاء الفراد نتذوؽ وتقدير لمفاوف والطنيع  ، العيدي

ويتمػػػػػذذوف نيستشػػػػػعير الاكهػػػػػيت والػػػػػروا   ومممػػػػػس الأشػػػػػييء والمشػػػػػيهد والطنيعػػػػػ  مػػػػػف 
ورنمػػي يجػػد الأطفػػيؿ ذوي الاسػػتثير  الحسػػيه الفي قػػ  أف  ،(Wadhawa, 2008)حػػولهـ

والػػروا   المتصػػيعد  مػػف مطػػنة المدرسػػ  مثيػػر  ، عوامػػؿ مثػػؿ الضػػجي  خػػير  الصػػؼ
 . جيزهـ المدرس تؤثر عم  إا، للااتني 

لقػدر  عمػ  ا نياهي Psychomotor OE وتعرؼ الاستثير  الفي ق  الافس حركي 
وفػي ض الطيقػ  مػف خػلاؿ ، وح  الحرك  لأجػؿ الحركػ ، العمؿ ناشيط وحيوي  دا ميف

والحيجػ  إلػ  العمػؿ عاػد الاحسػيس ، الكلاـ السريع والحميس والاشيط الحسرك  القوي
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واتخػيذ ، ذيف يتمتعوف نهػذا الاػوع مػف الاسػتثير  إلػ  الاادفيعيػ ويميؿ الأفراد ال، نيلتوتر
، ودوافػػع قويػ  احػو العمػػؿ الكمػ  والتاػػيفس، وعػيدات عصػني ، القػرارات المتهػور  أحيياػػيً 

حيػػػ  ، ويشػػػعروف نمتعػػػ  كنيػػػر  وحمػػػيس لماشػػػيطيت الجسػػػدي  والمفظيػػػ  غيػػػر المحػػػدود 
، هػػدأوف أنػػدا فػػ  النيػػت والمدرسػػ ينػػدو أف هػػؤلاء الأطفػػيؿ الموهػػونيف ندرجػػ  عيليػػ  لا ي

وغيلنػػػػػيً مػػػػػي يفسػػػػػر هػػػػػذا الاػػػػػوع مػػػػػف الاشػػػػػيط نشػػػػػكؿ خػػػػػيط  عمػػػػػ  أاػػػػػه فػػػػػرط اشػػػػػيط 
 . ( (Dabrowski & Piechowski, 1977زا د

 فػػػػ  الطفػػػػؿ عميهػػػػيلا التػػػػ  يحصػػػػؿ نيلدرجػػػػ  الاسػػػػتثيرات الفي قػػػػ  اامػػػػيط وتقػػػػدر
 . نيلدراس  المعد لممقييس

 والمهػيرات المعرفيػ  العمميػيت مػف هػ  امػط Habits of mind العقػؿ عػيدات
 فػػػ  عميػػػه معػػػيف والمداومػػػ  موقػػػؼ المعرفػػػ  فػػػ  الفػػػرد اتجػػػي  تمثػػػؿ التػػػ  والسػػػموكييت

 مواجه  ف  المعرف  السينق  ال  توظيؼ وتهدؼ، خلاؿ التكرار مف المواقؼ المشينه 
 الػػذي صػػاؼ Costa&Kallick (2009)وتتناػػ  هػػذ  الدراسػػ  امػػوذ  . المشػػكلات
  ه : عيد  55ال   العقؿ عيدات

 يتمه نغض ا لاظر حت  عممه مزاول  عم  الشخص يثينر Persistance المثينر . 5
 . العقنيت عف

 عمػ  ناػيء نمػي يسػيعد والصػنر التػأا Managing Impulsivity نيلتهور التحكـ. 1
 عػػػػف التهػػػػور والانتعػػػػيد النػػػػدا ؿ واسػػػػتخداـ الحقػػػػي ؽ لمواجهػػػػ  محكمػػػػ  اسػػػتراتيجي 
 . عم  الذهف يرد ش ء اي وؿاو قن والتسرع

 عمػػػ  القػػػدر  Listening with understanding وتعػػػيطؼ نػػػتفهـ الاصػػػغيء. 2
 اعػيد  خػلاؿ مػـ الاخػرى الاظػر وجهػ  مع وتعيطؼ اخر نفهـ لشخص الاستميع
 والتعنيػػػر العيطفيػػػ  وحػػػيلاتهـ مشػػػيعرهـ عمػػػ  والتعػػػرؼ، الاخػػػريف افكػػػير صػػػييغ 
 . ندق  عاهي

 Gathering data through all senses داـ الحػػواسالنيياػػيت نيسػػتخ جمػػع. 3
 لادخػػػػيؿ العميػػػػؽ والحػػػػس والنصػػػػري  الذوقيػػػػ  والممسػػػػي  جميػػػػع الجػػػػواس اسػػػػتخداـ

 وناػػػػيء عقميػػػػ  سػػػػميم  تصػػػػورات الػػػػ  لموصػػػػوؿ مختمفػػػػ  مصػػػػيدر المعمومػػػػيت مػػػػف
 . تكيمم  الخنرات نشكؿ خلاؿ رنط مف المعرف 
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 الاسػ م  طػر  Questioning and posing problems الاسػ م  وطػر  التسػيؤؿ. 4
 مػػف المعمومػػيت عمػػ  الحصػػوؿ نغػػرض والقديمػػ  الحديثػػ  المشػػكلات حمػػوؿ حػػوؿ

 اتخػػيذ ومػػف ثػػـ المشػػكم  مػػف النػػدا ؿ لحػػؿ عػػدد لتوليػػد وتوظيفهػػي متاوعػػ  مصػػيدر
 . القرار

 Applying past knowledge الجديػد  عمػ  المواقػؼ السػينق  المعرفػ  تطنيػؽ. 5

to new situation الموقػؼ لػدعـ نيياػيت كمصػدر السػينق  المعػيرؼ اسػترجيع 
 الافكػػػير والػػػرنط نػػػيف المتشػػػينه  المشػػػكلات لتمػػػؾ معيلجػػػ  الػػػ  والوصػػػوؿ الحػػػيل 
الػدم   خػلاؿ مػف الفعميػ  او الحيليػ  المواقػؼ ف  وتوظيفهي المتعمم  المهير  واقؿ

 . والجديد  السينق  نيف المعموميت
 الغموض عم  كشؼ القدر Taking responsible risks المخيطر عم  الاقداـ. 6

 لايجػػيد الاتػػي   السػػينق  وتحديػػد عمػػ  المعرفػػ  الػػذي يحػػيط نمشػػكم  مػػي والاعتمػػيد
 . اادفيع وندوف مخطط نشكؿ جديد  واستثايءات علاقيت

نػػدا ؿ ووجهػػيت  التفكيػػر فػػ  عمػػ  القػػدر  Thinking flexible التفكيػػر نمرواػػ . 7
 مػػػع مػػػف نيياػػػيت مػػػي يتمقواػػػه وفػػػؽ تغييػػػر رأيهػػػـ مػػػف خػػػلاؿ لممشػػػكم  وحمػػػوؿ اظػػػر

 . المختمف  ف  المواقؼ لمتكيؼ والقينمي  ف  ا لحدي  طلاقتهـ
 والدقػػ  الجػػود  احػػو السػػع Striving for accuracy مػػف اجػػؿ الدقػػ  الكفػػي . 8

 . مجيؿ مي السي د  ف  الاداء جود  وفؽ معييير والاراء الافكير ف  والوضو 

 عمػ  نيعثػ  سػموكي  امػيذ  عم  تقػديـ القدر  Finding Humor الدعين  ايجيد. 51 
 السػػرور عمػػ  النيعثػػ  والمواقػػؼ تمػػؾ الامػػيذ  عمػػ  فهػػـ والقػػدر  والضػػحؾ المتعػػ 
 . والنهج 

نيلاتسػيؽ  عمػ  التفكيػر القػدر  Thinking interdependentlyالتنػيدل  التفكيػر. 55
 افكػػػير عمػػػ  والاافتػػػي  ك والػػػتفهـ والمشػػػير  معهػػػـ والتواصػػػؿ والعمػػػؿ الاخػػػريف مػػػع

 الاخػػػريف مػػػع اسػػػتراتيجييت الحمػػػوؿ الاقػػػد واختنيرمػػػدى صػػػلاحي  الاخػػػريف وتقنػػػؿ
ومشػػػػيرك   اخػػػر شػػػخص عمػػػ  فكػػػر  مػػػف اجػػػػؿ العمػػػؿ فكػػػر  ذاتيػػػ  عػػػف والتخمػػػ 
 . والااجيزات التفكير ف  الاخريف

 ايجػيد Innovating ,imagining and creating والانتكػير والتصػور الخمػؽ. 51
 الػذات وتصػور مف عد  زوايي خلاؿ التفكير مختمف  مف نطريق  لممشكلات حموؿ
 . النديم  الحموؿ وايداد متاوع  ومواقؼ مختمف  ادوار ف 
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 ومشػيعر  لافكػير  الفػرد ادراؾ Thinking about thinking التفكيػر فػ  التفكيػر52
 والضػػعؼ القػػو  جوااػػ  ومعرفػػ  عمػػ  الاخػػريف وتأثيراتهػػي اوافعيلػػه وطريقػػ  تفكيػػر 

 . وتوجيهه تفكير  تقييـ عم  اوقدرته فيهي
 Think and communicating withودقػػ   نوضػػو  والتواصػػؿ التفكيػػر. 53

clarity اي، الفعػػيؿ عمميػػ  التفكيػػر ممػػي يسػػيعد التواصػػؿ الجيػػد  مهػػيرات تػػوفر 
 . مي يقيؿ نيلادل  ال  دعـ والميؿ التعميـ ف  الافراط دقيق  وتجا  لغ  استخداـ

الاافتػػػي  عمػػػ  Learning continuouslyالمسػػػتمر  لمػػػتعمـ الػػػدا ـ الاسػػػتعداد. 54
 والنحػػ  طػػوؿ الوقػػت والاسػػتطلاع الػػتعمـ الرغنػػ  فػػ  مػػف خػػلاؿ المسػػتمر الػػتعمـ
 خلاؿ النح  مف المستمر نهي والتعديؿ تطورا الاكثر عف العممييت العقمي  الدا ـ

 . المتواصؿ
 المشػكلات نحػؿ الاسػتمتيع Responding with wonder الاسػتجين  ندهشػ . 55

 . مف حوله ف  الاشييء والتيمؿ
مقيػػػيس  فػػػ  عميػػػه الطفػػػؿ يحصػػػؿ التػػػ  الكميػػػ  نيلدرجػػػ  عػػػيدات العقػػػؿ وتقػػػدر

 . المعد نيلدراس  العقؿ عيدات
 

 Twice –exceptional الخصوصػػػػػية مزدوجػػػػػي اطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة

kindergarten children: 
سػػػػػاوات واصػػػػػؼ ولػػػػػػديهـ  5 -3الروضػػػػػ  مػػػػػف عمػػػػػػر  فػػػػػ  مرحمػػػػػػ  الاطفػػػػػيؿ

الاشػػيط  وفػػرط قصػػور الااتنػػي  واضػػطرا  الموهنػػ  المؤشػػر  عمػػ  السػػموكي  الخصػػي ص
 الجمعيػػ  الامريكيػػ  لمطػػ  عػػف الصػػيدر الخػػيمس الاحصػػي   وفػػؽ الػػدليؿ التشخيصػػ 

 . الافس 

  :النظري الاطار

 :اولا : المعب
 كيفػػ  فػػ  يؿالاطفػػ نػػيف جميػػع الوسػػيط المشػػترؾ المعػػ  كواػػه تعػػددت تعريفػػيت

 يشػػترط حػػر وغيػػر حػػر موجػػه موجػػه او غيػػر المعػػ  اشػػيط افGood فيػػرى. الثقيفػػيت
 نػه يقػوـ اشػيط كػؿ والمعػ . (1152، زيػود ويوسػؼ)المع  ف  ورغنته الطفؿ استمتيع
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 الكنػير ويسػتعممه والتسػمي  تحقيؽ المتعػ  موجه مف اجؿ غ  او موجهي سواءا الاطفيؿ
 والاجتميعيػػػػ  والجسػػػػمي  المعرفيػػػػ  نينعيدهػػػػي تهـوسػػػػموكيي شخصػػػػييت الاطفػػػػيؿ لتاميػػػػ 

يسػيعد فػ  ناػيء  مهػـ ترنوي وسسيط والمع . (7، 1153، والحريري رافد ) والاافعيلي 
 اشػػيط والمعػ . (1154، )صػوالح  الضػنط الػػذات  خلالػه مػػف ويػتعمـ الطفػؿ شخصػي 

او سمسػػػػم  مػػػػف  حركػػػػيت ويكػػػػوف عمػػػػ  هي ػػػػ ، موجػػػػه غيػػػػر او موجهػػػػي قػػػػد يكػػػػوف حػػػػر
 لطيقػ  الطفػؿ ويكوف فيه اسػتغلاؿ، جميعي  او الطفؿ نطريق  فردي  يت يميرسهيالحرك
تصػػن   عمػػ  التعػػ  ومػػف خلالػػه ولا ياطػػوي، والسػػرع  نيلخفػػ  ويتسػػـ، والندايػػ  الذهايػػ 

وظيفػػػػػ   كمػػػػػي ااػػػػػه نػػػػػؤدي، المعرفيػػػػػ  لمطفػػػػػؿ مػػػػػف النايػػػػػ  المعمومػػػػػيت جػػػػػزءا لا يتجػػػػػزء
 نػػػػػيف الطفػػػػػؿ التواصػػػػػؿ   ايجػػػػػيديتػػػػػي وسػػػػػيط والمعػػػػػ . (14، 1151، التعمـ)صػػػػػوالح 

ومهػػيرات  لاكتسػػي  خنػػرات اتيحػػ  الفرصػػ  جياػػ  الػػ ، والاجتمػػيع  المػػيدي ومحيطػػه
والخنػػرات  وحػػؿ المشػػكلات واعػػيد  التشػػكيؿ والاسػػتطلاع جديػػد  مػػف خػػلاؿ الاكتشػػيؼ

دسػػوق  رضػػواف )وتحقيػػؽ ذاتػػه  قدراتػػه واتيحػػ  المجػػيؿ لتقػػدير وتأكيػػد وتاميػػ  الاافعيليػػ 
واكتشػػػيؼ  نيلاسػػػتطلاع يقػػػوـ مػػػف خلالػػػه الطفػػػؿ اشػػػيط اف المعػػػ . (1111، وخضػػػر
 فتظهػػػر قػػػدرات الطفػػػؿ، العػػػيلـ مػػػف حولػػػه فػػػ  والاحجػػػيـ والاشػػػكيؿ والالػػػواف الاحػػػدا 
 افكػير  عػف التعهنيػر نغػرض لػلادوات والخيمػيت خػلاؿ اسػتخدامه الواسػع مف المتايمي 
 المعػػػ  ف نييجيػػػهجػػػي واعتنػػػر(. Craft,2003) الاخػػػريف ومػػػع مشػػػيعر  مػػػع والتواصػػػؿ
جػزء  فيلمعػ ، الطفػؿ حيجػيت لػتلا ـ المعموميت الػوارد  تعمؿ عم  تحويؿ عممي  تمثؿ
ويعػد المعػ  شػكلا . (81، 1155، الامػو المعرفػ  )عرفػيت الذكيء وعممي  لا يتجزامف
 فػ  الخيػيؿ يعيشػهي ادوار فػ  الطفػؿ ياػدم  وفيػه، والمغػ  وهو العقؿ، الفهـ مف اشكيؿ
 فػػػ  ويتػػػذكر ويتخيػػػؿ يلاحػػػظ وياتنػػػه فهػػػو، ومظػػػيهرر ذكي ػػػه هيراتػػػهوم قدراتػػػه ويوظػػػؼ
 تحكمهػػػي والمعػػػ  عمميػػػ  شخصػػػي . (1114، الله فضػػػؿ)الػػػذي يجػػػد فيػػػه متعػػػ   المعػػػ 

 الاهػػػػػػػػػػػػػػػػػداؼ احػػػػػػػػػػػػػػػػػو تحقيػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ ورغنيتػػػػػػػػػػػػػػػػػه فتجعمػػػػػػػػػػػػػػػػػه يتجػػػػػػػػػػػػػػػػػه الطفػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ دوافػػػػػػػػػػػػػػػػػع
(Gleave&Hamilton,2012) ، اافسػػهـ عػػف الاطفػػيؿ لتعنيػػر طنيعػػ  وهػػو اسػػمو 
(Raman&Singhal,2015) وتػرىSusan Isiks عمػؿ الطفػؿ والوسػيم  المعػ  اف 

. ، (1114، المنينيػػدي والخلايمػػػ ) العقميػػ  عػػف صػػػحته ويرتقػػػ  ويعنػػر نهػػي التػػ  يامػػو
 ذاتيػ  ويػتـ هذا التفيعؿ يكوف مدفوعي ندافعي  داخميػ ، وني ته الطفؿ نيف تفيعؿ فيلمع 

، طػػوع  اشػػيط فػػيؿالاط ماظػػور مػػف والمعػػ . (Bandy,2001) السػػيطر  عميػػه ذاتيػػي
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 Wiltz) وذاتػ  الاشػ   طنيعػ  محػدود غيػر حػر تمقػي  ، اشػط، مػر ، مضػنوط ذاتيػي

and Fein,2006)  . 
 جميػع المجػيلات فػ  الطفػؿ امػو ف  اهميته السينق  لمع  التعيريؼ مف تتض 

 المعػ  يطػور، المعرفػ  المجػيؿ ففػ . والػافس حركيػ  والاافعيليػ  والاجتميعيػ  المعرفي 
 والتفكيػػػر عمػػػ  التػػذكر وادراكهػػػـ وقػػدرتهـ فيزيػػػد ااتنػػيههـ، لمعرفيػػػ  للاطفػػيؿا العمميػػيت

 Verenkig) المجػرد والتفكيػر العقمػ  والتمثيػؿ والانداع المشكلات والاستنصير وحؿ

et al. ,2003 Brostrom,2017) .التاػوع ويشػنع اثػر الػتعمـ ااتقػيؿ المعػ  ويحقػؽ 
 ويػتعمـ .(1114، وقاػديؿ نػدوي) الطفػؿ لدى والاكتشيؼ والمثينر  الاستطلاع ح  فيه

 فمػف ،المػاظـ الخػيرج  وخييلػه ونػيف العػيلـ نػيف دوافعػه المعػ  الػرنط خلاؿ مف الطفؿ
 ,Hashmi, Vanderwert) الخيصػ  نطريقتػه الخػيرج  العػيلـ الطفػؿ يػدرؾ خلالػه

Paine, & Gerson (2022; Watanabe, (2019  الاجتميعيػػ   اػػومف الايحيػػ
 نػػػػػيلاخريف وتتطػػػػػور مهػػػػػيراتهـ عػػػػػف ذواتهػػػػػـ نيلعلاقػػػػػ  الاطفػػػػػيؿ وـمفهػػػػػ المعػػػػػ  يطػػػػػور

. (Gagnon, Nagle, & Nickerson,2007; Kirk, & Jay,2018) الاجتميعيػ 
الاخػريف فػ   واافعػيلات اافعػيلاتهـ عمػ  فهػـ الاطفػيؿ قدرات ال  تطوير المع  ويؤدي

 2010,) ينػػػ وتطػػػوير حػػػس الدع الشػػػديد  المشػػػيعر مػػػع والتعيمػػػؿ، الدافعيػػػ  سػػػييقيتهي
Morreall .)للاطفػيؿ الانداعيػ  القػدرات المع  مف ويطور(Bateson, Bateson, 

& Martin,2013) . وكنيػػر  الػػافس حركيػػ  نشػػكؿ منيشػػر مػػف الايحيػػ  ويسػػهـ المعػػ
 ,Sutapa) الفػػراغ لموضػػعه فػػ  وفهمػػه، لػػدى الطفػػؿ الحركيػػ  المهػػيرات تطػػوير فػػ 

Pratama, Rosly, Ali, & Karakauki, 2021) . 
 

 الحػػس حركػػ  ثػػـ المعػػ  فينػػداالطفؿ، الطفػػؿ عمػػر وفػػؽ المعػػ  وتتعػػدد اشػػكيؿ
 والاجتمػػػػػيع  التظػػػػػيهري المعػػػػػ  الجسػػػػػم  الخشػػػػػف ثػػػػػـ والمعػػػػػ  الاستكشػػػػػيف  المعػػػػػ 

((Boucher,1999ويؤيػػػد Patterson&Westby(1997,141- 143) اخػػػتلاؼ 
 فػ  functionalالمعػ  الػوظيف   حيػت يتطػور، الامي يػ  الفتػر  المع  نػيختلاؼ شكؿ

 دوف تافيػػذهي يػتـ وافعػػيل  نحركػيت المعػػ  مػف الاػوع وينػدا هػػذا، الحػس حركيػػ  المرحمػ 
 ويتطػور، المعػ  فػ  حػولهـ مػف المختمف  الاشييء يستخدـ الاطفيؿ ثـ، ادوات استخداـ

 constructiveالناػي    المعػ  ال  العممييت مي قنؿ مرحم  مف المع  ف  هذا الشكؿ
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 والصمصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؿ المكعنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيت تشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمؿ متاوعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  تادوا الطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ نيسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ
(Patterson&Westby,1997. 147) . واظهػػػػرت دراسػػػػ Zamani(2016) اف 

 ثػػـ المعػػ  الكشػػف  ثػػـ، الناػػي   يميػػه المعػػ  الػػوظيف  المعػػ  فػػ  اكثػػر اشػػتركوا الاطفػػيؿ
 مػػػػي قنػػػػؿ مرحمػػػػ  فػػػ  وتامػػػو لػػػػدى الطفػػػػؿ. نيلخػػػػير  وقػػػت المعػػػػ  فػػػػ  الػػػػدرام  المعػػػ 

 الحػس المرحمػ  اهييػ  فػ  الرمػزي المعػ  فيتطػور، والرمزيػ  مثيميػ القػدرات الت العممييت
 اواتػػػػػي   اطػػػػػر او ادوات اسػػػػتخداـ الااشػػػػط  نػػػػػدوف (تافيػػػػػذ5نػػػػيلات : ويتميػػػػػز، حركيػػػػ 
 او فعػػؿ شػػ ء محػػؿ الشػػ ء (انػػداؿ2، حيػػ  كياػػت لػػو كمػػي الاشػػييء (معيممػػ 1، متوقعػػ 
وفػػ  . (Fein,1981) يؤديػػه شػػخص اخػػر لفعػػؿ الطفػػؿ ( تافيػػذ3، واقعػػ  حقيقػػ  اخػػر

 مرحمػػػػػػػػػػػػػػػػ  العمميػػػػػػػػػػػػػػػػيت الحسػػػػػػػػػػػػػػػػي  يتطػػػػػػػػػػػػػػػػور المعػػػػػػػػػػػػػػػػ  نيلالعػػػػػػػػػػػػػػػػي  ذات القواعػػػػػػػػػػػػػػػػد
(Patterson&Westby,1997. 142)) . 

الػذي يتطػور فػ   constructive play الناػي   الحيليػ  نيلمعػ  الدراسػ  وتهػتـ
 مػف المعػ  الػوظيف  المتطػور الناػي   الشػكؿ ويقصػد نيلمعػ . العمميػيت مي قنػؿ مرحم 

 واقعيػػػػػي نػػػػػيلمعا  الػػػػػذي تحممػػػػػه حولػػػػػه مػػػػػف الطفػػػػػؿ للاشػػػػػييء اسػػػػػتخداـالػػػػػذي يتضػػػػػمف 
(Sherratt,2004 ،)واقعػػ  مممػػوس يطػػينؽ تركيػػ  والاشػػييء لناػػيء الادوات واسػػتخداـ 

 فػػ  نيلتقػػدـ لمعػػ  التركينػػ  يتضػػ  تغيػػر السػػم  الاجتميعيػػ  ولػػـ. الواقػػع مػػع ويتوافػػؽ
 . العمر

 3 الاعمػير يقؿ نيف لفرديا التركين  المع  ايفPellegrini(1985)ذكر  وقد
 التركينػػ  والمعػػ ، التركينػػ  المتػػوازي المعػػ  تكػػرارات فػػ  دالػػ  توجػػد تغيػػرات ولػػـ. 4و

الطوليػػػ   Hetherington ,Cox&Cov(1979)حيػػػ  اظهػػرت دراسػػػ  ، الجمػػيع 
 فيمػي نػيف والجمػيع  الفػردي المعػ  التركينػ  مف كؿ لمد  عيميف وجود زييد  ثينت  ف 

 . واتسا 4 ال  3الاعمير
 الفائقة: :الاستثارات ثانيا

اسػػتثاي ي   نطريقػػ  الفػػرد المثيػػرات تثيػػر لاف الفطريػػ  الميػػوؿ تعكػػس الاسػػتثيرات
(Dabrowski,1964 .)فعػػػػؿ رد  فػػػػ  تتمثػػػػؿ الفي قػػػػ  الاسػػػػتثير  مفهػػػػوـ اف ويضػػػػيؼ 

 الخنػػرات عػف لمتعنيػر فعػؿ رد  وهػ ، المعػدؿ مػػف اكثػر وتػدوـ الاسػتثير  حػدود تتجػيوز
 فطريػػػػ  ازعػػػػ  الفي قػػػػ  والاسػػػػتثير Dabrowski(1971). العصػػػػن  لمجهػػػػيز يػػػػ الاافعيل

 وتسػػم ، وغيرهػػي والاافعيليػػ  العقميػػ  احػػو المثيػػرات مرتغعػػ  وحسيسػػي  نشػػد  للاسػػتجين 
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 ازعػػ  الفي قػػ  الاسػػتثير  اف (ايPiechowski,1999,325) الافسػػي  نيلاسػػتثير  ايضػػي
 والخيرجيػػػػػػػ  انهػػػػػػيت الداخميػػػػػػ الم مختمػػػػػػؼ احػػػػػػو مكثفػػػػػػ  للاسػػػػػػتجين  نطريقػػػػػػ  فطريػػػػػػ 

(Daniels&Piechowski,2009,8- 9) .وعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ 
Akursu&Guzel(2006,43)  اسػػػتجين   اتيجػػػ  الطيقػػ  اثػػػير  الفي قػػػ  نياهػػي الاسػػتثير

مسػػتوى  فهػػ . متعػػدد  جوااػػ  ااعػػيلات فػػ  عمػػ  شػػكؿ حػػدتهي وتظهػػر مػػف يزيػػد لحفػػز
 والخيرجيػػ  الداخميػػ  اتالمثيػػر  احػػو عمػػ  شػػكؿ ردود فعػػؿ في قػػ  تظهػػر مػػف القػػدر  فػػي ؽ

 الندايػ  المفعػـ نيلاشػيط والطيقػ  الػ  الخيػيؿ نيلاضػيف ، الػتعمـ كنير  فػ  مدفوع  نرغن 
ويعرفهػػػي (. Akursu&Guzel(2006,43) المفرطػػػ  والحسيسػػػي  الحػػػيد  والاافعػػػيلات

Piechowski (2008) عم  الاستجين  لممثير والتعنير عف قدر  الفرد المتزايد  نياهي 
والتكػرار  والكثيفػ  الشػد  نػيلمثير مػف حيػ  العػيل  خػلاؿ الاحسػيس مػف ستجين الا تمؾ
اف الاسػتثيرات  James et al. (2007,22)واشػير . مػف مثيػرات لػه مػي يتعػرض وفػؽ

ووصػػػؼ . الفي قػػػ  اسػػػتجين  عيليػػػ  احػػػو المثيػػػرات وحسيسػػػي  مفرطػػػ  لمشػػػخص تجيههػػػي
Chang &Kuo(2013) الحسػػ  لمفػػرد ؛فكػػؿ  الاسػػتثيرات نياهػػي مرشػػحيت لػػلادراؾ

المثيرات الداخمي  والخيرجي  تمر نهذ  المرشحيت قنؿ عرضهي عمػ  التجهيػز المعرفػ  
 . لممعموميت

 Theory الفي قػ  الػ  اظريػ  الاسػتعدادت التطوريػ  الاسػتثير  مفهوـ وقد استاد

of Developmental Potential   لدانروسك  الت  فسرت امو الشخصي  الااسػياي
الاسػػػتعداد التطػػػوري نياػػػه موهنػػػ  متأصػػػم  لمامػػػو العقمػػػ   Dabrowski؛حيػػػ  عػػػرؼ 

يمكػف قييسػهي مػف خػلاؿ الاسػتثيرات الافسػي  الفي قػ  والمواهػ  ، والاافعيل  لػدى الافػراد
وقػػػػػد طػػػػػور . (1155، والقػػػػدرات الخيصػػػػػ  والقػػػػوى الامي يػػػػػ  والمحركػػػػ  لػػػػػديهـ )يػػػػواس

Dabrowski اللاتكيمػػؿ الايجػػين  او افكػػير  عػػف الاسػػتعدادات التطوريػػ  الػػ  اظريػػ  
 Theory of Positive Disintegration(TPD)التفكػػػػػػؾ الايجػػػػػػين  

(Beduna&Perrone- McGoven,2016) .  واقتػرDabrowski (1964)   فػ
هػػػػذ  الاظريػػػػ  اف امػػػػو الشخصػػػػي  لاقصػػػػ  درجػػػػ  يتضػػػػمف تفتيػػػػت الناػػػػيءات الافسػػػػي  

متدرجػػػ  عمػػػ  الامػػػو  مسػػػتوييت 4وتشػػػمؿ اظريػػػ  التفكػػػؾ الايجػػػين  عمػػػ  . الموجػػػود 
وماهي تتفكؾ المستوييت الدايي مف الامو قنؿ الوصوؿ ال  المستوييت العميػي ، الااسيا 

(Piirto et al. , 2008 .) وقػد اطػرDabrowski  اف المسػتوييت العميػي مػف الامػو
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يصػػػػػػمهي الافػػػػػػراد ذوييلمسػػػػػػتوييت العميػػػػػػي مػػػػػػف الاسػػػػػػتثير  الاافعيليػػػػػػ  والعقميػػػػػػ  والتخيميػػػػػػ  
(Dabrowski,1937 .) 

خمػػس اشػػكيؿ مػػف الاسػػتثيرات هػػ  الاسػػتثير   Dabrowski (1964) وافتػرض
وتتضػػمف . والاسػػتثير  التخيميػػ  والاسػػتثير  الاافعيليػػ ، والاسػػتثير  الحسػػي ، الػػافس حركيػػ 

وتشػمؿ الاسػتثير  الحسػي  الخنػر  الحسػي  ، الاستثير  الافس حركيػ  الطيقػ  وعػدـ الهػدوء
ؿ الاسػػػػتثير  التخيميػػػػ  تػػػػوفر التخػػػػيلات الحيػػػػ  والارتنيطػػػػيت وتشػػػػم، والجميليػػػ  المرتفعػػػػ 

وتعاػػ  الاسػتثير  العقميػػ  ، امػي الاسػػتثير  الاافعيليػ  فتضػػـ الاافعػيلات الشػديد ، الموسػع 
وتعػػػػد هػػػػذ  الاسػػػػتثيرات . (Fung&Chung,2021الرغنػػػػ  والشػػػػغؼ نيلاشػػػػيطيلعقم  )

 ,Rinn, Medaglio, Moritz, Rudasill & McQueen كثيفػػيت رد فعػػؿ

اف هػػػذ  الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  قػػػد تػػػؤدي الػػػ   Dabrowski(1964)واقتػػػر  (. (2010
 لااهػػػػػػػػي تمثػػػػػػػػؿ اػػػػػػػػوع مػػػػػػػػف الهنػػػػػػػػ  التػػػػػػػػ  تغػػػػػػػػذي الموهنػػػػػػػػ ، جػػػػػػػػود  الحيػػػػػػػػي  والرفيهيػػػػػػػػ 

(Piechowski&Colangelo,1984,87). 
 :العقؿ عادات ثالثا:

نمػي  نياتيجيػ  التفكيػر فػ  الفػرد اتجػي  مػف مكوف ال  مرك  تشير عيدات العقؿ
الػػػػ   والوصػػػػوؿ، لممشػػػػكلات وايجػػػػيد حمػػػػوؿ ذات الصػػػػم  الاسػػػػ م  يتضػػػػماهمف تحديػػػػد

ومػػػػي وراء  والانػػػػداع  الايقػػػػد تشػػػػمؿ التفكيػػػػر العقػػػػؿ اف عػػػػيدات ؛اي المهمػػػػ  الاهػػػػداؼ
 الفػػػػػػػػػػرد لػػػػػػػػػدى عمػػػػػػػػػ  اف هػػػػػػػػػذا التفكيػػػػػػػػػر روتياػػػػػػػػػ  واعتيػػػػػػػػػيدي وتاظػػػػػػػػػوي، المعرفػػػػػػػػػ 

Baron&Sternberg,1987; Marzano,1992) :  ميػػػػػػدافوح الاعمػػػػػػر فػػػػػػ ،
( اف عػػيدات 1112) وكوسػػتي وكيليػػؾ، Costa &Kallick(2000)ويػػرى . (1111

 افعػيؿ اعتييديػ  لتحقيػؽ وتمػيرس نطريقػ  لمعقػؿ ااضػنيطي تتطمػ  العقؿ سموكييت ذكي 
 العمػػؿ مػػف فػػ  والمسػػتمر الثينػػت العقمػػ  فعػػيدات العقػػؿ هػػ  اامػػيط الاداء ذكػػيءا اكثػػر
 (عيدات العقؿ1114) وعمور القطيم  ؼوعر . وعقلاا  ذك  التوصؿ ال  فعؿ اجؿ

 الموقؼ هذا تطنيؽ معيا  ؛ حي  اف او قيم  مندأ نايءا عم  نأاهي موقؼ يتخذ  الفرد
 كمػػي يػػرى. ومداومػػ  مهػػير  ويتطمػػ  الاخػػرى الاامػػيط مػػف غيػػر  مػػف تػػأثيرا اكثػػر يكػػوف
الفػػػرد  وطػػرؽ تصػػرؼ اتجيهػػيت عقميػػػ  العقػػؿ اف عػػػيدات (5، 1118) فػػت  الله قػػدور
الفػرد  الاتجيهػيت عمػ  اسػتخداـ وتقػوـ هػذ ، سػموكييته واضػح  لػامط سػم  تعط  ت ال

 العقػػؿ وعػيدات. المطمػو  تحقيػؽ الهػدؼ ماهػي لموصػوؿ الػ  والافػيد ، السػينق  لخنراتػه
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 وتػاظـ تػدير السػموؾ الػذك  مػف (اامػيط58، 1152اظػر اسػميء عطػي الله ) وجهػ  مف
 تحتػػػي  مػػػف المشػػػكلات معياػػ  رد لاامػػػيطوتتكػػػوف مػػف اسػػػتجينيت الفػػػ العمميػػيت العقميػػػ 

 التػدري  والتكراراوفيهػي تقػوى نفعػؿ الػ  عػيدات الاسػتجينيت وتأمػؿ وتتحػوؿ هػذ  تفكير
الفػرد  الػ  اجػي  وتػؤدي، ودقػ  نسػرع  مواده  المواقؼ المشػكم  عاد الذهاي  المهيرات

( 1158) حفظػػ  فػػوزي اواشػػيرت اسػػميء. والاجتميعيػػ  والعمميػػ  الاكيديميػػ  حييتػػه فػػ 
 السػػػينق  والخنػػرات والميػػوؿ والاسػػػتجينيت المهػػيرات نياهػػػي مجموعػػ  عػػيدات العقػػؿ الػػ 
نحي  تصن  عيد  عقمي  لديه يستدعيهي ، المواقؼ المختمف  خلاؿ الطفؿ اكتسنهي الت 
 نيلتػيل . مػف غيرهػي مػف العػيدات كفػيء  اكثػر وتكوف، والمشكلات مواجه  المواقؼ ف 

 والمهػػيرات العمميػػيت المعرفيػػ  عػػيدات العقػػؿ نياهػػي امػػط ريػػؼتع تعتمػػد الدراسػػ  الحيليػػ 
 عميػه والمداومػ  معػيف موقػؼ فػ  المعرفػ  الطفػؿ اتجػي  التػ  تمثػؿ الذكي  والسموكييت
 فػػػ  السػػػينق  الػػػ  توظيػػػؼ المعرفػػػ  وتهػػػدؼ تكػػػرار  خػػػلاؿ مػػػف المشػػػينه  فػػػ  المواقػػػؼ

فػػػ  المقيػػػيس  طفػػػؿال يحصػػػؿ عميهػػػي التػػػ  تقػػػدر نيلدرجػػػ  الكميػػػ ، و مواجهػػػ  المشػػػكلات
 . نيلدراس  المستخدـ

 Costa &Kallick حيػ  يػرى، اهميػ  نيلغػ  لمطفػؿ ذات اف عػيدات العقػؿ

مػف خػلاؿ  المواقػؼ الحييتيػ  فػ  عمػ  التعيمػؿ نكفػيء  القدر  ااهي تكس  الفرد(2000)
 الدقػػػػػ  متحريػػػػي مختمفػػػػػ  مػػػػػف مصػػػػيدر المعمومػػػػيت التػػػػػ  يجمعهػػػػي مػػػػػع الجيػػػػد التعيمػػػػؿ
، المعمومػػػيت مػػػف الادراؾ والافػػػيد  مػػػف مسػػػتوى افضػػػؿ   تحقيػػػؽالػػػ سػػػعيي، والوضػػػو 
مػف . الػتعمـ عمميػ  وتاظػيـ وتحسػياه وتوجيػه التفكيػر لتوجيػه التفكيػر مهػيرات واسػتخداـ

 لمطفػؿ العقؿ يانغ  تعميـ عيدات حي ، العقؿ ضرور  ترنوي  تامي  عيدات يصن ، ثـ
 العقميػ  مف نايتهـ جزءا ت  تصن لمميرستهي ح اللازـ للاطفيؿ التعزيز وتقديـ وتقويتهي

 عيجػدات عقميػ  النريطيا  نتاميػ  اهتـ الماه ، المثيؿ فعم  سنيؿ. (1116، قطيم )
، الانػػػداع  التفكيػػػر، الايقػػػد التفكيػػػر، التسػػػيم ، الادلػػػ  تقػػػدير، حػػػ  الاسػػػتطلاع مثػػػؿ

 والريمػػػيوي الاخػػػريف )الكركػػػ  مػػػع والتعػػػيوف، السػػػميـ الحػػػس الني ػػػ ، والاافتػػػي  العقمػػػ 
 الػػواع  عمػ  التفكيػر التػدري  الفػرد فػ  عػيدات العقػؿ تسػيعد كمػي. (1116، وجػرواف
 وتطػػػػوير مهػػػػيرات  العمػػػػؿ عمػػػػ  ااهػػػػيء المهػػػيـ القػػػرار والمثػػػػينر  واتخػػػػيذ الازمػػػػيت وحػػػؿ

 تعمػػػؿ، اخػػػرى ايحيػػ  ومػػػف. (545، 1114، قطػػيم  وعمػػػور) الاخػػػريف والتفيعػػؿ مػػػع
 . (Cantu,2014)والانداع التفكير تعزيز عم  العقؿ عيدات
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 وقػػػد. مػػػف السػػػميت نعػػػدد العقػػػؿ نمسػػػتوى مرتفػػػع مػػػف عػػػيدات المتمتعػػػوف ويتسػػػـ
 اامػيط اختيػير عمػ  قػدر  (لديػه5تمؾ السػميت فيمػي يمػ  : (51، 1156) لخص المقيد

 يسػتخدمهي فػػ  مختمفػ  تفكيػػر قػدرات ومهػيرات (لديػه1، مايسػن  لمموقػػؼ فكريػ  سػموكي 
 معياػػػي مػػػف مسػػػتخدمي اموذجػػػي التفكيػػػر نػػػ  فػػػ ( لديػػػه رغ2، يمػػػر نهػػػي المواقػػػؼ ا لتػػػ 

 الاامػػيط معهػػي افضػػؿ اف يلا ػػـ ويسػػتطيع الفػػرص (يػػدرؾ3، العقميػػ  السػػموكي  الامػػيذ 
 ويػػرى. اليوميػػ  العيديػػ  مميرسػػيته مػػف جػػزء عػػيدات العقػػؿ (تكػػوف4، العقميػػ  السػػموكي 

Costa&Kallick (2008) حسيسػػي   لػػديهـ المرتفعػػ  العقػػؿ نعػػيدات المتسػػميف اف
 المشػيرك  يمكػف عمػ  ادراؾ الفػرص التػ  وتاطوي الذك  السموؾ عايصر كيحد كري ف

 احتػػػراـ المػػػزا  اف Costa&Kallick(2000) ويؤكػػػد. ملا مػػػ  قكريػػػ  نسػػػموكييت نهػػػي
 Costa&Kallick(2003)واضػيؼ . العقػؿ ميز  اصيم  فػ  عػيدات الفردي  والفروؽ

مػف خػلاؿ  وذلؾ والسموؾ الذك  ع المرتف العقؿ عيدات كسم  لذوي الاهتميـ نيلعيطف 
 المرتنطػػػ  العواطػػػؼ احتػػػراـ ويكػػػوف، السػػػموؾ الػػػذك  مػػػف صػػػفيت صػػػف  الميػػػؿ اعتنػػػير
 فػػػػػ  لمواصػػػػػم  التيمػػػػػؿ والالتػػػػػزاـ الكفػػػػػي  واعتنػػػػػير، لمػػػػػذكيء ادراؾ عػػػػػف ايجمػػػػػي نيلميػػػػػؿ

 المرتفعػػػػػ  العقػػػػػؿ العيطفيػػػػػ  المميػػػػػز  لػػػػذوي عػػػػػيدات الجوااػػػػ  احػػػػػد السػػػػموكييت الذكيػػػػػ 
 الاصػػغيء عػػيد  تعكسػػهي والتػػ  العػػيطف  التأكيػػد عمػػ  كػػؿ مػػف الػػتقمص الػػ  نيلاضػػيف 

 والتزاميتػه الفػرد وفقػي لقيمػه تصػرؼ تعا  والت  العيطفي  لمذات الادار ، و وعيطف  نتفهـ
 والػػػتحكـ الػػذات  وتظهػػر فػػ  التأمػػؿ، سػػي د  معيرضػػ  قػػوى مواجهػػ  فػػ  حتػػ  الفكريػػ 
 المقػػدر  الذهايػػ  اطػػلاؽ قػػدر  عمػػ ال ( سػػم 1118)ويضػػيؼ قطػػيم . والمثػػينر  نػػيلتهور

 والميؿ ( سميت التقييـ1111الحيرث  ) وايقش. الكيما  القدرات هذ  مف اي الاستفيد 
 اختنػػير عمػػ  القػػدر  التقيػػيـ يعاػػ  حيػػ ، انػػراز العػػيدات العقميػػ  والسييسػػ  فػػ  والالتػػزاـ
 وجػػػود الميػػػؿ ويعاػػػ . اقػػػؿ ااتيجػػػي دوف اخػػػرى الفكريػػػ  الاامػػػيط مػػػف مػػػي امػػػط اسػػػتخداـ
 كمػػػػي يقصػػػػد. السػػػػموكييت الفكريػػػػ  اامػػػػيط مػػػػف امػػػػط اسػػػػتخداـ احػػػػو التوجػػػػه واستشػػػػعير

فػ   امكيايػ  دمجهػيو  الفكريػ  السػموكييت امػط اداء فػ  لمتأمػؿ السػع  نيلالتزاـ مواصػم 
 جميػػػع الفكريػػػ  فػػػ  الاامػػػيط فتعاػػػ  ادمػػػي ، السييسػػػ  امػػػي. والقػػػرارات والحمػػػوؿ الافعػػػيؿ
 الاظػر  العقػؿ عػيدات تفكيػر تحقػؽ عػيدات، عمومي. واهيمست وترقي  والقرارات الاعميؿ
 . والانداع  الايقد التفكير وتدعـ لممعرف  المتكيمم 
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الػػ  مجموعػػ  مػػف الاظريػػيت  الدراسػػ  الحيليػػ  فػػ  العقػػؿ تفسػػير عػػيدات ويسػػتاد
 المعرفػػ  الاسػػمو  واظريػػ  الاجتمػػيع  الػػتعمـ واظريػػ  الناي يػػ  الاظريػػ  مثػػؿ والامػػيذ 
 تفيعػػؿ عمميػػ  العقػػؿ هػػ  عػػيدات اف الاظريػػ  الناي يػػ  تػػرى. الاافعػػيل  ءالػػذكي وامػػوذ 

، التأمػؿ ميوراء معرفي  مثؿ استراتيجييت (استخداـ5 خلاؿ مف وني ته وتتمؾ الفرد نيف
 الخيصػ  المعػيا  لناػيء الحػواس طريػؽ تـ جمعهي عػف الت  لمنييايت والتقييـ، التخطيط

 طػػر  (2، مػػف الاخػػريف الػػتعمـ يع  لتحقيػػؽالشخصػػ  الاجتمػػ (التفيعػػؿ1، نعػػيلـ الفػػرد

وتعتمػد (. Campell,2006,9)المشػكلات  وحػؿ المعاػ  صػييغ  فػ  يفيػد ممي الاس م 
 والتفيعػػػػؿ والتاظػػػػيـ الػػػػذات  الػػػػتعمـ فػػػػ  الاشػػػػط  المشػػػػيرك  عمػػػػ  فكػػػػر  العقػػػػؿ عػػػػيدات

(. Bruner ,1990) الشخصػػ  المعاػػ  وتكػػويف الفعػػيؿ الػػتعمـ اجػػؿ مػػف الاجتمػػيع 
، التنػيدل  التفكيػر، المعرفػ  مػيوراء مثػؿ عقمي  عيدات مع الناي ي  منيدىء تتفؽنيلتيل  
 الحػػػواس خػػػلاؿ النيياػػيت مػػػف وجمػػػع، التهػػػور فػػػ  الػػتحكـ، المشػػػكلات وطػػػر  التسػػيؤؿ

(Campell,2006,9) .الاجتمػيع  الػتعمـ اظري  ال  العقؿ عيدات نعض تستاد كمي 
 المعرفيػػػػػ  التػػػػػأثيرات نػػػػػيف ت التنيدليػػػػػ نيلعمميػػػػػي يتػػػػػأثر سػػػػػموؾ المػػػػػتعمـ اف تقتػػػػػر  التػػػػػ 

وتوجػد (. Bandura,1977)افسػه  السػموؾ وتػأثيرات، الخيرجي  والتأثيرات، الشخصي 
الػػػذات   والحػػػدي ، المغػػػ ، الملاحظػػػ  هػػػ  التنيدليػػػ  العمميػػػ  فػػػ  جوااػػػ  ر يسػػػ  ثػػػلا 

 السػػموكييت فػػ  اختيػػير ومسػػيعدته مػػف حولػػه لمعػػيلـ معاػػ  لايجػػيد المػػتعمـ يسػػتخدمهي
(Bandura,1977) .عمػ  مفػيهيـ المعرفػ  وراء ومػي نػيلتهور الػتحكـ عػيدات وتاطوي 

 النيياػيت نيسػػتخداـ عػػيد  جمػع تشػمؿ كمػي. لمسػموكييت الػػذات  والتاظػيـ الػذات  الحػدي 
 التفكيػػػػر عػػػػيد  وتتضػػػػمف. الاخػػػػريف مػػػػف والػػػػتعمـ الملاحظػػػػ  مهػػػػيرات جميػػػػع الحػػػػواس

افكػػير  ووسػػيم  لتوضػػي  ر يسػػ  واصػػؿت كػػأدا  اسػػتخداـ المغػػ  ودقػػ  نوضػػو  والتواصػػؿ
ويظهػػر ، عػػيدات العقػػؿ الاافعػػيل  الػػذكيء كمػػي يفسػػر. (Campell,2006,9) المػػتعمـ

 الدعينػػػػ  وايجػػػػيد والفهػػػػـ نتعػػػػيطؼ والاصػػػػغيء التهػػػػور فػػػػ  والػػػػتحكـ ذلػػػػؾ فػػػػ  المثػػػػينر 
. ((Campell,2006,9 الػػػتعمـ دور فػػػ  الاافعػػػيلات لهػػػي اف اي، والاسػػػتجين  ندهشػػػ 

 المشػكلات وحػؿ الاافعػيلات معػيا  عمػ  ادراؾ القػدر  نياه الاافعيل  كيءالذ وقد عرؼ
 كمػػػي يششػػتمؿ عمػػػ  مهػػػيرات(، Mayeretal. ,1999) الاافعيليػػ  المعرفػػػ  نيسػػتخداـ
 . (Goleman,1995) المكيفأ  والمثينر  وارجيء والتحكـ ف  الاادفيع التعيطؼ
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 :النشاط وفرط الانتباه قصور اضطراب ذوي الموىوبوف :رابعاً 
، المدرسػ  المرتفػػع والاداء، والانػػداع، المرتفػع الػػذكيء فػػ  ضػوء الموهنػ  عرفػت

 Fernandez) والااجيز المهـ ف  مجيلات يقدرهي المجتمع، والقييد  والالتزاـ نيلمهم 

et al. ,2017; Renzulli,1978) . ويتفػػؽ اغمػػ  الخنػػراء نصػػف  عيمػػ  عمػػ  اف
وقػػد . (Rommelse et al. ,2015)ء المرتفػػع العلاقػػ  المميػػز  لمموهنػػ  هػػ  الػػذكي

لتحديػػػد الموهنػػػ   اسػػػتخدمت دراسػػػيت عديػػػد  مقيػػػيس وكسػػػمر لػػػذكيء الاطفػػػيؿ )الرانعػػػ (
(Atshel et al. ,2007; Budding &Childekel, 2012; Webb et al. 

,2005). 
الػػػػػػ  مجمػػػػػػوعتيف مػػػػػػف الخصػػػػػػي ص  Becker&Tuttle(1983)وقػػػػػػد اشػػػػػػير 

ومتينعػػ  ، ونيف عػػف اقػػرااهـ مثػػؿ حػػ  النحػػ  والاسػػتطلاعالسػػموكي  التػػ  تميػػز الموهػػ
، والحػػػس المميػػػز لمدعينػػػ ، ومداومػػػ  الاقػػػد لافسػػػه وللاخػػػريف، الاهتميمػػػيت والتسػػػيؤلات

وسػػػػرع  فهميلمنػػػػيدىء ، والميػػػػؿ الػػػػ  عػػػػدـ قنػػػػوؿ الافكػػػػير السػػػػطحي ، والتػػػػأثير والقيػػػػيد 
ر العديػػػد  )ف :شػػػعلاف والقػػػدر  عمػػػ  رنػػػط الافكػػػير المتنيعػػػد  وتوليػػػد الافكػػػي، والقػػػواايف
 الاطفػػػػيؿ الموهنػػػػ  لػػػػدى مفهػػػػوـ يصػػػػع  دراسػػػػ ، عيمػػػػ  ونصػػػػف . (1111، والحديػػػػدي

(Antshel et al. ,2007( ولخص جرواف)عػددا مػف الخصػي ص التػ  تميػز 1151)
اسػتخداـ كممػيت )( الاكتسػي  المنكػر لمغػ 5الموهونيف ف  مرحم  مي قنػؿ المدرسػ  مثػؿ

واظهػير مهػيرات مميػز  فػ  المغػ  حتػ  لػو اكتسػنوهي ، كثير  وتركيػ  جمممعقػد  وطويمػ 
(الكهػػيرات الحركيػ  )مهػير  عيليػ  فػػ  المشػ  والػركض نتػوازف فػػ  1(، فػ  سػف متػأخر

والتحكـ نسهول  نػيلادوات الصػغير  مثػؿ الاقػلاـ والمقصػيت واسػة الاشػييء ، سف منكر
والقػدر  ، عػد افكػير متني، الاشيرات واستخلاص علاقػيت)(القدرات العقمي  2، والصور(

(الجوااػػػػػ  الاجتميعيػػػػػ  3، والااتنػػػػػي  لفتػػػػػر  طويمػػػػػ (، عمػػػػػ  تػػػػػذكر الحقػػػػػي ؽ والاحػػػػػدا 
، والاسػػػػتقلالي ، والثقػػػ  نػػػيلافس، والاافعيليػػػ  )التعػػػيطؼ مػػػع الاخػػػريف والاشػػػفيؽ عمػػػيهـ

، القػػػػػػػوي الخيػػػػػػيؿ) (الجوااػػػػػػ  الانداعيػػػػػػػ 4، الجميعيػػػػػػ  وقييدتهػػػػػػػي وتاظػػػػػػيـ الاشػػػػػػػيطيت
 وعمومػػي. مػػي متميػػز  فػػ  مجػػيؿ قػػدر  واظهػػير، والافكػػير يتوالاسػػتمتيع نيلمعػػ  نيلكممػػ

 يميػػؿ الاطفػػيؿ الموهونػػوف الػػ  اظهػػير سػػموكييت لا ااتنػػي  واادفيعيػػ  وفػػرط فػػ  الاشػػيط
Gomez,Stavropoulos,Vance&Griffiths,2019)) ، اضػطرا   تصػؼ والت

 . الاشيط وفرط قصورالااتني 
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 Attention Deficitالاشػػػػيط  قصػػػػور الااتنػػػػي  وفػػػػرط اضػػػػطرا  ويعػػػػد

Hyperactivity Disorder (ADHD) الاضػػػطرانيت التػػػ  يتكػػػرر  اكثػػػر احػػػد
 المدرسػ  فػ  سػف الاطفػيؿ كػؿ %فػ 4حػوال   ااتشػير نمعدؿ لدى الاطفيؿ تشخيصهي

Polanczyk,deLiima, Horta,Biederman,Rohde,2007))  . 
 

 اامػػػػػيط ارنعػػػػػ  DSM- IV التشخيصػػػػػ  الاحصػػػػػي   الرانػػػػػع ويػػػػػرى الػػػػػدليؿ
 الػذي يجمػع والػامط، اللااتني  وسيطر ، وفرط الاشيط : سيطر  الاادفيعي  ADHDمف

 .APA (1994)محدد  غير وامط اخر، والاادفيعي /فرط الاشيط اللااتني  نيف سيطر 

American Psychiatric Association التشخيصػػ  الاحصػػي    الػػدليؿ ووفػػؽ
مف تسع  اعراض قنػؿ اف يظهر الفرد ست  او اكثر ADHDيتطم  تشخيص ، الرانع
وتحػد  فػ  اطػػر متعػدد  وتسػن  عجػػزا ، اشػػهر5وتسػػتمر لمػد  لاتقػؿ ، سػاوات 6سػف 

 ويوض  الػدليؿ الرانػع ايضػي. (APA, ,1994)الوظيف  او الاكيديم   الاداء دالا ف 
حيػ  اف نعػض العلاجػيت ، ADHDلاعػراض  اولا تجا  الاسني  النديم  ااه يانغ 

لايكػػػػػوف هاػػػػػيؾ ، ونيلتػػػػػيل ،   قػػػػػد تػػػػػذه  هػػػػػذ  الاعػػػػػراضالدوا يػػػػ  والتػػػػػدخلات الترنويػػػػػ
 . (Wood,2012) تشخيص له
التشخيصػػػػػ  الاحصػػػػػي   للاضػػػػػطرانيت العقميػػػػػ   لمػػػػػدليؿ اصػػػػػدار اخػػػػػر ووفػػػػػؽ

DSM_V   فػػيف اضػػطراADHD  اضػػطرا  امػػي   عصػػن  يلاحػػظ نػػيف الاطفػػيؿ
(APA,2013 .)عػػػػػػدـ الااتنػػػػػػي  نيامػػػػػػيط الاشػػػػػيط وفػػػػػػرط الااتنػػػػػػي  قصػػػػػػور ويتصػػػػػؼ ،

الاعػػراض الاامػػيط الفرعيػػ   تشػػينهت وقػػد. (APA,2013) الاشػػيط وفػػرط، فيعيػػ والااد
 -DSM)الرانػػػػع  الاحصػػػػي   الػػػػدليؿ مػػػػف كػػػػؿ فػػػػ ADHDلتشػػػػخيص اضػػػػطرا  

IV,APA,1994) الاحصػػػػػي   الرانػػػػػع المعػػػػػدؿ ) والػػػػػدليؿ- TR, APA,2000 
DSM- IVوالدليؿ الاحصي   الخيمس ) (DSM- V,APA,2013) . 
 (عػػدـ5مافصػمتيف همػػي : مجمػػوعتيف عشرضػػمف يايػ الثم قسػػمت الاعػػراض وقػد

 وتشمؿ. مجموع  لكؿ اعراض نحي  تود تسع ، الاشيط فرط -(الاادفيعي 1و الااتني 
 لفتػػػػر  فػػػػ  المهػػػػيـ وصػػػػعون  التركيػػػػز القصػػػػور مثػػػػؿ سػػػػموكييت اعػػػػراض عػػػػدـ الااتنػػػػي 

فتتضػػػمف سػػػموكييت مثػػػؿ  فػػػرط الاشػػػيط -مجموعػػػ  اعػػػراض الاادفيعيػػػ  لمػػػي، مسػػػتمر 
 والرانػػع الرانػػع الػػدليميف واسػػتقر. الحركػػ  الجمػػوس او الاسػػتقرار فػػ  والثرثر  وعػػدـالفركػػ
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الاشػػػػيط  الااتنػػػػي  وفػػػػرط قصػػػػور اضػػػػطرا  مػػػػف اف هاػػػػيؾ ثلاثػػػػ  اامػػػػيط عمػػػػ  المعػػػػدؿ
، مػف عػدـ الااتنػي ( عمػ  الاقػؿ اعػراض عػدـ الااتني )توجػد سػت  (امط يشيع فيػه5ه :
 قصور المزدو  مف اضطرا  ( الامط2 ،الاشيط فرط–الاادفيعي   (امط تسيطر فيه1

 اعػراض وسػت ، مف عدـ الااتنػي  اعراض عم  الاقؿ ست  وجود) الاشيط وفرط الااتني 
 (. الاشيط فرط -مف الاادفيعي 
 محتمػػؿADHDاضػػطرا   اف تشػػخيص Gomez et al. (2019)ويػػذكر

 مقيراػػ  الااتنػػي  عػػدـ اف يكواػػوا اقػػؿ فػػ  اعػػراض يميمػػوف حيػػ  الموهػػونيف لػػدى وصػػحي 
الموهػػػػػػونيف ذوي اضػػػػػػطرا   الاطفػػػػػػيؿ كمػػػػػػي اف، ADHD اضػػػػػػطرا  ذوي نيلاطفػػػػػػيؿ
ADHD الموهػػػونيف نػػػدوف اضػػػطرا   يختمفػػػوف عػػػف الاطفػػػيؿADHD فيمػػػي يخػػػص 
 تشػػػػػخيص ايػػػػػدت عػػػػػد  دراسػػػػػيت وجػػػػػود وقػػػػػد. الاشػػػػػيط الاادفيعيػػػػػ  وفػػػػػرط السػػػػػموكييت
 ;Antshel et al. ,2007) الاشػػيط الااتنػػيهوفرط نيضػػطرا  قصػػور لمموهػػونيف

Rommelse et al. ,2015) . 
 الػػذكيء اسػػن  ارتفػػيع هػػو، الػػذكيء ماطمػػؽ مػػف الاقػػؿ عمػػ ، ومػي يميػػز الموهػػونيف

 قػػػػػد يصػػػػػيحنه نعػػػػػض المشػػػػػكلات مثػػػػػؿ قصػػػػػورالااتني )عدـ الااتنػػػػػي (، و المتوسػػػػػط عػػػػػف
. (Mullet&Rinn,2015;Rinn&Reynolds,2012) وفػػػرط الاشػػػػيط والاادفيعيػػػ 
 Bergman) والمهاػ  التعميمػ  الااجػيز مف يت مرتفع الافراد لديهـ مستوي اف هؤلاء

et al. ,2015 يمكػػػف اف يظهػػػروا، نعػػػض الظػػػروؼ وتحػػػت، الوقػػػت افػػػس ( وفػػػ 
 , .Cross&Cross,2015;Guelnedel et alاافعيليػػػ  وسػػػموكي   مشػػػكلات

الموهػػونيف مػػف خػػلاؿ الاسػػتثيرات  وجػػود هػػذ  المشػػكلات لػػدى تفسػػير ويمكػػف  (.(2015
واقتػر   (Kaprinski et al. ,2018;Piechowski &Colangelo,1984) الفي قػ 

Dabrowski (1967) وDabrowski (1977) نيستثير  الذيف يستجينوف اف الافراد 

 تمثػػػػؿ وكمهػػػػي، ماتنهػػػػيف وغيػػػػر ماػػػػدفعيف، الاشػػػػيط مفرطػػػػ  يكواػػػػوف حركيػػػػ  افػػػػس في قػػػػ 
عم   دليؿايضي  كمي يوجد، الاشيط وفرط قصور الااتني  لاضطرا  الر يس  الاعراض
 & ADHD (Hartnett et al. , 2004; Rinnنػيعراض  الاسػتثير  الفي قػ  ارتنػيط

Reynolds, 2012 .)الخيصػ  نفػرط الاشػيط  اف السموكييت وقد ذكر نعض النيحثيف
 للاسػتثير  الفي قػ  نيلاسػن  ثياويػ  الموهونػوف هػ  الااتني  الت  يظهرهي وعدـ والاادفيعي 

الاشػػػػػيط  وفػػػػػرط قصػػػػػور الااتنػػػػػي  ؤشػػػػػرات لاضػػػػػطرا م مجػػػػػرد وليسػػػػػت الػػػػػافس حركيػػػػػ 
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(Kaprinski et al. ,2018;Piechowski & Colangelo, 1984 .)ورنمػػي 
 نػػػيف الاطفػػػػيؿ فعػػػلا( موجػػػػود )نيامػػػي هػػػوADHDتشػػػخيص  يترتػػػ  عمػػػ  ذلػػػؾ فشػػػػؿ

 ADHD (Blajan etالمػزدو  الخػيط ء لمموهونػ  واؿ /او التشػخيصو الموهػونيف

al. ,2006;Mullet&Rinn,2015 .) 
لعػػػدد مػػػف  السػػػموكي  الايحيػػػ  مػػػف صػػػعني ADHDاضػػػطرا   تشػػػخيص ويعػػػد
مػػف السػػموكييت المرتنطػػ   كثيػػر نشػػكؿ متكػػرر يظهػػروف الصػػغير فيلاطفػػيؿ الاسػػني ؛
مػف الظػروؼ  عديػد تػرتنط كمػي .ADHD(Lindstrom et al. ,2008)نيضػطرا  

 اضػػطرا  ،صػػعونيت الػػتعمـ تشخيصػػه مثػػؿ اسػػتنعيدهي ويانغػػ  الاضػػطرا  نهػػذا الاخػػرى
 ,Wood)واضػػطرا  مػػي نعػػد الصػػدم   اضػػطرا  الاػػوـ، اضػػطرا  المػػزا ، المسػػمؾ

، التحػػدي لػػدى الموهػػونيفADHDتشػػخيص اضػػطرا   يثيػػر ،اخػػرى ايحيػػ  مػػف. (2012
 للاطفػيؿ مشػينه  سػميت سػموكي  يظهػروف حي  وجد اف الاطفيؿ والطػلا  الموهػونيف

 ;Kalbfleisch& Iguchi, 2007) نػػػدوف موهنػػػ   ADHD اضػػػطرا  ذوي

Nelson, Rinn & Hartnett, 2006) .الااتنػي  عػدـ سػموكييت الاطفػيؿ فقد يظهر 
 معػيف نموضػوع مهتمػيف يكواػوف عاػدمي ويظهروف استثير  وشػد ، تحديهـ لا يتـ عادمي

Webb,2005) .) 
او ااتظػػػػير  هػػػػيد يف عمػػػػ  الجمػػػػوس الصػػػغير الاطفػػػػيؿ قػػػػدر  اف عػػػػدـ، وعمومػػػي

مػػف  ADHD كيضػػطرا  فتحػػدد فهمهػػي قػػد يسػػيء، العيمػػ   والاسػػتثير  الشػػد  او، دورهػػـ
مايسسػػن   غيػػر(احيلػػ  ترنويػػ  خيصػػ  )الترنيػػ  الخيصػػ  ممػػي يػػؤدي الػػ ، المعممػػيف قنػػؿ

 .Hartnett, Nelson & Rinn, 2004; Webb et al) واسػػيء  تشػػخيص

,2005) . 
 لػػػدى الػػػنعض نعضػػػهمي عمػػػ  وقػػػدرات الموهنػػػ ADHDخصػػػي ص  وقػػػد تغطػػػ 

 & ADHD (Rubanلخصوصػػي )الموهونيف ذوي اضػػطرا  الاطفػػيؿ مزدوجػػ  ا

Reis, 2005a) ،حيلػػ   هػػؤلاء الاطفػػيؿ هػػؤلاء الاطفػػيؿ فيكػػوف نوجػػود تحديػػد واذا تػػـ
تحديػػدهـ نيزدواجيػػػ  خصوصػػػي   او اف يػػػتـ، ADHDاو  خيصػػ  واحػػػد  فقػػط ؛موهنػػػ 
حػيلات اخػرى  وف (. Kalbfleisch & Iguchi, 2007) متأخرا ف  مرحم  الجيمع 

الػػنعض  عمػػ  نعضػػهميADHDوخصػػي ص  الموهنػػ  قػػدرات تغطػػ  قػػد، تطرفػػي اكثػػر
 . (S. M. Moon,2002) تميمي فلا يمكف التعرؼ عم  اي ماهمي
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هػـ الػذيف  وفػرط الاشػيط الااتنػي  قصػور اضػطرا  فيف الموهونيف ذوي، نيلتيل 
 افسػػػه الوقػػػت وفػػػ ، او اكثػػػر فػػػ  مجػػػيؿ نػػػيرز  وامكياػػػيت مرتفعػػػ  عقميػػػ  قػػػدرات لػػػديهـ
 ادا هػػػـ الهيدفػػػ  اممػػػي يػػػؤثر عمػػػ  غيػػػر المفرطػػػ  والحركػػػ  الااتنػػػي  قصػػػور ياوف مػػػفيعػػػ

، احمػػػػد راغػػػػ  لممعمومػػػػيت )رحػػػػي  ومعػػػػيلجتهـ المعرفيػػػػ  عمميػػػػيتهـ وعمػػػػ  الاكػػػػيديم 
1154) . 

 :العقؿ وعادات الفائقة والاستثارات المعب : خامسا
 لمهػػػػيرتالمعرفػػػػ  وا يكتسػػػػنوف الاطفػػػػيؿ اف اظريػػػػيت الامػػػػو الكلاسػػػػيكي  انػػػػرزت

كمػػػي ااػػػه يحفػػػز (، Vygotesky,1967;Piaget,1976) مػػػف خػػػلاؿ المعػػػ  المختمفػػػ 
 ;Fung & Chung, 2017الكفػيء  الاجتميعيػ  ) مثؿ جواا  ف  للاطفيؿ المنكر الامو

Kalkusch et al. ,2021) وحػؿ المشػكلات (Hollenstern, Thunheer & 

Vogt, 2022 ،)لممدرسػػػػ  والاسػػػػتعداد O’Sullivan&Ring,2018)) ، كمػػػػي اف
 المسػػػػتقنؿ فػػػػ  والاافعػػػػيل  والاجتمػػػػيع  المعرفػػػػ  يتانػػػػأ نامػػػػوهـ الاطفػػػػيؿ لعػػػػ  سػػػػموؾ

(Fink et al. ,2020;Fung&Chung,2022)  . 
 ليامػػػوا فيهػػػي نمػػػي يمكػػػاهـ مػػػف توليػػػد وجيذنػػػ  اماػػػ  للاطفػػػيؿ ني ػػػ  المعػػػ  ويػػػوفر

 Chavez- Eakle, Eakleالجديػد  ) والحمػوؿ الافكػير ارتنيطػيت تجػير  جديػد  مػع

& Cruz- Fuentes,2012 مػػف المعػػ  المرتفعػػ  المسػػتوييت قػػد تعطػػ ، ( نيلتػػيل 
ممػػػي يقػػػوي  اعتييديػػػ  نطػػػرؽ وحػػػؿ المشػػػكلات الافكػػػير لػػػدم  متزايػػػد  فرصػػػي للاطفػػػيؿ

 (. (Pateson&Nettle,2014;Luria et al. ,2018 قدراتهـ الانداعي 
 الاسػػتثيرات ذي يػػرنطالػػ الاظػػري تزايػػد الػػدليؿ الػػذي يػػدعـ الاطػػير مػػف ونػػيلرغـ
الا  -العقػؿ عػيدات عايصػر كأحػد لػديهـ الانداعيػ  والقدر  ولعنهـ الاطفيؿ الفي ق  لدى

 Fung etتوصؿ  وقد. المتداخم  نيلدراس  العلاقيت هذ  تايولت النحو  مف قميؿ اف

al. (2021)الاسػتثير  مػف الزا ػد  المستوييت ذوو يميؿ الاطفيؿ، النيت سييؽ اه ف  ا 
 عميػػػيت المعػػػ  كمػػػي اف، التخيمػػػ  مظػػػيهر السػػػموؾ فػػػ  الػػػدخوؿ قػػػ  التخيميػػػ  الػػػ الفي 

 التخيػػؿ والوجداايػػ  )مثػػؿ، العػػريض للاشػػييء( والمسػػ ، الشػػ ء احػػلاؿ المعرفيػػ  )مثػػؿ
، ايحيػػ  اخػػرى مػػف، المعػػ  ويمثػػؿ. الانداعيػػ  قػػدرات الاطفػػيؿ تػػدعـ (المفعػػـ نيلوجػػداف

 المرتفعػػ  الداخميػػ  والاسػػتثير  الشػػديد  عػػيلاتعػػف الااف لمتعنيػػر للاطفػػيؿ المايسػػن  القاػػي 
 مثيرات داخميػ  المع  ويوفر. ((Ayling,Armstrong&Gordon,2019 واطلاقهي
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الداخميػ   المثيػرات الفي ق  الػ  الاستثير  ذوي الاطفيؿ يتعرض وعادمي، وخيرجي  لمطفؿ
فػػػػياهـ  ،مػػػػع اسػػػػتثيراتهـ الفي قػػػػ  تتسػػػػؽ والتػػػػ  المعػػػػ  اطػػػػير والخيرجيػػػػ  الموجػػػػود  فػػػػ 

والسػػػػػموكي   الاافعيليػػػػػ  مػػػػػف الاسػػػػػتجينيت ومتاػػػػػيفر  يظهػػػػػروف مسػػػػػتوييت غيػػػػػر متسػػػػػق 
(Piechowski,1999 ،)معػػػػػػػزز لمواقػػػػػػػع ادراؾ ويحػػػػػػػد  لػػػػػػػديهـ (DeBondt 

,Mayer,Donche&Van Petegem,2019) . ذوي  الافػػػراد يظهػػػر قػػػد، نيلتػػػيل
 والتصػػػػور ومػػػػيتالمعم تجهيػػػػز مػػػػف اسػػػػتثاي ي  مسػػػػتوييت المرتفعػػػػ  الاسػػػػتثيرات الفي قػػػػ 

 ;He et al. ,2017) الػػػذي يػػػدعـ منيشػػػر  امكياػػػيتهـ الانداعيػػػ ، الانػػػداع 

Piechowski, 1999) . 
 والاافعيليػ  والعقميػ  الاستثيرات الفي ق  التخيميػ Dabrowski(1964)حدد  وقد

 . الامكيايت الانداعي  ف  اسهيمي الاكثر لتكوف
 امكيايػ  الاطفػيؿ الػ  يتعػرض اف الػ  القي قػ  الاسػتثيرات تؤدي قد ،خيص  نصف 

مػػف  هػػذ  تمكػػف خنػػرات المعػػ ، ايحيػػ  اخػػرى ومػػف، فػػ  المعػػ  خػػيص سػػموؾ اظهػػير
 الانداعيػػػػػػ  وتشػػػػػػكؿ امكياػػػػػػيتهـ نيلاسػػػػػػتثيرات والمرتنطػػػػػػ  العميقػػػػػػ  الاافعػػػػػػيلات اطػػػػػػلاؽ

(Fung&Chung,2021 ( .اثنتت دراس  وقد Fung&Chung,(2021)  العلاقيت
 ونػيف سػموؾ لعػ  والعقمي  لدى الاطفػيؿ حركي  تخيمي  والافسالفي ق  ال الاستثيرات نيف

كمػػي يسػػهـ لعػػ  (، والندايػػ  والاجتميعيػػ  المعرفيػػ  التمقي يػػ ) الوالػػديف كمػػي قػػدر  الاطفػػيؿ
ونيلتػيل  عػيدات (، Fung et al. ,2021)الانداعيػ  لػديهـ  القػدرات نمػور  الاطفيؿ فػ 

 . العقؿ

 :الدراسة وفروض السابقة الدراسات
والػػػػػػػذكيء  الفي قػػػػػػػ  الاسػػػػػػػتثير  اامػػػػػػػيط نػػػػػػػيف العلاقػػػػػػػ  (1117) المطيػػػػػػري رسود
 الانعػػػيد عمػػػ  والعػػػيدييف الموهػػػونيف عػػػف وفيعميتهػػػي فػػػ  الكشػػػؼ الدراسػػػ  والتحصػػػيؿ
 الفي قػػػػ  مقيػػػػيس الاسػػػػتثير  مػػػػف والحسػػػػي  حركيػػػػ  والػػػػافس والتخيميػػػػ  والعقميػػػػ  الاافعيليػػػػ 
ووجػػدت ، الفي قػ  الحسػي  لاسػتثير ا عمػ  نعػػد دالػ  فػروؽ توجػػد ولػـ، الموهػونيف لصػيل 

التحصػػػيؿ الدراسػػػ   ونػػػيف درجػػيت العقميػػ  الفي قػػػ  الاسػػػتثير  دالػػ  نػػػيف علاقػػ  ارتنيطيػػػ 
 لصػػػيل  تعػػػزى لمتغيػػػر الجػػػاس احصػػػي يي دالػػػ  وجػػػدت فػػػروؽ كمػػػي، الموهػػػونيف لصػػػيل 
دالػػ   الفػػروؽ نيامػػي كياػػت، حركيػػ  الػػافس الفي قػػ  الاسػػتثير  نعػػد والااػػي  عمػػ  الػػذكور
 . الاافعيلي  الفي ق  الاستثير  عم  نعد الااي  لصيل  ي يياحص
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 تاميػػ  فػػ  الترنويػػ  مميرسػػ  الالعػػي  (اثػػر1153) الحسػػيا  دراسػػ  تايولػػت كمػػي
 الػتعمـ مهػيرات مقيػيس طنقت حي ، الانتدا ي  المرحم  التلاميذ ف  التعمـ لدى مهيرات
 لصػػػػػيل  جػػػػػدت فػػػػػروؽوو ، الرانػػػػػع وتمميػػػػػذ  نيلصػػػػػؼ ( تمميػػػػػذ81) قوامهػػػػػي عياػػػػػ  عمػػػػػ 

 . والااي  الذكور نيف فروؽ توجد ولـ التجريني  المجموع 
 لمعػػ  نراػػيم  اثػػر Garaigordobil &Berrueco(2011) دراسػػ  وقيمػػت

 التصػػػميـ الدراسػػػ  واعتمػػػدت، المدرسػػػ  مػػػي قنػػػؿ لاطفػػػيؿ الانػػػداع  التفكيػػػر تاميػػػ  فػػػ 
 5 -4) عمػػر ( فػػ 75) عياػػ  عمػػ  والضػينط  التجرينيػػ  لممحمػػوعتيف والنعػػدي القنمػ 
 الانػػداع  لمتفكيػػر تػػورااس اختنػػير تطنيػػؽ ز تػػـ( ضػػينط  22، تجرينيػػ  42) (سػػاوات

 Garaigordobil) الانداعيػػػػػ  الشخصػػػػػي  سػػػػػميت ومقيػػػػػيس، (5881، )تػػػػػورااس

&Berrueco, 2007 الانػػداع اف الاحػػيدي التنػػييف الخيصػ  نتحميػػؿ الاتػػي   اظهػػرت 
، التفيصػػػػػيؿ) الانػػػػػداع  الرسػػػػػـ(، الاصػػػػػيل ، المرواػػػػػ ، الطلاقػػػػػ ) زاد مػػػػػف قػػػػػد المفظػػػػ 
 . . الانداعي  الشخصي  وسميت وسموكييت(، الاصيل ، الطلاق 

 الانػداع  والتفكيػر الفي ق  الاستثير  ااميط العلاق  نيف (1153) الشيي  ودرس
 الصػػػؼ فػػػ  ( طيلػػػ 225) مػػػف العياػػػ  وتيلفػػػت ف والعػػػيدييف الطمنػػػ  الموهػػػونيف لػػػدى

 الترتيػػػ  فػػػ  العقميػػػ  الاسػػػتثير  جػػػيءت. موهػػػو  طيلػػػ ( 511) مػػػاهـ والتيسػػػع السػػػينع
الفي قػػػ   الاسػػػتثير  واخيػػػرا التخيميػػػ  ثػػػـ الحسػػػي  ثػػػـ حركيػػػ  الػػػافس الاسػػػتثير  يميهػػػي الاوؿ

 فػ  الاستثير  الفي ق  الحسي  فجيءت لمعيدييف امي نيلاسن ، لمموهونيف نيلاسن  الاافعيلي 
 الاسػػتثير  ثػػـ، الاافعيليػػ  ثػػـ، حركيػػ  الػػافس ثػػـ التخيميػػ  الاسػػتثير  اتميهػػي الاولػػ  المرتنػػ 
 الاسػتثير  فػ  والعػيدييف الموهػونيف نػيف فػروؽ وجػدت اكمػي. الاخيػر المركز ف  العقمي 
 . الموهونيف لصيل  الفي ق 

 فػػػ  الفي قػػػ  الاسػػػتثيرات مقيػػػيس فيعميػػػ  مػػػف (1155) جػػػرواف دراسػػػ  وتحققػػػت
 لمتغيػر وفقػي الفي قػ  الاسػتثير  ف  وؽالفر  عم  والتعرؼ اكيديمي الموهونيف عف الكشؼ
نيلصػػػؼ  العػػػيدييف ( مػػػف563)و الموهػػػونيف ( مػػػف554) العمريػػػ  لػػػدى والف ػػػ  الجػػػاس
 فػػػ  والعػػػيدييف الموهػػػونيف نػػػيف احصػػػي يي دالػػػ  ووجػػػدت فػػػروؽ، عشػػػر والحػػػيدي التيسػػػع

 لصػػيل  والااػػي  الػػذكور نػػيف وجػػدت فػػروؽ كمػػي، الموهػػونيف لصػػيل  الفي قػػ  الاسػػتثير 
ف  الاافعيليػ  الفي قػ  الاسػتثير  فػ  الااي  ولصيل  التخيمي  الفي ق  الاستثير  ف  الذكور
 . الااميط نيق  ف  نياهمي توجد فروؽ ولـ
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 الاسػػتثير  اامػػيط نػػيف عػػف العلاقػػ  ( الكشػػؼ1156الطاطػػيوي ) دراسػػ  وهػػدفت
 ف والااػػػيث الػػػذكور نػػػيف الفػػػروؽ عػػػف والكشػػػؼ والعػػػيدييف عقميػػػي المتفػػػوقيف لػػػدى الفي قػػػ 
 2، 1، 5 الصػػفوفو فػػ  العػػيدييف مػػف (465) متفػػوؽ (571) الفي قػػ  الاسػػتثير  اامػػيط
 دالػػ  فػػروؽ ووجػػدت المتفػػوقيف نػػيف الفي قػػ  اامػػيط الاسػػتثير  فػػ  فػػروؽ وجػػدت. الثػػياوي
 وفػ ، الػذكور لصػيل  الػافس حركيػ  الفي ق  الاستثير  ف  والااي  الذكور نيف احصي يي
 . الااي  لصيل  ي الاافعيل الفي ق  الاستثير 
 

 مسػػتوى اامػػيط عمػ  التعػػرؼ (1156) وهػيدي المكصوصػػ  هػػدفت دراسػ  كمػي
 والفػروؽ، الثياويػ  نيلمدرس  والعيدييف المتميزيف نيف الفروؽ ومعرف  الفي ق  الاستثيرات

 وسػػػػجؿ، العػػػػيدييف مػػػػف (141)و المتميػػػػزيف مػػػػف (141) لػػػػدى والااػػػػي  الػػػػذكور نػػػػيف
 فػػ  دالػػ  الفي قػػ  ووجػػدت فػػروؽ الاسػػتثير  اامػػيط  فػػ متوسػػط مسػػتوى فػػوؽ المتميػػزوف

 نػػيف دالػػ  وفروفػػؽ، المتميػػزيف والعػػيدييف لصػػيل  المتميػػزيف نػػيف الفي قػػ  الاسػػتثير  اامػيط
 الػػذكور نػػيف فػػروؽ توجػػد ولػػـ، الاافعيليػػ  الاسػػتثير  فػػ  الااػػي  لصػػيل  والااػػي  الػػذكور
 . الااميط نيق  ف  والااي 

 

نيف ااميط  العلاق  (التعرؼ عم  طنيع 1156)  والنعي دراس  الرنيع  وهدفت
( 311مػػػف ) القػػػرار لػػػدى غياػػػ  واتخػػػيذ الػػػذات  التاظػػػيـ واسػػػتراتيجييت الاسػػػتثير  الفي قػػػ 

الفي قػ  لػديهـ كيلتػيل   الاسػتثير  ااميط وترتنت، والادني  العممي  نيلكمييت وطيلن  طيل 
 الػػػ  الاعمػػػ  مػػػف حركيػػػ  الػػػافس، العقميػػػ ، الحسػػػي ، التخيميػػػ ، الاافعيليػػػ  : الاسػػػتثير 

 . الاستثير  الفي ق  ااميط والااي  ف  جميع الذكور نيف فروؽ توجد ولـ. الادا 
 الفي قػػ  فػػ  الاسػػتثير  دلالػػ  الفػػروؽ (التعػػرؼ عمػػ 1155) محمػػد دراسػػ  هػػدفت

 والكشػؼ، والتخصص الدراس  الجاس متغيري ضوء ف  الاعدادي  المرحم  طمن  لدى
 مف الاتي   وتنيف. الشخصي  وااميط المشكلات وحؿ الفي ق  ستثير الا نيف العلاق  عف

 . الاستثيرات دوف نيق  فقط والاافعيلي  والتخيمي  الافس حركي  وجود الاستثير 
 والػذكيء التحميػؿ الػذكيء العلاقػ  نػيف Anais& WongYuan (2018)درس 

 سػػا  مػػف 56 -51ر مػػف عمػػ الموهػػونيف الاطفػػيؿ الفي قػػ  عمػػ  والاسػػتثيرات الاافعػػيل 
ذكػػػيء  نػػػدات اسػػػ . الااتراػػػت شػػػنك  عمػػػ  الموهػػػونيف تقػػػدـ خػػػدميت للاطفػػػيؿ مؤسسػػػ 
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الذي  OEQ 1 -الفي ق  الاستثيرات مقييس عميهـ وطنؽ، فمي فوؽ 521مف  الاطفيؿ
( والاافعػػيل ، العقمػػ ، اػػيلتخيم  الػػافس حركػػ )مػػف الاسػػتثيرات  الخمسػػ  الاامػػيط يقػػيس

 :ادراؾ وانعػػػػػيد  الاافعػػػػػيل  الػػػػػذكيء درجػػػػ  قػػػػػيسالػػػػػذي ي MSCEIT_YRV ومقيػػػػيس
 ااػه الاتػي   مػف وتنػيف. الاافعػيلات وادار ، الاافعيلات فهـ، التفكير تسهيؿ، الاافعيلات

توجػد  لػـ كمػي، العػيـ الاافعػيل  والػذكيء العػيـ الذكيء التحميؿ نيف مشترؾ تنييف يوجد لـ
 التػػػػي   واظهػػػػرت. لاافعػػػػيل ا انعػػػػيد الػػػػذكيء العػػػػيـ ونػػػػيف الػػػػذكيء نػػػػيف دالػػػػ  ارتنيطػػػػيت
 غيػػر عمػػ  سػػمني  وكياػػت الاافعيليػػ  والاسػػتثير الفي ق  العػػيـ الػػذكيء نػػيف دالػػ  ارتنيطػػيت
 الاسػػػػتثيرات مػػػف الاخػػػرى والاامػػػػيط العػػػيـ الػػػذكيء ارتنيطػػػػيت نػػػيف توجػػػد ولػػػـ، المتوقػػػع
 يليػػ الاافع الفي قػػ  للاسػػتثيرات المشػػترك  التنيياػػيت امطػػي مػػف واقترحتػػ  الاتػػي  . الفي قػػ 
 الكميايكيػػػ  التػػػدخلات والػػػذي يشػػػجع، التفكيػػػر لتسػػػهيؿ الاافعػػػيلات واسػػػتخداـ، والعقميػػػ 
 الاافعيلي  الخنرات وتوظيؼ، الاافعيلات وادار  لتدنر الاستدلاؿ استخداـ احو الموجه 
 . العقؿ لتطوير

العممػ   التفكيػر تاميػ  فػ  المعػ  ااشط  استخداـ ( اثر1157) العدواف ودرس
( 35) مػػف العياػػ  وتكواػػت، سػػاوات 5الػػ   4 عمػػر مػػف المدرسػػ  مػػي قنػػؿ اطفػػيؿ لػػدى
 مجمػوعتيف الػ  تقسػيمهـ تػـ، روضػ  واحػد  عشػوا ي  مػف نطريقػ  اختيػروا وطفم  طفلا

 مهػػيرات المعػػ  واختنػػير ااشػػط  عمػػ  قػػي ـ نراػػيم  تػػدرين  اسػػتخدـ. وضػػينط  تجرينيػػ 
 المعػ  احصي يي لااشػط  دالا اتأثير  اظهرت الاتي  . (1151، )الزغن  العمم  التفكير

 تػأثير حجػـ الاتػي   اف واشػيرت، المدرسػ  قنؿ مي لدى اطفيؿ العمم  التفكير تامي  ف 
 . كنيرا العمم  كيف التفكير مهيرات تامي  ف  المع  ااشط  فيعمي 

هدؼ الدراس  إل  تعرؼ تأثير أاشط  المع  ف  تامي  مهيرات التفكير العممػ  
( طفػػلًا 31تكواػػت عياػػ  الدراسػػ  مػػف )، (5 -3قنػػؿ المدرسػػ  ) لػػدى أطفػػيؿ مرحمػػ  مػػي

وطفمػػػ  تػػػـ اختيػػػيرهـ نيلطريقػػػ  العشػػػوا ي  مػػػف روضػػػ  ريمػػػيس فػػػ  محيفظػػػ  عمػػػيف تػػػـ 
نراػيم  ، واستخدمت الدراس  أدات  الدراس ، تقسيمهـ إل  مجموعتيف تجريني  وضينط 

، (1151  لمزعنػػ  )واختنػػير مهػػيرات التفكيػػر العممػػ، تػػدرين  قػػي ـ عمػػ  أاشػػط  المعػػ 
وأظهػػرت الاتػػي   وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػ  إحصػػي ي  لأثػػر اسػػتخداـ أاشػػط  المعػػ  فػػ  

وعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات ، تاميػػ  مهػػيرات التفكيػػر العممػػ  لػػدى أطفػػيؿ مػػي قنػػؿ المدرسػػ 
كمػػػي أشػػػيرت ، دلالػػػ  إحصػػػي ي  تنعػػػيً للاسػػػتراتيجي  التػػػدريس والجػػػاس والتفيعػػػؿ نياهمػػػي
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ف  فيعمي  أاشط  المع  ف  تامي  مهيرات التفكير العممػ  كػيف  الاتي   أف حجـ الأثر
، وأوصػػػت الدراسػػػ  نتضػػػميف أاشػػػط  الألعػػػي  ضػػػمف ماهػػػي  ريػػػيض الأطفػػػيؿ، كنيػػػراً 

 .  وتعريض الطفؿ لخنرات حركي  كثير  ومتاوع  لغرض زييد  تامي  مهيرته واافعيلاته
 يعميػػػ ف التحقػػػؽ مػػػف ( الػػػ 1158) حفظػػػ  فػػػوزي محمػػػد دراسػػػ  اسػػػميء هػػػدفت

 عػدد ونمػ  الموهونػوف اطفيؿ الروضػ  لدى العقؿ عيدات لتامي  نعض ارشيدي نرايم 
مػػػػف الػػػػذكور  الثػػػيا  فػػػ  المسػػػػتوى الموهػػػػونيف مػػػف اطفػػػػيؿ الروضػػػ  (8العياػػػػ  ) افػػػراد

قي مػػػ  تشػػػخيص ، النيحثػػػ  اعػػػداد (المعممػػػ  مقيػػػيس عػػػيدات العقػػػؿ )صػػػور  واسػػػتخدمت
الارشػػيدي  النراػػيم (، حػػيفظ نطػػرس، كيمػػؿسػػهير )الموهػػونيف  المدرسػػ  مػػي قنػػؿ اطفػيؿ
 المجموعػ  افػراد لػدى العقػؿ نعػض عػيدات تغيرا ف  النرايم  واحد (. النيحث  )اعداد

 . التجريني 
 

 العقػػػػؿ عػػػػيدات تاميػػػػ  ( الػػػػ 1158خمػػػػؼ سػػػػيد ) احمػػػػد رشػػػػي وهػػػػدفت دراسػػػػ 
 اطفػيؿ مػف عياػ  لػدى الايجين  السموؾ مظيهر تحسيف ف  ذلؾ واثر المع  نيستخداـ

 مجموعػػػ  كػػػؿ فػػػ  ( طفػػػؿ54) التجرينيػػػ  والضػػػينط  تضػػػمات المجمػػػوعتيف. لروضػػػ ا
لػػدى  العقػؿ عػػيدات ومقيػيس الاوليػػ  النيياػيت جمػػع مػػف اسػتمير  وتألفػت ادوات الدراسػ 

 الايجػػين  ومقيػػيس السػػموؾ(، النيحثػػ  )اعػػداد الامهػػيت والمعممػػيت تدركػػه الاطفػػيؿ كمػػي
(. النيحثػػ  )اعػداد التػدرين  والنراػػيم  (1155، اعػػداد ايمػيف انػراهيـ) الروضػ  لاطفػيؿ
 اطفػػيؿ لػػدى العقػػؿ عػػيدات تاميػػ  فػػ  التػػدرين  فيعميػػ  النراػػيم  الدراسػػ  اتػػي   ونياػػت
 . الروض 

 عمػػػ  التعميميػػػ  الالعػػػي  ( التعػػػرؼ عمػػػ  اثػػػر1111) جيوشػػػ  دراسػػػ  هػػػدفت
 مػػػػف الدراسػػػػ  عياػػػػ  وتيلفػػػػت، لػػػػديهـ الانػػػػداع  التفكيػػػػر وتاميػػػػ  رييضػػػػيلاطفيؿ اطفػػػػيؿ

 القػػػدر  فػػروؽ فػػػ  ووجػػػدت الجاسػػيف كػػػلا مػػػف(ضػػينط 51، تجرينيػػػ ، 51) مجمػػوعتيف
 . التجريني  المجموع  لصيل  الانداعي 

 الطمنػػػ  عػػػف مسػػػتوى الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  لػػػدى (1158) دراسػػػ  راشػػػد وحػػػددت
 فػ  الفي قػ  الاسػتثيرات لمقيػيس التانؤيػ  القيمػ  وتحديػد، متغيػر الجػاس وفػؽ الموهػونيف

جيػػد  مسػػتوى ووجػػد. الموهػػونيف مػػدارس طمنػػ  (مػػف311الموهػػونيف لػػدى ) الكشػػؼ عػػف
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 للاداػػػ  الاعمػػػ  المسػػػتوى مػػػف حيػػػ  مػػػف الاسػػػتثيرات وترتنػػػت الفي قػػػ  الاسػػػتثيرات مػػػف
 . والحسي  التخيمي ، الافسحركي ، الاافعيلي ، :العقمي  كيلتيل 

 عػفوالكشػؼ  الفي قػ  الاسػتثير  عمػ  (التعػرؼ1158) ورشػيد اجـ دراس  هدفت
–)ادن   ااي ( والتخصص -)ذكور لماوع تعزى الفي ق  الاستثير  ف  دال  فروؽ وجود

، (41)ف= الجيمعػػ  وطيلنػػيت كمنػػ  مػػف عياػػ  لػػدى اكثػػر شػػيوعي ايهػػي عممػػ ( ومعرفػػ 
، الحسػػػػي ، الاافعيليػػػػ  الاسػػػػتثير  هػػػػ  الاكثػػػػر شػػػػيوعي الفي قػػػػ  الاسػػػػتثير  اامػػػػيط وكياػػػػت
 . الترتي  عم   العقمي ثـ الافس حركي ، التخميمي 

ولعػ   الفي قػ  الاسػتثيرات الارتنيطػيت نػيف Fung &Chung (2021) درس
 ااػػػػي  (%4 .43) طفػػػػؿ (516المشػػػيركيف ) عػػػػدد نمػػػػ . الروضػػػػ  الصػػػيايف اطفػػػيؿ
فػػػػ   الطفػػػػؿ مسػػػتوى الوالػػػديف نتسػػػػجيؿ قػػػػيـ. شػػػػهر ووالػػػديهـ 1 .60 عمػػػػر نمتوسػػػط

 فػػػ  ومسػػػتو اهـ(، والاافعيليػػػ  يػػػ العقم، الحسػػػي ، حركيػػػ  الػػػافس، )التخيميػػػ  الاسػػػتثيرات
، الظػػيهر  المتعػػ ، المعرفسػػي  التمقي يػػ ، الاجتميعيػػ  ايلتمقي يػػ  الجسػػدي  التمقي يػػ ) المعػػ 
 خػػػلاؿ النيػػػت مػػػف فػػػ  المعػػػ  وفػػػرص، النيػػػت فػػػ  المعػػػ  واختيػػػيرات (الدعينػػػ  وحػػػس
 فػػػ  المعػػػ  واختيػػػيرات والجػػػاس الطفػػػؿ عمػػػر اف التػػػدريج  الااحػػػدار اظهػػػر. اسػػػتنييف

 نيلتمقي يػػ  احصػػي ي  ندلالػػ  تانػػيت التخيميػػ  والاسػػتثير  النيػػت فػػ  المعػػ  وفػػرص يػػتالن
 .الدعين  وحس الظيهر  والمتع  المعرفي 

 وتمقػي يتهـ الجسػدي  نتمقػي يتهـ للاطفػيؿ حركيػ  الػافس الفي قػ  الاستثير  وارتنطت
 الاجتميعيػػػ  يػػػ نيلتمقي  العقميػػػ  الاسػػػتثير  تانػػػيت ف نيامػػػي الظػػػيهر  والمتعػػػ  الاجتميعيػػػ 
اف الاسػػػتثيرات الفي قػػػ   الايحيػػػ  الاظريػػػ  مػػػف الاتػػػي   وتقتػػػر  هػػػذ . المعرفيػػػ  والتمقي يػػػ 
 وحػػد  سػػييؽ الاتػػي   تؤكػػد، الايحيػػ  العمميػػ  ومػػف. المعػػ  مػػف معياػػ  لاامػػيط للاطفػػيؿ
 المعػػ  اف حيػػ ، الاطفػيؿ لػػدى للاسػتثيرات الخصػػي ص ا لمتنيياػػ  الػػذي يجمػع الممعػ 

 . داعهـكمدخؿ يغذي ان

 وغيػػػر المنيشػػػر  الارتنيطػػػيت Fung , Chung &He(2021)درس  كمػػػي
 المعػػػ  وعمميػػػيت، التخيميػػػ  الفي قػػػ  والاسػػػتثير  المعرفيػػػ  المعػػػ  عمميػػػيت نػػػيف المنيشػػػر 
، كػوا  هػوا  الروضػ  فػ  الانداعيػ  لاطفػيؿ الامكيايت عف الوالديف وتقرير الوجدااي 

 .شػهر 1 .60 عمػر نمتوسػط ااػي  (%4 .43) طفػؿ (516المشػيركيف ) عػدد نم  نم 
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 المعػػػػ  لا المعرفيػػػػ  وعمميػػػػيت التخيميػػػػ  الفي قػػػػ  الاسػػػػتثير  عػػػػف تقريػػػػر الوالػػػػديف سػػػػجؿ
 اتػػػي   كشػػػفت. اسػػػتنييف خػػػلاؿ مػػػف الانداعيػػػ  والامكياػػػيت الوجداايػػػ  وعمميػػػيت المعػػػ 

ايجينػػػػػي نيلعمميػػػػػيت المعرفيػػػػػ   ارتنطػػػػػت الفي قػػػػػ  التخيميػػػػػ  الاسػػػػػتثير  اف المسػػػػػير تحميػػػػػؿ
 عػلاو  عمػػ . وقػػد ارتنطػت هيمشػػيي نعمميػيتهـ الوجداايػػ  فػ  المعػػ  .للاطفػيؿ الوجداايػ و 

 التخيميػػػ  الاسػػػتثير  الفي قػػػ  العلاقػػػ  نػػػيف والوجداايػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػيت توسػػػطت، ذلػػػؾ
 . الوالديف مف المقدر  والامكيايت الانداعي 

 قػػد والوجداايػػ   المعرفيػػ عمميػػيت المعػػ  اف الايحيػػ  الاظريػػ  مػػف الاتػػي   وتقتػػر 
 الايحيػػ  ومػف. للاطفػيؿ الانداعيػ  والقػدر  التخيميػ  الفي قػ  الاسػتثير  نػيف الارتنػيط تفسػر

 المعػػػ  ودعػػػـ تافيػػػذ، نػػػيلفرص التخيمػػػيف الاطفػػػيؿ تزويػػػد اهميػػػ  الاتػػػي   تنػػػرز العمميػػػ 
 . قدراتهـ الانداعي  لتعزيز التظيهري

نػػػػيط نعػػػػض اهػػػػدافهي ارت تنػػػػيف، لمدراسػػػػيت ذات الصػػػػم  السػػػػينؽ العػػػػرض ومػػػػف
لػدى اطفػيؿ الروضػ   العقؿ عيدات فقد استخدـ المع  لتامي . الحيلي  الدراس  نيهداؼ

، 1153، )الحسػػيا  الانتدا يػػ  حولػػدى تلاميػػذ المرحمػػ 1158، سػػيد خمػػؼ رشػػي احمػػد)
 الػػ  ذات الصػػم  الدراسػػيت هػػدفت كمػػي(. 1158، ؛ العػػدواف1111، واخػػروف شػػحيته

 ؛1158، )راشػػد الفي قػػ  اامػػيط الاسػػتثيرات ؿ مسػػتوىمػػف خػػلا الكشػػؼ عػػف الموهػػونيف
 . (1117المطيريف

؛ المكصوصػػػ   1156، ؛ الطاطػػػيوي1158، ورشػػػ  دراسػػػيت )اجػػػـ وتايولػػػت
 مػػف المتعممػػيف والعػػيدييف الموهػػونيف لػػدى الفي قػػ  ( مسػػتوى الاسػػتثيرات1156، وهػػيدي
 دراسػػيت تايولػػت، رىاخػ ايحيػػ   مػػف. والثياويػ  والاعداديػػ  الانتدا يػػ  المرحمػ  عمػػر فػ 

 الفي قػػػػػػ  الاسػػػػػػتثيرات ( العلاقػػػػػػ  نػػػػػػيف1153) والشػػػػػػيي ، (1156) والنعػػػػػػي  الرنيعػػػػػػ 
 مرحمػػػػ  مػػػػف اعمػػػػ  دراسػػػػي  فػػػػ  صػػػػفوؼ والعػػػػيدييف الموهػػػػونيف العقػػػػؿ لػػػػدى زوعػػػيدات
 نػػػػيف العلاقػػػ  الػػػ  دراسػػػػ  Fung &Chung (2021) وهػػػدؼ دراسػػػػ . الروضػػػ 

 دراسػػػػػػػػػػ  هػػػػػػػػػػدفت كمػػػػػػػػػػي. الروضػػػػػػػػػػ  اطفػػػػػػػػػػيؿ وسػػػػػػػػػػموؾ لعػػػػػػػػػػ  الاسػػػػػػػػػػتثيرات الفي قػػػػػػػػػػ 
Fung,hung&He(2021) نػػػػػيف المنيشػػػػػر  وغيػػػػػر المنيشػػػػػر  الػػػػػ  دراسػػػػػ  العلاقػػػػػيت 

 الوجداايػػػػ  وعمميػػػػيت المعػػػػ  التخيميػػػػ  الفي قػػػػ  والاسػػػػتثيرات المعرفيػػػػ  عمميػػػػيت المعػػػػ 
 الفي قػػ  والاسػػتثيرات المعػػ  نػػيف العلاقػػيت ؛اي الروضػػ  لاطفػػيؿ والامكياػػيت الانداعيػػ 

 . العقؿ ات\وعيد
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 ؛فنيلاسػػػػػن  المهمػػػػػ  مػػػػػف ادوات القيػػػػػيس عػػػػػددا السػػػػػينق  طنقػػػػػت الدراسػػػػػيت وقػػػػػد
 -Questionnaireالفي قػػػػ  الاسػػػػتثير  اامػػػػيط مقيػػػػيس الفي قػػػػ  اسػػػػتخدـ للاسػػػػتثيرات

Two(OEQ_II) The Over Excitability  اعػدادFalk, Lind, Miller, 

Piechowski &Silverman (1999) . السػػينق  عػػد  الدراسػػيت كمػػي اسػػتخدـ فػػ 
 )اسػميء صور  المعممػ ، العقؿ عيدات مف نياهي :مقييس، العقؿ عيدات لقييس قيييسم

 وجمع نمروا  والتفكير المثينر  عيدات ه  خمس  ( ويقيس1158، حاف  محمد فوزي
. والاختػػراع والتخيػػؿ والانػػداع المشػػكلات وطػػر   التسػػيؤؿ الحػػواس نيسػػتخداـ النيياػػيت

، سػػػيد خمػػػؼ )رشػػػي احمػػػد والمعممػػػيت مهػػػيتللا عػػػيدات العقػػػؿ مقيػػػيس نيلاضػػػيف  الػػػ 
 جمػػػع، وتعػػػيطؼ نػػػتفهـ الاصػػػغيء، الفكريػػػ  المرواػػػ ، المثػػػينر  انعػػػيد ويقػػػيس ،(1158

فػػػ  ا  الػػػتحكـ ( انعػػػيد1152العميمػػػيت ) دراسػػػ  وضػػػمت. الحػػػواس النيياػػػيت نيسػػػتخداـ
 والتفكيػػػػر الحػػػػواس وجمػػػػع النيياػػػػيت نيسػػػػتخداـ، المشػػػػكلات وطػػػػر  التسػػػػيؤؿ، لتعهػػػػور
  .التنيدل 

 لػػػدى عػػػيدات العقػػػؿ تاميػػػ  (امكيايػػػ 5فيمػػػي يمػػػ : الاتػػػي   ذات الصػػػم  وتجمعػػػت
، سػيد )رشػي المعػ  نيسػتخداـ عػيدات العقػؿ وتامي ، (1158، حفظ  )اسميء الموهونيف
 1111Garaigordobil، )جيوسػ  المعػ  نواسط  الانداع  التفكير (تامي 1. (1158

& Berrueco,2011;) ، خػلاؿ  مػف المدرس  ميقنؿ اطفيؿ التفكير العمم  لدى تامي
 الاسػػػتثيرات خػػلاؿ مػػف الموهػػونيف عػػف الكشػػؼ يمكػػف (2(. 1157، العػػدواف) المعػػ 
الػػافس  ثػػـ الاافعيليػػ  ثػػـ، شػػدتهي كيلتيل :الاسػػتثير  الفي قػػ  العقميػػ  وفػػؽ وتترتػػ ، الفي قػػ 
 الاسػتثيرات اامػيط وكياػت. (1158، راشػد)الاخيػر  فػ  الحسػي  ثػـ التخيميػ  ثػـ حركي 

 الػافس ثػـ ثـ التخيمي ، الحسي  ثـ، الاافعيلي  الفي ق  الاستثير  ه  شيوعي الفي ق  الاكثر
كمي ترتنت الاستثيرات الفي ق  لدى الموهونيف . (1158، )اجـ ورشيد العقمي  ثـ حركي 

واخيػػرا الاافعيليػػ  ؛ نيامػػي ترتنػػت ، التخيميػػ ، الحسػػي ، الػػافس حركيػػ ، كيلتػػيل : العقميػػ 
، الػػػافس حركيػػػ ، ت الفي قػػػ  لػػػدى العػػػيدييف كيلتػػػيل : الحسػػػي  اولا ثػػػـ التخيميػػػ الاسػػػتثيرا

 . عقميي المتفوقيف لدى الاستثير  ( ااميط1156) الطاطيوي وحدد. الاافعيلي  ثـ العقمي 
 فػػػ  العػػػيدييف عمػػػ  ( تفػػػوؽ الموهػػػونف1156وهػػػيدي) وجػػػد المكصوصػػػ  كمػػػي

 (1155) امكػف لمجػرواف كمػي. توسػطالم مسػتواهـ تعػدى حي ، الفي ق  الاستثير  ااميط
 الموهػػونيف نػػيف ووجػػدت فػػروؽ، الاسػػتثيرات الفي قػػ  خػػلاؿ مػػف الموهػػونيف عػػف الكشػػؼ
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المطيػػػػػري  واسػػػػػتخدـ. الموهػػػػػونيف الفي قػػػػػ  لصػػػػػيل  الاسػػػػػتثير  مسػػػػػتوييت فػػػػػ  والعػػػػػيدييف
 دالػػػػ  نػػػػيف ارتنيطيػػػػ  علاقػػػػ  ووجػػػػدت الموهػػػػونيف عػػػػف لمكشػػػػؼ ( الاسػػػػتثيرات1117)

 العػػيـ الاافعيليػ  نيلػػذكيء الفي قػػ  وارتنطػػت الاسػتثير . لػػديهـ والتحصػيؿ يػػ العقم الاسػتثير 
 ( ارتنطػػػػت3. نيلػػػػذكيء العػػػػيـ الاخػػػػرى الاسػػػػتثيرات الفي قػػػػ  تػػػػرتنط ولػػػػـ، ارتنيطػػػػي سػػػػمنيي
 ؛ (1155، )محمد فيرتنطت نحؿ المشكلات، العقؿ عيدات الفي ق  ننعض الاستثيرات

، الشيي ) الانداع  والتفكير(، 1156، والنعي   )الرنيع القرار واتخيذ والتاظيـ الذات 
كمكواػػػيت  وحػػػس الدعينػػػ  المعرفيػػػ  نيلتمقي يػػػ  التخيميػػػ  الاسػػػتثير  ( تانػػػأت4. (1153
 لمعػػػػػػ  والمعرفيػػػػػػ  الاجتميعيػػػػػػ  نيلتمقي يػػػػػػ  الفي قػػػػػػ  العقميػػػػػػ  الاسػػػػػػتثير  وتانػػػػػػيت، لمعػػػػػػ 

(Fung&Chung,2021  .) 

 وعمميػػيت يػػي نعمميػػيت المعػػ  المعرفيػػ ايجين التخيميػػ  الاسػػتثير  الفي قػػ  وارتنطػػت
 العمميػػيت المعرفيػػ  وتوسػػطت، الروضػػ  الانداعيػػ  لطفػػؿ والامكياػػيت الوجداايػػ  المعػػ 

 وقػػػد، والامكياػػػيت الانداعيػػػ  التخيميػػػ  الفي قػػػ  الاسػػػتثير  نػػػيف العلاقػػػ  لمعػػػ  والوجداايػػػ 
 والقػدر  التخيمي  ق الفي  الاستثير  نيف الارتنيط والوجدااي  تفسر عممييت المع  المعرفي 

 .  (Fung,Chung&He,2021) للاطفيؿ الانداعي 

 :الدراسة فروض
 التيلي  : الفروض ال  التوصؿ امكف السينق  عرض الدراسيت خلاؿ مف

 المجموعػ و  المجموعػ  التجرينيػ  رتػ  نػيف متوسػطيت لاتوجد فػروؽ دالػ  احصػي يي. 5
 . القييس النعدي ف  الاستثيرات الفي ق  الضينط  الاول  ف  مستوى

 متوسػػػطيت رتػػػ  نػػػيف مسػػػتوى الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  فػػػ  احصػػػي يي دالػػػ  توجػػػد فػػػروؽ. 1
 . النعدي القييس الثياي  ف  والضينط  التجريني  المجموع 

فػ   التجرينيػ  المجموعػ  درجػيت رتػ  ف  متوسطيت احصي يي دال  لا توجد فروؽ. 1
 . القنم  والنعدي القييسيف فيمي نيف مستوى الاستثيرات الفي ق 

التجرينيػػ  فػػ   المجموعػػ  درجػػيت فػػ  متوسػػطيت رتػػ  دالػػ  احصػػي يي توجػػد فػػروؽ. 2
 .  والتتنع  النعدي القييسيف فيمي نيف الفي ق  الاستثيرات مستوى
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 العقػػؿ الاسػػتثيرات الفي قػػ  وعػػيدات نػػيف درجػػيت احصػػي يي داؿ موجػػ  ارتنػػيط يوجػػد. 3
 . المجموع  التجريني  لدى افراد

 خػػلاؿ الاسػػتثيرات مػػف التجرينيػػ  المجموعػػ  افػػراد لػػدى العقػػؿ التانػػؤ نعػػيدات يمكػػف. 4
 . الفي ق  لديهـ

  :الدراسة منيجية
 وفيمػػي يػػؿ ي عػػرض، وادواتهػػي وعياتهػػي الدراسػػ  ماهجيػػ  الدراسػػ  مػػاه  تايولػػت

 . العايصر لهذ 

  :الدراسة منيج اولا:
 الػثلا  ؛مجموعػ  اطفػيؿ المجموعػيت نتصػميـ الماه  التجرين  الدراس  اتنعت

 مجموعػػػ ، عمػػػيهـ الناػػػي   المعػػػ  مهػػػيـ تػػػـ تطنيػػػؽ ADHDاضػػػطرا   ذوي موهػػػونيف
  مجموع  اطفيؿ الروض ، لمهيـ المع  لـ يتعرضوا ADHDاضطرا   ذوي موهونيف
 . العيدييف

   :الدراسة عينة ثانيا
 ومػػف(، 5111)ف=) الروضػػ  لاطفػػيؿ مجتمػػع مػػف الدراسػػ  عياػػ  تػػـ اسػػتخرا 

 تػػـ، الاشػػيط الااتنػػي  وفػػرط قصػػور واضػػطرا ، الموهنػػ  ادوات تشػػخيص تطنيػػؽ خػػلاؿ
 .الاشيط وفرط الااتني  قصور ذو اضطرا  موهو  طفؿ (21) ال  عدد التوصؿ

لمهػػػيـ  تعرضػػػت تجرينيػػػ  5)مجموعػػػ  عمػػػ  مجمػػػوعتيف: العػػػدد توزيػػػع هػػػذا تػػػـ 
 . الناي  ( المع  لمهيـ تتعرض لـ5مجموع  ضينط  ، المع  الناي  

 مػف ولا يعػيا  متوسػط ذو ذكػيء (طفػؿ54) عدد اختيير تـ، نيلاضيف  ال  ذلؾ
 نيلاضػيف  الػ ، 1المجموع  الضينط   ليمثموا، الاشيط وفرط الااتني  اضطرا  قصور

 العياػػػػ  ليمثمػػػػوا طفػػػػؿ (11عػػػػدد)، و 5الاسػػػػتطلاعي   العياػػػػ  عػػػػيدي ليمثمػػػػوا طفػػػؿ 111
 . 1الاستطلاعي  
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 . والاسيسي  الاستطلاعي  لخصي ص العيا  وصؼ وفيمي يم 
 والاساسية الاستطلاعية العينتيف ( خصائص4) جدوؿ

 العينات
 الخصائص

نسبة 
 العمر الذكاء

 المستوى
 النشاط قصور الانتباىوفرط الموىبة الاقتصادي

الاستطلاعية 
4 
 444ف=

34- 
444 

ونصؼ  4 -4
، 3. 4سنوات)ـ=

 409 .0ع=
 - - - - - - - - - - - - - - - - - متوسط

 4الاستطلاعية
 44ف=

444- 
444 

ونصؼ  4 -4
، 3. 4سنوات)ـ=

 425 .0) ع=
 متوسط

 444 ≥ العقمية القدرة مجموع
 444 ≥الابداع  مجموع

 444 ≥ مجموع الموىبة الفنية
 444 ≥االقدرة الاكاديمية  مجموع

 444 ≥ الدافعية مجموع

 49 ≤النشاط مجموع فرط
 44 ≤ الاندفاعية مجموع

 49 ≥مجموع الانتباه
 

      الاساسية

( 4مجموعة)
 تجريبية

 44ف=

444- 
444 

ونصؼ  4 -4
 3. 4ـ=(سنوات
 (094. 4ع=

 متوسط

 444 ≥ العقمية القدرة مجموع
 444 ≥الابداع  مجموع

 444 ≥ الموىبة الفنية مجموع
 444 ≥الاكاديمية القدرة مجموع

 444 ≥ الدافعية مجموع

 49 ≤النشاط مجموع فرط
 44 ≤ الاندفاعية مجموع

 49 ≥مجموع الانتباه
 

 4مجموعة 
 (4ضابطة)

 44ف=

444- 
444 

ونصؼ  4 -4
، 4. 4سنوات)ـ=

 (044. 4ع=
 

 متوسط

 444 ≥ العقمية القدرة مجموع
 444 ≥الابداع  مجموع

 444 ≥ الموىبة الفنية مجموع
 444 ≥القدرة الاكاديمية مجموع

 444 ≥ الدافعية مجموع

 49 ≤النشاط مجموع فرط
 44 ≤ عيةالاندفا مجموع

 49 ≥مجموع الانتباه
 

 9مجموعة
 (4ضابطة)

 44ف=

34- 
444 

ونصؼ  4 -4
، 4. 4سنوات)ـ=

 (0499. 4ع=
 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - متوسط

 :الدراسة ثالثا:ادوات
وادوات لقيػػػيس ، العياػػػ  نتشػػػخيص ادوات خيصػػػ  الػػػ  الدراسػػػ  ااقسػػػمت ادوات

 . عيدات العقؿ ومقييس الفي ق  الاستثيرات مقييس وه ، متغيرات الدرتيس 
 :العينة ادوات تشخيص. أ

 " المصػػػػفوفيت المفظػػػػ  الػػػػذكيء غيػػػػر ادوات تشػػػػخيص العياػػػػ  مقيػػػػيس ضػػػػمت
تقػػػدير الموهنػػػ   ومقيػػػيس، 1155، احمػػػد حسػػػف عمػػػيد تقاػػػيف، لػػػرافف الممػػػوف المتتينعػػػ 

 اتني قصػػػػورالا ومقيػػػػيس، Pfeiffer&jarosewich(2003)اعػػػػداد  لاطفػػػػيؿ الروضػػػػ 
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 مختصػر وفيمي يم  عرض. 1155، الرقي  احمد النحيري تعري  عند، الاشيط وفرط
 . لتمؾ المقيييس

 وتقنػيف " اعػداد المموف "المصفوفات المتتابعة المفظي غير الذكاء مقياس. 4
 :(4444حسف ) احمد عماد

 كػؿ وتشػمؿ، ) (، )أ (، ه )أ( ثلاث  اقسيـ مف الاختنير : يتكوف الاختبار وصؼ
 افػػػػػػػس )أ ( همػػػػػػػي، )أ( والمجموعتػػػػػػػيف. مصػػػػػػػفوف  25 نيجمػػػػػػػيل ، ( ناػػػػػػػدا51) ماهػػػػػػػي

 الاصػع  والمجموعػ  ) (هػ ، العيديػ  المتتينعػ  المصػفوفيت اختنير ف  المجموعتيف
تػػـ  معػػيف او امػػط مػػف شػػكؿ مصػػفوف  كػػؿ وتتكػػوف. الاخػػريتيف المجمػػوعتيف مػػف نػػيف
مػػي  مػػف نياهػػي الطفػػؿ تػػيريخ اجػػزاء سػػت  توجػػد الشػػكؿ اسػػفؿ وفػػ ، جػػزء ماػػه اسػػتقطيع

 . الشكؿ المستقطع ف  الجزء يمثؿ
 العػػػيدييف سػػػا  55 -4مػػػف عمػػػر  للاطفػػػيؿ العقميػػػ  العمميػػػيت الاختنػػػير يقػػػيس
 مػف وهػذ ، الماطقػ  والتفكيػر التمييػز عمػ  القػدر  ويقػيـ، السػف وكنير عقميي والمتخمفيف
 والاثػػػير  المتعػػػ  رليػػػوف، لممشػػػكلات كخمفيػػػ  الالػػػواف وتسػػػتخدـ. العػػػيـ الػػػذكيء مكواػػػيت
 المسػتمر  الاامػيط اكمػيؿ عمػ  )أ(القدر  المجموع  المشكلات ف  حؿ ويتطم . لمطفؿ
ويتحػػوؿ ، الػامط المسػتمر يتغيػر المجموعػ  هػذ  الاشػكيؿ فػػ  احػو اهييػ  الاتجػي  وعاػد

عمػػ   المجموعػػ  )أ ( القػػدر  المشػػكلات فػػ  حػػؿ ويتطمػػ . واحػػد اف الػػ  نعػػديف فػػ 
 حػؿ يتطمػ  نيامػي، المكيايػ  العلاقػيت عم  كمي  نايءا كوحد  صم الماف الاشكيؿ ادراؾ

عمػ   فػ  الاسػيس ويعتمػد، المجػرد التفكيػر عمػ  ) ( القػدر  المجموع  ف  المشكلات
 .  ومكيايي ترتنط ماطقيي الت  الاشكيؿ ف  التغيرات تحكـ الصيغ  الت  فهـ

مػػػف الني ػػػيت  المصػػػفوفيت المتتينعػػػ  الممػػػوف لػػػرافف فػػػ  عػػػدد اختنػػػير تقاػػػيف تػػػـ
 4. 51 -5 مػف عمرهػي تػراو  عياػ  عمػ  الكويػت ( فػ 5876القرشػ ) العرني  ؛فقااػه

 الاختنػػير درجػػيت نػػيف )الارتنػػيط التلازمػػ  مؤشػػرات الصػػدؽ وكياػػت، (658)ف= سػػا 
المغػػوي(  الػػذكيء غيػػر واختنػػير، نورتيػػوس واختنػػير، وكسػػمر للاطفػػيؿ اختنػػير مػػف وكػػؿ

 عمػػػ  عياػػػ  (5888عيػػػد) كمػػػي قااػػػه. 68. 1 طنيػػػؽثنػػػيت اعػػػيد  الت كمػػػي نمػػػ ، مرتفعػػػ 
، سػا  4. 55 -5 نػيف اعمػيرهـ تراوحػت الامػيرات فػ  دولػ  طفػؿ(4312)مػف  تألفت
 خػػػلاؿ مػػػف الصػػػدؽ تحقػػػؽ كمػػػي، ا 1878 -52. 1 نػػػيف الفػػػي كروانػػػي  معيمػػػؿ وتػػػراو 
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 واخػػػػروف الخطيػػػػ  وقااػػػػه ايضػػػػي. التحصػػػػيؿ ودرجػػػػيت الػػػػذكيء درجػػػػيت الارتنػػػػيط نػػػػيف
، التعميـ الاسيسػ  ( نمرحم 5572) عم  عيا  حجمهي لني   السودااي ( عم  ا1115)

، 85. 1 -61. 1 كروانػػي  مػػينيف الفػػي نمعيدلػػ  الثنػػيت المحسػػون  وتراوحػػت معػػيملات
 وتػػػـ، 72. 1 -52. 1سػػػنيرميف نػػػراوف مػػػي نػػػيف  الثنػػػيت نمعيدلػػػ  معػػػيملات وتراوحػػػت
 الزماػػ  والعمػػر لاختنػػيرا نػػيف درجػػيت الارتنػػيط نحسػػي  التلازمػػ  مػػف الصػػدؽ التحقػػؽ
 عمػػػ  عياػػػ  الاختنػػػير نتقاػػػيف (1117) كػػػيظـ وقػػػيـ. 115. 1 عاػػػد دالػػػ  كياػػػت والتػػػ 
نطريقػػػ   ثنػػػيت الاختنػػػير ونمػػػ ، سػػػا  55 -4 العمريػػػ  الف ػػػ  ( فػػػ 5131)ف= عميايػػػ 

، 85. 1 – 75. 1 كروانػػي  نػػيف الفػػي معػػيملات وتراوحػػت، (45. 1) اعػػيد  الاختنػػير
 ≥مسػتوى  عاػد (وهػو داؿ314. 1نمحػؾ التحصػيؿ ) مرتنطال معيمؿ الصدؽ كمي نم 

مسػتوى  عاػد ( وهػو داؿ535. 1) العيا  ف  اختنير اوتيس لياوف ومع درجيت15. 1
 عاػد وهػو داؿ (351. 1)تقػدير المعممػ   ارتنػيط نيرسػوف مػع ونم  معيمؿ، 15. 1 ≥

 المصػػػفوفيت اختنػػػير نتقاػػػيف (1155) حسػػػف احمػػػد عمػػػيد فػػػيـ وقػػػد. 15. 1≥ مسػػتوى
 الصػػؼ فػػ  طفػػؿ 311 مػػف مكواػػ  عياػػ  عمػػ  المصػػري  عمػػ  الني ػػ  الممػػوف المتتينعػػ 
 عاػػػػد ندلالػػػػ  (85. 1) الاصػػػػفي  نيلتجز ػػػػ  الاختنػػػػير ثنػػػػيت ونمػػػػ ، الانتػػػػدا   السػػػػيدس
 درجػػػػيت نػػػػيف الارتنػػػػيط معيمػػػػؿ خػػػػلاؿ مػػػػف حسػػػػ  الصػػػػدؽ كمػػػػي(، 15. 1)مسػػػػتوى 
 . الدراس  التحصيؿ ودرجيت الاختنير

المتتينعػػػ  الممػػػوف فػػػ  تحديػػػد واكتشػػػيؼ  تنػػػير المصػػػفوفيتاسػػػتخدـ اخ، عمومػػػي
كمػػػػػػػػػػػػػػي ، (McCann,Davasligill,Boularzeg,Ozaabaci,1999) الموهػػػػػػػػػػػػػػونيف

 العرنيػ  )الماظمػ  لمكشؼ عف الموهونيف ومصر والعراؽ وتواس الاميرات ف  استخدـ
 . (5885، والعموـ والثقيف  لمترني 

 Giftedness Rating Scaleمقيػاس تقػدير الموىبػة لاطفػاؿ الروضػة. 4

for Preschoolers (GRS- P) Pfeiffier&Jarosewich(2003 
   :الباحثة وتقنيف ترجمة

 ويسػتاد مقيػيس، وقي مػ  نػذاتهي مافصػم  فرعيػ  مقيييس :خمس  المقييس وصؼ
 Munichامػوذ   عمػ  لمموهنػ  المعتمػد الانعػيد متعػدد عمػ  الامػوذ  الموهنػ  تقػدير

 . لمموهن 
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 ويتكػػػوف، شػػػهر 55و سػػػاوات 5 -3 سػػػف مػػػف الاطفػػػيؿ س عمػػػ يطنػػػؽ المقيػػػي
مفػػردات مقيػػيس  وتمثػػؿ، مفػػرد  51مفػػرد  نيجمػػيل   51مػػف  ماهػػي مقيػػيس يتكػػوف كػػؿ

(GRS_P)ميقنػػؿ  مرحمػػ  لاطفػػيؿ الامي يػػ  مػػف الايحيػػ  المايسػػن  المهػػيرات والسػػموكييت
القػدر  ، العقمي  ر :القد التيلي  ويقيس هذا المقييس المقيييس الفرعي . والروض  المدرس 
 . الدافعي ، الفاي  الموهن ، الانداع، الاكيديمي 

 تاقسػػـ الػػ  اقػػيط عمػػ  مقيػػيس مػػف تسػػع مػػف خػػلاؿ المعممػػ  مفػػرد  تصػػح  كػػؿ
:فػػػػػػػوؽ  8 -6)(، :متوسػػػػػػػط 5 -3)، المتوسػػػػػػػط( : تحػػػػػػػت2 -1)ثػػػػػػػلا  مسػػػػػػػتوييت 

 جػػػػػ زادت الدر  وكممػػػػػي. المعيػػػػػير الدرجػػػػػ  وفػػػػػؽ تصػػػػػايف  دليػػػػػؿ ولممقيػػػػػيس(، المتوسػػػػػط
 احتمػيؿ اف يكػوف اكممػي زاد مقػيييس الموهنػ  الفرعيػ  اكثػر مػف او واحد المعييري  عم 

 . الزما  العمر افس ف  نيلمقيرا  نيقرااه موهوني الطفؿ
)حيصػػؿ  ومتػػرجـ اخػػر العرنيػػ  نواسػػط  النيحثػػ  المقيػػيس الػػ  المغػػ  ترجمػػ  تػػـ

 (. ترنوي  دنموم  عم 
 %84 -74نػيف  الاسػن  هػذ  وتراوحت نيف المترجميف الاتفيؽ اسن  تـ حسي 

 . اتفيؽ اسن  الحيصم  عم  اعم  الاخذ نيلترجم  تـ وقد

 :السيكومترية لممقياس الكفاءة
 خػلاؿ الصػدؽ مػف الروضػ  لاطفػيؿ تقػدير الموهنػ  التيكد مف صدؽ اقيػيس تـ
 1الاسػػػػػتطلاعي   نػػػػيف درجػػػػيت افػػػػراد العياػػػػ  الارتنػػػػيط معػػػػيملات افحسػػػػنت التلازمػػػػ 

 الممػوف " لػرافف ونمػ  المتتينعػ  المقييس ومقييس الذكيء "المصفوفيت   هذا( ف11)ف=
 . (77. 1) معيمؿ الارتنيط

 مػػف كػػؿ قيمػػت حيػػ ، المقػػدريف ثنػػيت نحسػػي  مػػف ثنػػيت المقيػػيس التحقػػؽ وتػػـ
 المقيػػيس لػػدى وفػػؽ هػػذا الموهنػػ  الافسػػي  نتقػػدير العمػػوـ النيحثػػيت نقسػػـ واحػػد النيحثػػ 
ويدؿ ذلػؾ عمػ   78. 1ونم  معيمؿ الارتنيط ، (11)ف=1ي  العيا  الاستطلاع اطفيؿ
 . المقييس ثنيت
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، البحيػري احمػد الرقيػب عبػد الحركػة )تعريػب الانتباه وفرط قصور مقياس. 9
4444) 

 الاشػيط وفػرط قصػورالااتني  اضطرا  ذوي الاطفيؿ ليشخص المقييس هذا نا 
انعػيد هػػ   تضػمف ثلاثػ حيػ  ي، لػه التشخيصػ  الاحصػي   الرانػع تعريػؼ الػدليؿ وفػؽ

مػػػف  كثيػػػر فػػػ  المقيػػػيس تطنيػػػؽ تػػػـ وقػػػد. وقصػػػور الااتنػػػي ، الاادفيعيػػػ ، الاشػػػيط الزا ػػػد
 . وصدقه وثنت ثنيته الدراسيت

   :لممقياس السيكومترية الكفاءة
الثنػيت  معيمؿ قيم  ونمغت خلاؿ طريق  الفي كرواني  ثنيت المقييس مف حس 

 التلازمػػػػ  الصػػػػدؽ وحسػػػػ . المقيػػػػيس تػػػػدؿ عمػػػػ  ثنػػػػيت مرتفعػػػػ  قيمػػػػ  وهػػػػ  82. 1
 )عنػػػد وتػػػوافقهـ الاطفػػػيؿ مقيػػػيس ااتنػػػي  ونػػػيف الارتنػػػيط نياػػػه معيمػػػؿ لممقيػػػيس نحسػػػي 

 . مرتفع معيمؿ ارتنيط وهو 81. 1(اونم  1118، عجلاف وعفيؼ النحيري الرقي 

 :متغيرات الدراسة قياس ادوات :ثانياً 
 :الباحثة( اعداد)البنائي المعب مياـ. 4

 (مهمػػػ 1، (مهمػػػ  المكعنػػػيت5مهػػػيـ هػػػ  : خمسػػػ  الناػػػي   المعػػػ  ضػػمت مهػػػيـ
 مهمػػػػ  تألفػػػػت. الصمصػػػػيؿ ( مهمػػػػ 4، المكعػػػػ  (مهمػػػػ 3، الميجػػػػو (مهمػػػػ 2، النػػػػيزؿ

 مصػػػور  امػػػيذ  توجػػػد كمػػػي. الاشػػػكيؿ مختمفػػػ  مكعنػػػيت ( قطعػػػ 156مػػػف ) المكعنػػػيت
 قطػعمػف  النػيزؿ مهمػ  وتألفػت. واشػيرات المػرور والحيوااػيت والسػييرات لمنشر مصغر 
امػي مهمػ  الميجػو . لتصػن  شػكؿ حصػيف معػي تجميعهػي (ـ15مافصم  عػددهي ) خشني 

 ماهػي اشػكيلامثؿ مػف الطفػؿ اف يصػاع مف النلاستيؾ ويطم  (قطع 141)فتألفت مف 
 مخمػػوؽ، رونػػوت، طػػي ر ، سػػيير  سػػنيؽ، رافعػػ ، دراجػػ  نخيريػػ ، حفػػير، قػػير  شػػراع 

المتصػػػم   تتحػػػرؾ زوايػػػي  كعػػػ مػػػف م كمػػػي تيلفػػػت مهمػػػ  المكعػػػ . ومحػػػير ، فضػػػي  
 الزوايػػػي لمحصػػػػوؿ عمػػػ  وجػػػه لممكعػػػػ  تحريػػػػؾ هػػػذ  والمطمػػػو ، مغايطيسػػػيي ننعضػػػهي

 قطعػػ  صمصػػيؿ (51مػػف ) مجموعػػ  الصمصػػيؿ عمػػ  وتحتػػوي مهمػػ . متسػػيوي المػػوف
 فػػػ  اسػػػرته مشػػػهد يمثمػػه وافػػػراد صػػػاع الطفػػػؿ مػػف ومطمػػػو ، الالػػػواف ومتعػػػدد  مختمفػػ 
 . له نيلاسن  مهـ حد 
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جمسػيت نمػ   العيا  ف  عم  افراد نصور  فردي  التركين  المع  مهيـ تـ تطنيؽ
 دقػػي ؽ 51دقيقػػ  ؛ يقضػػ   34 كػػؿ جمسػػ  واسػػتمرت طفػػؿ لكػػؿ جمسػػ ( 14) عػػددهي
 الاخيػر  دقػي ؽ والخمس، المهم  لاداء دقيق  21، وتوضيحهي ف  القيء التعميميت ماهي

 . الطفؿ صاعه الذي النايء عف الطفؿ ف  سؤاؿ النيحث  تستغرقهي
 مهمػػػػ  المكعنػػػػيت وفػػػػؽ فػػػػ  التجرينيػػػػ  المجموعػػػػ  الاطفػػػػيؿ فػػػػ  اداء تقيػػػػيـ تػػػػـ
 فكممػي، ماهمكي فػ  عمػؿ الناػيء الطفؿ يستغرقهي )الفتر  الزماي  الت  (الزمف5: محكيت
 هػػػذا مرتفعػػػ  فػػػ  درجػػػ  عمػػػ  الاشػػػكيؿ حصػػػؿ ناػػػيء فػػػ  اطػػػوؿ وقتػػػي الطفػػػؿ اسػػػتغرؽ
اف يضػػيؼ  ؛وتعاػػ  التوسػػع 28(، جمسػػ  كػػؿ فػػ  الناػػيءات عػػدد) ( التاػػوع1(، المحػػؾ

، علاقػػػيت تخيميػػػ ( نياهػػػي اشػػػييء ناػػػيء) (التخيػػػؿ3، الناػػػيء عمػػػ  كثيػػػر  الطفػػػؿ تفيصػػػيؿ
 القطػػػع اسػػػتخداـ (تاػػػوع5(، اتميمهػػػي عمػػػ  والحػػػرص الناػػػيء (التركيز)متينعػػػ  عمميػػػيت4
 فػػ  المسػػتخدم  القطػع المختمفػػ  مػػف عػػدد الااػواع، الناػػيء المسػػتخدم  فػ  القطػػع عػدد)
 (. لنايءا

 خػػػػلاؿ مػػػػف النػػػػيزؿ مهمػػػػ  التجرينيػػػػ  فػػػػ  المجموعػػػػ  فػػػػ  الاطفػػػػيؿ وقػػػػيـ اداء
 تشػػكيؿ فػػ  ماهمكػػي الطفػػؿ يسػػتغرقهي التػػ  الزمايػػ  (الػػزمف )الفتػػر 5: التيليػػ  المحكػػيت

 ( صػػػاع الشػػػكؿ2، الجمسػػػ  اثاػػػيء النػػػيزؿ نقطػػػع المعػػػ  (عػػػدد مػػػرات1(، النػػػيزؿ قطػػػع
، (الزمف5التيلي : المحكيت خلاؿ مف الميجو تقييـ الاداء عم  مهم  تـ كمي. المطمو 

 التػػ  تػػػـ الاشػػػكيؿ الكيممػػ  (عػػدد2، الجمسػػ  اثاػػػيء الميجػػو المعػػػ  نقطػػع مػػرات (عػػدد1
 المحكػيت فسػيرت وفػؽ تقيػيـ المكعػ  المغايطيسػ  مهم  امي. الميجو قطع مف صاعهي
، اخيػػػرا. المػػوف لممكعػػػ  موحػػػد  (عػػدد مػػػرات الوصػػػوؿ الػػ  اوجػػػه1، (الػػػزمف5: التيليػػ 
 )عػػدد العايصػػر فػػ  (التاػػوع1، (الػػزمف5 محكػػيت خػػلاؿ الصمصػػيؿ مػػف مهمػػ  قيمػػت

(، نايءاتنياهػػػي علاقػػػيت متخيميػػػ  التخيػػػؿ )تشػػػكيؿ ،(التفيصػػػيؿ() ( التوسػػػع 2، الشػػػكؿ(
الػواف  اسػتخداـ ( تاػوع5(، اكميلهػي عمػ  والحػرص النايءاات تشكيؿ (التركيز )متينع 4

 (. شكيؿالت ف  المستخدم  الصمصيؿ )عددالالواف
 تطنيػػؽ واسػػتغرؽ. نيلفيػػديو وتصػػويرادا ه، النيحثػػ  مػػف قنػػؿ الطفػػؿ تػػـ ملاحظػػ 

 . 1111شهر ميرس  المهيـ
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 ( مػػف قنػػؿ النيحثػػ 5)ممحػؽ  تقيػػيـ وفػػؽ اسػػتمير  الناػي   الاطفػػيؿ تقيػػيـ لعػػ  تػـ
 . ضمت محكيت المع  التركين  المطنق  نيلدراس 

 5، ماطنؽ تميمي المحؾ1) يـالمه ف  هذ  الاطفيؿ لاداء كود رقم  وضع وقد
 عميهػي يحصؿ اقص  درج  وتكوف(. المحؾ غير ماطنؽ صفر، ماطنؽ جز يي المحؾ
درجػػ   ( واداػػ 51والصمصػػيؿ) التركينػػ  نيلمكعنػػيت المعػػ  مهمػػ  كػػؿ مػػف فػػ  الطفػػؿ
 . الميجو ومهم  النيزؿ مهم  مف * ف  كؿ(5و)، )صفر(

 درجتػه متوسػط نحسػي  المعػ  التركينػ  مهػيـ فػ  طفػؿ درجػ  كػؿ حسػي  ويتـ
 . الثلا  الجمسيت ف 
 The (OEQII)الفائقػػػػػة لاطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة  الاسػػػػػتثارات مقيػػػػػاس. 4

Overexcitability Questionnaire II (4)ممحؽ: 

 Falk, Lind, Miller, Piechowski & Silvermanالمقيػيس  هػذا اعػد

 الاسػػتثرا  وهػػ  لػػدى الافػػراد الاسػػتثير  الفي قػػ  اامػػيط مسػػتوييت تحديػػد نهػػدؼ (1999)
والاسػتثير  ، الععقميػ  والاسػتثير ، التخيميػ  والاستثيرر ، الحسي  والاستثير ، الافس حركي 

 . الاافعيلي 

 . الذات  مقيييس التقرير هذا المقييس مف ويعد
الاسػتثيرات الفي قػ   موزع  نيلتسيوي عم  انعيد خمسيف فقر  المقييس مف يتيلؼ
تاطنػػؽ  مػػف لا خميسػػ  ينػػدأ تػػدري  وفػػؽ المقيػػيس راتعمػػ  فقػػ الاسػػتجين  الخمػػس يػػتـ

 التػػوال  ( عمػػ 4، 3، 2، 1، 5الػػدرجيت ) تميمػػي ويقينمهػػي تاطنػػؽ الػػ  الاطػػلاؽ عمػػ 
 وفػؽ وتقػدر ( فهمي سػيلنتيف33)، (27) الفقرتيف وجميع فقرات المقييس موجن  مي عدا

 . كمي  ج در  لممقييس توجد لا ااه ( كمي5، 1، 2، 3، 4) ليكرت الخميس  مقييس

 ,Botela, Forst, Myszkowski) تػـ تقاػيف المقيػيس فػ  الني ػ  الاجانيػ 

Storme, Pereira De Costa&Luinet, 2017;Vuyk et al. ,2016)) .
 . المقييس وصدؽ ثنيت وكمهي اثنتت
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 والاردف الكويػػػت فػػػ  المدرسػػػ  نيطفػػػيؿ سػػػف المقيػػػيس الخػػػيص تعريػػػ  تػػػـ وقػػػد
، الػػػػرحمف جػػػػرواف عنػػػد ؛فتحػػػػ 1117، المطيػػػػري ثػػػيمر) العرنيػػػػ  السػػػػعوديي  والمممكػػػ 
 . (1151، عنود ؛ يسري1155
 المدرسػ  مػي قنػؿ نيطفػيؿ الخيص الاصم  المقييس ترجم  النيحث  وقد اعيدت 
 الاتفػيؽ نػيف اسػن  حسػي  تػـ. الروضػ  طفػؿ لتايسػ  واعػيد  صػييغ  فقراتػه والروض 
فػػ  ثػػلا   (نمومػػ  ترنويػػ د عمػػ  اخػػر حيصػػؿ ومتػػرجـ )النيحثػػ  المتػػرجميف مػػف اثاػػيف

(، %86 -%84)، %( 81 -%61) فيهػي عمػ  التػوال  اسن  الاتفيؽ نمغت ترجميت
(511)% . 

 (. 1) موض  نجدوؿ كمي هو الانعيد عم  المقييس فقرات وتوزعت
 الروضة لطفؿ الفائقة الاستثارات مقياس ابعاد عمى توزيع الفقرات( 4جدوؿ )

 الفقرات الاستثارة الفائقة
 44 -04 -43 -44 -44 -44 -44 -4 -4  الفائقة النفسحركية ستثارةالا

 04 -04 -04 -94 -94 -94 -44 -44 -4 -9 الحسية  الفائقة الاستثارة
 04 -90 -99 -44 -40 -44 -44 -40 -0 -4  التخيمية الفائقة الاستثارة
 09 -04 -94 -94 -44 -49 -43 -44 -44 -4  العقمية الفائقة الاستثارة
 03 -00 -04 -94 -94 -44 -44 -44 -3 -4 الانفعالية الفائقة الاستثارة

 خػػػػلاؿ حسػػػػي  مػػػػف الفي قػػػػ  الاسػػػػتثيرات الػػػػداخم  لاامػػػػيط الاتسػػػػيؽ حسػػػػي  تػػػػـ
لدرجػ   الفقػرات ونػيف ( عمػ 11)ف= الاستطلاعي  العيا  اطفيؿ درجيت ارتنيط معيمؿ

 . ( الاتي  2جدوؿ ) وينيف، الكمي  لمنعد
 حذؼ درجة الفقرة بعد اليو المنتمية والبعد الارتباط بيف الفقرة عاملات( قيـ م9جدوؿ

معامؿ  الفقرة البعد
معامؿ  الفقرة البعد الارتباط

معامؿ  الفقرة البعد الارتباط
معامؿ  الفقرة البعد الارتباط

معامؿ  الفقرة البعد الارتباط
 الارتباط

كية
حر

س 
لنف

رة ا
يتثا

الا
 

4 0. 73 

سية
الح

رة 
ستثا

الا
 

9 0. 83 

مية
تخي

ة ال
ثار

ست
الا

 

4 0. 67 

مية
لعق

رة ا
ستثا

الا
 

4 0. 79 

لية
فعا

الان
رة 

ستثا
الا

 

4 0. 78 
4 0. 67 4 0. 77 0 0. 73 44 0. 84 3 0. 77 
44 0. 68 44 0. 68 40 0. 80 44 0. 90 44 0. 75 
44 0. 71 44 0. 75 44 0. 70 43 0. 76 44 0. 93 
44 0. 80 94 0. 87 44 0. 72 49 0. 89 44 0. 85 
44 0. 84 94 0. 88 40 0. 77 44 0. 83 94 0. 87 
43 0. 70 94 0. 79 44 0. 85 94 0. 73 94 0. 76 
93 0. 87 04 0. 95 99 0. 88 94 0. 76 04 0. 75 
04 0. 90 04 0. 78 90 0. 79 04 0. 86 00 0. 80 
44 0. 77 04 0. 76 04 0. 89 09 0. 90 03 0. 87 
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الماتميػ   والانعػيد الفقػرات الارتنيط نيف ( اف قيـ معيملات2مف جدوؿ ) يتض 
 الاسػتثير  وفػ  نعػد(، 81. 1 -56. 1) حركيػ  الػافس نعد الاسػتثير  اليهي كيلتيل :ف 

وفػػػ  (، 78. 1 -56. 1)نعػػػد الاسػػػتثير  التخيميػػػ   وفػػػ (، 77. 1 -57. 1) الحسػػػي 
تراوحػػػت  الاافعيليػػػ  ونيلاسػػػن  لنعػػػد الاسػػػتثير (81. 1 -65. 1) الاسػػػتثير  العقميػػػ  نعػػػد

. 1 -64. 1مػػػي نػػػيف ) نػػػيف الفقػػػرات والنعػػػد الدالػػػ  عمػػػ  الاتسػػػيؽ معػػػيملات الارتنػػػيط
 لفقػرات كػؿ الػداخم  ممي يدؿ عم  الاتسػيؽ، 15. 1مستوى  وجميعهي داؿ عاد(. 76
 . الفي ق  الخمس الاستثيرات ااميط مف امط

المعممػػ "عم  عياػػ   "اسػػخ  الفي قػػ  لمقيػػيس الاسػػتثير  الصػػدؽ العػػيمم  تػػـ اجػػراء
واجػراء التػدوير  Hotling الاسيسػي  (نيستخداـ طريق  المكوايت111)ف= استطلاعي 

الفقػػرات لكػػؿ  عمػػ  العوامػػؿ وتشػػنعيت نطريقػػ  الفيريمػػيكس لمحصػػوؿ المتعيمػػد لممحػػيور
، فقػػرات المقيػػيس تشػػنعت نهػػي عوامػػؿ سػػ ووجػػدت خم(، 2. 1)عيمػػؿ والتػػ  تزيػػد عػػف 

  .(%55. 55)فقرات المقييس  لجميع الكم  التنييف حي  نمغت اسن 
 . الخمس  لمعوامؿ واسن  التنييف الجذر الكيمف قيـ (3) جدوؿ ويوض 

 ليا التبايف ونسب والجذور الكامنة المتعامد التدوير بعد ( العوامؿ0جدوؿ)
 بايفنسبة الت الجذر الكامف العوامؿ

 %44. 44 44. 4  الفائقة النفسحركية الاستثارة

 %44. 44 44. 4 الحسية  الفائقة الاستثارة

 %44. 40 44. 4  التخيمية الفائقة الاستثارة

 %34. 44 44. 0  العقمية الفائقة الاستثارة

 %44. 4 44. 9 الانفعالية الفائقة الاستثارة

 جركي "نعشػػر  الفي قػػ  الػػافس الاسػػتثير العيمػػؿ الاوؿ " ( تشػػنع3) جػػدوؿ مػػف تنػػيف
 %( مػف74. 55)قػدرهي  تنػييف وفسر اسن (، 15. 4)له  الكيمف الجذر وكيف، فقرات
 فقػػرات "نعشػر  الحسػي  الفي قػػ  "الاسػتثير  الثػيا  العيمػػؿ تشػنع كمػي. الكمػػ  التنػييف اسػن 

. مػػػ التنػػييف الك مػػف اسػػػن ( %51. 54)اسػػن  تنػػػييف  وفسػػػر (15. 6)جػػذرهي الكػػيمف 
( 45. 5)الكػيمف  جػذر  التخيميػ  "نعشػر  فقػرات الفي قػ  "الاسػتثير  الثيلػ  العيمؿ وتشنع

 ومثػػؿ الرانػع العيمػؿ وتشػنع. الكمػ  التنػييف مػف اسػن  (%61. 53) تنػييف وفسػر اسػن 
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وفسػر  (11. 3)لػه  الجػذر الكػيمف نمغت قيمػ  نعشر فقررات العقمي " الفي ق  "الاستثير 
وهػو  الخػيمس العيمؿ اتشنع واخيرا. التنييف الكم  مف (%84. 51) اسن  تنييف قدرهي
( 14. 2) لػػه الكػػيمف الجػػذر قيمػػ  نمغػػت نعشػػر فقػػرات الفي قػػ  الاافعيليػػ  امػط الاسػػتثير 

 . الكم  مف التنييف( %15. 7) قدرهي اسن  تنييف اوفسر
 ثنػػيت وطريقػػ  الفػػي كروانػػي  نطريقػػ  معيمػػؿ التيكػػد مػػف ثنػػيت المقيػػيس تػػـ وقػػد

 عمػػػػػ  العياػػػػػ  الفي قػػػػػ  مسػػػػػتوى الاسػػػػػتثيرات معممتػػػػػيف قػػػػػدرت حيػػػػػ ، لمقػػػػػدريف العياػػػػػ ا
 . (11)ف=1الاستطلاعي 

 . ( الاتي  4ويوض  جدوؿ )
 والفا كرونباخ المقدريف ثبات بطريقتي الثبات معاملات ( قيـ4جدوؿ )

 الفا كرونباخ ثبات المقدريف الاستثارة الفائقة
 78 .0 76 .0  الفائقة النفسحركية الاستثارة

 75 .0 77 .0 الحسية  الفائقة الاستثارة
 77 .0 85 .0  التخيمية الفائقة الاستثارة
 78 .0 80 .0  العقمية الفائقة الاستثارة
 83 .0 91 .0 الانفعالية الفائقة الاستثارة

حيػػ  تراوحػػت ، اف قػػيـ معػػيملات الثنػػيت مرتفعػػ  ومقنولػػ  (4تنػػيف مػػف جػػدوؿ )
ونيلاسػػػن  لمعيمػػػؿ الفػػػي ، (91 .0 -76 .0ت ثنػػػيت المقػػػدريف نػػيف )نيلاسػػن  لمعػػػيملا

 .  معيملات مرتفع  وه . (83 .0 – 75 .0)كرواني  
 :(الموىوب)اعداد الباحثة الروضة لطفؿ العقؿ عادات مقياس. 4

والدراسػػيت ، لمدراسػػ  الاظػػري الاطػػير عمػػ  المقيػػيس اعػػداد هػػذا فػػ  الاعتمػػيد تػػـ
 ;Costa&Kallick,2005)العقػػؿ  عػػيدات تايولػػت التػػ والعرنيػػ   الاجانيػػ  السػػينق 

Garden,2011; Wiersema&LickLider,2009) ؛ 1157، الخيلػػػدي ؛ راشػػػد
، السػمراا  وظػيفر مشػي ، السػيد الشػخص العزيػز عنػد ؛ 1158، كمػيؿ حسػف محمود

، عطػػػػػي انيػػػػػؿ ؛سػػػػيل  1154، محمػػػػػود دسػػػػػوق  ؛ شػػػػيريف1154، ومحمػػػػود طاطػػػػػيوي
؛ 1115، الػػريش مطػػر نػػف حميػػد ؛ خديجػػ  ناػػت1151، احمػػد راغػػ  ؛ رحػػي 1115
، حفظػػػػػ  ؛ فيطمػػػػػ 1154، احمػػػػػد انػػػػػو سػػػػػيؼ ؛حسػػػػػيـ1158، الاجػػػػػير زكريػػػػػي حسػػػػػف
 اسػػميء) لػػدى الاطفػػيؿ العقػػؿ عػػيدات مقيػػيس عمػػ  الاطػػلاع نيلاضػػيف  الػػ . (1158
خفيػر  ؛ مسػفر1153، مصػطف  حسػف امػيا  ؛1112، الحجػري عنػد السػتير عػيطؼ
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، خػػػراد الرضػػػي عنػػػد ؛ حيػػػدر1151، عػػػيطؼ حمػػػد اؿ؛اجػػػي  عػػػوض م1154، القراػػػ 
 . (1111، شيم  عم  ؛ سمر شيم 1156، صنر  ميهر ؛ رغد  محمد1151

الػػػػػػػ  قيػػػػػػيس عػػػػػػػيدات العقػػػػػػػؿ السػػػػػػت  عشػػػػػػػر التػػػػػػػ  اقترحهػػػػػػػي  المقيػػػػػػػيس هػػػػػػدؼ
Costa&Kallick(2005) لكػػػػؿ فقػػػػرات 4 فقػػػػر  نواقػػػػع 71 المقيػػػػيس ونمغػػػػت فقػػػػرات 

 ايحػػد  اػػيدرا يحػػد ، مطمقػػي )لايحػػد  سػػ خمي ميػػزاف تقػػدير وضػػع تػػـ. عػػيد  عقميػػ 
 عمػ ( 4، 3، 2، 1، 5) وتقينمهػي التقػديرات الكميػ ( دا مػي يحػد ، غيلني يحد  احيياي
نيف فقرات  الارتنيط معيملات لممقييس نحسي  الداخم  الاتسيؽ مف التيكد تـ. التوال 

 جػدوؿ ويوضػ ، يسوارتنيط الفقرات نيلدرج  الكمميػ  لممقيػ الكمي  لمنعد كؿ نعد نيلدرج 
 . الاتي   (5)

 لممقياس والدرجة الكمية لعد الكمية الدرجة مف بكؿ الفقرات ارتباط ( معاملات4) جدوؿ
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94 0. 79 0. 65 

ا 
دقة

حو
ضو

 بو
صؿ

لتوا
 وا

كير
لتف

 

04 0. 79 0. 66 

عمـ
فيمت

بة 
لرغ

 وا
غؼ

لش
ا

 

04 0. 69 0. 69 
44 0. 76 0. 63 94 0. 74 0. 69 94 0. 75 0. 66 04 0. 70 0. 67 04 0. 70 0. 64 
44 0. 80 0. 60 99 0. 73 0. 60 94 0. 78 0. 64 09 0. 75 0. 63 04 0. 72 0. 63 
43 0. 78 0. 67 90 0. 79 0. 64 93 0. 73 0. 62 00 0. 73 0. 69 03 0. 78 0. 66 
94 0. 74 0. 69 94 0. 71 0. 65 04 0. 74 0. 61 04 0. 71 0. 68 44 0. 74 0. 61 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

ية 
الكم

جة 
لدر

ط با
رتبا

 الا
مؿ

معا
س

قيا
لمم

 

بعد
ال

درج  
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
بعد

ة لم
كمي

ة ال
 

ية 
الكم

جة 
لدر

ط با
رتبا

 الا
مؿ

معا
س

قيا
لمم

 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

ية 
الكم

جة 
لدر

ط با
رتبا

 الا
مؿ

معا
س

قيا
لمم

 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

ية 
الكم

جة 
لدر

ط با
رتبا

 الا
مؿ

معا
س

قيا
لمم

 

بعد
ال

  

مبع
ة ل

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 د

ية 
الكم

جة 
لدر

ط با
رتبا

 الا
مؿ

معا
س

قيا
لمم

 

ت 
يانا

 الب
مع

ج
يع 

جم
اـ 

خد
اس

ب
س

حوا
س ال

حوا
ال

 

44 0. 77 0. 64 

يؿ 
لتخ

 وا
ور

تص
ال

داع
الاب

و
 

44 0. 76 0. 68 

طر 
مخا

ى 
 عم

داـ
الاق

ولة
سئ

م
 

44 0. 87 0>90 

ابة
دع

ح ال
رو

ي ب
تحم

ال
 

44 0>89 0 .44 

دلي
لتبا

ر ا
فكي

الت
 

44 4 .44 4 .44 
44 0. 78 0. 63 44 0. 78 0. 69 44 0>65 0>78 44 0>78 4 .44 44 4 .44 4 .44 
49 0. 75 0. 65 44 0. 77 0. 66 49 0>76 0>86 44 0>75 4 .44 49 4 .44 4 .44 
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40 0. 78 0. 69 43 0. 75 0. 64 40 0>56 0>85 43 0>73 4 .44 40 4 .44 4 .40 

44 0. 79 0. 62 44 0. 74 0. 61 44 0>76 0>79 44 0>76 4 .49 44 4 .44 4 .40 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
س 

مقيا
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
س 

مقيا
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

لار 
ؿ ا

عام
م

س
مقيا

ة لم
كمي

ة ال
درج

 بال
باط

ت
 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
س 

مقيا
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

بعد
ال

  

بعد
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
س 

مقيا
ة لم

كمي
ة ال

درج
 بال

باط
لارت

ؿ ا
عام

م
 

 لـ
مر

ست
الم

تع 
د لم

عدا
ست

الا
 

44 4 .44 4 .44                 
44 4 .44 4 .40                 
44 4 .43 4 .49                 
43 4 .44 4 .44                 

 44 4 .44 4 .44                 

( اف معػػػػيملات الارتنػػػػيط نػػػػيف فقػػػػرات المقيػػػػيس والانعػػػػيد 7تنػػػػيف مػػػػف جػػػػدوؿ )
 رجػػػ الارتنػػػيط نػػػيف الفقػػػرات والد معػػػيملات وتراوحػػػت (78. 1 -45. 1)تراوحػػػت مػػػف 
حسػنت  كمػي. ارتنػيط مرتفعػ  ومقنولػ  وهػ  معػيملات(، 81. 1 – 41. 1)الكمي  مػف 

 ويوضػ  جػدوؿ، لممقيػيس والدرجػ  الكميػ  الكمي  للانعػيد الدرج  معيملات الارتنيط نيف
 . الاتي  ( 6)

 الكمية لو والدرجة المقياس لابعاد الكمية الدرجة الارتباط بيف معاملات (4جدوؿ)
ؿ معام  الابعاد

الارتباط 
بالدرجة 
 الكمية

معامؿ   الابعاد
الارتباط 
بالدرجة 
 الكمية

معامؿ   الابعاد
الارتباط 
بالدرجة 
 الكمية

معامؿ   الابعاد
الارتباط 
بالدرجة 
 الكمية

التفكير ما وراء  44. 4 المثابرة
 المعرفي

التفكير والتواصؿ  44. 4
 بوضوح

الاقداـ عمى  44. 4
 مخاطر مسئولة

4 .44 

 الاسئمة طرح 49. 4  الاندفاعية ادارة
  المشكلات واثارة

في  والرغبة الشغؼ 44. 4
 التعمـ 

 بروح التحمي 44. 4
  الدعابة

4 .44 

 مف اجؿ الكفاح 44. 4 مرونة التفكير
 الدقة

البيانات  جمع 44. 4
  باستخداـ الحواس

 44. 4  التبادلي التفكير 49. 4

الاستماع للاخريف 
 بتفيـ وتعاطؼ

 معارؼ طبيؽت 44. 4
سابقة عمى 
 مواقؼ جديدة

 والتخيؿ التصور 44. 4
 والابداع 

الاستعداد لممتعمـ  44. 4
 المستمر

4 .40 

 المقيػيس الكميػ  لانعػيد الدرجػ  الارتنػيط نػيف معػيملات اف (6) جػدوؿ مػف تنيف
 . معيملات ارتنيط مرتفع  وه  (73. 1 -54. 1) مف تراوحت الكمي  له والدرج 

 



 

003 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
نس

الخ
ث و

لثال
ا

- 
ء 

لجز
ا

ول
الأ

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
مس

لخا
ا

– 
ير 

ينا
02

02
  

  
 

 

 :ةخطوات الدراس
الاعتمػيد عمػ   تػـ، السػينق  الدراسػيت وفػؽ اتػي   الدرراسػ  فروض نعد صييغ 

عػػػدد  تجمػػػع التارشػػػيحيت عمػػػ  تمػػػؾ وناػػػيءا، الموهػػػونيف المعممػػػيت للاطفػػػيؿ ترشػػػيحيت
"المصػػػفوفيت المتتينعػػػ  الممػػػوف  غيػػػر المفظػػػ  الػػػذكيء مقيػػػيس تطنيػػػؽ تػػػـ. طفػػػؿ (61)

 لاطفػػػػيؿ مقيػػػػيس تقديرالموهنػػػػ  ـعمػػػػيه طفػػػػؿ طنػػػػؽ(51لفػػػػراد العياػػػػ  ) واصػػػػن ، "لػػػػرافف
 مقيػػػيس تطنيػػػؽ تػػػـ واخيػػػرا. ( طفػػػؿ34)العياػػػ  افػػػراد واصػػػن  (النيحثػػػ  تقاػػػيف)الروضػػ  
افػراد  ( فصػير عػدد1155، النحيػري الرقيػ  اعػداد عنػد)الاشػيط  وفرط الااتني  قصور

 العػػدد تقسػػيـ هػػذا تػػـ. طفػػؿ(21مسػػيويي )) ADHDاضػػطرا   ذوي العياػػ  )موهػػونيف
 (54تخصػػيص عػػدد) الػػ  نيلاضػػيف ، 5تجرينيػػ  وضػػينط  مجمػػوعتيف نيلتسػػيوي عمػػ 

 ذو التجرينػ  التصػميـ الدراسػ  اتنعت، ونذلؾ. ثياي  ضينط  مجموع  ف  عيدي طفؿ
 التوصػػؿ الػػ  تكػػيفؤ تػػـ نعػػد ذلػػؾ. 1والضػػينط  5والضػػينط ، المجمػػوعتيف :التجرينيػػ 

ثػـ . وعػيدات العقػؿ الفي قػ  الاسػتثيرات مػف فػ  كػؿ 5المجموعتيف التجرينيػ  والضػينط 
 نمغػػػت زمايػػػ  فػػػ  فتػػػر  التجرينيػػػ  المجموعػػػ  اطفػػػيؿ عمػػػ  الناػػػي   المعػػػ  طنقػػػت مهػػػيـ

 مقييسػػػ  عمػػ  والضػػينط  التجرينيػػػ  المجمػػوعتيف فػػ  الاطفػػػيؿ قيػػيس اداء تػػـ. الشػػهر
 الاسػيلي  نيسػتخداـ الدراسػ  مػف فػروض التحقػؽ تػـ. وعيدات العقؿ الفي ق  الاستثيرات
 اختنير نيستخداـ IBM SPSS20 المعيلج  الاحصي ي  حزم  م نراي ف  الاحصي ي 
 الااحػدار معيمػؿ ومعيدلػ  نيرسػوف الارتنػيط ومعيمػؿ، ويمكوكسوف واختنير، ميف ويتا 
 . المتعدد

  :الدراسة نتائج

 فيمي يم :  صحتهي مف التحقؽ اتي   عرض يتـ ست  فروض الدراس  افترضت

  :الفرض الاوؿ
المجموعػػػ   رتػػػ  نػػػيف متوسػػػطيت ؽ دالػػػ  احصػػػي يي" لاتوجػػػد فػػػرو  عمػػػ  ويػػػاص

القيػػػيس  فػػػ  الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  الضػػػينط  الاولػػػ  فػػػ  مسػػػتوى المجموعػػػ و  التجرينيػػػ 
 مجمػوعتيف نيف لدلال  الفروؽ Zقيم   صح  الفرض تـ حسي  مف ولمتحقؽ. النعدي"

( 7) ويعػػػػرض جػػػػدوؿ. اللانػػػػيرامتري الاحصػػػػيء فػػػػ  5والضػػػػينط  التجرينيػػػػ  مسػػػػتقمتيف
 . اتي  ال
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( 44( والضابطة )ف=44التجريبية )ف= المجموعة متوسطات رتب درجات لمفروؽ بيف ودلالتيا zقيمة (4) جدوؿ
 الاستثارات الفائقة مستوى في

 الدلالة Zقيمة  الرتب مجموع متوسط الرتب الرتب مجموع متوسط الرتب الاستثارات

 444. 4 494. 9 44. 444 99. 44 44. 944 44. 44 حركية النفس
 444. 4 434. 4 - 44. 444 49. 44 44. 433 34. 43  الحسية
 444. 4 494. 9 - 44. 404 99. 3 44. 944 44. 44 التخيمية
 444. 4 444. 0 - 44. 444 44. 4 44. 909 34. 44 العقمية

 444. 4 099. 0 - 44. 444 04. 4 44. 993 44. 44 الانفعالية

 المجموعػػ  نػػيف متوسػػطيت رتػػ  الفػػروؽ لالػػ لد z ( اف قػػيـ7) مػػف جػػدوؿ تنػػيف
 المعػػ  لمهػػيـ تعرضػػوا الػػذيف ADHDالموهػػونيف ذوي اضػػطرا   التجرسػػي  )الاطفػػيؿ

 يتعرضػوا لػـ الػذيف ADHD اضطرا  الاطفيؿ الموهونيف ذوي)5والضينط   (الناي  
 القػيـ دالػ  كياػت هػذ  حي  الخمس  الفي ق  الاستثيرات ف  ااميط (الناي   المع  لمهيـ
، المجمػػوعتيف نػػيف وجػػود فػػروؽ دالػػ  احصػػي يي عمػػ  يػػدؿ ممػػي. 14. 1≥مسػػتوى  عاػػد

 . الفرض صح  تتحقؽ ونيلتيل 

  :الثاني الفرض
نػػيف  الفي قػػ  مسػػتوى الاسػػتثيرات فػػ  احصػػي يي دالػػ  توجػػد فػػروؽ عمػػ  " ويػػاص
 ولمتحقػؽ. الثيايػ  فػ  القيػيس النعػدي " والضػينط  التجريني  المجموع  متوسطيت رت 

نػػػػيف  مػػػػيف ويتاػػػػ  لمفػػػػروؽ اختنػػػػير مػػػػف خػػػػلاؿ Zحسػػػػنت قيمػػػػ   ف صػػػػح  الفػػػػرضمػػػػ
  ( الاتي  8جدوؿ) ويوض . المنيرامتري ف  الاحصيء مجموعتيف مستقمتيف

 
( والضابطة 44التجريبية )ف= المجموعة متوسطات رتب درجات لمفروؽ بيف ودلالتيا z( قيمة3جدوؿ )

 الاستثارات الفائقة مستوى ( في44)ف=4

 متوسط  اراتالاستث
 الرتب

  مجموع
 الرتب

 متوسط 
 الرتب

  مجموع
 الرتب

 الدلالة Zقيمة 

 444. 4 444. 0 - 44. 444 44. 4 44. 904 44. 49 حركية النفس
 444. 4 044. 0 - 44. 444 99. 4 44. 904 44. 44  الحسية
 444. 4 444. 0 - 44. 494 44. 3 44. 994 44. 44 التخيمية
 444. 4 444. 0 - 44. 443 49. 4 44. 994 94. 44 العقمية

 444. 4 404. 0 - 44. 499 44. 4 44. 994 49. 44 الانفعالية
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 المجموعػػػػػ  رتػػػػػ  متوسػػػػػطيت نػػػػػيف لمفػػػػػروؽ Z قػػػػػيـ ( اف8) جػػػػػدوؿ مػػػػػف تنػػػػػيف
 1الضػػػػػينط  والمجموعػػػػػ  (ADHDاضػػػػػطرا   ذوي )الاطفػػػػػيؿ الموهػػػػػونيف التجرينيػػػػػ 
 الاسػػػتثيرات اامػػػيط فػػػ  14. 1 د مسػػػتوىعاػػػ دالػػػ  جميعهػػػي العػػػيدييف( كياػػػت )الاطفػػيؿ
مجموع  ا  متوسطيت رت  نيف دال  احصي يي ذلؾ وجود فروؽ ويعا . الخمس الفي ق 
الاسػتثيرات  اامػيط العػيدييف فػ  والاطفػيؿ ADHDاضػطرا   ذوي الموهونيف لاطفيؿ
. الاعمػ  متوسػطيت الرتػ  ذات التجرينيػ  المجموعػ  لصػيل  الفػروؽ هػذ  واف، الفي ق 
 . الفرض صح  تتحقؽ تيل نيل

 :الثالث الفرض
 درجػػػػيت رتػػػػ  فػػػػ  متوسػػػػطيت احصػػػػي يي دالػػػػ  لا توجػػػػد فػػػػروؽ " عمػػػػ  ويػػػػاص

. القنمػ  والنعػدي" القييسػيف فيمي نيف ف  مستوى الاستثيرات الفي ق  التجريني  المجموع 
نػيف مجمػوعتيف مػرتنطيف  الفػروؽ لدلالػ  Z قيمػ  حسػي  تـ مف صح  الفرض لمتحقؽ
 . ( الاتي  51) جدوؿ وينيف، الاحصيء اللانيرامتري ختنير ويمكوكسوف ف ا خلاؿ مف

 مستوى ( في44التجريبية )ف= المجموعة متوسطات رتب درجات لمفروؽ بيف ودلالتيا zقيمة (44جدوؿ )
 مياـ المعب البنائي وبعد الاستثارات الفائقة قبؿ

متوسط  ف  الاستثارات
 الرتب

 مجموع
 التأثير حجـ الدلالة Zقيمة  الرتب

r 
 الرتبة السالبة حركية النفس

 الرتبة الموجبة
 الروابط
  المجموع

4 
40 
4 
44 

4 
4 .44 

4 
444 .44 

9 .944 4 .444 4 .449 

 الرتبة السالبة  الحسية
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
44 
4 
44 

4 
4 

4 
444 .44 

9 .044 4 .444 4 .44 

 الرتبة السالبة التخيمية
 لموجبةالرتبة ا

 الروابط
  المجموع

4 
44 
4 
44 

4 
4 

4 
444 .44 

9 .044 4 .444 4 .44 

 الرتبة السالبة العقمية
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
44 
4 
44 

4 
4 

4 
444 .44 

9 .044 4 .444 4 .44 

 الرتبة السالبة الانفعالية
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
40 
4 
44 

4 
4 .44 

4 
444 .44 

9 .944 4 .444 45444 
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 المجموعػ  نػيف متوسػطيت رتػ  الفػروؽ لدلالػ  zقيـ  اف (51مف جدوؿ ) تنيف
. 1 مػف اقػؿ مسػتوى كياػت دالػ  عاػد الناػي   المع  لمهيـ التعرض ونعد التجريني  قنؿ

الاسػػتثيرات  التجرينيػػ  فػػ  اامػػيط المجموعػػ  فػػ  اداء دالػػ  فػػروؽ توجػػد ااػػه اي ؛ 14
 حجػـ اف كمػي. القيػيس النعػدي وذلؾ لصػيل ، والنعدي القنم  ييسيفالق قيمي نيف الفي ق 
 اطفػػػيؿ الفي قػػػ  لػػػدى الاسػػػتثيرات اامػػػيط فػػػ  الناػػػي   المعػػػ  مهػػػيـ احدثتػػػه الػػػذي التػػأثير

 . Cohen dكنيرا وفؽ قيـ  التجريني  كيف المجموع 

   :الرابع الفرض
 درجػػػػػيت فػػػػػ  متوسػػػػػطيت رتػػػػػ  دالػػػػػ  احصػػػػػي يي توجػػػػػد فػػػػػروؽ " عمػػػػػ  ويػػػػػاص

. والتتنع  النعدي القييسيف فيمي نيف الفي ق  الاستثيرات التجريني  ف  مستوى مجموع ال
متوسػػطيت رتػػ   الفػػروؽ نػػيف لدلالػػ  Zقيمػػ   حسػػي  تػػـ مػػف صػػح  الفػػرض " ولمتحقػػؽ
 . ( الاتي  55) ويوض  جدوؿ، ويمكوكسوف خلاؿ اختنير مف مرتنطتيف مجموعتيف

 مستوى الاستثارات في (44التجريبية)ف= المجموعة سطات رتبمتو  ودلالتيا لمفرؽ بيف zقيـ  (44) جدوؿ
 والتتبعي البعدي القياسيف الفائقة فيما بيف

 الدلالة  Zقيمة  الرتب مجموع متوسط الرتب ف  الاستثارات 

 الرتبة السالبة حركية النفس
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
4 
4 
44 

4 
4 

04 .44 
04 .44 

- 4 .404 4 .444 
 دالة  رغي

 الرتبة السالبة  الحسية
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
4 
4 
44 

0 
4 

44 .44 
4 

- 4 .
9444 

4 .444 
 دالة 

 الرتبة السالبة التخيمية
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
4 
4 
44 

0 .99 
4 .44 

44 .44 
4 .44 

 

4 .444 4 .404 
  دالة

 الرتبة السالبة العقمية
 جبةالرتبة المو 
 الروابط
  المجموع

4 
4 
4 
44 

0 .44 
4 

44 .44 
4 

4 .040 4 .444 
 دالة 

 الرتبة السالبة الانفعالية
 الرتبة الموجبة

 الروابط
  المجموع

4 
4 
4 
44 

9 .44 
4 .44 

 

44 .44 
4 .44 

4 .444 4 .444 
 دالة  غير
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رتػ  درجػيت  نػيف متوسػطيت الفػروؽ لدلالػ  Z قيمػ  اف (55) جػدوؿ مف تنيف
 والتتنعػػ  دالػػ  النعػػدي القييسػػيف فػػ  الفي قػػ  مسػػتوى الاسػػتثير  فػػ  التجرينيػػ  عػػ المجمو 

مسػتوى اقػؿ مػف  وذلػؾ عاػد، والعقميػ  التخيميػ و  الحسػي  الفي قػ  نيلاسن  ااميط الاسػتثير 
. حركيػػػ  والاافعيليػػػ  الػػػافس الفي قػػػ  الاسػػػتثير  لاامػػػيط نيلاسػػػن  تكػػػف دالػػػ  ولػػػـ، 14. 1

 . يجز ي الفرض تحقؽ، نيلتيل 

 الخامس: الفرض
الاسػػػػتثيرات  نػػػػيف درجػػػػيت احصػػػػي يي داؿ موجػػػػ  ارتنػػػػيط عمػػػػ  " يوجػػػػد ويػػػػاص

 الفػػػرض تػػػـ هػػػذا وتحققػػػي مػػػف. المجموعػػػ  التجرينيػػ " لػػػدى افػػػراد الفي قػػ  وعػػػيدات العقػػػؿ
درجػيت المجموعػ  التجرينيػ  فػ   نيرسػوف نػيف متوسػطيت ارتنػيط معػيملات حسي  قيـ

 . الاتي   (51) ويظهر جدوؿ، الكمي  لعيدات العقؿ  والدرج الفي ق  كؿ مف الاستثيرات
 الاستثارات الفائقة ( في انماط44)ف= التجريبية متوسطات درجات المجموعة الارتباط بيف ( معاملات44جدوؿ )

 العقؿ والدرجة الكمية لعادات
 الدلالة الارتباط معامؿ معياري انحراؼ متوسط المتغيرات

 النفس حركية الاستثارة
 العقؿ تعادا

94 .49 
444 .49 

9 .444 
4 .494 

 44. 4 عند دالة *444. 4

 الحسية الاستثارة
 عادات العقؿ

04 .44 
444 .49 

9 .009 
4 .494 

 44. 4دالة عند  **444. 4

 التخيمية الاستثارة
 العقؿ عادات

94 .49 
444 .49 

9 .449 
4 .494 

 دالة غير 444. 4 -

 العقمية الاستثارة
 عادات العقؿ

04. 44 
444 .49 

9 .944 
4 .494 

 غير دالة 944. 4

 الانفعالية الاستثارة
 العقؿ عادات

94 .44 
444 .49 

9 .444 
4 .494 

 غير دالة 994. 4 -

. 1مسػػتوى  عاػػد داؿ احصػػي يي موجػػ  وجػػد ارتنػػيط ( ااػػه51) جػػدوؿ مػػف تنػػيف
كمػي ، العقؿ تالكمي  لعيدا حركي  نيلدرج  الفي ق  الافس لعلاق  الاستثيرات نيلاسن  14
الحسػي   الاسػتثيرات الفي قػ  نػيف 15. 1مسػتوى  عاػد احصي يي داؿ ارتنيط موج  وجد

نيلاسػػن  لمعلاقػػ  نػػيف  احصػػي يي دالػػ  وغيػػر الارتنيطػػيت سػػيلن  وكياػػت. وعػػيدات العقػػؿ
 وعػػيدات الاافعيليػػ  الفي قػػ  ونػػيف الاسػػتثير  العقػػؿ وعػػيدات الفي قػػ  التخيميػػ  الاسػػتثيرات

 . وعيدات العقؿ الفي ق  العقمي  الاستثير  نيف دال  احصي يي غير  وموجن، العقؿ
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 السادس: الفرض
 مػف التجرينيػ  المجموعػ  افػراد لػدى العقػؿ التانػؤ نعػيدات يمكػف. " عمػ  وياص

 واتي جهػي المتعػدد الخطػ  الااحػدار معيدلػ  نيستخداـو . الفي ق  لديهـ" خلاؿ الاستثيرات
 وهػ  المسػتقم  المتغيػرات نعػض نػيف دالػ  رتنيطيػ ا علاقػ  وجػود مػف التحقػؽ امكػف

لعػيدات  الكميػ  ونػيف الدرجػ  الحسػي  الفي قػ  والاسػتثير ، الػافس حركيػ  الفي قػ  الاسػتثير 
 . الاتي   (52) جدوؿ يوض . العقؿ

 الكمي وقيمة ؼ  للانحدار التبايف (تحميؿ49) جدوؿ
 مجموع الانحدار نموذج

 المربعات
  درجات
 الحرية

  متوسط
 المربعات

 
 ؼ قيمة

  الدلالة

 4.44 344. 4 994. 444 4 443. 444  الانحدار
 443. 94 44 440. 093 البواقي
  40 499. 303 الكمي

. 5ؼ نمغػػػػت قيمػػػػ  واف، 15. 1 اف التنػػػػييف الاػػػػيت ( 52)يتضػػػػ  مػػػػف جػػػػدوؿ 
 والمسػتقم  لهػي اثػر ذ ويعاػ  ذلػؾ اف المتغيػرات. 15. 1 مسػتوى وه  دال  عاد 867
 مػػف هػػيالتانػػؤ ن يشػػير الػػ  امكيايػػ  الامػػر الػػذي، عػػيدات العقػػؿاحصػػي ي  عمػػ   دلالػػ 

 . المستقم  الاطفيؿ ف  المتغيرات خلاؿ درجيت

 
 المعيارية البواقي (انحدار4) شكؿ
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 التانػػؤ المسػػتقم  فػػ  المتغيػػرات مػػف متغيػػر لكػػؿ الاسػػني  الاهميػػ  مػػف ولمتحقػػؽ 
 نيتػػي قيمػػ  سػػي حتػػـ  الاهميػػ  درجػػ  وفػػؽ تنطػػ المر  المتغيػػرات وترتيػػ  نعػػيدات العقػػؿ

 او (r)التحديػد معيمػؿ حسي  فتـ، لجز  االاحصي ي  لمعيملات الااحدار  ل دلالاختنيرال

فػ   المسػتقم  المتغيػرات اسػهيـ مػدى قيمته عف وتعنر التمييزي التقدير نمعيمؿ يسم  مي
 . الاتي   (53)جدوؿ ويوض ، . التينع المتغير عم  المتوقع  الدرج  تفسير

 التابع المتغير عمى المستقمة لممتغيرات الانحدار الجزئي معاملات ( قيمة بيتا لدلالة40) جدوؿ
الثابت 
  المشترؾ
 
 r2قيمة 

 معامؿ
 الارتباط
 المتعدد

 ر

 المتغيرات  المعيارية وغير المعيارية معاملات الانحدار 
 المستقمة

 المتغير
 التابع

 معامؿ ت قيمة  الدلالة
 نحدارالا 

 المعياري
 (بيتا)

 الخطأ 
 المعياري 

 معامؿ
 الانحدار

 غير
 المعياري

  

 
4 .044 

 
4 .494 

 
4 .

444 
 
4 .

499 

     444 .
403 

 الثابت

الاستثارات 
 الفائقة

النفس  434. 4 044. 4  444. 4 409. 4 417. 4
 حركية

 الحسية 934. 4 444. 4  440. 4 444. 4 457. 4

 التخيمية 344 .0 170 .0 190 .0 133 .0 927 .0 364 .0  
  0. 085 1. 

809-  
0. 270 0. 

205-  
 العقمية 085 .0 371 .0

 الانفعالية 444 .0 270 .0 390 .0 133 .0 927 .0 364 .0  

 لمعػيملات نيتػي وقيمػ  545.138 الثينػت قيمػ  اف( 53) الجػدوؿ مػف تضػ ي 
 الدالػ  الوحيػد  هػ  الاسػتثير  الحسػي  ودلالػ  73. 1 نمغػت للاسػتثير  الحسػي  الااحدار

عػػيدات ن التانػػؤ فػػ  المسػػتقم  المتغيػػرات نػػيق  عمػػ  الاعتمػػيد يصػػع  لػػذا 1.14 عاػػد
 . العقؿ

 اسػػهيـ الػػ  ترجػػع التػػ عػػيدات العقػػؿ  فػػ  للاخػػتلاؼ الم ويػػ  الاسػػن  ولتحديػػد
 الاخػتلاؼ فمػ % 8 .53 ناسػن  اسهمت الاستثير  الفي قػ  الحسػي ، المستقم  المتغيرات

. %1. 35كمػػػي اسػػػهمت الاسػػػتثير  الفي قػػػ  الػػػافس حركيػػػ  ناسػػػن   التػػػينع المتغيػػػر فػػػ 
 ::ه  المتعدد الااحدار لتحميؿ الاهي ي  الاتيج  فيف، نيلتيل 
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 .53و ناسػن  عػيدات العقػؿن التانػؤ ف  تسهـ الاستثيرات الحسي  والافس حركي 

 = عيدات العقؿ (عيدات العقؿني التانؤ معيدل  تصن و ، % عم  التوال 1. 35و 85

 (.الاستثيرات الفي ق  الحسي  ×049 .8+156 .53

 لػدى العقػؿ عػيداتني التانػؤ ف  الاول  المرتن  ف  الفي ق  الحسي  الاستثير  تأت 
 . ADHDاضطرا   الروض  الموهونيف ذوي اطفيؿ

  :النتائج مناقشة

نػيف متوسػطيت رتػ   احصػي يي تنيف مػف اتػي   الفػرض الاوؿ وجػود فػروؽ دالػ 
تعرضػػػػػػػوا لمهمػػػػػػػيـ المعػػػػػػػ   ADHDالتجرينيػػػػػػػ  )اطفػػػػػػػيؿ موهػػػػػػػونيف ذوي    المجموعػػػػػػػ 

 لػػػـ يتعرضػػػوا لمهػػػيـ ADHD)اطفػػػيؿ موهػػػونيف ذوي 5والمجموعػػػ  الضػػػينط  (الناػػػي  
وقػد . الخمس  لصيل  المجموعػ  التجرينيػ  الفي ق  الاستثيرات ف  ااميط( المع  الناي  

 Fung&Chung,2021; Fung) جػػػ  دراسػػػ اتفقػػػت اتيجػػػ  هػػػذاالفرض مػػػع اتي

,Chung&He,2021) . الناػي    والمعػ  عيمػ  دور المعػ  نصػف  الاتيج  وتنرز هذ
 احيػػػ  تانػػػأت الاسػػػتثير  التخيميػػػ  الفي قػػػ  الاسػػػتثيرات مسػػػتوى رفػػػع فػػػ  خيصػػػ  نصػػػف 

 الاجتميعيػػػػ  نيلتمقي يػػػػ  الاسػػػػتثير  العقميػػػػ  وتانػػػػأت، لمعػػػػ  المميػػػػز  نيلتمقي يػػػػ  المعرفيػػػػ 
الػػوظيف  لمعػػ   الاطػػير فػػ  ضػػوء الفػػرض اتيجػػ  هػػذا ويمكػػف تفسػػير. لمعػػ  المعرفيػػ و 

، الاافعػػػػيل ، الاجتمػػػػيع ، الحسػػػػ  اػػػػيلعقم ، الااسػػػػيا  الامػػػػو جوااػػػػ  كمحفػػػػز لجميػػػػع
يامػ  القػدر  عمػ  التعنيػر  الناػي   المنػع ( اف1153) العاػيا  وقد ذكر. والافس حرك 

 ونػػيف الصػػغير  العضػػلات التػػأزر نػػيف يػػ وتام، وفهمهػػي نيلطفػػؿ المحيطػػ  الظػػواهر عػػف
والتعنيػػر عػػف ، المعرفػػ  وناػػيء العمميػػ  المفػػيهيـ واسػػتيعي ، والػػتحكـ والضػػنط، الحػػواس

. فػػ  معيلجػػ  المػػواد وزيػػيد  الثقػػ  نػػيلافس والكفػػيء ، نشػػكؿ مقنػػوؿ اجتميعيػػي الاافعػػيلات
اف المعػػػػ  الناػػػػي   يتضػػػػمف الاستكشػػػػيؼ والاسػػػػتطلاع  Wood(2013)كمػػػػي اضػػػػيؼ 

 الاثػػػير  الممسػػػي  وحػػػؿ المشػػػكلات والتفيعػػػؿ الاجتمػػػيع  والتركيػػػز والااػػػدمي  والااتنػػػي و 
 نطػػػرؽ واهتميمػػػيتهـ ومعػػػيرفهـ يمثػػػؿ عػػػرض الاطفػػػيؿ لافكػػػيرهـ فهػػػو، لمعمميػػػ  والاػػػيت 

 تتػػػوفر فيػػػه المثيػػػرات اللازمػػػ  الداخميػػػ  الناػػػي   وسػػػيطي المعػػػ  ويعػػػد. الامػػػيذ  متعػػػدد 
( Piechowski,1999)الفي قػ  وتطمقهػي  الاسػتثير  تمسػتويي مع تتفؽ الت  والخيرجي 
 . عميهي الدال  الاستجينيت تظهر وييلتيل 



 

044 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
نس

الخ
ث و

لثال
ا

- 
ء 

لجز
ا

ول
الأ

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
مس

لخا
ا

– 
ير 

ينا
02

02
  

  
 

 

 رتػ  متوسػطيت نػيف احصػي يي دالػ  فػروؽ وجػود الثيا  الفرض واظهرت اتيج 
 اطفػػػيؿ عػػػيدييف( فػػػ  اامػػػيط الاسػػػتثير ) 1والمجموعػػػ  الضػػػينط   التجرينيػػػ  المجموعػػػ 

، جػرواف)واتفقػت اتيجػ  هػذا الفػرض مػع دراسػيت . التجرينيػ  لصػيل  المجموعػ  الفي ق 
حيػػػػػػػػ  تفػػػػػػػػوؽ ، ( جز يػػػػػػػػي1156، ؛ المكصوصػػػػػػػػ  وهػػػػػػػػيدي1153، ؛الشػػػػػػػػيي 1155

وكيات الاختلافيت ، الموهونوف والمتميزوف عم  العيدييف ف  ااميط الاستثيرات الفي ق 
واتفقػػػت . والعػػػيدييف فػػػ  اامػػػيط الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  لصػػػيل  الموهػػػونيف نػػػيف الموهػػػونيف

 . Rinn&Reynolds(2012) الاتيج  الحيلي  مع دراس 

ويمكػػػف تفسػػػيرهذ  الاتيجػػػ  فػػػ  اطػػػير شػػػيوع الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  المرتفعػػػ  لػػػدى 
كمػػػػػػػػػػػػي وجػػػػػػػػػػػػد . ((Piechowski,1999;Silverman,1993 مجتمػػػػػػػػػػػػع الموهػػػػػػػػػػػػونيف
Gallagher(1986)اظهػػروا مسػػتوييت اعمػػ   الموهػػونيف اف طػػلا  الصػػؼ السػػيدس
 مػع واتفػؽ. العػيدييف نقػرااهـ مقيراػ  والتخيميػ  والاافعيليػ   قػ  العقميػ ف  الاستثيرات الفي

. Piechowski&Colangelo (1984) ; Piechowsk &Miller (1995) ذلػؾ
والاافعيليػػػػػػػػ  مػػػػػػػػع وجهػػػػػػػػ   والتخيميػػػػػػػػ  الاسػػػػػػػػتثيرات الفي قػػػػػػػػ  العقميػػػػػػػػ  ارتفػػػػػػػػيع ويتسػػػػػػػػؽ
التػػػ   يراتالاسػػتث اعمػػ  اشػػكيؿ تمثػػؿ اسػػتثيرات ااهػػي مػػف Dabrowski(1972)اظػػر
اف الاسػػتثير   النػػيحثيف نعػػض يفتػػرض، كمػػي. اعمػػ  امػػو مسػػتوييت احػػدا  مػػف تمكػػف

 ;Ackerman,1997 ;Bouchard, 2004 الحس حركي  ه  الاكثرارتنيطي نيلموهن 

Tolan,1994) .)الفي قػ   الاسػتثير  مكوايت كمي  نيف وجدت علاق ، اخرى ايحي  مف
 ADHD (AL- Hroub&Krayem,2020  .) اضطرا  وانعيد

متوسػطيت  نػيف احصػي يي دالػ  والرانػع فروقػي الثيلػ  الفرضػيف اتػي   وجػدت وقد
 التعػػػرض قنػػؿ ونعػػػد الاسػػػتثيرات الفي قػػػ  اامػػيط فػػػ  التجرينيػػػ  المجموعػػ  درجػػػيت رتػػ 
مهػيـ  احدثتػه الػذي التػيثير وكػيف حجػـ، النعػدي لصػيل  التطنيقػ  الناػي   المعػ  لمهيـ
كياػػت  كمػػي. كنيػػرا المجموعػػ  التجرينيػػ  لػػدى الفي قػػ  تثير الاسػػ اامػػيط فػػ  الناػػي   المعػػ 
 الحسػػي  الفي قػػ  نيلاسػػن  للاسػػتثيرات دالػػ  فقػػط والتتنعػػ  النعػػدي نػػيف القييسػػيف الفػػروؽ
 . والعقمي  والتخيمي 

اؤكػػد  حيػػ ، Fung&Chung (2021)دراسػػ   مػػع الاتػػي   جز يػػي هػػذ  اتفقػػت
 خيصػػػ  نصػػػف  الناػػػي   والمعػػػ  عيمػػػ  نصػػػف  لممعػػػ  الاتػػػي   عمػػػ  القػػػدر  الكيماػػػ  هػػػذ 

 لحػػدو  امػػو تمهيػػدا والخيرجيػػ  الداخميػػ  الاسػػتثير  التػػ  تحفػػز كوسػػيط ثػػري نػػيلمثيرات
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افتػػػػػػػرض  وقػػػػػػػد. الفي قػػػػػػػ  مػػػػػػػع الاسػػػػػػػتيرات تتسػػػػػػػؽ التػػػػػػػ  الخمسػػػػػػػ  لممجػػػػػػػيلات متقػػػػػػػدـ
Dabrowski (1972) او وواحػػػد الفطريػػػ  نيلقػػػدرات الداخميػػػ  المتمتعػػػيف اف الافػػػراد 

 . ف  الشخصي  الاميء مف لمزيد الفرص  لديهـ ثيرات الفي ق الاست مف اكثر
 المرتفعػػ  اف الاسػػتثيرات الفي قػػ  كياػػت الدراسػػيت تكشػػؼ واذا، اخػػرى ايحيػػ  مػػف

 مستوى مرتفع ماهػي يعرضوف ماهـ كثير اف مف نيلرغـ الموهونيف جميع عاد تظهر لا
(Vuyk et al. ,2016; Winkler&Voight,2016 ،)قػد يكػوف لؾمي يفسر ذ فيف 

 وفرتػػه مػػي، وتحديػػدا ف الروضػػ  لاطفػػيؿ نيلاسػػين  المعػػ  وعمػػ  راسػػهي، الني يػػ  العوامػػؿ
 للاطفيؿ سيعدت وخيرجي  داخمي  مف استثير  الحيلي  الدراس  ف  الناي   المع  ادوات

. ADHD ذوي اضػػطرا  الموهػػونيف الاطفػػيؿ لػػدى الاسػػتثيرات مسػػتوى عمػػ  ارتفػػيع
والتخيميػػ   العقميػػ  الفي قػػ  للاسػػتثيرات   المعػػ  الناػػي   نيلاسػػن اسػػتمرار فيعميػػ ومػػي يفسػػر
 نشػكؿ اثػرت هو خصي ص المع  الناػي   التػ ، الفي ق  الاستثيرات نيق  دوف والحسي 
 . والحسي  والتخيمي  المعرفي  عم  الجواا  اكنر

 الفي قػػػ  نيلاسػػػتثير  العقػػػؿ عػػػيدات ارتنػػػيط الخػػػيمس الفػػػرض اتػػػي   اظهػػػرت وقػػػد
 سػػيلن  الارتنيطػػيت كياػػت نيامػػي، احصػػي يي دالا ارتنيطػػي موجنػػي والحسػػي  ركيػػ ح الػػافس
 التخيميػػػػ  والاافعيليػػػػ  الفي قػػػػ  الاسػػػػتثيرات نػػػػيف نيلاسػػػػن  لمعلاقػػػػ  احصػػػػي يي دالػػػػ  وغيػػػػر
 العقميػ  الفي قػ  الاسػتثيرات لمعلاقػ  نػيف نيلاسن  موجن  دال  فير وكيات، العقؿ وعيدات
 . العقؿ وعيدات

 حيػػػ  Rinn&Reynolds(2012) اليػػػه توصػػػؿ مػػػع مػػػي تيجػػػ هػػػذ  الا تتسػػػؽ
 ذوي اضػػػػػػطرا  الموهػػػػػػونيف لػػػػػػدى حركيػػػػػػ  والػػػػػػافس الحسػػػػػػي  الاسػػػػػػتثير  ارتفػػػػػػيع وجػػػػػػد

ADHD .عػيدات  فػ  حركيػ  والافس الحسي  المكوايت ارتفيع الاتيج  هذ  وقد يفسر
 هػػػذ  تمثػػػؿ حيػػػ ، ADHDالموهػػػونيف ذوي اضػػػطرا   الروضػػػ  اطفػػػيؿ لػػػدى العقػػػؿ

مػػي  مرحمػػ  خصػػي ص مػػع وتتسػػؽ، المرحمػػ  الامي يػػ  هػػذ  فػػ  لمناػػيت الاولػػ المكواػػيت ا
 والاضػػػطرانيت الموهنػػػ  نػػػيف خصػػػي ص التػػػداخؿ اف يفسػػػر كمػػػي يمكػػػف. العمميػػػيت قنػػػؿ

 العقػؿ عيدات نيف الدال  غير العلاق  السمني  وجود ADHDاضطرا  لذوي السموكي 
 مرتفعػ  مسػتوييت وجػود اف يػؤدي يمكػف حيػ ، والاافعيلي  الفي ق  التخيمي  الاستثيراتو 

 الاداء ااخفػػيض فػػ  اشػػيط(ال  فػػرط -)اادفيعيػػ  ADHDاضػػطرا   ذوي ماهػػي لػػدى



 

043 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
نس

الخ
ث و

لثال
ا

- 
ء 

لجز
ا

ول
الأ

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
مس

لخا
ا

– 
ير 

ينا
02

02
  

  
 

 

 ارتنػػػيط Al- Hroub&Krayem(2020) لػػػدى ثنػػػت وقػػػد. العػػػيدات العقميػػػ  عمػػػ 
 . ارتنيطي دالا ADHDاضطرا   انعيد نكؿ الفي ق  الاستثيرات

 نعػػيدات والحسػػي  لػػافس حركيػػ ا الفي قػػ  تانػػؤ الاسػػتثير  السػػيدس الفػػرض واثنػػت
 نيعتنػير ماطقيػ  الاتيجػ  هذ  فيف، السينؽ وتفسير  الفرض اتيج  عم  وتأسيسي. العقؿ
 ارتنيطػػي دالا نعػػيدات العقػػؿ ارتنيطػػي الاكثػػر هػػ  والحسػػي  حركيػػ  الػػافس الاسػتثيرات اف

اتيجػػػػػ   اتفقػػػػػت. ADHDاضػػػػػطرا   ذوي الموهػػػػػونيف الروضػػػػػ  اطفػػػػػيؿ ى\موجنػػػػي لػػػػػد
 اامػػػيط نػػػيف علاقػػ  ( التػػ  وجػػػدت1156) والنعػػػي  الرنيعػػ  دراسػػػ  مػػع جز يػػػي الفػػرض
 ايضػػي جز يػػي اتفقػت كمػػي، واتخػػيذ ا لقػرار الػذات  التاظػػيـ واسػتراتيجييت الفي قػػ  الاسػتثير 

 والتفكيػػر الفي قػ  الاسػػتثير  اامػيط علاقػ  نػػيف وجػػدت ( التػ 1153) الشػػيي  دراسػ  مػع
 . والعيدييف الموهونيف لدى الانداع 

 ;Al- Barsan,2012) الموهػونيف لػدى العقػؿ عػيدات تشػيع، ف  عيمػ ونصػ

Abu- Atyieh,2021;Muheisenm2010) اف المفتػرض مػف لػذا، وتميػز ادا هػـ 
الاسػػػتثير   ونخيصػػػ ، مرتفعػػػ  في قػػػ  ونيسػػتثيرات مرتفعػػػ  عقػػػؿ نعػػػيدات الموهونػػػوف يتميتػػع
هػ  الاكثػر  Dabrowski (1972)كمػي ذكػر  التػ  ،والاافعيليػ  والتخيمي  العقمي  الفي ق 
 حركيػ  الحسػي  والػافس الاسػتثير  ال  رفػع مسػتوى والت  تؤدي، لدى الموهونيف ااتشيرا

 . لمشخصي  متطور امو احدا  احو الاخرى الاستثيرات مجيؿ ف  والاساتجين 
 الحسػػي  والاسػػتثير  الػػافس حركيػػ  الاسػػتثير  Dabrowski (1972)اعتنػػر وقػػد

 وقػد. الامػو المتقػدـ الػ  وحػدهي تػؤدي والت  لا الفي ق  ثيراتالاست مف اشكيلا ماخفض 
/اوالحسػي  فػ  نعػض الافػراد نػياواع و حركيػ  الػافس الفي قػ  ارتنطت اشكيؿ الاستثيرات

(. Dabrowski ,1972) متعػدد  مػف الاضػطرانيت الافسػي  مثػؿ اضػطرانيت السػموؾ
 المرتنط  نيضطرا  كييتالسمو  مي يظهر مف يشير ال  امكياي  وجودهي فيف، ونيلتيل 

ADHD .قػػػػػػد تاقػػػػػػؿ  الفي قػػػػػػ  مػػػػػػف الاسػػػػػػتثير  المرتفعػػػػػػ  الاامػػػػػػيط اشػػػػػػكيؿ واذا كياػػػػػػت
فػيف (، Dabrowski ,1972) الػ  اشػكيؿ ايجينيػ  حركيػ  والػافس الاستثيرات الحسي 

، الامػو فحسػ  تحقيػؽ لا تػؤدي الػ  فهػ  الفي قػ  نػيلامو؛ الاسػتثيرات يعا  ارتنيط ذلؾ
 . امي ي  مرحم  ف  كؿ خصي صه وفؽ تتأثر نه وتعمؿ نؿ
 



           

  

 

044 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

نس
الخ

ث و
لثال

ا
- 

ء 
لجز

ا
ول

الأ
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

مس
لخا

ا
– 

ير 
ينا

02
02

  

  

 

   :الخلاصة
 الفي قػػ  لػػدى الاسػػتثيرات عمػػ  الناػػي   المعػػ  فيعميػػ  الػػ  تحديػػد الدراسػػ  هػػدفت

الارتنيطػػػػيت نػػػػيف اامػػػػيط  وتحديػػػػد، عمػػػػيهـ تػػػػأثير  وحجػػػػـ الموهػػػػونيف الروضػػػػ  اطفػػػػيؿ
 اامػػػػػيط مسػػػػػتوى الفػػػػػروؽ فػػػػػ  كياػػػػػت وقػػػػػد. العقػػػػػؿ عػػػػػيدات ونػػػػػيف الفي قػػػػػ  الاسػػػػػتثيرات

 لمهػػػػيـ تعرضػػػػوا الػػػػذيف ADHDاضػػػػطرا   الموهػػػػونيف ذوي الفي قػػػػ  نػػػػيف سػػػػتثيراتالا
موهػونيـ ذوي اضػطرا  )الناػي   المعػ  يتعرضوا لمهيـ لـ واقرااهـ ممف، المع  الناي  

ADHD ،وكياػػت الفػػروؽ فػػ . التجرينيػػ  المجموعػػ  لصػػيل  دالػػ  احصػػي يي( وعػػيدييف 
. والعقميػػػػ  والتخيميػػػػ  الحسػػػػي  الفي قػػػػ  للاسػػػػتثيرات فقػػػػط نيلاسػػػػن  دالػػػػ  التتنعػػػػ  القيػػػػيس

 دالا احصي يي نعيدات ارتنيطي موجني والحسي  حركي  الافس الفي ق  وارتنطت الاستثرات
 عػف Dabrowskiماظػور  مػف الدراسػ  اتػي   وفسػرت. نهػي تانؤا الاكثر وكيات العقؿ

امػػػػػو  اقصػػػػػ  تحقيػػػػػؽ اجػػػػػؿ الفي قػػػػػ  مػػػػػف الاسػػػػػتثيرات تحدثػػػػػه التفكػػػػػؾ الايجػػػػػين  الػػػػػذي
 العمميػػيت قنػػؿ مػػي لمرحمػػ  الامي يػػ  الخصػػي ص تفسػػر، ذلػػؾ الػػ  نيلاضػػيف . مشخصػػي ل

 الاسػػتثيرات واف، وعػػيدات العقػػؿ حركيػػ  الفي قػػ  الػػافس الاسػػتثيرات اتػػي   الارتنػػيط نػػيف
 . الامو لقواايف الفي ق  خيضع 

، العياػػ  حجػػـ صػػغر وهػػ ، اخػػذهي فػػ  الاعتنػػير يانغػػ  محػػددات عػػد  ولمدراسػ 
ورنمػي ، العقػؿ وعػيدات الفي قػ  الاسػتثيرات قيػيس فقط ف  م  تقدير المعمم ع والاعتميد

 افسػه نيلاضػيف  والطفػؿ الوالػديف المتغيػرات مػف عػف هػذ  عم  نيياػيت الحصوؿ يؤدي
 . الاتي   تعميـ ف  مفيدا، المعمم  ال 

  :المقترحة والبحوث التوصيات
  مرحم  ف  الاضطرانيتذوي  والموهونيف نيلموهونيف الدراس  نيلاهتميـ توص 

 مدخلا الاطفيؿ هؤلاء لدى الفي ق  الاستثيرات خصي ص معرف  ويعد. الروض 
يانغ   كمي. وايفع  ماتج  اداءات ال  نيمكيايتهـ والوصوؿ لتعميمهـ ترنويي

 يسهؿ مؤشرات كواهي، الموهونيف عف الكشؼ ف  الفي ق  الاستثيرات الاستايد ال 
 يوجه العقؿ نعيدات والافس حركي  الحسي  لاستثيراتا ارتنيط اف كمي. ملاحظتهي

ال   مستاد  العيدات هذ  تامي  ضرور  احتواء المايه  نيلروض  اهدافي تخص ال 
 . اشكيله نيلمع  نكؿ التعمـ
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  لدى الفي ق  عف مستوييت الاستثيرات الدراسيت مف مزيد اجراء الدراس  وتقتر 
 الافس الاسثير  نيف التداخؿ لوجود ADHDاضطرا   ذوي الموهونيف والموهونيف

المستخدـ لتشخيص اضطرا   فرط الاشيط( -)الاادفيعي  الفرع  والمقييس حركي 
ADHD .الفيرؽ نيف  ف  التشخيص الذات مؤثرا دراس  مفهوـ ورنمي يكوف

 حي ، ADHDوالموهونيف ندوف اضطرا   ADHDاضطرا   الموهونيف ذوي
 .Gross et al) الذات المرتفع نمفهوـ مرتفع ال الافس حركي  الاستثير  ترتنط

 لديهـ ADHDذوو اضطرا   الاطفيؿ، اخرى ايحي  ومف، ايحي  مف (2007,
 ADHDندوف اضطرا   نيلاطفيؿ مقيرا  ماخفض ذات مفهوـ

(Tabassam&Grainger,2002 .)كؿ مف مستوى  ترتي  دراس  يمكف كمي
اضطرا   ذوي الموهونيف لروض ا اطفيؿ لدى الفي ق  وعيدات العقؿ الاستثيرات
ADHD الاستثيرات وارتنيطيت ااميط، الناي   لمهيـ المع  ونعد التعرض قنؿ 
 . العقؿ عيدات عيد  مف نكؿ الفي ق 
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 :المراجع
فعالية تدريس الاقتصاد المنزلي باستخداـ برنامج . (4449)عوض نجاة، اؿ عاطؼ -

ؿ لدى مقترح قاـ عمى التعمـ النشط لتنمية عادات العق
جامعة ، رسالة ماجستير. طالبات الصؼ الثانيالثانوي

  .الممؾ خالد
الاستثارةةة  فاعمية الذات الابداعية وعععلاقتيا بانماااط. (4443) كوثر، قورة ابو -

مدرسة  لدى طمبة النوعية التعمـ واساليب الفائقة
 المجمة. والتكنولوجيا والرياضيات العموـ في المتفوقيف
 -444، (49)، جامعة سوىاج، ة التربيةكمي، التربوية

404.  
ميارات عادات العقؿ عبر مراحؿ عمرية مختمفة . (4444) احمد حساـ، ابو سيؼ -

، راسات النفسية\المجمة المصرية لمد. :دراسة مقارنة
44(44) ،444- 404 

 فاعمية. )4444. (إبراىيـ صلاح نبيؿ، حميدافو ، موسى محمود اللهعبدا، الأعمر -
 مف لمحد بالمعب عمى العلاج قائـ بيتدري برنامج
 رسالة(التوحد طيؼ اضطراب لذوي السموكية السمات

. عماف، العربية عماف جامعة، منشورة غير ماجستير
 مف مسترجع

 الانتباه نقص اضطراب كونورز لتقدير مقياس. (4444) احمد الرقيب عبد، البحيري -
  .المصرية مكتبة الانجمو، القاىرة، مفرط الحركة

النفس نالييئة  عمـ مجمة. العلاج بالمعب. (4444محمد ) حجازي، الديف درب  -
  .434 -439، (443)94، لمكتاب العامة المصرية

 الطفولة المبكرة في التربوية الالعاب. (4444) محمد، ؛ ؛قنديؿ رمضاف، البدوي -
  .والتوزيع لمنشر الفكر دار، نعماف

 الطمبة الكشؼ عف في الفائقة ارةالاستث مقياس فاعمية. (4444) فتحي، جرواف -
 -440، (9)43، التربوية العموـ. اكاديميا الموىوبيف

444.  
 دار، عماف، 4ط. والابداع والتفوؽ الموىبة. (4444)الرحمف  فتحي عبد، جرواف -

  .والتوزيع الفكر لمنشر
، الرياض. الرياض اطفاؿ العادات العقمية وتنميتيا لدى. (4444) ابراىيـ، الحارثي -

  .مكتبة الشيري
مقياس عادات العقؿ لدى الاطفاؿ المعاقيف عقميا . (4449) عاطؼ اسماء، الحجري -

  .مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة. )القابميف لمتعمـ(
دار ، عماف. وانعكاساتيا عمى ا لاطفاؿ التربوية الالعاب. (4440رافدة )، الحرير -

  .ي. البارود
بالطموح الاكاديمي لدى  ادات العقؿ كمنبئاتع بعض(. 4443)كماؿ  محمود، حسف -

، اسيوط جامعة مجمة. الموىوبيف المراىقيف مف عينة
  .444 -440، (4)، النفسي الارشاد قسـ

 لدى عادات العقؿ لتنمية بعض ارشادي برنامج فعالية. (4443)فوزي اسماء، حفظي -
كمية  الاطفاؿ كمية رياض مجمة. الموىوب الروضة طفؿ

  .040 -943، 44، بورسعيد جامعة، الاطفاؿ رياض
المغة لدى الاطفاؿ  علاجي لتنمية فاعمية برنامج. (4444) احمد اسامة، خضر -
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 الدراسات العميا معيد، دكتوراة رسالة. التوحدييف
  .شمس جامعة عيف، لمطفولة

 والتفكير العقؿ بيف عادات بنائي لمعلاقات نموذج. (4444) شيريف محمود، دسوقي -
 المجمة. الجامعة طلاب الناقد لدى والتفكيرالابتكاري 
  .490 -34(، 44)44، لمدراسات النفسية المصرية

 مصطفى شيماء، خضيرو ، محمد جابر منى، رضواف، أحمد محمد شريف، دسوقي -
 الإرشاديفي المعب استخداـ فعالية. )4444. (إبراىيـ
 قبؿ ما أطفاؿ لدى الاجتماعي الاغتراب مظاىر خفض

 المجمة. الأسرية الرعاية مف روميفالمدرسة المح
5 49مج، ببورسعيد المبكرة التربية لمطفولة لكمية العممية

 مف مسترجع. 444 -444، 4ع

الاستثارات الفائقة لمكشؼ  القدرة التنبؤية لمقاس. (4443المحسف ) زنة عبد، راشد -
 لمعموـ الاساسة كمة التربة مجمة. الطمبة الموىوبف عف

 -4444، (04)4، جامعة بابؿ، ةوالانساني التربوية
4449.  

 الموىوبف مف ذوي لدى الاطفاؿ المعرفة ما وراء ميارات. (4444) احمد رحاب، راغب -
 مجمة. بضعؼ الانتباه النشاط المصحوب فرط اضطراب

  .044 -043، (4)4، التربة الخاصة والتأىؿ
 الفائقة وعلاقتيا ةالاستثار  انماط. (4444) رؤى ميدي، البعاج ؛ حبار فاضؿ، الربيعي -

 طمبة لدى القرار باستراتيجيات تنظيـ الذات واتخاذ
، النفس وعمـ التربية في عربية دراسات. الجامعة

(44) ،444- 434. .  
 نظر وجية مف فمسطيف في الاطفاؿ رياض لاطفاؿ النفسية الصحة مستوى رفع -

 لمنشر ريحاف مجمة. اريحا انموذجا محافظة: المعممات
  .944 -444، 43ع، العممي

التمثيؿ  بمستوى كفاءة العقؿ وعلاقتيا عادات. (4444مطر ) بنت خديجة، الريش -
 مجمة. القرى جامعة اـ لممعومات لدى طمبة المعرفي
، 494، السعودية العربية المممكة، القرى اـ جامعة
044- 044.  

. )4444. (صالح حسف أحمد عبدالعزيز، الداىري، و سمر فايز سميماف، السوالقة -
فاعمية برنامج إرشادي قائـ عمى العلاج بالمعب في 
خفض مستوى العدواف وتحسيف التكيؼ النفسي 
الاجتماعي لدى الطمبة السورييف اللاجئيف في 

جامعة العموـ . الأردف(رسالة دكتوراه غير منشورة)
  .عماف، الإسلامية العالمية

 الالعاب توظيؼ .)4444. (رزاف، مرعيو ، حسف، الحيح، صابر عامر، شحادة -
 في النفسي التفريغ والعاب التربوية

. (4444) محمود، طنطازي ؛ شنب ظافر، ؛ السمراني، السيد العزيز عبد، الشخص -
 كمية مجمة. لمرحمة المراىقة عادات العقؿ مقياس
  .444 -444، (93)0، جامعة عيف شمس، التربية

فاعمية برنامج . )4444. (شامة يحيى بدر، الحديد، و اللهرحاب خالد عبدا، شعلاف -
بالمعب في تنمية ميارات  تدريبي يستند إلى التعمـ

الإبداعي والتواصؿ الاجتماعي لدى طمبة مرحمة  التفكير
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رسالة  مدينة سحاب( رياض الأطفاؿ الموىوبيف في
جامعة العموـ الإسلامية . دكتوراه غير منشورة)

  .عماف، العالمية

نظرية  وؼ ؽ الفائقة الاستثارة انماط ة بيفالعلاق. (4440) الاء يوسؼ، الشياب -
الموىوبيف  الطمبة لدى الابداعي دابروسكي وبيف التفكير

. ماجستير رسالة. السمط مدارس في العادييف والطمبة
، السمط، التطبيقية جامعة البمقاء، الدراسات العميا كمية

  .الاردف
  .والتوزيع لمنشر مسيرةال دار، عماف، 4ط، المعب نفس عمـ. (4444) محمد، صوالحة -
 باستخداـ تنمية الابداع وكاليؾ في كوستا اثر برنامج. (4444الرضا ) عبد حدر، طراد -

 التربة كمية في الثالة المرحمة طمبة لدى العقؿ عادات
، جامعة بابؿ، الرياضية عموـ التربة مجمة. الرياضية

4(4) ،444- 440.  
 عقميا المتفوقيف الفائقة لدى ستثارةالا انماط. (4444) محمد محمود، الطنطاوي -

 مركز. الخاصة التربية مجمة. وعلاقتيا بمستوى الكمالية
، والبيئية بكمية التربية والنفسية التربوية المعمومات

 ، 944 -944، (44جامعة الزقازيؽ )
، حسف أحمد طمعت، عمي، عبدالعميـ شعباف ربيع، يونس، ربيعي لمياء، عبدالحميـ -

. (4444). أميف عبدالعزيز دالعزيزعب، عبدالغنيو 
 مف لمحد المعب أنشطة باستخداـ التدريب فاعمية

 لدى القراءة ميارات تحسيف وأثره عمى النطؽ اضطراب
 عموـ مجمة. النطؽ اضطراب ذوي الأطفاؿ مف عينة
  .9449 -9444، (4)0، الاحتياجات ذوي

ذات الابداعية والتوافؽ عادات العقؿ المنبئة بفاعمية ال. (4444) نبيؿ سالي، عطا -
مجمة ، جامعة سوىاج. الاكاديمي لدى طمبة كمية التربية

  .444 -444، (44)، كمية التربية
، 3ط، :الاسس النظرية والتطبيقية الاطفاؿ عند المعب. (4440) حناف، العناني -

  .العربي الفكر دار، القاىرة
 تنمية التعمـ لمارزانو في ادابع نموذج فاعمية(. 4443) السلاـ عبد مندور، االله فتح  -

لدى  العقؿ وعادات العموـ في المفاىيمي الاستيعاب
السادس الابتدائي بالمممكة العربية  الصؼ تلاميذ

  .444 -49، (4)44، التربية العممية مجمة، السعودية
اثر استخداـ استراتيجية التعمـ المستند الى الدماغ في . (4444) سفر خضير، القرني -

موـ عمى تنمية التفكير عالي الرتبة وبعض تدريس الع
عادات العقؿ لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط ذوي 

كمية ، رسالة دكتوراة. انماط السيطرة الدماغية المختمفة
  .التربية نجامعة اـ القرى

  .التفكير لتعميـ ديبونو مركز، نالاردف عماف. عادات العقؿ. (4444) يوسؼ، قطامي -
 المتتابعة الممونة عمى لممصفوفات رافف اختبار تقنيف. (4444ميدي ) عمي، كاظـ -

. سنة 44 -4 بف العمرة المرحمة ؼ العمانيف الاطفاؿ
المصرة  الاخصائف النفسييف رابطة، دراسات نفسية

  .043 -934، (4)444، )رانـ(
الرحمف  فتحي عبد، ؛ جرواف محمود عودة، ؛ الريماوي خميؿ وجداف، الكركي -

الى عادات  ة برنامج تدريبي مستندفاعمي. (4444)



 

044 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
نس

الخ
ث و

لثال
ا

- 
ء 

لجز
ا

ول
الأ

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
مس

لخا
ا

– 
ير 

ينا
02

02
  

  
 

 

رسالة ، طمبة الجامعة لدى الناقد التفكير تنمية في العقؿ
 جامعة عماف ، دكتوراة

فاعمية برنامج قائـ عمى الانشطة المتكاممة في تنمية . (4440حسف) اماني، مصطفى -
، رسالة دكتوراة. بعض عادات العقؿ لدى اطفاؿ الروضة

  .معة القاىرةجا، معيد الدراسات التربوية
 الاستثارة الفائقة وفؽ نظرية انماط العلاقة بيف. (4444) ثامر فيد، المطيري -

في  وفاعميتيا الدراسي والتحصيؿ دابروسكي وبيف الذكاء
المتوسطة  المرحمة الطمبة الموىوبيف في عف الكشؼ

لمدراسات  جامعة عماف، رسالة دكتوراة. بدولة الكويت
  .الاردف، العميا

لدى الطمبة  الاستثارة الفائقة انماط. (4444مازف )، ىادي، عدناف، يالمكصوص -
 :دراسة الثانوية المدارس في والعادييف المتميزيف

  .94 -4، (40)، مجمة الباحث. مقارنة
 المجمس، الكويت، عيسى جماؿ ترجمة، المعب سيكولوجية. (4334) سوزانا، ميممر -

  .والفنوف والاداب لمثقافة الوطني
النموذج البنائي لمعلاقات بيف عادات العقؿ والاسموب . (4443حسف زكريا)، النجار -

الابداعي وكفاءة التمثيؿ المعرفي لدى طمبة كمية 
، الجمعية المصرية لمدراسات النفسية. التربية

43(449) ،444- 444.  
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