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 ممخص:
ىدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى مستوى ميارات الاستيعاب القرائي في المغة 

بميارات التفكير الإبداعي لدييـ،  الإنجميزية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بدولة الكويت وعلاقتيا
ولتحقيؽ اىداؼ البحث قامت الباحثة بإعداد اختبار لميارات الاستيعاب القرائي في المغة 
الإنجميزية، ولقياس ميارات التفكير الابداعي قامت الباحثة باستخداـ اختبار التفكير الإبداعي 

( تمميذة 38ث عمى عينة قواميا )(، وتـ تطبيؽ اداتي البح1991لتورانس )تقنيف/امير خاف، 
بالصؼ الخامس بالمرحمة الابتدائية وتوصؿ البحث الى: وجود مستوى متوسط مف ميارات 
الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية لدى تمميذات المرحمة الابتدائية عينة البحث حيث بمغت 

د علاقة ارتباطية موجبة (، وجو 2.2.( وىي قيمة دالة احصائياً عند مستوى )2.2.قيمة "ت" )
( بيف درجات التمميذات عينة البحث عمى اختبار ميارات 2.1.دالة احصائياً عند مستوى دلالة )

الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية وبيف درجاتيـ عمى اختبار ميارات التفكير الابداعي حيث 
 (24822.بمغت قيمة معامؿ الارتباط )

 ب القرائي، التفكير الإبداعي، تلاميذ المرحمة الابتدائية2الاستيعا: كممات مفتاحية
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Abstract: 
The aim of the current research is to identify the level of reading 

comprehension skills in the English language among primary school 
students in the State of Kuwait and their relationship to their creative 
thinking skills, and to achieve the objectives of the research, the 
researcher prepared a test for reading comprehension skills in the 
English language, and to measure the skills of creative thinking, the 
researcher used the test of creative thinking of Torrance 
(Standardization/Amir Khan, 1991), and the two research tools were 
applied to a sample of (83) students in the fifth grade in the primary 
stage and the research concluded:  The existence of an average level 
of reading comprehension skills in the English language among the 
pupils of the primary stage of the research sample, where the value of 
"T" (2.25), which is the value of a function statistically at the level of 
(0.05), the existence of a positive correlation statistically significant at 
the level of significance (0.01) between the scores of the pupils of the 
research sample on the test of reading comprehension skills in the 
English language and their scores on the test of creative thinking skills, 
where the value of the correlation coefficient (0.435). 
Keywords: Reading Comprehension Skills, Creative Thinking, Primary 
school students. 
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 مقدمة:
يُعد تعميـ المغات الأجنبية ضرورة عممية وحياتية، فيي حاجة ممحة ومطمباً أساسياً في 

نتيجة التقدـ في تقنية الاتصالات والتي ساىمت الحياة المعاصرة التي تشيد ثورة معموماتية كبرى 
في إذابة الحواجز بيف الشعوب والثقافات، وجعمت مف العالـ قرية كونية صغيرة يُحاور بعضيا 
الآخر، كما أف تعمـ المغات الأجنبية يساعد عمى الانفتاح الثقافي عمى العالـ ويُساعد عمى 

العالـ، علاوة عمى ذلؾ فإف التطورات العالمية في  مواكبة التطور التكنولوجي والعممي الجاري في
العصر الراىف تفرض عمى الشعوب الاتصاؿ والتحاور فيما بينيـ2 كؿ ذلؾ مف شأنو أف يزيد مف 

 .أىمية تعميـ وتعمـ المغات الأجنبية
ومف الواضح أف ىناؾ علاقة وصمة بيف التفكير والقراءة، وقد ذكر عمياف 

راءة تطور فأصبح يعرؼ بأنو "التعرؼ عمى الرموز ونطقيا، ( أف مفيوـ الق.1.1،199)
وترجمة ىذه الرموز الى ما تدؿ عميو مف معاني وأفكار"2 أي أف القراءة بمعناىا الحديث لا تقؼ 

كما أف   فقط عند الفيـ المسبؽ لمكممات وصوتياتيا، بؿ تتطمب تكويف المعنى مف خلاؿ السياؽ2
لتفكير التي تنمى مف خلاؿ الأسئمة والاستقصاء الناشئ عف ميارة الاستيعاب احدى ميارات ا
 .التأمؿ والمناقشة واستخداـ الأفكار

ويرتبط كؿ مف الفيـ السطحي لمموضوع والاستيعاب بنوع استراتيجيات المعالجة العقمية 
ة التي يطبقيا المتعمموف نحو المادة المتعممة2 فالفيـ السطحي يرجع الى عمميات المعالجة السمبي

التي تفتقد التأمؿ2 وعمى العكس نجد الاستيعاب ينتج عف المعالجة الفعالة لممعمومات التي تعتمد 
 2(Entwistle, 2000, 15) ".عمى التأمؿ واستخداـ مستوى مرتفع مف ميارات التفكير

وفي مجاؿ تعمـ المغة الإنجميزية بوصفيا لغة أجنبية فقد لاقى الاستيعاب القرائي اىتماـ 
(2 ومبرر ىذا الاىتماـ أف القراءة ميارة حيوية لمتعممي Grabe،  2009يف التطبيقييف )المغوي

المغة الأجنبية؛ حيث يتـ العديد مف معممي المغة الإنجميزية بوصفيا لغة أجنبية مف خلاؿ 
الاحتياجات المينية أو التعميمية التي تنطوي عمى قراءة النصوص بالمغة الإنجميزية، وتكوف ىذه 

وص المصدر الرئيس لممدخلات لمتعممي المغة الإنجميزية بوصفيا لغة أجنبية2 وتتحدث النص
ىذه القضايا عف الأىمية التربوية لفيـ القراءة، وكيؼ تتطور، وكيؼ يمكف تدريسيا بشكؿ أفضؿ 

(Cruz & Esqudero, 2012 2) 
أي تعميـ كما يرى بعض المعمميف أف القراءة والاستيعاب يتطوراف بشكؿ طبيعي، دوف 

 ,Cain, Oakhill & Bryant(2 ولكف يفسر )Denton & Flecher, 2003وتنمية ليما )
( استيعاب المقروء بأنو القدرة عمى تكويف المعنى مف خلاؿ قراءة المكتوب، فيو ميارة 2004
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يجب أف تنمي منذ الطفولة المبكرة، كما يجب التعرؼ عمى المكونات الأساسية لفيـ القراءة 
ميارات  Jeffries & Mikulecky (2009) وقد صنفتؿ المؤثرة في تطويرىا2 والعوام

الاستيعاب القرائي لمتعممي المغة الانجميزية كمغة أجنبية الى سبع ميارات وىي: استكشاؼ 
النص، القراءة السريعة، الاستدلاؿ، التركيز عمى الفكرة الرئيسية، فيـ الفقرات، تحديد تراكيب 

( إلى ثلاثة Snow،12 ,2002الأفكار بالمغة الإنجميزية2 في حيف صنفيا )الجمؿ، التعبير عف 
دراؾ العلاقة بيف كممتيف  مستويات مختمفة، ىي: مستوى الكممة، ويشمؿ تحديد معنى الكممة، وا 
والقدرة عمى تصنيؼ الكممات في مجموعات ثـ مستوى الجممة، ويشمؿ: تحديد الجممة، وفيـ 

دراؾ العلاقات الصحيحة بيف جممتيف، والقدرة عمى تصنيؼ الجمؿ  دلالاتيا، ونقد ما تتضمنو، وا 
دراؾ ما قدؼ إليو الفقرة مف أفكار أساسية  ثـ مستوى الفقرة ويشمؿ وضع عنواف مناسبا لمفقرة، وا 

دراؾ ما بيف السطور مف أفكار ضمنية، كما حدد )  ،192-191 ,1984وتقويميا، وا 
(Floodتمثؿ في مستوى الفيـ الحرفي، والاستنتاجي، والتقويمي2ثلاثة مستويات لمفيـ القرائي ت 

وقد حظي التفكير الإبداعي اىتماما بالغاً في المجاؿ النفسي والتربوي، لأف التقدـ العممي 
( إلى أف التفكير ....لأي مجتمع لا يمكف تحقيقو بدوف القدرات الإبداعية2 ويشير )جرواف، 

عف محتوي معرفي ذي قيمة، بؿ سموؾ ىادؼ غايتو  الإبداعي، لا يحدث في فراغ، أو بمعزؿ
تتمخص في إيجاد حموؿ أصمية لمشكلات قائمة، في أحد حقوؿ المعرفة أو الحياة الإنسانية2 
ويعد قدرة تتطور بالممارسة والتدريب وتنمو عمى نحو ارتقائي تدريجي، وبذلؾ فيمي تحتاج إلى 

لتفكير لا ينمو تمقائياً لأنو عممية تتميز التوجو والإرشاد حتى تصؿ إلى مستويات عميا، فا
 بالشمولية والتعقيد2

والتفكير الإبداعي يظير منذ الطفولة المبكرة، وتتمثؿ بدايات التفكير الإبداعي ومقوماتو 
لدي الطفؿ في الخصائص التي تميز ىذه المرحمة مف اىتماـ بتبادؿ الأشياء والتعامؿ معيا 

تكشاؼ وحب الاستطلاع والتساؤؿ واىتمامو بالتجريب والتعرؼ والتعرؼ إلييا، واىتمامو بالاس
إلى عناصر الشيء وأنشطتو أو مكوناتو، وكثرة الأسئمة التي يػحاوؿ أف يحصؿ منيا عمى إشباع 

 .(2...فضولو المعرفي وحاجاتو إلى البحث والاستقصاء )المشرقي، 
نفسيا ميارات التفكير  أف ميارات التفكير الإبداعي ىي (Weisberg) ويػؤكد وايسبػرغ

العادي، معتمداً عمى مفيوـ الاستمرارية في التفكير والارتباط بيف الخبرات والمعمومات السابقة 
والحاضرة، ويري أف أكثر الأعماؿ الإبداعية ليست سوي امتداد لتراكمات المعرفة، وليس ىنػاؾ 

معني أف التفكير الإبداعي إبداعات تأتي مف فراغ دوف مقدمات أو خبرات أو معارؼ سابقة، ب
يتضمف أكثر مف مجرد ميارات الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيؿ، وقد توصؿ جييمفورد إلى 

 .(....ىذه الحقيقة بإضافتو ميارات أخري مثؿ تحسس المشكلات والعنواف )جرواف، 
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القدرة والقدرة الإبداعية تتضمف مجموعة مف الميارات الإبداعية وىي الطلاقة وتعني  
عمى توليد أكبر عدد مف الأفكار والبدائؿ عند الاستجابة لمثير معيف، والأصالة وتعني الجدة 
عطاء أفكار جديدة غير مألوفة سابقاً، تتعمؽ بالموقؼ المثير، والمرونة وتعني القدرة  والتفرد، وا 

قدرة عمى عمى إضافة تفاصيؿ جديدة ومتنوعة لفكرة أو حؿ لمشكمة معيف، والإفاضة تعني ال
 (22...)الجوارنة،  إضافة أفكار جديدة إلى الأفكار القديمة لتطويرىا

 مشكمة الدراسة:
تعد القراءة ميمة لأسباب عديدة، والتي أولًا تمكف الفراد مف التعبير عف نفسو ويكتشؼ 
                 أشياء جديدة، ويعزز تحسيف الذات، ويحسف الفيـ، ويستعد أو يخطط لمعمؿ، ويكتسب الخبرة
                              مف الآخريف، ويتواصؿ بشكؿ أفضؿ مع الاخريف "أداة التواصؿ"، وتعزز الخياؿ والإبداع

Lin, Wong, & McBride-Chang, 2012) 2 ومف الواضح أف القراءة ىي مفتاح الدخوؿ)
مف الألؼ إلى الياء،  إلى عالـ المعرفة حيث تساعد الكممات المكتوبة في بناء شخصية واحدة

 (Louie, & Davis‐Welton, 20162كما أنيا تنمي العقؿ وتزيد مف الإبداع )
اف نصوص القراءة يمكنيا اف توفر موارد كبيرة لتنمية   Sturgell (2008)وقد اوضح

( الى 11..الأفكار الإبداعية لدى التلاميذ في المغة الانجميزية2 وقد اشارت دراسة الغامدي )
ضعؼ لدى الطلاب في ميارة الفيـ القرائي واف الطريقة التقميدية ىي أحد العوامؿ المسببة وجود 

وجود مستوى متوسط  (Corpas Arellano, 2013ليذا الضعؼ2 في حيف أظيرت دراسة )
مف ميارات الاستيعاب القرائي لدى طمبة المرحمة الثانوية2 وكشفت دراسة )بف ندير وحجاج، 

ستيعاب القرائي لممستويات )الحرفي، والاستنتاجي، والنقدي( لدى تلاميذ ( اف ميارات الا....
 السنة الخامسة ابتدائي متوسطاً، بينما كاف مستوى ميارة الاستيعاب القرائي الإبداعي منخفضا2ً

العلاقة بيف ميارات التفكير الإبداعي  Wang & Pape (2007) تناولت دراسةوقد 
تمفة2 ويشير إلى أف ميارات التفكير الإبداعي، ليا ارتباط إيجابي ودرجات الاختبار لممواد المخ

 بنتائج اختبارات القراءة والكتابة بالمغة الإنجميزية2
( العلاقة بيف بعض ميارات القراءة 8...وقد تناولت دراسة صلاح والمحبوب )

لى وجود علاقة الابداعية والقدرة عمى التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعة، وتوصمت الدراسة ا
 ارتباطية موجبة بيف ميارات القراءة الابداعية والقدرة عمى التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعة2

ىدفت الى الكشؼ عف  Naderi, Abdullah, Aizan, Sharir, & Kumar (2010)ودراسة 
النوع  العلاقة الارتباطية بيف ميارات التفكير الإبداعي والتحصيؿ الأكاديمي في ضوء متغير

)ذكور، اناث(، وتوصمت الدراسة الى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً بيف التفكير 
الإبداعي والتحصيؿ الأكاديمي لدى عينة الدراسة ككؿ، ووجدت فروؽ في العلاقة الارتباطية 

 التفكير الإبداعي والتحصيؿ الأكاديمي تبعا لمتغير النوع لصالح عينة الذكور2
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          الى وجود علاقة ارتباطية موجبة  Bolandifar, & Noordinمت دراسة أيضا توص
                    ( بيف التفكير الإبداعي والتحصيؿ الأكاديمي لدى 2.1.دالة احصائياً عند مستوى )

العلاقة الارتباطية  Nami, Marsooli, & Ashouri (2014)وتناولت دراسة طلاب الجامعة، 
التفكير الإبداعي والتحصيؿ الأكاديمي، حيث توصمت الدراسة الى وجود علاقة  بيف ميارات

( بيف ميارات التفكير الإبداعي والتحصيؿ 2.1.ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى )
                  ( الى وجود علاقة ارتباطية موجبة 12..الأكاديمي لمطلاب2 وتوصمت دراسة بف عطية )

صيؿ الأكاديمي وقدرات التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعة2 وتوصمت دراسة بيف التح
(Danesh & Nourdad, 2017)  الى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا عند مستوى
( بيف ميارات الحؿ الإبداعي لممشكلات وميارات الاستيعاب القرائي لدى طمبة المرحمة 2.2.)

            سة الى عدـ وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف ميارتيالثانوية، كما توصمت الدرا
 )الطلاقة والمرونة( وبيف ميارات الاستيعاب القرائي لدى طمبة المرحمة الثانوية2

( دراسة ىدفت الى الكشؼ عف ميارات التفكير الإبداعي 13..وقد أجرى واصؿ )
الصؼ العاشر، وتوصمت الدراسة الى وجود  لدى تلاميذ الاستيعاب القرائيوعلاقتيا بميارات 

( بيف ميارات التفكير الإبداعي 2.2.علاقة ارتباطية موجية دالة احصائياً عند مستوى )
( الى وجود علاقة ارتباطية 19..2 كما توصمت دراسة الجماؿ )وميارات الاستيعاب القرائي

 لدى طلاب التعميـ الفني2 موجبة دالة احصائياً بيف التفكير الإبداعي والتحصيؿ الدراسي

وعمى الرغـ مف أف العديد مف الباحثيف قد أكدوا عمى دور ميارات التفكير الابداعي، إلا 
أنو لـ يتـ إجراء سوى عدد قميؿ مف الدراسات في مجاؿ التعميـ حتى الآف؛ وقد تـ تجاىؿ دراسة 

ة الانجميزية، ومما سبؽ في تحسيف الاستيعاب لدى متعممي المغ اثر ميارات التفكير الابداعي
يتضح وجود دراستيف فقط تناولا العلاقة بيف ميارات التفكير الإبداعي وميارات الاستيعاب 

( والتي أجريت عمى طمبة المرحمة Danesh & Nourdad, 2017)القرائي: وىي دراسة 
يلاحظ ( والتي أجريت عمى طمبة المرحمة المتوسطة، الا انو 13..ودراسة )واصؿ، الثانوية، 

تناولت العلاقة بيف ميارات الاستيعاب القرائي -في حدود عمـ الباحثة–عدـ وجود دراسة 
وميارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية2 وتتحدد مشكمة البحث الحالي في 
محاولة الكشؼ عف مستوى ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية وعلاقتيا بميارات 

لتفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وبذلؾ فاف مشكمة الدراسة الحالية تتحد في ا
 محاولة الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي:
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ما مستوى مهارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية وعلاقتها بمهارات 
 التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية؟

 هذا السؤال السؤالان التاليان: ويتفرع من
ما مستوى ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية لدى تمميذات المرحمة الابتدائية  (1

 عينة الدراسة؟
ما العلاقة الارتباطية بيف ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية وميارات التفكير  (.

 عينة الدراسة؟ الإبداعي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية
 أهداف الدراسة:

                      معرفة مستوى ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية لدى تلاميذ المرحمة  (1
 الابتدائية بالكويت2

قياس العلاقة الارتباطية بيف بيف ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية وميارات  (.
 ميذ المرحمة الابتدائية بالكويت2التفكير الإبداعي لدى تلا

 أهمية الدراسة:
ترجع أىمية الدراسة الحالية إلى بحثيا في علاقة اثنيف مف المتغيرات ذات الأثر عمى الأداء  (1

 الأكاديمي والنجاح والتفوؽ وىما التفكير الإبداعي والاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية2
دراسة لتفيد واضعي برامج مف الاستفادة مف أكثر ميارات كما تأتي الأىمية التطبيقية ليذه ال (.

التفكير الابداعي التي يمكف استخداميا والتدريب عمييا لتحسيف ميارات الاستيعاب القرائي 
في المغة الانجميزية والتي ينعكس أثرىا إيجاباً عمى تحسيف المستوى التحصيمي في المغة 

 ة2الإنجميزية لمتلاميذ في المغة الإنجميزي
 إثراء المكتبة العربية ببحث جديد يزودىا إما بنتائج جديدة او يؤكد نتائج أبحاث سابقة2 (8
 

 مصطمحات الدراسة:
 ( مهارات الاستيعاب القرائيReading Comprehension Skills:) عرؼ                        

Snow (2002, 11) ف خلاليا الاستيعاب القرائي بأنو "العممية التي يستطيع القارئ م
استخلاص المعنى وبناءه؛ مف خلاؿ تفاعمو مع الصفحة المكتوبة، ويتضمف الاستيعاب 

Tregenza  Lewis &"، وعرفو القرائي ثلاثة عناصر، ىي: القارئ والنص القرائي والسياؽ
عممية بناء القارئ لممعنى مف خلاؿ تفاعمو مع "الاستيعاب القرائي بأنو  (12 ,2007)

لمعرفة السابقة، والخيرات الشخصية، ومعمومات النص، والموقؼ الذي النص، مستخدما ا
 "2يأخذه مف حيث طبيعة العلاقة مع النص
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 التفكير الإبداعيCreative Thinking  : يعرؼ التفكير الإبداعي بأنو "التفكير المختمؼ
حظات والذي يعني تػوافر الميارات والبراعات التي يتـ مف خلاليا التوصؿ إلى أفكار وملا

(2 وتعرفو الدراسة إجرائيًا بأنو "قدرة الطالبة عمى ...، .1..جديدة تماماً" )جاد الرب، 
انتاج أكبر قدر المعمومات باستخداـ ميارات الطلاقة، المرونة، الأصالة، كاستجابات لمشكمة 
أو موقؼ مثير، ويتـ قياسيا مف خلاؿ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي تقنيف أمير خاف 

(19912) 
 حدود الدراسة:

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود الآتية:
 اقتصرت الدراسة في حدودىا الموضوعية عمى: ميارات الاستيعاب الحدود الموضوعية :

 القرائي، التفكير الإبداعي2
 طالبات المرحمة الابتدائية بالكويت )تمميذات الصؼ الخامس الابتدائية(2الحدود البشرية : 
 :إحدى مدارس المرحمة الابتدائية بمحافظة مبارؾ الكبير بالكويت )مدرسة اـ  الحدود المكانية

 المرادـ الابتدائية بنات(2
 ـ2....-1...: الفصؿ الدراس الثاني الحدود الزمانية 

 مجتمع وعينة الدراسة:
تكوف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ المرحمة الابتدائية بمحافظة )مبارؾ الكبير( 

( تمميذة بالصؼ 82(، وبمغ افراد العينة الاستطلاعية )....حتى  1...اـ )بالكويت مف الع
الخامس بالمرحمة الابتدائية، وتـ التطبيؽ الدراسة عمى عينة عشوائية مف تمميذات الصؼ 

 ( تمميذة382الخامس الابتدائي، بمغ عددىف )
 منهج الدراسة:

أسئمة الدراسة، باعتباره أنسب أتبعت الدراسة المنيج الوصفي الارتباطي في الإجابة عف 
 المناىج العممية لمتعرؼ عمى العلاقة بيف متغيرات الدراسة في الواقع الميداني2

 اداتا الدراسة:
لتحقيؽ ىدؼ الدراسة في التعرؼ عمى مستوى ميارات الاستيعاب القرائي في المغة 

الابتدائية، قامت الباحثة الإنجميزية وعلاقتيا بميارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة 
بإعداد مقياسيف أحدىما لقياس ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية والأخر لقياس 

 ميارات التفكير الابداعي2
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 اختبار التفكير الإبداعي: - أ
( لمتفكير الإبداعي بصورتو المفظية Torranceاستخدمت الباحثة اختبار تورانس )

(، ويقيس الاختبار ثلاثة ميارات لمتفكير الإبداعي ىي: 1991ف )المصورة، تقنيف أمير خا
وتتمثؿ بالقدرة عمى إيجاد الأفكار والتعبيرات بشكؿ واضح بعيداً عف  (Originality) الأصالة

الأفكار الشائعة، وبطريقة غير مألوفة2 وىي التفرد والتميز في التفكير، لمتوصؿ إلى ما ىو 
ىي القدرة عمى إنتاج  (Fluency) الطلاقة، أفكار غير مألوفة غريب وغير شائع والتوصؿ إلى

أكبر عدد مف الأفكار الصحيحة لمسألة أو مشكمة ما نيايتيا حرة ومفتوحة، مثمما تشير إلى 
، القدرة عمى توظيؼ المعارؼ عند الحاجو إلييا، فيي تعتبر الجانب الكمي للإبداع

ىنية بتغير الموقؼ لدى الفرد، أي أنيا القدرة عمى وىي تغير الحالة الذ  (Flexibility)المرونة
التفكير بطرؽ مختمفة، ورؤية المشكمة مف زوايا متعددة، لذلؾ فالمرونة تعتمد عمى، طرؽ 

 .الاستجابة لدى الفرد وتقاس بتنوع ىذه الاستجابات
 :الصدق والثبات لاختبار التفكير الإبداعي 

س لمتفكير الإبداعي، حيث قاـ بتطبيؽ ( بتقنيف اختبار توران1991قاـ أمير خاف )
طالب وطالبة بالمرحمة الثانوية بمكة المكرمة، وقد تحقؽ مف الخصائص  443الاختبار عمى 

 السيكومترية مف خلاؿ ما يمي:
( بحساب معامؿ الارتباط 1991قاـ أمير خاف ) أ( الاتساق الداخمي: الصدق الافتراضي: (1

 233.-2.4.جة الكمية للاختبار حيث تراوحت بيف بيف الدرجات الفرعية للاختبار والدر 
( بإجراء التحميؿ العاممي 1991وكميا دالة إحصائيًا2 ب( التحميؿ العاممي: قاـ أمير خاف )

بطريقة المكونات الأساسية، لمدرجات الفرعية لممقياس وقد بمغ عدد العوامؿ التي تـ 
 (282.استخراجيا ثلاثة أظيرت تشبعات عالية )أكبر مف 

كراسة مف الاختبار وقاـ بتصحيح نفس  ..قاـ أمير خاف بتصحيح  ثبات الاختبار: (.
الكراسات إحدى طالبات الماجستير المدربة عمى تصحيح الاختبار وتـ حساب معامؿ 

، 293.والمرونة:  299.الارتباط بيف المصححيف وكانت قيـ معامؿ الارتباط الطلاقة: 
 29.2.والأصالة: 

 :تحدد علامة  مهارة الطلاقة:تصحيح كؿ ميارة عمى حدة كما يمي:  تـ تصحيح الاختبار
ميارة الطلاقة لدى كؿ طالب حسب عدد الألفاظ أو الاستجابات التي تصدر منو في كؿ 
سؤاؿ مف أسئمة الاختبار الستة، حيث تـ تخصيص درجة واحدة لكؿ فكرة أو استجابة 

لدى كؿ طالب بعدد الاستجابات  تحدد علامة ميارة المرونة مهارة المرونة:مناسبة2 
المتنوعة التي تصدر منو في كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار الستة، حيث تـ تخصيص درجة 

وىي أكثر  مهارة الأصالة:واحدة لكؿ فئة مف الاستجابات التي تحمؿ نفس المضموف2 
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نسبة الميارات صعوبة ولقد اقترح تورانس، بأف يخُصص درجة واحدة لكؿ استجابة لا تزيد 
%( بيف طمبة المجموعة الواحدة، واستبعاد أي استجابة تزيد نسبة تكرارىا عف 2تكرارىا عف )

ىذا الحد، وبجمع الدرجات المتعمقة بميارة الأصالة التي حصؿ عمييا الطالب في كؿ سؤاؿ، 
تـ الحصوؿ عمى الدرجة الكمية التي تعبر عف ميارة الأصالة الإبداعية لديو2 أما الدرجة 

مية في اختبار التفكير الإبداعي، فحسبت بجمع الدرجات التي حصؿ عمييا في كؿ مف الك
 (2 3...ميارة الطلاقة وميارة المرونة وميارة الأصالة )صوافطة، 

 :Reading Comprehension Testاختبار مهارات الاستيعاب القرائي  - ب
 قائمة مهارات الاستيعاب القرائي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي: 

 استندت الباحثة في اشتقاقه لمهارات الاستيعاب القرائي عمى المصادر التالية:
 تحميؿ أىداؼ تعميـ مادة المغة الإنجميزية بالمرحمة الابتدائية. 
  تسميط الضوء عمى أىداؼ تعميـ ميارات القراءة عامةً، والاستيعاب القرائي خاصةً بالنسبة

 .لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
 النظري والدراسات السابقة التي تناولت ميارات الاستيعاب القرائي الإطار. 

( ميارة فرعية، تـ توزيعيا عمى أربع ميارات رئيسة، ىي: 2.وتكونت القائمة مف )
)الاستيعاب القرائي الحرفي، الاستيعاب القرائي الاستنتاجي، الاستيعاب القرائي النقدي، الفيـ 

ا عدد مف الميارات الفرعية كما يمي: الاستيعاب القرائي الحرفي القرائي الابداعي(، وانبثؽ عني
ميارات فرعية(،  9ميارات فرعية(، الاستيعاب القرائي الاستنتاجي )ويتضمف  3)ويتضمف 

ميارات فرعية(، الاستيعاب القرائي الإبداعي )ويتضمف  2الاستيعاب القرائي النقدي )ويتضمف 
( محكـ 18مة عمى مجموعة مف المحكميف بمغ عددىـ )ميارات فرعية( وقد تـ عرض القائ 4

 %(322وكانت نسب الاتفاؽ عمى الميارات المتضمنة في القائمة )أكبر مف 
 :اختبار مهارات الاستيعاب القرائي 

قياس مستوى اكتساب طالبات الصؼ الخامس الابتدائي لميارات  الهدف من الاختبار:
: حيث رمز للأسئمة صياغة أسئمة الاختبارار مف متعدد، الاستيعاب القرائي، نوع الاختبار: اختي

ختبار عمى (، ولمبدائؿ )أ، ب، ج، د(2 وتـ توزيع أسئمة الا.4-1بالأرقاـ المتسمسمة مف )
( سؤاؿ، الاستيعاب القرائي .1ميارات الاستيعاب القرائي كما يمي: الاستيعاب القرائي الحرفي )

         ( اسئمة، الاستيعاب القرائي الإبداعي3( سؤاؿ، الاستيعاب القرائي النقدي )14الاستنتاجي )
 ( اسئمة2 2)

معاملات ارتباط بيرسوف ، حيث تـ حساب وتم التحقق من الاتساق الداخمي للاختبار
بيف درجات فقرات المقياس ودرجات الميارات، وذلؾ بعد حذؼ درجة الفقرة مف درجة الميارة 
الذي تنتمي اليو الفقرة، وقد تراوحت قيـ معاملات الارتباط لفقرات ميارة " الاستيعاب القرائي 
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ي الاستنتاجي" بيف (، ولفقرات ميارة " الاستيعاب القرائ2294.الى  2423.الحرفي" بيف )
الى  2483.(، ولفقرات ميارة " الاستيعاب القرائي النقدي" بيف )22.9.الى  22.9.)

(، اما .222.الى  2893.(، ولفقرات ميارة " الاستيعاب القرائي الابداعي" بيف )..22.
(، 2228.الى  2210.معاملات الارتباط بيف الميارات وبعضيا البعض فقد تراوحت بيف )

الى  2233.ت قيـ معاملات الارتباط بيف الميارات والدرجة الكمية للاختبار بيف )وتراوح
 (، مما سبؽ يتبيف تحقؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار201.2.

حيث تـ حساب معاملات الصعوبة  حساب معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار:
التمييز ومعادلة حسابة معامؿ والتمييز لأسئمة الاختبار باستخداـ معادلة حساب معامؿ 

(، في 2313.-.213.الصعوبة، وقد تراوحت قيـ معاملات الصعوبة لأسئمة الاختبار ما بيف )
(، وىي قيـ مقبولة وتدؿ عمى تدرج 2229.-2894.حيف تراوحت معاملات التمييز ما بيف )

 الأسئمة في صعوبتيا وذلؾ لمراعاة الفروؽ الفردية بيف الطالبات2
مف ثبات الاختبار تـ استخداـ معامؿ الفا كرونباخ، حيث بمغت قيـ معاملات ولمتحقؽ 

الثبات لميارات الفيـ الاستنتاجي )ميارة الاستيعاب القرائي الحرفي، ميارة الاستيعاب القرائي 
، 2028.الاستنتاجي، ميارة الاستيعاب القرائي النقدي، ميارة الاستيعاب القرائي الابداعي( )

(، ويلاحظ اف جميع قيـ .233.( عمى الترتيب، ولممقياس ككؿ )23.9.، 2003.، 2310.
 ( مما يدؿ عمى ثبات الاختبار202.معاملات الثبات كانت مقبولة )أكبر مف 

تـ تصحيح الاختبار بإعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة  تصحيح الاختبار:
لكمية لإجابة الطالبة عف الاختبار، وتكوف غير الصحيحة، ثـ تجمع الدرجات لتعطى الدرجة ا

 ( درجة4.2الى  1درجات الاختبار مف )
 الأساليب الإحصائية المستخدمة:

وتـ الاعتماد عمى  IBM SPSS v.20 لتحميل نتائج الدراسة الحالية تم استخدام برنامج
مؿ ارتباط بيرسوف، الأساليب الإحصائية التالية: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، معا

براوف لحساب الثبات -معامؿ الفا كرونباخ لحساب الثبات لأدوات الدراسة، معادلة سبيرماف
 بطريقة التجزئة النصفية2

 نتائج الدراسة:
 نتائج السؤال الأول:-أولا

ما مستوى مهارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية  عمى " ينص السؤال الأول
 رحمة الابتدائية عينة الدراسة؟"لدى تمميذات الم

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما تـ 
 كما ىو موضح بالجدوؿ التالي: One Sample t Testاستخداـ اختبار "ت" لعينة واحدة 
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           ب القرائي(: نتائج اختبار "ت" لعينة واحدة لمكشف عن مستوى مهارات الاستيعا1جدول )
 في المغة الإنجميزية لدى التلاميذ عينة الدراسة

اختبار ميارات الاستيعاب 
 القرائي في المغة الإنجميزية

التمميذات عينة البحث 
المتوسط  (38)ف=

 النظري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
المتوسط  الإحصائية

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 2.1. 3282 .3 2 203. .220 فيالمستوى الحر  1
 2.2. 1200 .3 0 12.3 02.1 المستوى النقدي .
 2.1. 4229 .3 4 .22. 42.2 المستوى الاستنتاجي 8
 2.1. .024- .3 8 248. 222. المستوى الابداعي 4

 2.2. 2.2. .3 .. 223. 234.. الدرجة الكمية لممقياس

( .220ابي لممستوى الحرفي قدر ب )يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف المتوسط الحس
(، ودالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 2وىي قيمة قريبة مف المتوسط النظري المقدرة ب )

( وىذا يبيف أنو توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف المتوسطيف الحسابي والنظري، وعمية 2.1.)
ذ السنة الخامسة ابتدائي ويمكف القوؿ بأف مستوى ميارات الاستيعاب القرائي الحرفي لدى تلامي
( وىي قيمة أكبر مف 42.2متوسطا2 كما بمغت قيمة المتوسط الحسابي لممستوى الاستنتاجي )

(، وىذا يبيف أنو 2.1.( ودالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )4المتوسط النظري المقدرة ب )
القوؿ بأف مستوى توجد فروؽ دلالة إحصائية بيف المتوسطيف الحسابي و النظري، وعمية ويمكف 

ميارات الاستيعاب القرائي الاستنتاجي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مرتفعا أما قيمة 
( وىي قيمة قريبة جدا مف المتوسط 02.1المتوسط الحسابي لممستوى النقدي فقد قدرت ب )

و لا توجد (، وىذا يبيف أن2.2.( وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0النظري المقدرة ب )
فروؽ دالة إحصائية بيف المتوسطيف الحسابي و النظري وعمية ويمكف القوؿ بأف مستوى ميارات 
الاستيعاب القرائي النقدي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي متوسطا2 كما بمغت قيمة المتوسط 

( ودالة 8( وىي قيمة أقؿ مف المتوسط النظري المقدرة ب )222.الحسابي لممستوى الإبداعي )
(، وىذا يبيف أنو توجد فروؽ دالة إحصائية بيف المتوسطيف 2.1.إحصائيا عند مستوى الدلالة )

الحسابي والنظري، وعمية ويمكف القوؿ بأف مستوى ميارات الاستيعاب القرائي الإبداعي لدى 
 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي كاف اقؿ مف المتوسط2
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( وىو قيمة 234..ستيعاب القرائي ككؿ قدر ب )أما المتوسط الحسابي لميارات الا
( وغير داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة ..قريبة جدا مف المتوسط النظري المقدر ب )

(، وعميو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتوسط الحسابي والمتوسط النظري 2.2.)
يارات الاستيعاب القرائي لدى ومنو فإف فرضية البحث محققة وبذلؾ يمكف القوؿ بأف مستوى م

 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي متوسطا2ً
 نتائج السؤال الثاني:-ثانيا  

ما العلاقة الارتباطية بيف درجات التلاميذ عينة الدراسة عمى اختبار  عمى " ينص السؤال الثاني
 الابداعي؟"ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية ودرجاتيـ عمى اختبار التفكير 

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التلاميذ عينة 
الدراسة عمى اختبار ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية ودرجاتيـ عمى اختبار 

 التفكير الابداعي كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:
لتلاميذ عينة الدراسة عمى اختبار مهارات (: معامل ارتباط بيرسون بين درجات ا3جدول )

 الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية ودرجاتهم عمى اختبار التفكير الإبداعي

اختبار ميارات الاستيعاب القرائي في 
 المغة الانجميزية

 مقياس ميارات التفكير الابداعي

الدرجة الكمية  الاصالة المرونة الطلاقة
 للاختبار

 *2.43. **2.33. **2.21. **2.38. ب الحرفيالاستيعا 1
 **2844. **.288. **2.02. **2412. الاستيعاب النقدي .
 **.288. **2802. **2.29. **24.1. الاستيعاب الاستنتاجي 8
 **28.4. **2489. **28.8. **2832. الاستيعاب الابداعي 4

 **2482. **2832. **2820. **2.94. الدرجة الكمية للاختبار

 (0001(، **دالة عند مستوى )0000)*دالة عند مستوى 
 ويتضح من الجدول السابق ما يمي:

 ( بيف درجات التلاميذ 2.1.وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة )
عينة البحث عمى مقياس ميارات التفكير الابداعي وبيف درجاتيـ عمى مقياس ميارات 

(، وىذا 2482.في المغة الانجميزية، حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط ) الاستيعاب القرائي
يعني اف ميارات التفكير الابداعي تؤثر ايجاباً عمى ميارات الاستيعاب القرائي في المغة 

 الإنجميزية لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي2
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 ( 2.1.وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة)  بيف درجات التلاميذ
عينة البحث عمى بعد )الطلاقة( وبيف درجاتيـ عمى ابعاد مقياس الاستيعاب القرائي في المغة 

الاستيعاب الحرفي، الاستيعاب النقدي، الاستيعاب الاستنتاجي، الاستيعاب الانجميزية )
ى ( عم2832.، 24.1.، 2412.، 2.83.الابداعي( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط )

 (2.12.الترتيب وجميع ىذه القيـ موجبة ودالة احصائياً عند مستوى )
 ( بيف درجات التلاميذ 2.1.وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة )

عينة البحث عمى بعد )المرونة( وبيف درجاتيـ عمى ابعاد مقياس الاستيعاب القرائي في المغة 
حرفي، الاستيعاب النقدي، الاستيعاب الاستنتاجي، الاستيعاب الانجميزية )الاستيعاب ال

( عمى 28.8.، 2.88.، 2.02.، 2.89.( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط )الابداعي
 (2.12.الترتيب وجميع ىذه القيـ موجبة ودالة احصائياً عند مستوى )

 ( ب2.1.وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة ) يف درجات التلاميذ
عينة البحث عمى بعد )الاصالة( وبيف درجاتيـ عمى ابعاد مقياس الاستيعاب القرائي في 

الاستيعاب الحرفي، الاستيعاب النقدي، الاستيعاب الاستنتاجي، الاستيعاب المغة الانجميزية )
( عمى 2489.، 2802.، .288.، 2.33.الابداعي( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط )

 (2.12.الترتيب وجميع ىذه القيـ موجبة ودالة احصائياً عند مستوى )
 مناقشة النتائج:

بينت نتائج الدراسة وجود مستوى متوسط مف ميارات الفيـ القرائي في المغة الإنجميزية 
( وىي قيمة دالة 2.2.لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية عينة البحث حيث بمغت قيمة "ت" )

 ,Lin, Wong(، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو: دراسة )2.2.ى )احصائياً عند مستو 
& McBride-Chang, 2012( ودراسة ،)Kaya, 2015( ودراسة ،)Wilden & Porsch, 

 ,Miñoza & Monteroودراسة )(، Niazifar & Shakibaei, 2019دراسة )(، و 2016
 2(Lalinská, Stranovská, & Gadusova, 2020ودراسة )(، 2019

أيضاً بينت نتائج البحث وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 
( بيف درجات التلاميذ عينة البحث عمى اختبار ميارات الاستيعاب القرائي في المغة 2.1.)

الانجميزية وبيف درجاتيـ عمى مقياس ميارات التفكير الابداعي حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط 
(، وىذا يعني انو كمما زادت ميارات التفكير الإبداعي لدى التمميذ كما ارتفعت قدرتو 2482.)

عمى الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية2 وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأف الطلاب الأكثر 



 أ/ ليمى عمي نصر الله                  جميزيةمهارات الاستيعاب القرائي في المغة الإن
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إبداعًا في مواجية المواقؼ الصعبة الجديدة ىـ أكثر عرضة لفيـ النصوص واستيعابيا بشكؿ 
( التي توصمت Danesh & Nourdad, 2017وتتفؽ ىذه النتيجة جزئيأ مع دراسة ) أفضؿ2

( بيف ميارات الحؿ الإبداعي 2.2.الى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا عند مستوى )
لممشكلات وميارات الاستيعاب القرائي لدى طمبة المرحمة الثانوية، كما توصمت الدراسة الى عدـ 

تباطية دالة احصائيا بيف ميارتي )الطلاقة والمرونة( وبيف ميارات الاستيعاب وجود علاقة ار 
 القرائي لدى طمبة المرحمة الثانوية2

كما تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة2 حيث أشار العديد مف الدراسات 
 ,Consalvo & Schallert, 2016; Safitri) إلى أف القراءة والكتابة مرتبطاف بالتفكير

Marhaban, & Erdiana, 2022،)  وأف تعميمات القراءة والكتابة تحسف مف ميارات التفكير
(، وبعبارة أخرى، Shirkhani & Fahim, 2011; Davidson & Dunham, 1996الناقد )

فقد كشفت بعض الدراسات أف القراءة والكتابة يمكف أف تحفز إبداع المتعمميف مف خلاؿ توفير 
تـ الحصوؿ عمى المزيد مف وقد  (McVey, 2008; Sturgell, 2008)2للإبداع الموارد 

النتائج التي تتفؽ مع نتائج الدراسة الحالية مف خلاؿ مجموعة كبيرة مف الأبحاث التي تشير إلى 
أف أنشطة التعمـ في الفصوؿ الدراسية مثؿ أنشطة القراءة والكتابة يمكف أف تسيـ في تنمية 

2 كما تتفؽ ىذه النتيجة مع ما (Otto, 1998; Sak, 2004; Wang, 2012)الابداع 
( مف وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف اتجاىات التلاميذ Wang, 2011توصمت اليو دراسة )

 نحو القراءة والكتابة وبيف قدرتيـ الإبداعية2

والنتائج في مجمميا تؤكد عمى وجود ارتباط إيجابي بيف ميارات التفكير الابداعي 
الأبعاد المختمفة لميارات الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية لدى تمميذات المرحمة الابتدائية و 

عينة البحث، ولذلؾ يجب أف نستثمر ىذه النتائج فيما يعود عمى التلاميذ بإيجابيات عديدة في 
قرائي في المغة تنمية مياراتو في التفكير الإبداعي والتي تؤثر إيجابيا عمى ميارات الاستيعاب ال

 الإنجميزية لدييـ2
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 توصيات البحث:
  استخداـ معممي الصؼ الميارات الفيـ القرائي في المغة الإنجميزية الجيدة التي يمتمكيا

 تلامذتيـ إيجاباً في الميمات الصفية واللاصفية2
 زيزىا لدى بناء برامج تعميمية متعمقة بتنمية ميارات الفيـ القرائي في المغة الإنجميزية وتع

 تلامذة مرحمة التعميـ الأساسي2
  تدريب معممي المغة الإنجميزية عمى ممارسة السموكيات التي تثير وتنمي التفكير الإبداعي

 لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية2
  ،تشجيع المعمميف التلامذة الذيف يمتمكوف ميارات التفكير الابداعي إلى استمرار استخداميا

 التعزيز والمدح عندما يستخدميا التلامذة في الصؼ2مع استخداـ أسموب 
  استخداـ طرائؽ التدريس التي تحفز وتنمي ميارات التفكير الابداعي عند تلاميذ المرحمة

 الابتدائية في المغة الإنجميزية2
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 مراجع:ال
ر النسخة )أ( (2 تقنيف اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري المصو 1991أميرخاف، محمد حمزة )

عمى المنطقة الغربية بالمممكة العربية السعودية2 مجمة جامعة أـ القرى 
 .810 – 41.(، 4) 8لمبحوث العممية، 

(2 التفكير الإبداعي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدي طمبة معيد 12..بف عطية، بشيري )
لإبداع مجمة ا .العموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية جامعة المسيمة

 1012-128، 19الرياضي2 
(2 مستوي ميارات الاستيعاب القرائي لدي تلاميذ السنة ....بف ندير، الزىرة، وحجاج، عمر )

   (، 1)2الخامسة ابتدائي2 المجمة الجزائرية للأبحاث والدراسات، 
804-8982 

 .لمصرية(2 القيادة الاستراتيجية2 اتحاد مكتبات الجامعات ا.1..جاد الرب، سيد محمد )
(2 التفكير الإبداعي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى طلاب التعميـ 19..الجماؿ، شيماء عمى )

 422-11(، 2)2.الفني2 مجمة دراسات تربوية واجتماعية، 
(2 منياج مقترح في التاريخ لطمبة الصؼ الثامف الأساسي في مدارس 2...الجوارنة، ىيثـ )

ثره في تنمية التفكير الإبداعي لدييـ2 الممؾ عبد الله الثاني لمتميز وأ
 .أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة اليرموؾ، إربد، الأردف

(2 العلاقة بيف بعض ميارات 8...صلاح، سمير يونس أحمد، والمحبوب، شافي فيد شافي )
مجمة القراءة والمعرفة،  .القراءة الابداعية والقدرة عمى التفكير الابداعي

.2 ،191-..12 
(2 فاعمية طريقة حؿ المشكلات في تنمية التحصيؿ 3...افطة، وليد عبد الكريـ محمود )صو 

في الفيزياء وميارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي 
 2..1-21(، .11)9.رسالة الخميج العربي،  .العممي بمدينة تبوؾ

ياض2 دار المسمـ لمنشر والتوزيع: الر  .الميارات المغوية وطرؽ تنميتيا (2....عمياف، احمد )
 .الرياض
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