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في تنمية استيعاب المفاهيـ الكيميائية  (Frayer)استخداـ نموذج فراير 
 والاستدلاؿ العممي لدى طلاب المرحمة الثانوية 

 إعداد
 أميرة محمد زكي فتح اللهد/ 

 التربية جامعة بنهامدرس المناهج وطرؽ تدريس الكيمياء بكمية 
 الملخص

المفاهيـ  تنمية استيعاباستخداـ نموذج فراير في  فاعميةهدؼ البحث الحالي إلى التحقؽ مف 
الكيميائية والاستدلاؿ العممي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وتكونت مجموعة البحث مف 

، وتـ بمدرسة المنشأة الكبرى الثانوية المشتركة ( طالباً وطالبة بالصؼ الأوؿ الثانوي63)
( طالباً وطالبة والأخرى ضابطة قوامها 33تقسيمهـ إلى مجموعتيف أحدهما تجريبية قوامها )

ث والمتمثمة في اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية ( طالباً وطالبة، وتـ إعداد أدوات البح30)
ا قبمياً وبعدياً عمى مجموعة البحث، وأظهرت النتائج واختبار الاستدلاؿ العممي، وتـ تطبيقهم
( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية 0.0.وجود فروؽ دالة إحصائية عند مستوى)

والضابطة في كؿ مف اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية واختبار الاستدلاؿ العممي لصالح 
  المجموعة التجريبية0  

 الكلمات المفتاحية

  الاستدلاؿ العممي –استيعاب المفاهيـ الكيميائية  -ج فرايرنموذ
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USING FRAYER MODEL FOR DEVELOPING THE 

CHEMICAL CONCEPTS UNDERSTANDING AND THE 

SCIENTIFIC INQUIRY AMONG SECONDARY STAGE 

STUDENTS 

BY 
ALLAH-AMIRA MOHAMMAD ZAKI FATAH 

EDUCATION, FACULTY OF LECTURER OF CHEMISTRY 

EDUCATION, 

BENHA UNIVERSITY  

ABSTRACT 
     The present study aimed at investigating the effectiveness of using 

Frayer model for developing the chemical concepts understanding and 

the scientific inquiry among first-grade secondary stage students. The 

study group consisted of 63 male and female students at the first-grade 

secondary school at Al-Monshaa Al- Kobra Secondary School . They 

have been divided into control group (n=30) and experimental group 

(n= 33). The study instruments (the chemical concepts understanding 

test and scientific inquiry scale) were developed and administered as a 

pre-testing and a post-testing to the study groups. The results showed 

that there were statistically significant differences at 0.01 between the 

scores means of the control group and the experimental one, in favour 

of the latter, on the chemical concepts understanding test and scientific 

inquiry scale. There were also statistically significant differences at 

0.01 between the scores means of the experimental group students in 

the pre-testing and the post-testing on the chemical concepts 

understanding test and scientific inquiry scale, in favour of post-testing. 

- Keywords:  Frayer Model - chemical concepts  - scientific inquiry 
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 كلة:المقدمة والاحساس بالمش

لػػػـ تعػػػد المفػػػاهيـ والمبػػػادئ العمميػػػة وميرهػػػا مػػػف التعميمػػػات مجػػػرد جانػػػب مػػػف جوانػػػب 
الػػتعمـ، بػػؿ تعتبػػر محػػاور أساسػػية تػػدور حولهػػا بػػرامج المؤسسػػات التعميميػػة، وتعػػد المفػػاهيـ أهػػـ 
تمؾ المحاور إذ أنها أمراً ضرورياً لفهـ أساسيات التعمـ الأخرى، وذلؾ لكونها مهمػة فػي تفسػير 

تكػػػػػويف اسػػػػػتدلالات عمميػػػػػة، وتفسػػػػػير الظػػػػػواهر ميػػػػػر المألوفػػػػػة والتنبػػػػػؤ ووضػػػػػ  المعمومػػػػػات و 
 (:46، 5252؛ مازن، 588، 7>>4)زيتون، الفرضيات0 

 

كمػػػا تعتبػػػر المفػػػاهيـ العمميػػػة أسػػػاس المعرفػػػة العمميػػػة إذ أنهػػػا تتطػػػور وتتخػػػذ علاقػػػات 
ر مػػف الحقػػػائؽ متعػػددة لتعطػػػي طػػاب  القػػػانوف أو المبػػدأ أو التعمػػػيـ العممػػي، فهػػػي تختػػزؿ الكثيػػػ

وتتطػػور لتشػػكؿ القػػوانيف وتحػػدد العلاقػػات بينهػػا، لػػذا تعػػد جانبػػاً مهمػػاً بواسػػطت  تنػػتظـ المعرفػػة 
 (78، 5246الهاشمي، وتصبح ذات معني في عقوؿ المتعمميف0 )

 

وتوظيفهػا فػي حيػػاة  -أو مػػا يقصػد بتعميػؽ الفهػـ -لػذا يمثػؿ اسػتيعاب المفػاهيـ العمميػة
المػػتعمـ أحػػد أهػػـ الاايػػات التػػي تسػػعى إلػػى تحقيقهػػا العمميػػة التعميميػػة، لػػذا يجػػب التأكيػػد عمػػى 
أهمية تعمـ المفػاهيـ خاصػة وأف هنػاؾ تطػور هائػؿ فػي كػـ المعػارؼ والمعمومػات، ولكػي يكػوف 

مسػػػايراً لهػػػذا التطػػػور فقػػػد أصػػػبح التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ الفهػػػـ أحػػػد منػػػاحي طػػػرؽ تعمػػػـ الكيميػػػاء 
 التدريس0 

 

ويتطمػػب التػػدريس مػػف أجػػؿ الفهػػـ تطػػوير المعرفػػة الافتراضػػية مثػػؿ الوقػػائ  والتعريفػػات 
والمعمومػػات واسػػتخدامها مػػف قبػػؿ المتعممػػيف بطػػرؽ تتجػػاوز مجػػرد حفػػظ المعمومػػات واسػػتدعائها 

ذا الػنهج مػف التعمػيـ أف يػؤدي إلػى مشػكلات عنػدما يصػبح هػو عند طمب ذلؾ، حيػث يمكػف لهػ
السػػياؽ الػػرئيس لػػنهج الطػػلاب فػػي التعمػػيـ المدرسػػي، لػػذا يجػػب تاييػػر ذلػػؾ السػػياؽ بمػػا يعػػزز 
عمميػػة الػػتعمـ، ولكػػي يحػػدث ذلػػؾ يجػػب معالجػػة المعمومػػات أي تفكيػػؾ المعمومػػات والنظػػر إليهػػا 

ر الموجػػػػودة لػػػػدى المػػػػتعمـ بحيػػػػث يمكػػػػف مػػػػف وجهػػػػة نظػػػػر مختمفػػػػة وربطهػػػػا بالمعػػػػارؼ والأفكػػػػا
اسػتخدامها وتطبيقهػا بشػػكؿ مناسػب فػػي مواقػؼ مختمفػػة، كمػا يمكػػف تحفيػز المعالجػػة أيضػاً مػػف 
خػػػػػلاؿ التػػػػػػدريس بحيػػػػػػث يحػػػػػؿ التركيػػػػػػز عمػػػػػػى تكػػػػػويف المعنػػػػػػي محػػػػػػؿ التركيػػػػػز عمػػػػػػى التػػػػػػذكر 

 (   >46، 5255)لوغران،  والاستدعاء0 
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ب مػػػف فهػػػـ المفػػػاهيـ والعمميػػػات العمميػػػة ويهػػػدؼ تػػػدريس الكيميػػػاء إلػػػى تمكػػػيف الطػػػلا
اللازمة لحؿ المشكلات وشرح الظواهر الطبيعية ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ تعمـ وتطبيؽ المفػاهيـ 
في واق  الحياة اليومية، كما يمثػؿ قػدرة الطػلاب عمػى اسػتيعاب المفػاهيـ الكيميائيػة مػف الأمػور 

طالػب لمفهػوـ مػا إذا لػـ يكػف قػادراً عمػى المهمة جداً في التػدريس الصػفيإ إذ لا قيمػة لمعرفػة ال
( ودراسة  عممةان 5247عربيةات ) دراسة  ورمـ ذلػؾ أشػارتالاستفادة من  في مواقؼ جديدة، 

 ,Kumph, Suwannoi, Treagust)وكامفةا وسةاوااواي وتريتسةت  (، ودراسة 5247)

، (Estacioa, 2017)استاسةيو  (، ودراسة 5249ودراسة  اسسةمري والمزياةي ) ،(2014
 اسػتيعابإلى أف طلاب المرحمة الثانوية يواجهوف صعوبة فػي   ( 5252ودراس  أبو سالم  )
، لػذا فػ ف هنػاؾ ضػرورة ممحػة لأف يفهػـ الطػلاب المفػاهيـ حتػى فػي الكيميػاء المفاهيـ الأساسية

 يتمكنوا مف فهـ الأفكار ومناقشتها0 
 

واستيعاب الطلاب  كما كشفت العديد مف الدراسات التي أجريت حوؿ مدى فهـ
عف وجود  -بما تتضمن  مف مفاهيـ كيميائية -لممفاهيـ العممية في مراحؿ التعميـ المختمفة

( ، >522(، والشعيمي )9>>4الحدابي )قصور في فهـ الطلاب لتمؾ المفاهيـ مثؿ دراسة 
 ,Lansangan, Orleans)واورلينز وكامشو ولانسانجاف، Kaya, 2014)وكايه ) 

Camacho, 2018) ( 5252، وعطا.) 
 

إلى ضرورة تبني المعمميف لاستراتيجيات ميسرة تدعـ  (786، 5246قطامي )ويشير 
الاسػػتيعاب لػػدى الطػػلاب بػػدلًا مػػف نقػػؿ المعرفػػة إلػػيهـ مثػػؿ طػػرح التسػػاؤلات والنمذجػػة والتاذيػػة 
يجاد بيئة تمكف الطلاب مػف اسػتخداـ طػرقهـ فػي الفهػـ ليكػوف فهمػاً  عطاء الأمثمة، وا  الراجعة وا 

 0مات وتبادلها م  الآخريفذو معني، وتشجي  الطلاب عمى جم  المعمو 

 
 

وقػػػػد بحثػػػػت العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات السػػػػابقة مػػػػدى فاعميػػػػة العديػػػػد مػػػػف ا سػػػػتراتيجيات 
وتوصػمت تمػؾ الدراسػات والمداخؿ التدريسية في تنمية فهـ واستيعاب الطػلاب لممفػاهيـ العمميػة 

الوسػػائط  خػػلاؿ اسػػتخداـ كػػؿ مػػف مػػف إلػػى أنػػ  يمكػػف تنميػػة فهػػـ أو اسػػتيعاب المفػػاهيـ العمميػػة
، ونمػػوذج الػتعمـ التوليػػدي ونمػوذج البيػػت (s’7E) المتعػددة الحاسػوبية واسػػتخداـ اسػتراتيجية  
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الدائري، استراتيجية المتشابهات والمنظمات المتقدمة، وأنموذج درايفر، وطريقة الػتعمـ التعػاوني 
والتعمـ القائـ عمى المشػروع، الأسػئمة القائمػة عمػى اسػتخداـ النصػوص والصػور، ودائػرة الػتعمـ، 

مفاهيميػة الدوريػة، والػتعمـ القػائـ عمػى المعػب، ومدخؿ النظـ مف خػلاؿ اسػتخداـ رسػـ الخػرائط ال
 .استخداـ الويكي التعميمي، المحاكاة باستخداـ الكمبيوتر، التعمـ المعكوس، والتدريس المتمايز 

؛ ااصةر،  ;Lekhavat, Jones, 2009:522، ، العةاايالرصةاعي؛ 5229إسةحا  ، )
،  ابحطةة؛ 5249ازين ،حتةة؛ 5249ي ،تمةة؛ الع5247راوي ،الةة؛ 5247طاةةوس،؛ 5242
 ,Vachliotis؛ 5254؛ أحمةةةةد، 5252؛ أبةةةةو سةةةةالم  >524؛ سةةةةةةةةةةةةةةةة م ، ;524

Satlta, Tzougraki, 2021; Byusa, Kampire, Mwesigye, 2022) 
 

وفػػػي سػػػياؽ أهميػػػة تنميػػػة اسػػػتيعاب المفػػػاهيـ العمميػػػة لػػػدى المتعممػػػيف أشػػػار كػػػؿ مػػػف 
ولػو (  (Zimmerman., 2000وزيمرمػاف، (Lekhavat, Jones, 2009)ليخافات وجونز 
 Shavlik, et) و شافميؾ وآخروف   (Luo, Sun, Zhu, Yang,2021 )وصف وزو ويانج 

al., 2022)  إلى أف الاسػتدلاؿ العممػي لػدى المتعممػيف يػرتبط بقػدرتهـ عمػى اسػتيعاب المفػاهيـ
مرصػػػودة وبنػػػاء العمميػػػة، فالاسػػػتدلاؿ العممػػػي ينطػػػوي عمػػػى اسػػػتخلاص النتػػػائج مػػػف البيانػػػات ال

شػػبكات معقػػدة مػػف المفػػاهيـ والأفكػػار العمميػػة الرئيسػػية، ويسػػاعد الفهػػـ العميػػؽ لممفػػاهيـ العمميػػة 
دراؾ  يسػػاعد عمػػى تكػػويف اسػػتنتاجات موثوقػػة مػػف خػػلاؿ تمكػػف الطالػػب مػػف المعرفػػة العمميػػة وا 

ة المعمومات العلاقات بيف المفاهيـ، ومف جانب آخر ف ف قياـ المتعمـ بالتجريب والتنبؤ ومعالج
 وتفسيرها وتقييـ الأدلة مف شأن  أف يعزز فهم  لممفاهيـ العممية الأساسية0

 

كمػػػا يؤكػػػد العديػػػد مػػػف التربػػػوييف عمػػػى ضػػػرورة تنميػػػة التفكيػػػر بمختمػػػؼ أنماطػػػ  لػػػدى 
المتعممػػيف لمسػػاعدتهـ عمػػى مواجهػػة تحػػديات العصػػر المتناميػػة، ويعػػد الاسػػتدلاؿ العممػػي مػػف 
المهارات التػي يجػب أف يتقنهػا المػتعمـ فػي هػذا العصػر، إذ أنهػـ بحاجػة إلػى اسػتخداـ التقنيػات 

لتػػػي تزيػػػد مػػػف قػػػدرتهـ عمػػػى تحميػػػؿ البيانػػػات وتمثيمهػػػا وتفسػػػيرها وتقػػػديـ والأسػػػاليب المناسػػػبة ا
) المعةايير الوومية  لمتعمةيم فةي مصةر، الاحتمالات فػي ضػوء الأدلػة والبػراهيف التػي تؤيػد ذلػؾ 

كمػا أف تمػؾ المهػارات لهػا تػأثير فعػاؿ فػي تعمػيـ العمػوـ  (، Kelsey, Steel ,2009؛ 5226
حػػػػداث التايػػػػر المفػػػػاهيمي لػػػػدى ا لمتعممػػػػيف، وتحسػػػػيف البيئػػػػات التعميميػػػػة بمػػػػا يسػػػػمح بتنميػػػػة وا 
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 ,Bao, Xiao, Koenig, Han, 2018; Luo)التحصػيؿ الأكػاديمي والتنػور العممػي0   

Sun, Zhu, Yang,2021 ; Shavlik, et al., 2022)    
 

وتتنػػػػوع التصػػػػورات حػػػػوؿ تعريػػػػؼ الاسػػػػتدلاؿ العممػػػػي وبنيتػػػػ  المعرفيػػػػة فػػػػي الأدبيػػػػات 
كونػػ  بسػػيطاً يمثػػؿ أحػػد مراحػػؿ المػػنهج العممػػي التػػي تتضػػمف اسػػتنتاج قضػػية مػػف التربويػػة، مػػف 

إلػػى كونػػ  نمػػط مػػف أنمػػاط التفكيػػر التػػي  (;8، 5247عةةوام، قضػػية أو عػػدة قضػػايا معمومػػة )
دراؾ  تتطمب حؿ مشػكمة وتتضػمف مجموعػة كبيػرة مػف القػدرات المعقػدة كالملاحظػة والوصػؼ وا 

 م  الأدلة التي تؤيدها والقدرة عمى التنبؤ0العلاقات وفرض الفروض واختبارها وج
)Murphy, 2018, 55; Benson, 2020, 331( 

 

ورمـ أهمية الاستدلاؿ العممي وتنمية مهارات  لدى المتعممػيف إلا أف هنػاؾ تػدف واضػح 
فػػي مسػػتوى تمػػؾ المهػػارات لػػدى المتعممػػيف فػػي مراحػػؿ التعمػػيـ المختمفػػة، الأمػػر الػػذي يسػػتوجب 

 ,Cahyaningrum)تطوير استراتيجيات التدريس التي تػدعـ تمػؾ المهػارات لػدى المتعممػيف 

إلػى أف   (Abate, Micheal, Angell, 2020)بات وميشيؿ وأنجيؿوتشير دراسة أ (2019
السبب الرئيس وراء فشؿ تعميـ العموـ في تنمية مهارات الاستدلاؿ العممي هو عػدـ القػدرة عمػى 

 دمج التفكير العممي وخاصة التفكير الاستدلالي في التعميـ المدرسي0
 

 ,Lazonder, Janssen)ومػػف جانػػب آخػػر توصػػمت دراسػػة لازونػػدر وجانسػػيف 

فالأطفػاؿ  -إلى أن  عمػى الػرمـ مػف أف قػدرة الفػرد عمػى الاسػتدلاؿ تبػدأ مػف سػف مبكػر (2021
إلا أنػ  بنهايػػة  –فػي مرحمػة مػا قبػؿ المدرسػة قػادروف عمػػى تحديػد العلاقػة بػيف السػبب والنتيجػة 
الثانويػة إذا لػػـ  المرحمػة الابتدائيػة تقػػؿ قػدرتهـ عمػى تفسػػير البيانػات ويسػػتمر ذلػؾ حتػى المرحمػػة

 يتـ تحفيز تمؾ القدرات خلاؿ مسار حياتهـ التعميمية0
 

وفػػي إطػػار الجهػػود المبذولػػة لتحسػػيف وتنميػػة قػػدرة المتعممػػيف عمػػى الاسػػتدلاؿ العممػػي 
سػػػػعت العديػػػػػد مػػػػػف الدراسػػػػػات إلػػػػػى دراسػػػػػة العوامػػػػػؿ والاسػػػػػتراتيجيات المناسػػػػػبة لتطػػػػػوير القػػػػػدرة 

؛ Amsel, et al. 2008؛ 5229؛آدم،  Zimmerma., 2000الاسػتدلالية لػدى المتعممػيف)
 ,Holyoak ؛ 5245؛ لطةةا الله، 5244؛ هتةةرس وزكةةي والتاةةدي، ;522الاتةةدي، 
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Morrison, 2012; 5248،الباةةا   ؛5247أبةةو تحتةةوح،  ؛ Kant, Scheiter, 
Oschatz, 2017  ، ؛ 5252؛ محمةدSchlatter, Molenaar, Lazander, 2021 ،

Shavlik, et al. 2022)  وأشػػارت تمػػؾ الدراسػػات إلػػى فاعميػػة العديػػد مػػف الاسػػتراتيجيات ،
والمػػػداخؿ التدريسػػػية فػػػي تنميػػػة الاسػػػتدلاؿ العممػػػي ومنهػػػا الاسػػػتراتيجيات القائمػػػة عمػػػى الػػػتعمـ 
النشػػػػط،  نمػػػػوذج آدي وشػػػػاير، الاسػػػػتراتيجيات القائمػػػػة عمػػػػى النمذجػػػػة، اسػػػػتراتيجيات مػػػػا وراء 

الأنشػػػػػطة المعػػػػػززة  -ة إلػػػػػى الػػػػػتعمـ القػػػػػائـ عمػػػػػى الػػػػػدماغالمعرفػػػػػة، النمػػػػػاذج التدريسػػػػػية المسػػػػػتند
  والعصؼ الذهني0استراتيجيتي أبمتوف بالتكنولوجيا، التعمـ القائـ عمى الاستقصاء والاكتشاؼ، 

 

ممػػػا سػػػبؽ يتضػػػح سػػػعي العديػػػد مػػػف الدراسػػػات إلػػػى البحػػػث عػػػف طػػػرؽ واسػػػتراتيجيات 
انتقػػالهـ مػػف مسػػتوى اسػػتدلالي إلػػى تدريسػػية مناسػػبة لتطػػوير القػػدرة الاسػػتدلالية لػػدى الطػػلاب و 

مستوى استدلالي أكثر تطوراً بحيث يصبح الطلاب أكثر قدرة عمى التكيؼ م  مجػتمعهـ وحػؿ 
 مشكلاتهـ0  

 

وتعتبػػر المخططػػات الرسػػومية أحػػد أسػػاليب وطػػرؽ تعمػػـ واكتسػػاب المفػػاهيـ والاحتفػػاظ 
لمفػاهيـ وسػهولة تػذكرها، بها، وهي أدوات بصرية تستخدـ لمساعدة الطلاب عمى تحديد وفهػـ ا

وتسمح تمؾ الرسوـ بالتمثيؿ المرئي لمروابط بيف معنى المفهوـ ومجموعة مف المفػاهيـ الأخػرى 
ذات الصػػمة، كمػػا أنهػػا تتضػػمف العديػػد مػػف المعالجػػات النشػػطة لممفهػػوـ والتػػي يمكػػف أف تػػؤدي 

 ب0 بدورها إلى تنمية فهـ المفاهيـ الكيميائية والاستدلاؿ العممي لدى الطلا
 

ويمثؿ نموذج فراير أحد مخططات التفكير المصممة لمساعدة الطلاب عمػى اسػتيعاب 
المفاهيـ والتعرؼ عمػى أوجػ  التشػاب  بػيف والاخػتلاؼ بػيف المفػاهيـ المختمفػة والتعبيػر عػف تمػؾ 
 -المفػػػػاهيـ بماػػػػتهـ الخاصػػػػة، ويتكػػػػوف هػػػػذا النمػػػػوذج مػػػػف أربعػػػػة أجػػػػزاء هػػػػي  تعريػػػػؼ المفهػػػػوـ

 .والأمثمػػػة الايػػػر دالػػػة عمػػػى المفهػػػوـ -والأمثمػػػة الدالػػػة عمػػػى المفهػػػوـ -وخصػػػائص المفهػػػوـ 

Clark, 2007, 25) ،498، :524؛ أسعد) 
 

بعػػداً آخػػر مػػف خػػلاؿ التعبيػػر  -كأحػػد المخططػػات الرسػػومية –ويضػػيؼ نمػػوذج فرايػػر 
مكانيػػػػة اسػػػػتخداـ المفهػػػػوـ فػػػػي سػػػػياقات متعػػػػددة،  عػػػػف المفهػػػػوـ باسػػػػتخداـ الصػػػػور والرسػػػػوـ، وا 
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 ,Dazzeo)با ضػػافة إلػػى أنػػ  ينشػػط المعرفػػة السػػابقة لػػدى الطالػػب والمتصػػمة بػػالمفهوـ0   

Rao, 2020) 
 

ب المفػػػػاهيـ وتنظػػػػيـ الأفكػػػػار وتبادلهػػػػا، ويسػػػػاعد اسػػػػتخداـ نمػػػػوذج فرايػػػػر عمػػػػى اكتسػػػػا
والاسػػػتفادة مػػػف الخبػػػرات السػػػابقة لػػػدى المػػػتعمـ وربطهػػػا بػػػالخبرات الجديػػػدة، وهػػػو أحػػػد النمػػػاذج 

، :524؛  آكةةةرز، :49، :524)أسةةةعد، المثاليػػػة لمحفػػػاظ عمػػػى اسػػػتمرار تركيػػػز المتعممػػػيف 
 (Labrosse,2007)، وتشػػػػػير دراسػػػػػة كػػػػػؿ مػػػػػف لابػػػػػروس (466، 5255؛ لةةةةةوغران، :55

ودراسػػػػة  (Buchanan,2015)ودراسػػػػة بوشػػػػاناف  (Sullivan, 2015)ودراسػػػػة سػػػػوليفاف
 )ودراسػة كريمػي (Nakiboglu, 2017) ودراسػة نػاكيبوجمو  (Estacioa, 2017)استاسػيو 

(Kreile, 2019 ودراسػػة سػػكابانو(Sacapano, 2o19)  ودراسػػة افػػيلا(Avila, 2020) 
إلػػػى فاعميػػػة نمػػػوذج فرايػػػر فػػػي تعزيػػػز فهػػػـ  (Dazzeo& Rao,2020)ودراسػػػة دازيػػػو وراو 

المفػاهيـ العمميػة واسػتيعابها مػػف خػلاؿ البحػث عػػف الترابطػات بػيف تمػػؾ المفػاهيـ با ضػافة إلػػى 
معرفة جوهر وخصائص المفاهيـ وفهـ الاختلافات بيف المفاهيـ المتشػابهة، واكتسػاب المفػاهيـ 

هيـ التي لدي ، والربط بيف المفػاهيـ الفرعيػة الجديدة وتطوير الروابط بيف المفاهيـ الجديدة والمفا
والمفاهيـ الكبرى، والمشاركة النشػطة مػف جانػب المػتعمـ فػي بنػاء المعرفػة وتطويرهػا ممػا يػؤدي 

  0إلى تحقيؽ التعمـ الفعاؿ، وتنمية التحصيؿ الأكاديمي
 

مػػف جانػػب آخػػر يمكػػف اسػػتخداـ نمػػوذج فرايػػر فػػي تعزيػػز قػػدرة الطالػػب عمػػى الاسػػتدلاؿ 
العممػػي مػػف خػػلاؿ قيامػػ  بػػبعض العمميػػات العقميػػة أثنػػاء تصػػميم  لمنمػػوذج مثػػؿ عقػػد المقارنػػات 
دراؾ العلاقػػػات بػػػيف المفػػػاهيـ وتفسػػػير بعػػػض الظػػػواهر أو العمميػػػات الكيميائيػػػة والتنبػػػؤ بهػػػا،  وا 

المفاهيـ مف خلاؿ فحص الصور أو الرسوـ البيانيػة أو التوضػيحية  واستنتاج خصائص بعض
أومػػف خػػلاؿ المعمومػػات التػػي يقػػوـ بجمعهػػا مػػف خػػلاؿ شػػبكة الانترنػػت، كمػػا يقػػوـ المػػتعمـ مػػف 
خػػػػلاؿ اسػػػػتخدام  لػػػػذلؾ النمػػػػوذج بػػػػالتعرؼ عمػػػػى الأمثمػػػػة واللاأمثمػػػػة التػػػػي تعبػػػػر عػػػػف المفػػػػاهيـ 

 مؾ المفاهيـ0 الكيميائية في ضوء الخصائص المميزة لت
 في ضو  ما سب  يتضح ما يمي:
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تعتبػػر منػػاهج الكيميػػاء واحػػدة مػػف أهػػـ المنػػاهج التػػي تحػػوي العديػػد مػػف المفػػاهيـ العمميػػة  -
 والتي تعد أساساً لفهـ العديد مف الظواهر الحياتية0

أف تعمػػػـ المفػػػاهيـ الكيميائيػػػة ومػػػدى فهػػػـ الطػػػلاب لهػػػا مػػػف القضػػػايا المهمػػػة التػػػي تشػػػاؿ  -
ي مجاؿ التربية العممية، وم  ذلؾ يواجػ  الطػلاب فػي المرحمػة الثانويػة صػعوبة العامميف ف

عربيةةات  دراسةة فػػي فهػػـ المفػػاهيـ الكيميائيػػةإ حيػػث أشػػارت العديػػد مػػف الدراسػػات ومنهػػا 
وجػود قصػور فػي إلػى ( 5252أبو سالم  ) ( ودراس 5247( ودراس  عممان )5247)

 الكيميائية0 ممفاهيـلالمرحمة الثانوية  ضعؼ مستوى استيعاب طلاب
هنػػاؾ العديػػد مػػف الجهػػود المبذولػػة لتنميػػة الاسػػتدلاؿ العممػػي باعتبػػاري أحػػد المهػػارات التػػي  -

يجب أف يمتمكها الطالب لمواجهة المشكلات التي تواجه  في المواقؼ الحياتية التػي يمػر 
بها، وقد أشارت العديػد مػف الدراسػات إلػى أهميػة تنميػة الاسػتدلاؿ العممػي لػدى المتعممػيف 

ودراسة  لطةا  (،5244)دراس  هترس وزكةي والتاةدي التعميمية ومنها  بجمي  المراحؿ
 (.5252(، ودراس  محمد )5248(، ودراس  الباا  )5245الله )

يمكػػف مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ نمػػوذج فرايػػر حػػث الطػػلاب عمػػى اسػػتخلاص الخصػػائص التػػي  -
الأمثمػة يتميز بها مفهػوـ مػا مػف خػلاؿ جمػ  المعمومػات والصػور وتحميمهػا والتعػرؼ عمػى 

والنمػػاذج التػػي ينطبػػػؽ عميهػػا خصػػائص المفهػػػوـ وتمػػؾ التػػي لا ينطبػػػؽ عميهػػا خصػػػائص 
المفهػػػوـ ممػػػا قػػػد يسػػػهـ فػػػي تعميػػػؽ فهمهػػػـ لتمػػػؾ المفػػػاهيـ وزيػػػادة قػػػدرتهـ عمػػػى الاسػػػتدلاؿ 

 العممي0
 

 مشكلة البحد:

في ضو  ما سب  وااط قاً من أهمي  فهم المفاهيم الكيميائي  وتامي  الاستدلال 
 مي لدى الط ب، فإن البحث الحالي حاول الإتاب  عن السؤال الرئيس الآتي:العم

ما فاعمية نموذج فراير في استيعاب المفاهيـ الكيميائية والاستدلاؿ العممي لدى طلاب 
 الصؼ الأوؿ الثانوي؟

 ويابم  من السؤال الرئيس اسسئم  الفرعي  التالي :
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المفاهيـ الكيميائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ ما فاعمية نموذج فراير في استيعاب  -
 الثانوي؟

ما فاعمية نموذج فراير في تنمية الاستدلاؿ العممي لدى طلاب الصؼ الأوؿ  -
 الثانوي؟

 

 أهداف البحد:

 يمي  هدؼ البحث الحالي إلى ما
التحقؽ مف فاعمية استخداـ نموذج فراير في تنمية استيعاب المفاهيـ الكيميائية لدى  -

 الأوؿ الثانوي0 طلاب الصؼ
التحقؽ مف فاعمية استخداـ نموذج فراير في تدريس الكيمياء في تنمية الاستدلاؿ العممي  -

 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي0
 

 د:أدوات البح

 تمثمت أدوات البحث فيما يمي  
 اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية  -
 تكييف  لأعراض البحث0للاستدلاؿ العممي، حيث تـ  Lawsonاختبار لاوسوف  -

 

 

 أهمية البحد:

 تمثمت أهمية البحث الحالي فيما يمكف أف تسهـ ب  في 
الأحماض والقواعد"  –تقديـ اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية في وحدة " المحاليؿ  -

لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وقد يفيد ذلؾ الاختبار الباحثيف لقياس استيعاب المفاهيـ 
 لدى عينات مماثمة أو اعداد اختبارات مماثمة في ضوئ 0   الكيميائية

الأحماض والقواعد" في ضوء نموذج فراير،  -تقديـ دليؿ المعمـ لتدريس وحدة " المحاليؿ -
وكذلؾ أوراؽ عمؿ الطلاب والذي يتضمف مجموعة مف الأنشطة التي تسهـ في فهـ 
المفاهيـ الكيميائية المتضمنة بالوحدة وكذلؾ تنمية الاستدلاؿ العممي لدى طلاب الصؼ 

تفيد من  معممو الكيمياء في تعزيز أساليب تدريسهـ وكذلؾ الأوؿ الثانوي، ويمكف أف يس
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القائموف عمى تطوير المناهج بالمرحمة الثانوية مف خلاؿ الاستفادة مف تمؾ الأنشطة 
 وتضمينها بالمناهج الدراسية0 

 

 حدود البحد:

 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية 
منشأة الكبرى الثانوية المشتركة ب دارة مجموعة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة ال -

 كفر شكر التعميمية بالقميوبية0
 التطبيؽ(0 –التفسير  –مستويات استيعاب المفاهيـ ) الشرح  -
وهي    (Lawson ,2004)أنماط الاستدلاؿ العممي التي حددها لاوسوف في اختباري   -

 - الاستدلاؿ الاحتمالي - التحكـ في المتايرات -يالاستدلاؿ النسب - الحجـو  الوزف حفظ
 0الاستدلاؿ الاستنتاجي الفرضي - الاستدلاؿ الارتباطي

 

 مصطلحات البحد

يعرؼ بأن  أحد النماذج التعميمية التي تستخدـ في تعميـ وتعمـ المفاهيـ ويتضمف اموذج فراير: 
قياـ المتعمـ بصيامة تعريؼ واضح ودقيؽ لممفهوـ وتحديد الخصائص التي يتميز بها ذلؾ 
، وعرض مجموعة مف الأمثمة التي تنتمي لممفهوـ وكذلؾ اللاأمثمة التي لا تنتمي  المفهوـ

، ويتكوف ذلؾ النموذج مف أرب  أقساـ )تعريؼ المفهوـ الأمثمة  -خصائص المفهوـ -لممفهوـ
 الأمثمة السالبة( يتوسطها اسـ المفهوـ0 -الموجبة
مفاهيـ الكيميائية واستخدامها في وصؼ عمى بناء الالقدرة   الكيميائي المفاهيم  استيعاب

 مواقؼ تمؾ المفاهيـ في تطبيؽو  وشرح العمميات والظواهر الكيميائية وتقديـ تفسير لها،
دراؾ العلاق وسياقات ات فيما بينها، ويعبر عنها بالدرجة التي يحصؿ عميها الطالب جديدة وا 

وتتضمف عممية الفهـ عدة مظاهر  ،في اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية المعد لهذا الارض
 منها 
 بدقة 0 العمميات والظواهر الكيميائيةالشرح  ويعني قدرة الطالب عمى وصؼ  -
 إعطاء الأدلة التي تبرهف عمى صحة المعمومات0 التفسير  ويمثؿ قدرة الطالب عمى  -
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التطبيؽ  ويعني قدرة الطالب عمى استخداـ المفاهيـ الكيميائية في مواقؼ وسياقات  -
 جديدة0 

هو العمميات العقمية التي يقوـ بها الطالب بارض الوصوؿ إلى استنتاجات الاستدلال العممي: 
وحموؿ لبعض المشكلات في ضوء المعمومات والبيانات المتوفرة لدي ، ويقاس بالدرجة التي 

 (Lawson, 2004)يحصؿ عميها الطالب في اختبار الاستدلاؿ العممي الذي أعدي لاوسوف 
 .لهذا الارض

 أدبيات البحد

 :وأهميته المفاهيم الكيميائي  استيعاب
تعػػد المفػػاهيـ الوحػػدات البنائيػػة لمعمػػوـ وهػػػي مكونػػات لاتهػػا وعػػف طريػػؽ المفػػاهيـ يػػػتـ 

مػف حيػث  -التواصؿ بيف الأفراد سواء داخؿ المجتمعات العممية أو خارجها، والمفهػوـ العممػي 
طريقهػػا تجريػػد مجموعػػة مػػف الصػػفات أو السػػمات أو  هػػو عمميػػة عقميػػة يػػتـ عػػف -كونػػ  عمميػػة

الحقائؽ المشتركة، أو يتـ عف طريقها تعمػيـ عػدد مػف الملاحظػات ذات العلاقػة بمجموعػة مػف 
هو الاسـ أو المصطمح أو  –مف حيث كون  ناتجاً لمعممية العقمية  -الأشياء، والمفهوـ العممي 

الرمػػػػػز الػػػػػذي يعطػػػػػي لمجموعػػػػػة الصػػػػػفات أو الخصػػػػػائص المشػػػػػتركة أو مجموعػػػػػة المعمومػػػػػات 
 (675، 5228)الاتدي، وسعودي وراشد،   المنظمة0
 

وتمثؿ المفاهيـ أنظمة معقدة مف الأفكػار الأكثػر تجريػداً والتػي لا يمكػف بناؤهػا إلا بعػد 
خبرات متعاقبة في مختمؼ المجالات، وتساعد عمى تنظيـ وتبويب الخبػرات ، ولممفػاهيـ ثػلاث 

 (2>، 5222)ق دة، أنواع هي  
ف المثيرات مفاهيـ خاصة بتصنيفات مف الأحداث أو الأشياء وهي عبارة عف مجموعة م -

 تجمعها صفات مشتركة، وبتجريد تمؾ الصفات تعطي اسماً أو مصطمحاً معينا0ً
 مفاهيـ تعبر عف علاقات وهي تقرر بعض أنواع العلاقات بيف مفهوميف أو أكثر0 -
مفاهيـ مبنية عمى فروض وتكوينات فرضية ذهنية، وتقوـ عميها بعض النظريات  -

 لقوانيف0  العممية التي تهتـ بتفسير العلاقات وا
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ويمكػػف القػػوؿ أف الطالػػب قػػد تعمػػـ المفػػاهيـ العمميػػة مػػف خػػلاؿ قدرتػػ  عمػػى تحميػػؿ تمػػؾ 
؛ أبةةو ت لةة  و  (Klausmeier, Frayer, 1970المفػػاهيـ، ويتضػػمف ذلػػؾ قدرتػػ  عمػػى  

 (7:، 5254؛ امر، 642: 5224عميمات، 
 تعريؼ المفهوـ العممي تعريفاً واضحاً وشاملًا0 -
 الثابتة لممفهوـ والخصائص مير الثابتة ل 0تحديد الخصائص  -
 تحديد الأمثمة المنتمية لممفهوـ والأمثمة مير المنتمية إلي 0 -
 تصنيؼ المفهوـ وبياف العلاقات الخاصة ب  والعلاقات م  المفاهيـ الأخرى0 -
 دراسة المشكلات التي تتطمب استخداـ المفهوـ فيها0 -

لخبرة التعميمية، لذا فػ ف اسػتيعاب تمػؾ المفػاهيـ ونظراً لأف المفاهيـ العممية وحدة بناء ا
ويسػػاعد المػتعمـ عمػػى تنظػػيـ  ،لػ  أثػػر كبيػر عمػػى تنظػيـ الخبػػرة وسػػهولة الحصػوؿ عمػػى المعرفػة

المعمومػػػػات فػػػػي هياكػػػػؿ عقميػػػػة منطقيػػػػة لاسػػػػتخدامها بشػػػػكؿ مناسػػػػب والقيػػػػاـ بتطبيقػػػػات معقػػػػدة 
Mills, 2016).) 

 

كمػػػا أف فهػػػـ واسػػػػتيعاب المفػػػاهيـ العمميػػػػة يسػػػاعد الطالػػػب عمػػػػى إدراؾ العلاقػػػات بػػػػيف 
المفاهيـ مما يسهؿ فهـ العموـ بشكؿ أكثر فعالية ويسهـ في انتقاؿ أثر الػتعمـ ويمهػد نحػو تعمػـ 
مفػػػاهيـ أعػػػـ وأشػػػمؿ، وتتصػػػؿ عمميػػػة فهػػػـ المفػػػاهيـ بعمميػػػة التفكيػػػر وتمثػػػؿ قاعػػػدة صػػػمبة لػػػتعمـ 

عناصػػػػر الأخػػػػرى المكونػػػػة لمنظػػػػاـ المعرفػػػػي كالمبػػػػادئ والحقػػػػائؽ والتعميمػػػػات0  الطػػػػلاب بقيػػػػة ال
 ( 65، 5246)الهاشمي، 

 
 

ممػػػا سػػػبؽ يتضػػػح أهميػػػة تنميػػػة فهػػػـ المفػػػاهيـ الكيميائيػػػة فػػػي تعزيػػػز وتنميػػػة القػػػدرات 
المعرفية عالية المستوى حيث يتيح فهـ المفاهيـ لمطالب التوصػؿ إلػى العديػد مػف الاسػتنتاجات 

 بالمفهوـ واستخدام  في تفسير الظواهر وحؿ المشكلات وتطبيق  في مواقؼ جديدة0المتصمة 

 
 الكيميائي المفاهيم  استيعابمستويات 
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 ,Holme, Luxford, Brandrietبحثػػت دراسػػة هػػولـ ولوكسػػفورد وبرانػػدريت  

الأنماط التي تكشؼ عف اسػتيعاب الطػلاب لممفػاهيـ الكيميائيػة مػف خػلاؿ تحميػؿ مػا   ((2015
تعريػػػؼ لاسػػػػتيعاب وفهػػػـ المفػػػػاهيـ  تػػػـ وضػػػػعهـ مػػػف قبػػػػؿ معممػػػػي  ةيقػػػرب مػػػػف ألػػػؼ وأربعمائػػػػ

الكيميػػػاء، وتوصػػػمت تمػػػؾ الدراسػػػة إلػػػى أف اسػػػتيعاب المفػػػاهيـ يتضػػػمف الأنمػػػاط أو المسػػػتويات 
 0الترجمة( -حؿ المشكلات –التنبؤ  –العمؽ  –التالية  ) التطبيؽ 

 

أشػاروا إلػى  (Lin, Hang, Wang, Lee, 2011)وفػي دراسػة أجراهػا لػيف وآخػروف 
أن  يمكف قياس مستوى استيعاب الطلاب لممفاهيـ العممية مف خلاؿ أربعة معايير وهي  )قػدرة 

مدى توافؽ المفاهيـ الجديدة م  المفاهيـ الموجودة لدى الطالب  –الطالب عمى تطبيؽ المفهوـ 
القػدرة عمػى تقػديـ الحجػج والتفسػيرات المعقولػة  –القدرة عمى صيامة تعريؼ واضػح لممفهػوـ  –

 التي تنطوي عمى فهـ البيانات المتعمقة بالمفاهيـ (
 

 ,Van Der Steen, Steenbeek)وحػدد فػاف ديػر سػتيف وسػتينبيؾ وفػاف جيػرت 

Wielinski, Van Geert, 2012)   مستويات استيعاب المفاهيـ العمميػة عمػى النحػو التػالي
وصػػػؼ جوانػػػب  –الػػػربط بػػػيف عناصػػػر المفهػػػوـ والتمييػػػز بينهػػػا  -)تحديػػػد خصػػػائص المفهػػػوـ

 الشرح والتنبؤ(0 –المفهوـ مف حيث ملاحظة العلاقات السببية 
 

العمميػػػػػة فػػػػػي مػػػػػا يمػػػػػي  مسػػػػػتويات فهػػػػػـ المفػػػػػاهيـ  (5247طاةةةةةوس )وحػػػػػددت دراسػػػػػة 
 التحميؿ( –التطبيؽ  –)الاستيعاب 

 

 –مسػتويات فهػـ المفػاهيـ العمميػة فيمػا يمػي  )الشػرح  (>524سة م  )وحددت دراسػة 
 فهـ الذات( –التطبيؽ  –التفسير 

 

مسػػػتويات فهػػػـ المتعممػػػيف لممفػػػاهيـ العمميػػػة وفقػػػاً  (5252عطةةةا )كمػػػا حػػػددت دراسػػػة 
التصنيؼ  –إعطاء الأمثمة  –الاستنتاج  –الشرح  –لتصنيؼ بموـ وتمثمت فيما يمي  )التفسير 

 التصنيؼ( –المقارنة  –
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(، واسسةمري والمزياةي 5247(، وعممةان )5244آل رشةود )وحددت دراسة كؿ مػف 
 -تيعاب المفػػػػاهيمي فيمػػػػا يمػػػػي  )التوضػػػػيحمسػػػػتويات الاسػػػػ( 5252(، أبةةةةو سةةةةالم  )5249)

 0اتخاذ المنظور( –والتطبيؽ  –التفسير 
 

ممػػا سػػبؽ يتضػػح تعػػدد الػػرؤى حػػوؿ تحديػػد مسػػتويات اسػػتيعاب المفػػاهيـ العمميػػة، وقػػد 
 –التفسػػير  -اقتصػػر البحػػث الحػػالي عمػػى تنميػػة مسػػتويات اسػػتيعاب المفػػاهيـ التاليػػة  )الشػػرح

 التطبيؽ( وذلؾ لشيوعها في الدراسات السابقة0
 

 المفاهيم الكيميائي  استيعاب أساليب وطر  تامي 
يهدؼ التدريس مف أجؿ الفهـ إلى زيادة قدرة الطالب عمى معالجة المعمومات، ويقصد 
بالمعالجة تفكيؾ المعمومات والنظر إليها مف وجهػات نظػر متعػددة وربطهػا بالمعػارؼ والأفكػار 

يػػة بحيػػث يمكػػف اسػػتخدامها بطػػرؽ متنوعػػة وتطبيقهػػا بشػػكؿ مناسػػب فػػي مواقػػؼ مختمفػػة0 الحال
 (.;46، 5255)لوغران، 

 

ولمتعرؼ عمى أساليب تنمية اسػتيعاب المفػاهيـ الكيميائيػة يجػب الوقػوؼ عمػى العوامػؿ 
والأسباب التي قػد تػؤدي إلػى ضػعؼ مسػتوى فهػـ الطػلاب لممفػاهيـ العمميػة، وقػد أجػرى سػقراط 

دراسػة  (Sokrat, Tamani, Moutaabbid, Radid ,2014)وتامػاني وموتابيػد وراديػد 
ستوى فهـ الطلاب بالمرحمػة الجامعيػة لممفػاهيـ الكيميائيػة ، لبحث الأسباب المحتممة لضعؼ م

وتوصمت تمؾ الدراسة إلى أف مستوى فهـ الطلاب لممفػاهيـ الكيميائيػة يرجػ  إلػى مجموعػة مػف 
 العوامؿ منها 

 طبيعة المفهوـ ومدى توفر المعمومات المرتبطة ب 0 -
 مستوى الدافعية لدى الطالب0 -
 ية اللازمة لفهـ المفهوـ0مدى امتلاؾ الطالب للأسس المعرف -
 استراتيجيات التدريس المستخدمة0 -

، 5226 ،وراشدسعودي الاتدي و )  منهاالعوامؿ العديد مف تعمـ المفاهيـ ب ويتأثر
685) 
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عدد الأمثمة  حيث يتطمب تكويف المفهوـ مف المتعمـ أف يميز بيف أوج  الشب   -
العناصر في علاقات تجعمها والاختلاؼ بيف عناصر الموقؼ ليصؿ إلى تنظيـ لهذي 

ذات معنى بالنسبة ل ، وتقديـ عدد كاؼ مف الأمثمة لتأكيد العرض الجيد لممفهوـ 
 المراد تعمم 0

، والأمثمة  - الأمثمة ا يجابية التي تشتمؿ عمى عناصر ذات صمة مباشرة بالمفهوـ
بيف  السمبية التي لا تشتمؿ عمى هذي العناصرإ فعممية التمييز لمعناصر المشتركة

الأمثمة ا يجابية والسمبية تتطمب عملًا عقمياً ينتج عن  إدراؾ أعمؽ لمعلاقات 
 الموجودة بيف تمؾ العناصر، الأمر الذي يجعمها ذات معنى حقيقي بالنسبة لممتعمـ0

الخبرات السابقة لممتعمـإ فمرور التمميذ بخبرات كثيرة سابقة يساعدي عمى رؤية  -
الجديد، وذلؾ لأف بناء المفاهيـ يقوـ عمى أساس تتاب  بيف عناصر الموقؼ العلاقات 

 الخبرات واستمرار إعادة تنظيمها في ضوء الخبرات الجديدة0
نوع المفهوـ  فهناؾ علاقة بيف نوع المفهوـ وبيف درجة صعوبة تعمم ، وهذي العلاقة  -

   لها تأثيرها عمى دور المعمـ بالنسبة لمساعدة المتعمميف عمى تعمـ المفاهيـ0  
 

إلػػػى أف معمػػػـ  (8:، 7:، 5254الامةةةر )ولتسػػػهيؿ اسػػػتيعاب المفػػػاهيـ العمميػػػة أشػػػار 
العموـ يق  عمي  مسئولية نقػؿ المفػاهيـ المجػردة إلػى مفػاهيـ حسػية ذات معنػى وذلػؾ بػالتخطيط 
الجيػػد لػػتعمـ المفهػػوـ واسػػتخداـ الطػػرؽ والأسػػاليب التػػي تسػػاعد الطػػلاب عمػػى البحػػث والتفكيػػر 

لتعػرؼ عمػى أنمػاط تعمػـ الطػلاب المفضػمة، فضػلًا عػف دور التكنولوجيػا فػي وحؿ المشػكلات وا
دعـ عممية فهـ المفاهيـ العممية، ومف الاستراتيجيات التدريسية الفعالة التي تساعد المعمـ عمى 
تنميػة فهػـ طلابػ  لممفػػاهيـ العمميػة الػتعمـ بالاكتشػاؼ، الػػتعمـ التعػاوني والعصػؼ الػذهني، وحػػؿ 

 المشكلات0
 

إلػػى أف النمػػاذج القائمػػة عمػػى  )  (Glynn,1991, 221وفػػي السػػياؽ أشػػار جمػػيف 
جراء المقارنات لمعرفة أوج  التشاب  والاختلاؼ بيف المفاهيـ المختمفة بما  الاستدلاؿ القياسي وا 
يعػػػرؼ بالطريقػػػة التناظريػػػة تمثػػػؿ طرقػػػاً مثاليػػػة لػػػربط المفػػػاهيـ الجديػػػدة بالمفػػػاهيـ المألوفػػػة لػػػدى 
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باعتبارهػػػػا أحػػػػد  -ا يسػػػتوجب الأمػػػػر فحػػػص النصػػػػوص العمميػػػة المقدمػػػػة لمطػػػلابالطػػػلاب، لػػػػذ
 -العناصر المهمة التي تمعب دوراً حيوياً في فهـ المفاهيـ العممية واكتساب المعارؼ والمهارات

عطػػػاء الأمثمػػػة التػػػي  بػػػراز المفػػػاهيـ الأساسػػػية بهػػػا وا  بحيػػػث يػػػتـ تعزيزهػػػا بالرسػػػوـ التوضػػػيحية وا 
اسػػػػتخداـ أدوات تكميميػػػػة مثػػػػؿ الفيػػػػديوهات والكتػػػػب المرجعيػػػػة والأفػػػػلاـ توضػػػػح تمػػػػؾ المفػػػػاهيـ و 

دراؾ العلاقػػػة بينهػػػا وبػػػيف المفػػػاهيـ  التعميميػػػة لمسػػػاعدة الطػػػلاب عمػػػى فهػػػـ المفػػػاهيـ الجديػػػدة وا 
   المألوفة لديهـ وتحفيزهـ عمى تعميـ وتطبيؽ تمؾ المفاهيـ في سياقات أخرى0

إلى أهميػة اسػتخداـ السػقالات التعميميػة  ((Kalman, 2008, 14 كما أشار كالماف
فػػي مسػػػاعدة الطالػػب عمػػػى فحػػص المفػػػاهيـ العمميػػػة والمشػػكلات الأعمػػػى مػػف مسػػػتوى تطػػػورهـ 
العقمي والتي يصعب عميهـ التفاعؿ معهػا، حيػث تتمثػؿ فكػرة السػقالات فػي تقػديـ الػدعـ لهػؤلاء 

اجتماعيػػػة تشػػػمؿ معممػػػ  الطػػػلاب لمنجػػػاح فػػػي التعامػػػؿ مػػػ  المفػػػاهيـ العمميػػػة وفهمهػػػا فػػػي بيئػػػة 
 وأقران 0 

 

إلػى أنػ  يمكػف تعزيػز فهػـ الطالػب لممفػاهيـ العمميػة  (:5، 5246الهاشةمي )وأوضح 
مػػف خػػلاؿ ربػػط المفػػاهيـ بخبػػرات الطػػلاب وبيئػػتهـ التػػي يعيشػػوف فيهػػا، وعػػرض أكبػػر قػػدر مػػف 

مػػى فهػػـ الأمثمػػة عمػػى المفهػػوـ أثنػػاء التػػدريس والتأكػػد مػػف اسػػتخداـ الطالػػب لػػ ، حيػػث يسػػتدؿ ع
 الطالب لممفهوـ مف خلاؿ قدرت  عمى تطبيؽ تمؾ المفاهيـ في التنبؤ والتفسير0 

 

عػػف الطػػرؽ  (De Freitas, Palmer,2016)وبحثػػت دراسػػة ديفريتػػاس وبػػالمر 
والأساليب التي تسهـ في تنمية فهـ المفاهيـ العممية، وأشارت تمؾ الدراسة إلى فاعمية اسػتخداـ 

نائيػة واسػتخداـ الألعػاب الاستكشػافية فػي تعميػؽ فهػـ الطػلاب لممفػػاهيـ النمػاذج القائمػة عمػى الب
   العممية0

إلػػى فاعميػػة  ) (Lekhavat, Jones, 2009 توصػػمت دراسػػة ليخافػػات وجػػونزو 
الأسػػػئمة المسػػػتندة عمػػػى اسػػػتخداـ الصػػػور وتمػػػؾ المسػػػتندة عمػػػى الملاحظػػػة المباشػػػرة للأحػػػداث 

الكيميائيػػة والقػػدرة الاسػػتدلالية لػػدى الطػػلاب وذلػػؾ والتجػػارب العمميػػة فػػي تحسػػيف فهػػـ المفػػاهيـ 
 بالمقارنة باستخداـ الأسئمة النصية0
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تعزيز فهـ المفاهيـ العممية ومنها المفاهيـ الكيميائية بحثت العديد مف  إطاروفي 
؛ آل رشود، 5242؛ااصر، Kalman,2008, 6؛ :522، ، العاايالرصاعيالدراسات )

اسسمري ؛5249؛ العتمي ،5247؛ الراوي ،5247،طاوس ؛ 5246، العزواي، 5244
؛ س م  ، ;524،حطاب  ؛Abed, 2016 ؛5249حتازين ، ؛5249والمزياي، 

 ,Vachliotis, Satlta, Tzougraki ؛5254؛ أحمد، 5252؛ أبو سالم ، >524
2021; Byusa, Kampire, Mwesigye, 2022)    فاعمية استخداـ العديد مف

ف أجؿ تحقيؽ الفهـ العميؽ لممفاهيـ العممية وخاصة المفاهيـ المعالجات التدريسية م
العديد مف المعالجات التدريسية في  وتوصمت تمؾ الدراسات إلى فاعمية استخداـ ،الكيميائية

الوسائط المتعددة  تنمية استيعاب المفاهيـ العممية، ومف بيف تمؾ المعالجات  استخداـ
، ونموذج التعمـ التوليدي ونموذج البيت الدائري، (s’7E) الحاسوبية واستخداـ استراتيجية  

أنموذج درايفر، نموذج رجمة التدريس، وطريقة التعمـ التعاوني والتعمـ القائـ عمى المشروع، 
الأسئمة القائمة عمى استخداـ النصوص والصور، ومدخؿ النظـ مف خلاؿ استخداـ رسـ 

عمى المعب، والدراما، واستخداـ الويكي التعميمي،  الخرائط المفاهيمية الدورية، والتعمـ القائـ
التفكير التقييمي والمناقشات التعاونية  والقائمة عمى  ةممارسالمحاكاة باستخداـ الكمبيوتر، م

الجدؿ، واستخداـ التعمـ المعكوس، الاستراتيجيات القائمة عمى نظرية هيرماف ونظرية التعمـ 
 يز، استراتيجية المتشابهات والمنظمات المتقدمة0المستند إلى الدماغ، التدريس المتما

 

إلى أن  يمكف تحقيؽ الأبعاد الأساسية المعززة  ((Mills, 2016 ميمزكما أشار 
للاستيعاب المفاهيمي مف خلاؿ الأنشطة التعميمية الهادفة التي تتـ في بيئة تعميمية اجتماعية 
نشطة وباستخداـ استراتيجيات تعميمية فعالة مثؿ حؿ المشكلات، التعمـ التعاوني، 

 ثؿ تمؾ الأبعاد فيما يمي المتشابهات، خرائط المفاهيـ، وخرائط التفكير، وتتم
المعرفػػة الواقعيػػة وا جرائيػػةإ فكممػػا زادت معرفػػة الطالػػب حػػوؿ المفهػػوـ زادت احتماليػػة  -

0  فهم  لممفهوـ

 نقؿ المعرفة وممارستها مف خلاؿ الربط بيف النظرية والتطبيؽ0 -
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مػػا وراء المعرفػػة، وتعنػػي كيفيػػة الطالػػب فػػي توجيػػ  تفكيػػري وتنظػػيـ معارفػػ  فػػي هياكػػؿ  -
 ة مرنة0  منطقي

 

ممػػا سػػبؽ يتضػػح تعػػدد الطػػرؽ والأسػػاليب المتبعػػة لتنميػػة اسػػتيعاب المفػػاهيـ العمميػػة، 
ومػػف الملاحػػػظ أف جميػػ  تمػػػؾ الطػػرؽ والأسػػػاليب تسػػعى إلػػػى نشػػاط المػػػتعمـ وحثػػ  عمػػػى القيػػػاـ 
دراؾ العلاقػػػات بينػػػ  وبػػػيف  بالعديػػػد مػػػف العمميػػػات والأنشػػػطة التػػػي تسػػػتهدؼ تحميػػػؿ المفهػػػوـ وا 

خػػرى فػػي المجػػاؿ الػػذي ينتمػػي إليػػ ، وكػػذلؾ ربطػػ  بالمفػػاهيـ المألوفػػة لػػدى المػػتعمـ، المفػػاهيـ الأ
 وشرح خصائص  وتطبيق  في مواقؼ أخرى0 

 

 الاسحدلال العلمي 

ترى النظريات الفمسفية التقميدية أف الاستدلاؿ العممػي هػو تطبيػؽ المنطػؽ، أي تطبيػؽ 
خوارزميػػػػات اسػػػػتنتاجية أو اسػػػػتقرائية عمػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػف الافتراضػػػػات، فالمقػػػػدمات الحقيقيػػػػػة 
با ضافة إلى التفكير الجيد ينتج عن  استنتاجات حقيقية، إلا أف الكثير مف الممارسات العممية 

  النظػػرة السػػابقة للاسػػتدلاؿ العممػػيإ حيػػث يتطمػػب الاسػػتدلاؿ العممػػي توليػػد عػػدد لا تتناسػػب مػػ
مف الفروض واختبار النتائج الاستنتاجية لها، وهػذا التبػايف يركػز عمػى قابميػة العمػـ لمخطػأ فيمػا 

  (Nersessian,2010, 11)يتعمؽ بالمقدمات  
 

يعرفػػػ   حيػػػث ،رفيػػػةوتتنػػػوع التصػػػورات حػػػوؿ تعريػػػؼ الاسػػػتدلاؿ العممػػػي وبنيتػػػ  المع
( بأنػػ  اسػػتنتاج قضػػية مػػف قضػػية أو عػػدة قضػػايا 85، 9.02( وعػػواـ ).2، 2..9الخطيػػب )

معمومػػة، أي أنػػ  البرهػػاف الػػذي يبػػدأ مػػف قضػػايا مسػػمـ بهػػا ويسػػير إلػػى قضػػايا أخػػرى تنػػتج عنهػػا 
                    بالضرورة، ويمثؿ أهـ مرحمة مف مراحؿ المنهج العممي0                                   

 

( إلػى أنػ  نمػط مػف أنمػاط التفكيػر 922، 8..9بينما يشير النجػدي وسػعودي وراشػد )
الذي يستهدؼ حؿ مشكمة واتخػاذ قػرار، وهػو عمميػة تتضػمف الوصػوؿ إلػى نتيجػة مػف مقػدمات 
معمومة، ويتضمف مجموعة مف العمميات العقمية العميا كالتخيػؿ والاستبصػار والتجريػد والتعمػيـ 

 والاستنتاج والتمييز والنقد0
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إلى أن  مف خلاؿ عممية الاستدلاؿ العممي (   Murphy, 2018, 55)ويشير مورفي 
ف ف المتعمـ يقوـ ب جراء الملاحظات ووصؼ الأحداث بدقة واستنتاج العلاقات وتفسيرها 
وفرض عدد مف الفروض واختبارها وجم  الأدلة التي تدعمها، وهو بذلؾ يتضمف مجموعة 

    (Fischer, et al. 2014, 29; Gilbrt, 2006,205)معقدة مف القدرات المترابطة وهي  
 الفهـ الأساسي لطبيعة العمـ وكيفية التعامؿ م  المعرفة0 -

 المهارات والمعرفة المرتبطة بالممارسة العممية 0 -

 فهـ المفاهيـ والأفكار العممية الرئيسية0 -

 عمؽ المعالجة0 -
 

إلى أف الاستدلاؿ العممي لػ  العديػد مػف الوظػائؼ  (94، 5226ب اشيي )كما يشير 
أهمها إثبات صدؽ قضية ب نشاء سمسمة مف القضايا الوسيطة بينها وبيـ قضية أو عدة قضػايا 
أخػػرى، وأف صػػدؽ اسػػتدلاؿ الفػػرد يسػػتند إلػػى مػػدى صػػدؽ القضػػايا التػػي اسػػتند عميهػػا لػػذا يكػػوف 

 الاستدلاؿ دائما مقبولًا مف الناحية المنطقية0
 

الاسػتدلاؿ العممػي لا ينحصػر عمػى الحجػج الاسػتنتاجية والاسػتقرائية كمػا  التالي ف فوب
العديػػػد مػػػف الممارسػػػات كحػػػؿ المشػػػكلات و تضػػػمف أيضػػػاً التفكيػػػر المنػػػتج يزعػػػـ الفلاسػػػفة، إنمػػػا 

 ,Magnaniفػي العمػوـ لػدى المتعممػيف0   والنمذجة والتي تسهـ في إحداث التايػر المفػاهيمي
,1999, 6 )Nersessian, Thagard) 

 

وقػػػػد أشػػػػارت العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات السػػػػابقة إلػػػػى أف مسػػػػتوى الاسػػػػتدلاؿ العممػػػػي لػػػػدى 
؛ آدم،  Lawson, 2004)الطػػلاب يعطػػي قػػدرة تنبؤيػػة عاليػػة عػػف تحصػػيؿ هػػؤلاء الطػػلاب 

حيػػػػث ( 5252، محمةةةةد  >522؛ الزعبةةةةا، والشةةةةرع، والسةةةة مات، 5229؛ الزغةةةةل 5229
تكشؼ القػدرة الاسػتدلالية لػدى الطػلاب عػف مػدى تطبػيقهـ لخطػوات البحػث العممػي، واسػتخداـ 
المنطػػػػػؽ فػػػػػي الوصػػػػػوؿ لممعمومػػػػػات والخبػػػػػرات التعميميػػػػػة وتنظيمهػػػػػا وبالتػػػػػالي سػػػػػهولة فهمهػػػػػا 

 واسترجاعها0     
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وفػػػػػػي سػػػػػػياؽ أهميػػػػػػة الاسػػػػػػتدلاؿ العممػػػػػػي لػػػػػػدى المتعممػػػػػػيف، بحثػػػػػػت دراسػػػػػػة لازونػػػػػػدر 
ارتباط الاستدلاؿ العممي بأنماط النمو والفهـ القرائي   (Lazonder, et.al, 2020)وآخروف

مف خلاؿ تحميؿ استجابات المتعمـ سػنوياً عمػى اختبػار الاسػتدلاؿ العممػي، حيػث توصػمت تمػؾ 
الدراسة إلى تطور الاستدلاؿ العممي لدى المتعمميف باض النظر عف نمط النمو، وارتباط قػدرة 

الاسػػتدلاؿ العممػػي بقػػدرتهـ عمػػى الفهػػـ القرائػػي أي أف المتعممػػيف الػػذيف أظهػػروا المتعممػػيف عمػػى 
 مستوى جيد مف الاستدلاؿ العممي أظهروا أيضاً مستوى جيد في الفهـ القرائي0

 

 مما سبؽ يتضح أف الاستدلاؿ العممي  
نمط مف أنماط التفكير الذي ينطػوي عمػى العديػد مػف العمميػات العقميػة مثػؿ الملاحظػة  -

وفػػػػرض الفػػػػروض والتفسػػػػير والتنبػػػػؤ وميرهػػػػا باػػػػرض حػػػػؿ مشػػػػكلات أو الوصػػػػوؿ إلػػػػى 
 استنتاجات مف مقدمات معمومة0

هو البرهػاف الػذي يبػدأ مػف قضػايا مسػمـ بهػا وينتقػؿ إلػى قضػايا أخػرى تنػتج عنهػا دوف  -
 الحاجة إلى إثبات ذلؾ بالتجربة0

   في كافة العموـعممية منطقية تستند إلى البرهاف أو نهج وسموؾ عاـ يتـ إعمال -
 

 أاماط الاستدلال العممي: 
تعػػددت وجهػػات النظػػر البػػاحثيف والتربػػوييف حػػوؿ تحديػػد مسػػتويات وأنمػػاط الاسػػتدلاؿ 
المعرفػػي وفقػػاً لاخػػتلاؼ وجهػػات نظػػرهـ حػػوؿ وضػػ  تعريػػؼ محػػدد للاسػػتدلاؿ العممػػي، وذلػػؾ 

 عمى النحو التالي 
أف الاسػػتدلاؿ العممػػي يتضػػمف قػػدرة الفػػرد  Benson, 2020, 331))أشػػار بينسػػوف 

عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلات الأساسػػػية وتشػػػكيؿ الفرضػػػيات وتصػػػميـ التجػػػارب لاختيػػػار الفرضػػػيات، 
والتمييػػػز بػػػيف الػػػدليؿ المحػػػدد والأدلػػػة ميػػػر المحػػػددة وتفسػػػير النتػػػائج كػػػدليؿ يػػػدعـ أو يػػػدحض 

 الفرضيات0 
 

 الوزف ستة أنماط للاستدلاؿ العممي وهي ) حفظ (Lawson ,2004)حدد لاوسوف 
الاستدلاؿ  - الاستدلاؿ الاحتمالي - التحكـ في المتايرات -يالاستدلاؿ النسب - الحجـو 
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(، وهي تمثؿ أساساً للاستدلاؿ العممي في ثلاثة الاستدلاؿ الاستنتاجي الفرضي - الارتباطي
 ),Xiao, Koenig, Han ,2018) Baoمستويات هي  الاستدلاؿ الوصفي والاستدلاؿ0  

 

أنمػػاط  (Holyoak, Morrison, 2012)وحػػددت دراسػػة هولييػػوؾ وموريسػػوف 
الاسػػػتدلاؿ العممػػػي فػػػي الاسػػػتنتاج، الاسػػػتقراء، والاسػػػتدلاؿ السػػػببي، وتكػػػويف المفهػػػوـ واختبػػػار 

 الفرضيات
 

السةة مات ودراسػػة  (،>522الزعبةةي و الشةةرع والسةة مات )وأشػػارت دراسػػة كػػؿ مػػف 
الاسػتدلاؿ  –أف الاستدلاؿ العممي يتحدد بالمستويات التالية  ) الاسػتدلاؿ التجريبػي  (>524)

 الاستدلاؿ الفرضي الاستنتاجي( –الانتقالي 
 

لطةةةةا الله دراسػػػػة ، و (5244هتةةةةرس وزكةةةةي والتاةةةةدي )وحػػػػددت دراسػػػػة كػػػػؿ مػػػػف 
الاسػػػػػػتدلاؿ  –الاسػػػػػػتدلاؿ العممػػػػػػي فػػػػػػي الأنمػػػػػػاط الآتيػػػػػػة  ) الاسػػػػػػتدلاؿ الاسػػػػػػتقرائي  (5245)

 –الاسػػػػػتدلاؿ التناسػػػػػبي  –الاسػػػػػتدلاؿ الخػػػػػاص بضػػػػبط المتايػػػػػرات  -الاسػػػػتنباطي أو القياسػػػػػي
 الاستدلاؿ التوافقي( -الاستدلاؿ الاحتفاظي

 

ودراسػة لازونػدر وجانسػيف  (Fischer, et al., 2014)في حيف حددت دراسػة فيشػر 
( Lazonder, Janssen, 2021) أتي ) التنبػػؤ أنمػػاط الاسػػتدلاؿ العممػػي فيمػػا يػػ– 

 استخلاص النتائج( –تقييـ البيانات  –التفسير  –التجريب 
 

أف الاسػتدلاؿ العممػي هػو تطبيػؽ   (Cahyaningrum, 2019)ويػرى كهيػانينجراـ 
المنطػؽ والبحػػث عػػف التفسػػيرات وتصػػميـ الفرضػيات وصػػن  التنبػػؤات وحػػؿ المشػػكلات والػػتحكـ 

 في المتايرات وتحميؿ البيانات وتطوير المعنى0
 

إلػى   (Abate, Micheal, Angell, 2020)أشارت دراسة أبات وميشيؿ وأنجيػؿو 
التقيػيـ  -الاسػتنتاج الرياضػي -  ) المنطؽ العممػيتيةالآ الأنماطأف الاستدلاؿ العممي يتضمف 

 التفكير الاحتمالي(  –التصنيؼ  -النمذجة الافتراضية -التجريبي
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ثمانيػػة أنمػػاط للاسػػتدلاؿ العممػػي تمثمػػت فػػي )ضػػبط  (5252محمةةد )وحػػددت دراسػػة 
الاسػتدلاؿ  –الاستدلاؿ الاستنباطي  –الاستدلاؿ الاستقرائي  –الاستدلاؿ السببي  –المتايرات 
 الاستدلاؿ الفرضي الاستنباطي ( –الاستدلاؿ الاحتمالي  –الاستدلاؿ التناسبي  –الارتباطي 
 

مما سبؽ يتضح تعدد التصورات حوؿ أنماط ومسػتويات الاسػتدلاؿ العممػي، وقػد تبنػى 
 (Lawson ,2004)البحث الحالي أنماط الاستدلاؿ العممي الستة التي حددها لاوسوف 

 

 المؤمرة عما الاستدلال العمميالعوامل 
توصػػػػمت العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات إلػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف العوامػػػػؿ التػػػػي تػػػػؤثر عمػػػػى القػػػػدرة 

  ;Martin , 2000, 43):الاسػػتدلالية لػػدى المػػتعمـ ومػػف بػػيف تمػػؾ العوامػػؿ مػػا يػػأتي
Zimmerman, 2000; Mayer, Gilbert,2006, 204; Sodian, Koerber, 

Schwippert, 2014 ;Aizpurua, Lizaso, Iturbe, 2018 ) 
 المعرفة السابقة لدى المتعمـ0 -

 الدواف  الذاتية -

 التنظيـ الذاتي والكفاءة الذاتية0 -

 قدرات المتعمـ المكانية وقدرت  عمى حؿ المشكلات0 -

 الذكاء ومهارات القراءة0 -

 مدى كفاية المعمومات والبيانات -
 

 أساليب تامي  الاستدلال العممي 
والأسػػاليب التػػي يمكػػف توظيفهػػػا فػػي تػػدريس الكيميػػاء لتنميػػػة  توجػػد العديػػد مػػف الطػػػرؽ

الاسػػتدلاؿ العممػػي لػػدى الطػػلاب والتػػي كشػػفت عنهػػا العديػػد مػػف الدراسػػات السػػابقة عمػػى النحػػو 
 التالي 

 ,Schlatter, Molenaar, Lazonder)يشػػير شػػلاتر ومولينػػار ولازونػػدر  
لاستدلاؿ العممػي لػدى تلاميػذهـ مػف إلى أف تعزيز فهـ معممي العموـ بأساليب تنمية ا (2021

أهـ السبؿ لتنمية تمؾ المهارات لدى المتعمميف، ويجب أف يدرؾ المعمـ أف المتعممػيف مػف نفػس 
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العمػػر يختمفػػوف فػػي إتقػػانهـ لمهػػارات الاسػػتدلاؿ العممػػي، لػػذا عمػػيهـ تقػػديـ موضػػوعات وقضػػايا 
 العممي لديهـ0عممية تلائـ احتياجات المتعمميف المختمفة لتنمية الاستدلاؿ 

 

أبمتػوف واسػتمطار عف فاعمية استخداـ استراتيجيتي  (5248الباا  )وقد كشفت دراسة 
 لدى تلاميذ المرحمة ا عدادية0في تنمية الاستدلاؿ العممػػػي  الكيمياءالأفکار في تدريس مادة 

 

كمػػػػا بحثػػػػت العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات العوامػػػػؿ والاسػػػػتراتيجيات المناسػػػػبة لتطػػػػوير القػػػػدرة 
 .Amsel, E؛5229؛ آدم،  Holyoak, Morrison, 2012)الاستدلالية لػدى المتعممػيف

et al. 2008 ،؛ أبةو 5245؛ لطةا الله، 5244؛ هترس وزكي والتادي، ;522؛ الاتدي
وتوصػمت ؛ 5252؛ محمةد ، Kant, Scheiter, Oschatz, 2017؛ 5247تحتةوح، 

مف خلاؿ النماذج والاستراتيجيات التاليػة   تمؾ الدراسات إلى أن  يمكف تنمية الاستدلاؿ العممي
الاسػتراتيجيات القائمػة عمػى  -نمػوذج آدي وشػاير –)الاستراتيجيات القائمة عمػى الػتعمـ النشػط 

النمػػاذج التدريسػػية القائمػػة عمػػى الػػتعمـ القػػائـ عمػػى  –اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة  –النمذجػػة 
 التعمـ بالاكتشاؼ(  -التعمـ الاستقصائي القائـ عمى المحاكاة والنمذجة -الدماغ

 

ومػػف خػػلاؿ اسػػتقراء الدراسػػات السػػابقة يتضػػح اهتمػػاـ العديػػد مػػف البػػاحثيف فػػي مجػػاؿ 
وسػعي تمػؾ  مؼ المراحؿ التعميمية،التربية العممية بتنمية الاستدلاؿ العممي لدى المتعمميف بمخت

الدراسػػػات إلػػػػى اسػػػػتخداـ معالجػػػات تدريسػػػػية تتضػػػػمف قيػػػػاـ الطػػػلاب بعمميػػػػات التفكيػػػػر العممػػػػي 
 كالملاحظة والتجريب والاستنتاج حيث تعد تمؾ العمميات أساس الاستدلاؿ العممي0

 

 نموذز فرايرذالراً: 

لاػػػػرض اسػػػػتيعاب يعػػػػرؼ نمػػػػوذج فرايػػػػر بأنػػػػ  أحػػػػد مخططػػػػات التفكيػػػػر وضػػػػع  فرايػػػػر 
)أسةةةعد، الخاصػػػة  المفػػػاهيـ العمميػػػة ومسػػػاعدة التلاميػػػذ عمػػػى التفكيػػػر عػػػف هػػػذا المفهػػػوـ بماػػػتهـ

524: ،498) 
 

وهػػػو نػػػوع مػػػف الرسػػػوـ أو المخططػػػات التػػػي تسػػػاعد الطػػػلاب عمػػػى تطػػػوير العلاقػػػات 
المفاهيميػػػة وشػػػرح وتوضػػػيح المفهػػػوـ بأمثمػػػة توضػػػح فهمهػػػـ لػػػ ، ويسػػػمى باسػػػـ مخطػػػط تحميػػػؿ 
الكممػات أو خريطػة الكممػات ويسػػتخدـ ذلػؾ النمػوذج فػي تػػدريس المفػاهيـ العمميػة، ويتكػوف مػػف 
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الأمثمػة الدالػة عمػى المفهػوـ  -خصائص أو مزايػا المفهػوـ  -أربعة أقساـ هي  تعريؼ المفهوـ 
- 0  ,Core, 2003, 36; Clark, 2007, 25; Munday الأمثمة مير الدالػة عمػى المفهػوـ

Keeley, Landel, 2010, 113)  
 

إلى أف نموذج فرايػر هػو مػنظـ رسػوـ بيانيػة يشػب   (467، 5255لوغران )كما يشير 
نػػاء محػػدد، وفػػي هػػذا النمػػوذج يوضػػ  المفهػػوـ الرئيسػػي فػػي إلػػى حػػد مػػا خريطػػة دلاليػػة ذات ب

 –المركز محاطاً بأرب  خانات لممعمومػات المتعمقػة بهػذا المفهػوـ وهػي  )الخصػائص الأساسػية 
الأمثمػة ميػر المنطبقػة(، كمػا أف ذلػؾ النمػوذج  –الخصائص مير الأساسية  -الأمثمة المنطبقة

 يشج  الطلاب عمى الاستفادة مف معارفهـ الحالية لتحديد ما هو مهـ  نجاز المهمة0
 

 خطوات اموذج فراير
 ;Clark, 2007, 25يسػػير نمػػػوذج فرايػػػر وفقػػػاً لمخطػػػوات ا جرائيػػة التاليػػػة  

Wormeli, 2005, 91 ، ،6>4، >524استربي ) 
 ـ مف الطلاب كتابة المفهوـ في مركز المخطط0يطمب المعم -

" بالزاويػة اليمنػى العمويػة لمنمػوذج"، ويمكػف  - يوج  المعمـ الطلاب إلى تحديد تعريػؼ لممفهػوـ
لمطلاب استخداـ الكتب المدرسية أو مصادر تعمـ أخرى لتطوير تعريؼ واضػح ومختصػر 

0  لممفهوـ

" فػي الزاويػة اليسػرى  المفهػوـ يساعد المعمـ الطلاب عمى تحديػد سػمات أو خصػائص ذلػؾ -
 العموية"0

يشػػج  المعمػػـ الطػػلاب عمػػى إعطػػاء أمثمػػة لممفهػػوـ " فػػي الزاويػػة اليمنػػى السػػفمية لمنمػػوذج"،  -
 واللا أمثمة لممفهوـ " في الزاوية اليسرى السفمية لمنموذج" 0

 يناقش المعمـ الطلاب في النتائج التي توصموا إليها0 -

 ايروالشكؿ التالي يوضح نموذج فر 
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يتضح مف هذا النموذج أف هنػاؾ تسمسػؿ فػي عػرض المفهػوـ يبػدأ بػالتعريؼ باسػتخداـ 
الوسػػػائؿ المعينػػػة ثػػػـ بعػػػد ذلػػػؾ يػػػأتي دور عػػػرض واسػػػتنتاج الخصػػػائص التػػػي يتميػػػز بهػػػا ذلػػػؾ 
 المفهوـ، ثـ عرض الأمثمة الموجبة )المحققة لمتعريؼ( والأمثمة السالبة )مير محققة لمتعريؼ(  

 

وقػػػد اختمػػػؼ البػػػاحثوف فػػػي طريقػػػة تنفيػػػذهـ لخطػػػوات نمػػػوذج فرايػػػر فقػػػد قػػػاـ دازو ورو 
(Dazzeo, Rao, 2020)  بتحويؿ نموذج فراير التقميدي إلى تنسػيؽ رقمػي بحيػث يػتـ عػرض

مجموعة مف العروض التقديمية تتضػمف المفػاهيـ التػي يجػب عمػى الطالػب تعممهػا، وتػوفر كػؿ 
ـ، ويقػوـ الطالػب بعػرض مػا مجموعػة مػف الأمثمػة )المرادفػات(، شريحة تعريفاً محدداً لكؿ مفهػو 

، ويوجػد بػالمخطط منطقػة خاصػة بتحميػؿ الصػور تتػيح  واللاأمثمة ) المتضادات( عمػى المفهػوـ
لمطالػػػب تحميػػػؿ صػػػورة تلائػػػـ المفهػػػوـ، وكتابػػػة جممػػػة تتعمػػػؽ بالصػػػورة، وبعػػػد انتهػػػائهـ يقومػػػوف 

 المعمـ تقديـ التوجي  والدعـ لمطلاب0     بمشاركة تمؾ الشرائح م  بعضهـ البعض، وعمى
 

إلػػػػى أف اسػػػػتخداـ نمػػػػوذج فرايػػػػر يمػػػػر  (:524(، والحربةةةةي ):522شةةةةوير )وأشػػػػار 
 بالمراحؿ التالية 

 –تعريؼ المفهوـ  –والتي تتضمف )اسـ المفهوـ  المرحم  اسولا: تحميل المفهوم إلا عااصره
الخصػػائص الايػػر مميػػزة  –الخصػػائص المميػػزة لممفهػػوـ  –الأمثمػػة السػػالبة  –الأمثمػػة الموجبػػة 

)  لممفهوـ
 ، وتشمؿ قياـ المعمـ بالخطوات ا جرائية التالية المرحم  المااي : تدريس المفهوم

 ابتكار مرج  بصري أو مرئي لممفهوـ المراد تعمم 0 -
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مسػػػػػاعدة الطالػػػػػب عمػػػػػى التفكيػػػػػر ووصػػػػػؼ معنػػػػػى المفهػػػػػوـ مػػػػػف خػػػػػلاؿ تعريفػػػػػ  ووصػػػػػؼ  -
0الخصائص الم  ميزة ل ، والتمييز بيف الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة لممفهوـ

 المرحم  المالم : قياس اكتساب المفهوم 
يشػػمؿ قيػػاـ الطالػػب بمعرفػػة اسػػـ المفهػػوـ عنػػد رؤيػػة المثػػاؿ، وذكػػر خصائصػػ  وعػػرض 

 أمثمة منتمية وأخرى مير منتمية لممفهوـ، والقدرة عمى استخدام 0 
 

 راءات تنفيذ نموذج فراير كما يمي إج (5252التهاي )وعرض 
وتشػػمؿ تحديػػد المفػػاهيـ المػػراد تدريسػػها، وتحديػػد سػػمات المفػػاهيـ  مرحمةة  مةةا قبةةل التةةدريس -

 وخصائصها، وتحديد المفاهيـ الأعمؽ، وانشاء نموذج فراير0

  ويػػػتـ فػػػي تمػػػؾ المرحمػػػة توزيػػػ  نمػػػوذج فرايػػػر عمػػػى الطػػػلاب، وتػػػوجيهـ مرحمةةة  التةةةدريس -
 لاستخداـ ذلؾ النموذج وقيامهـ بعممية العصؼ الذهني0  

  وفيهػػا يقػػوـ المعمػػـ بػػ جراء مناقشػػة مػػ  الطػػلاب حػػوؿ المفهػػوـ، مرحمةة  مةةا بعةةد التةةدريس -
اكتسب  الطػلاب  مف تعديلات لما ـوالحكـ عمى النماذج التي انتجها الطلاب  جراء ما يمز 

 مف معارؼ0   
 

وقةةد تةةم اسةةتخدام امةةوذج فرايةةر فةةي البحةةث الحةةالي بمةةا يسةةهم فةةي تاميةة  اسةةتيعاب 
الطةة ب لممفةةاهيم الكيميائيةة  وتاميةة  قةةدرتهم عمةةا الاسةةتدلال العممةةي مةةن خةة ل الإتةةرا ات 

  التالي 
 المودم :أولًا: 

( 6-8عػػدد كػؿ منهػػا مػػا بػػيف )يقػوـ المعمػػـ بتقسػػيـ الطػلاب إلػػى مجموعػػات تعاونيػة يتػػراوح  -
طلاب، ثـ يقوـ بتوزي  أوراؽ لكؿ مجموعة لتصميـ نموذج مرسوـ لكؿ مفهوـ مف المفاهيـ 

 المتضمنة بالدرس0

يحدد المعمـ أحد المفاهيـ ويطمب مف الطلاب تسجيؿ كؿ ما يعرفوي عف ذلؾ المفهوـ وفقػاً  -
 لخبراتهـ السابقة 0
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مػػف الأسػػئمة المرتبطػػة بػػالمفهوـ والتػػي يريػػدوف يشػػج  المعمػػـ الطػػلاب عمػػى طػػرح مجموعػػة  -
 ا جابة عنها0

يتػػيح المعمػػـ الفرصػػة لمطػػلاب لمتقصػػي عبػػر الويػػب أو إجػػراء بعػػض الأنشػػطة التػػي تتطمػػب  -
ممارسة عمميات العمـ المختمفة مثؿ الملاحظة والاستنتاج والتفسير بارض جم  معمومػات 

 0المرتبطة بالمفهوـووض  إجابات منطقية للأسئمة التي طرحها الطلاب و 
 

 تصميم الاموذج مااياً: 
-  0"  يتـ تصميـ المخطط بحيث يتضمف أربعة مربعات يتوسطها "المفهوـ

يطمػػب المعمػػـ مػػف الطػػلاب تحديػػد تعريػػؼ دقيػػؽ لممفهػػوـ فػػي ضػػوء المعمومػػات التػػي قػػاموا  -
 بجمعها، وتسجيم  بالجزء العموي ناحية اليميف مف المخطط0 

اسػػتنتاج أهػػـ الخصػػائص المميػػزة لممفهػػوـ ووضػػعها فػػي الجػػزء يطمػػب المعمػػـ مػػف الطػػلاب  -
 العموي ناحية اليسار لمنموذج0

يطمب المعمـ مف الطلاب التوصؿ إلى  مجموعػة مػف الأمثمػة لممفهػوـ والتػي ينطبػؽ عميهػا  -
 خصائص المفهوـ ووضعها بالجزء السفمي ناحية اليميف لمنموذج0

ة مػػف اللاأمثمػػة لممفهػػوـ والتػػي لاينطبػػؽ يطمػػب المعمػػـ مػػف الطػػلاب التوصػػؿ إلػػى  مجموعػػ  -
 عميها خصائص المفهوـ ووضعها بالجزء السفمي ناحية اليسار لمنموذج0

 

 توويم الاموذج وتطويره:مالماً: 
ينػػاقش المعمػػـ الطػػلاب فػػي النمػػوذج الػػذي قػػاموا ب عػػدادي، ثػػـ يطمػػب مػػنهـ إجػػراء التعػػديلات  -

 اللازمة عمي  وتطويري0

 إجراءات تنفيذ نموذج فراير في البحث الحاليوفيما يمي مخطط يوضح 
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 اموذج فراير إترا ات تافيذ (5شكل )

 

 أهمي  استخدام اموذج فراير في تعمم الكيميا 
حيث يتضمف العمميات المعرفية نموذج فراير مف النماذج الفعالة لتدريس المفاهيـ  يعد

إلػػى  تنميػػة المهػػارات التصػػنيفية والتفكيػػر المنطقػػي  التػػي ينطػػوي عميهػػا تعمػػيـ المفهػػوـ، ويسػػعى
الاحتياجػػات ويػػوفر اتجاهػػاً فػػي البحػػث  يجػػاد طػػرؽ لتكييػػؼ تعمػػـ المفػػاهيـ مػػ   لػػدى المػػتعمـ،

 ( (Frayer, 1973الفردية لممتعمـ0 
 

إلى أف نموذج فراير يسهـ في تعزيػز تعمػـ المفػاهيـ  (Core, 2010, 48)كور  وأشار
وتحسػػيف الػػػذاكرة نتيجػػػة لعمػػػؽ المعالجػػػة، وزيػػػادة الانتبػػاي حيػػػث أف الطالػػػب يشػػػارؾ بنشػػػاط فػػػي 
عمميػػػة الػػػتعمـ، كمػػػا أنػػػ  يزيػػػد مػػػف قػػػدرة الطػػػلاب عمػػػى التمييػػػز بػػػيف المفػػػاهيـ مػػػف خػػػلاؿ معرفػػػة 

 الاختلافات0  

فاعميػػة اسػتخداـ نمػػوذج فرايػر فػػي تحقيػؽ العديػػد  كمػا أشػارت العديػػد مػف الدراسػػات إلػى
مػػف الأهػػداؼ التربويػػة التػػي يسػػعى إلػػى تحقيقهػػا تػػدريس الكيميػػاء، حيػػث يسػػهـ اسػػتخداـ نمػػوذج 

 فراير في ما يمي 

 توويم الاموذج وتطويره

مناقشة استجابات الطلاب 
عمى النموذج وتقييمها 

( التاذية الراجعة)  

 تطوير النموذج

 تصميم الاموذج 

 تحديد تعريؼ دقيؽ لممفهوـ 

 تحديد حصائص المفهوـ

عرض مجموعة مف الأمثمة 
 الموجبة عمى المفهوـ

عرض مجموعة مف الأمثمة 
 السالبة عمى المفهوـ

 التمهيد

 ماذا تعرف عن المفهوم؟

ما الأسئلة التي تدور في 
 ذهنك عن المفهوم؟

تجميع المعلومات المرتبطة 
بالمفهوم والإجابة عن 

 الأسئلة السابقة
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؛ حسين ;Labrosse, 2007 Estacioa, , 2017؛ :522؛ شوير ،5225)التزار 
؛ الحربي، ;Nakiboglu, 2017 5249؛ الاوافم  ، ;Malone, Yoon, 2014 ؛5247
 &Reed, Jemison, Sidler-Folsom ؛;524؛ أبو غايم ، ;524؛ الخوالدة، :524

Weber, 2019 ؛ Dazzeo, Rao, 2020 Avila, 2019 ;Kreile, 2019  ،المودادي
  (Sacapaño, Castro,  2022 إ 5254؛ الحارمي والعيسا 5252التهاي ، ؛  >524

فعاليػػػة مػػػف خػػػلاؿ مشػػػاركة الطػػػلاب النشػػػطة فػػػي تعمػػػـ مفػػػاهيـ الػػػتعمـ بشػػػكؿ أفضػػػؿ وأكثػػػر  -
 جديدة0

حػػػػػػداث التايػػػػػػر  - اكتسػػػػػػاب وتنميػػػػػػة المفػػػػػػاهيـ العمميػػػػػػة، وتعػػػػػػديؿ التصػػػػػػورات البديمػػػػػػة لهػػػػػػا، وا 
 المفاهيمي0

 تطور الاستيعاب المفاهيمي، وتحقيؽ الكفاءة الذاتية0 -
 تنمية مهارات التفكير مثؿ التفكير الابتكاري0 -

لعممػػػي وتعزيػػػز العلاقػػػة بػػػيف القػػػراءة والعمػػػوـ، خاصػػػة إذا تػػػـ اسػػػتخداـ اسػػػتيعاب المحتػػػوى ا  -
 النموذج بشكؿ إلكتروني0

فهػػـ الكيميػػاء، وتمثػػؿ أداة فعالػػة لمتقػػويـ التكػػويني فػػي تعمػػـ الكيميػػاء وكػػذلؾ لمتقػػويـ الػػذاتي  -
 لمتعرؼ عمى مدى تطور المفاهيـ العممية وكذلؾ المهارات المعرفية لدى المتعمميف0 

 اهيـ الفرعية بالمفاهيـ الكبرى الرئيسة وتحسيف الأداء الأكاديمي لمطلاب0ربط المف -

 زيادة قدرة الطالب عمى التصنيؼ وتنظيـ الأفكار وبناء المعنى0  -

 تعمـ الموضوعات المعقدة بسهولة وتقميؿ العبء المعرفي0 -

تمبيػػة احتياجػػات الطػػلاب الػػذيف يعػػانوف مػػف صػػعوبات الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ الأدوات  -
 البصرية في اكتساب المفاهيـ ومعرفة الروابط بينها وبيف المفاهيـ الأخرى ذات الصمة0 

 

ممػػا سػػبؽ يتضػػح أهميػػة اسػػتخداـ نمػػوذج فرايػػر فػػي تػػدريس الكيميػػاء حيػػث يمكػػف مػػف 
يـ الكيميائية التي يدرسونها وتنمية مهارات التفكيػر لػديهـ حيػث خلال  زيادة فهـ الطلاب لممفاه

يمكػػف مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ هػػذا النمػػوذج قيػػاـ المػػتعمـ بالعديػػد مػػف العمميػػات العقميػػة أثنػػاء عمميػػة 
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دراؾ العلاقػػات، وهػػو بػػذلؾ  البحػػث والتقصػػي عػػف المعمومػػات كالتحميػػؿ والتفسػػير والاسػػتنتاج وا 
  الػػدور الأكبػػر لممػػتعمـ فػػي التوصػػؿ لممعرفػػة بنفسػػ  وتطويرهػػا،تطػوير لتػػدريس الكيميػػاء ليكػػوف 

 وتحديد تعريؼ دقيؽ لممفاهيـ الكيميائية وخصائصها وتحقيؽ الفهـ العميؽ لها0
 

ومف خلاؿ تحميؿ ذلؾ النموذج يتبيف أن  يسػتند إلػى العديػد مػف الأسػس النظريػة حيػث 
 يقوـ عمى ما يمي 

الحواس ومقارنة تمؾ المعمومات بأفكاري ومعمومات  استقباؿ المتعمـ لممعمومات مف خلاؿ  -
الموجودة في بنيت  العقمية وتعديمها مما يجعم  قادراً عمى بناء تفسيرات لها وذات معنى 
بالنسبة ل ، مما يدعـ عممية التعمـ مف أجؿ الفهـ  وهذا ما أكدت عمي  النظرية المعرفية 

 البنائية0
ع والبحث عف المعمومات مف خلاؿ ادماجهـ في استعداد الطلاب لممارسة حب الاستطلا -

عطاء المعني لما حولهـ، وهذا ما  أنشطة مثيرة لمتفكير مما يساعدهـ في فهـ واستيعاب وا 
 أكدت عمي  مبادئ نظرية بياجي  عف التطور المعرفي0

مساعدة الطلاب عمى فحص المصادر التعميمية المتعددة وطرح الأسئمة حولها واشتقاؽ  -
 والخبرات حوؿ المفاهيـ الكيميائية ومف ثـ تطوير فهمهـ لتمؾ المفاهيـ0 المعمومات

تقميص حجـ التعقيد في كمية المعمومات مف خلاؿ بناء المفاهيـ مف خلاؿ التصنيؼ وفقاً  -
 لمخواص العامة للأشياء مما يقمؿ مف العبء المعرفي0

لعممي وتنظيـ ادماج الطلاب في أنشطة تساعدهـ عمى فهـ المفاهيـ والاستقصاء ا -
المعمومات المرتبطة بالمفهوـ بشكؿ يمكن  مف رؤية علاقات جديدة بين  وبيف المفاهيـ 

 الأخرى0 
 

 فروض البحد:
فةي ضةو  الإطةار الاظةري والدراسةات السةابو  سةعا البحةث الحةالي إلةا التحوة  مةن 

 صح  الفروض التالي :
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طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة إحصائياً بيف متوسطي درجات  ةؽ دالو يوجد فر  00
لصالح في اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية ككؿ ولأبعادي الفرعية في التطبيؽ البعدي 

 0طلاب المجموعة التجريبيةمتوسط درجات 
طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات  90

طلاب المجموعة لصالح متوسط درجات في التطبيؽ البعدي اختبار الاستدلاؿ العممي 
 0التجريبية

طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقيف إحصائياً بيف متوسطي درجات  ةؽ دالو يوجد فر  20
متوسط  لصالحالقبمي والبعدي لاختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية ككؿ ولأبعادي الفرعية 

 التطبيؽ البعدي0 درجات
طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقيف يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات  20

 التطبيؽ البعدي0 متوسط درجات لصالحالقبمي والبعدي لاختبار الاستدلاؿ العممي 
 

 إجراءات البحد

 متموع  البحث
( طالبػػػػاً وطالبػػػػة بالصػػػػؼ الأوؿ الثػػػػانوي بمدرسػػػػة 62تكونػػػػت مجموعػػػػة البحػػػػث مػػػػف )

الكبػػرى الثانويػػة المشػػتركة )بػػ دارة كفػػر شػػكر بالقميوبيػػة(، وقػػد تػػـ اختيػػار أحػػد الفصػػوؿ المنشػػأة 
( طالبػػاً وطالبػػة، والفصػػؿ الآخػػر كػػاف يمثػػؿ المجموعػػة 22ليمثػػؿ المجموعػػة التجريبيػػة وقوامػػ  )

 ( طالباً وطالبة2.0الضابطة وقوام  )
 أدوات البحث: 

ا  اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية، تـ استخداـ أداتيف لجم  البيانات بهذا البحث هم
 اختبار الاستدلاؿ العممي0

 

 )أولًا( اختبار استيعاب المفاهيم الكيميائي 
يهػػػدؼ إلػػػى قيػػػاس ثلاثػػػة مسػػػتويات مػػػف اسػػػتيعاب المفػػػاهيـ الكيميائيػػػة )وهػػػي  الشػػػرح 
والتفسػػير والتطبيػػؽ(  لممفػػاهيـ الكيميائيػػة التػػي تضػػمنها البػػاب الثالػػث بكتػػاب الكيميػػاء لمصػػؼ 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

283 

الأحمػػاض والقواعػػد(، وتكػػوف الاختبػػار فػػي  –الأوؿ الثػػانوي بالفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ )المحاليػػؿ 
( مفػػردة مػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد حيػػث اشػػتممت كػػؿ مفػػردة عمػػى 28) صػػورت  الأوليػػة مػػف

وقػػد اتبعػػت الباحثػػة ا جػػراءات الآتيػػة فػػي  أربعػػة بػػدائؿ أحػػدهـ صػػحيح وبػػاقي البػػدائؿ خاطئػػة،
 إعداد الاختبار 

 تحديد الهدؼ مف الاختبار0 -

الأحمػػاض  – تحميػػؿ المحتػػوى وتحديػػد المفػػاهيـ الكيميائيػػة الػػواردة بالبػػاب الثالػػث )المحاليػػؿ -
 والقواعد( 0

 صيامة مفردات الاختبار0 -

 صيامة تعميمات الاختبار0 -

عرض الاختبار في صورت  الأولية عمى مجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ التربية  -
 العممية  بداء آرائهـ حوؿ ما يمي 

 0مدى وضوح ودقة تعميمات الاختبار 

 0السلامة العممية والماوية 

  الاختبار لمطلاب ولممستوى التي تقيس 0مدى مناسبة مفردات 

وتـ إجراء التعديلات في ضوء توجيهات السادة المحكميف، وتضمنت تمؾ التعديلات إعادة  -
عػػػداد جػػػدوؿ مواصػػػفات  صػػػيامة بعػػػض المفػػػردات لتناسػػػب الطػػػلاب بالمرحمػػػة الثانويػػػة، وا 

وكػذلؾ مسػتويات  للاختبار يراعي الوزف النسػبي لممفػاهيـ العمميػة الموجػودة بالبػاب الثالػث،
( مفػػػردات، وأصػػػبح 8الأهػػػداؼ والوقػػػت المخصػػػص لمتػػػدريس وفػػػي ضػػػوء ذلػػػؾ تػػػـ حػػػذؼ )

( مفػػردة، والجػػدوؿ التػػالي يوضػػح مواصػػفات .2الاختبػػار فػػي صػػورت  النهائيػػة مكػػوف مػػف )
 اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية0
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 ( مواصفات اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية0) جدوؿ

 الفصؿ
عدد المفاهيـ 
 المتضمنة ب 

مستويات استيعاب المفاهيـ والمفردات التي 
 المجموع تقيسها

 الشرح
 

 التطبيؽ التفسير

 الأوؿ
) المحاليؿ 
 والارويات(

2. 
(6019)% 

8 ،06 ،
01 ،02 ،
90 ،96 

0 ،9 ،2 ،6 ،
95 ،92 ،2. 

2 ،02 ،
08 ،05 ،

9. 

05 
(6.)% 

 الثاني
)الأحماض 
 والقواعد(

02 
(2515)% 

1 ،2 ،0. 09 ،99 ،92 
5 ،00 ،
02 ،92 ،
98 ،91 

09 

(2.)% 

 .2 00 .0 2 22 المجموع
 

 تصحيح اختبار استيعاب المفاهيم الكيميائي 
تـ تصحيح إجابات الطلاب في الاختبار بحيػث تعطػى درجػة واحػدة لةجابػة الصػواب 

 ( درجة0 .2وصفرًا في حالة ا جابة الخطأ، وبذلؾ تصبح الدرجة العظمى للاختبار )
وقػػد تػػـ حسػػاب معػػاملات ثبػػات وصػػدؽ اختبػػار اسػػتيعاب المفػػاهيـ الكيميائيػػة، وذلػػؾ بعػػد 

طالبًػػػا وطالبػػػة بالصػػػؼ الأوؿ  69التػػػي بمػػػه قوامهػػػا تطبيقػػػ  عمػػػى عينػػػة البحػػػث الاسػػػتطلاعية 
الثانوي بمدرسة كفر شػكر الثانويػة لمبنػات )بالقميوبيػة(، حيػث تػـ حسػاب ثباتػ  وصػدق  بػالطرؽ 

 التالية 
 بطريوتين هما: ( حساب مبات عبارات اختبار استيعاب المفاهيم الكيميائي 4

)بعػدد عبػارات الاختبػار(، وفػي كػؿ مػرة يػتـ  Alpha-Cronbachألفػا لػػ كرونبػاخ  معامؿ -
 حذؼ درجات إحدى العبارات مف الدرجة الكمية للاختبار0 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

285 

، فػي حالػة وجػود حساب معاملات الارتباط بيف درجات العبارة والدرجات الكمية للاختبار -
 0 درجة العبارة ضمف الدرجة الكمية للاختبار

ألفا لػػ  معامؿبثلاث طرؽ هي   المفاهيم الكيميائي ( حساب المبات الكمي لاختبار استيعاب 5
عػػػادة الاختبػػػار بفاصػػػؿ زمنػػػي  Spearman-Brown كرونبػػػاخ، والتجزئػػػة النصػػػفية لػػػػ ، وا 

 أسابي 0 2حوالي 
عػػف طريػػؽ حسػػاب معامػػؿ  عبةةارات اختبةةار اسةةتيعاب المفةةاهيم الكيميائيةة صةةد  ( حسةةاب 6

للاختبػار عنػد حػذؼ درجػة العبػارة مػف الدرجػة الكميػة الارتباط بيف درجة العبػارة والدرجػة الكميػة 
 ، فكانت النتائج كما بالجدوؿ الآتي للاختبار باعتبار أف بقية عبارات الاختبار محكًا لمعبارة

 (69)ف =  (  معاملات ثبات وصدؽ اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية9جدوؿ )

 معامل ألفا لة كرواباخ  العبارة

Alpha-Cronbach 

معامل ارتباط درت  العبارة 
 بالدرت  الكمي  ل ختبار )مبات(

معامل ارتباط درت  العبارة بالدرت  الكمي  
 )صد ( العبارةعاد حذا درت  ل ختبار 

4 2.<28 2.88** 2.82** 
5 2.<29 2.7;** 2.75** 
6 2.<29 2.82** 2.78** 
7 2.<28 2.88** 2.84** 
8 2.<29 2.85** 2.7:** 
9 2.<29 2.84** 2.79** 
: 2.<29 2.84** 2.79** 
; 2.<28 2.87** 2.7<** 
< 2.<28 2.85** 2.7;** 
42 2.<28 2.89** 2.85** 
44 2.<29 2.7:** 2.75** 
45 2.<28 2.8:** 2.85** 
46 2.<29 2.7;** 2.76** 
47 2.<28 2.88** 2.82** 
48 2.<29 2.84** 2.79** 
49 2.<28 2.8;** 2.86** 
4: 2.<28 2.89** 2.84** 
4; 2.<29 2.7<** 2.77** 
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 معامل ألفا لة كرواباخ  العبارة

Alpha-Cronbach 

معامل ارتباط درت  العبارة 
 بالدرت  الكمي  ل ختبار )مبات(

معامل ارتباط درت  العبارة بالدرت  الكمي  
 )صد ( العبارةعاد حذا درت  ل ختبار 

4< 2.<29 2.82** 2.78** 
52 2.<28 2.87** 2.7<** 
54 2.<29 2.82** 2.78** 
55 2.<29 2.85** 2.7:** 
56 2.<28 2.86** 2.7;** 
57 2.<28 2.88** 2.84** 
58 2.<29 2.82** 2.78** 
59 2.<29 2.7:** 2.75** 
5: 2.<28 2.86** 2.7;** 
5; 2.<28 2.88** 2.84** 
5< 2.<28 2.87** 2.7<** 
62 2.<29 2.85** 2.7:** 
 ;2>.2عبارة( =  62الكمي ل ختبار ) ألفا لة كرواباخمعامل 

 >Spearman-Brown  =2.<5 معامل المبات الكمي ل ختبار بطريو  التتزئ  الاصفي  لة
 **:4>.2=  إعادة الاختبارمعامل المبات الكمي ل ختبار بطريو  

 (2.24(       ** دال إحصائيًا عاد مستوى )2.28* دال إحصائيًا عاد مستوى )
 يتضح مف الجدوؿ السابؽ 

  أف جمي  معاملات ارتباط درجة العبارة بالدرجة الكمية للاختبػار دالػة إحصػائيًا عنػد مسػتوى
عبػارات اختبػػار اسػػتيعاب المفػػاهيـ (، ممػا يػػدؿ عمػػى الاتسػاؽ الػػداخمي وثبػػات جميػػ  0.0.)

 الكيميائية0

 ألفا  معامؿالثبات الكمي لاختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية بالطرؽ الثلاث   إف معاملات
عػػػػػادة الاختبػػػػارSpearman-Brown لػػػػػ كرونبػػػػاخ، والتجزئػػػػػة النصػػػػفية لػػػػػ معػػػػاملا ثبػػػػػات  ، وا 

 المفاهيـ الكيميائية0 استيعابالثبات الكمي لاختبار مرتفعة، مما يشير إلى 

  أف جمي  معاملات ارتباط درجة العبارة بالدرجة الكمية لاختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائيػة
)فػػػي حالػػػة حػػػذؼ درجػػػة العبػػػارة مػػػف الدرجػػػة الكميػػػة للاختبػػػار( دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى 

 0(، مما يدؿ عمى صدؽ جمي  عبارات اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية0.0.)
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عػف طريػؽ حسػاب معامػؿ الارتبػاط  صد  مستويات استيعاب المفاهيم الكيميائية ( حساب 7
 فكانت النتائج كما بالجدوؿ الآتي بيف درجة المستوى الفرعي والدرجة الكمية للاختبار 

بالدرجة الكمية للاختبار  مستويات استيعاب المفاهيـ الكيميائية(  معاملات ارتباط 2جدوؿ )
 (69)ف = 

معامل الارتباط بالدرت  الكمي   مستويات استيعاب المفاهيم الكيميائي  م
 ل ختبار

 مستوى الدلال 

 2.24 **26>.2 الشرح 0
 2.24 **58>.2 التفسير 9
 2.24 **24>.2 التطبي  2

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي  
  بالدرجػة الكميػة للاختبػاراسػتيعاب المفػاهيـ الكيميائيػة أف جمي  معاملات ارتباط مسػتويات 

الفرعيػػػة  (، ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى صػػػدؽ جميػػػ  المسػػػتويات0.0.دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى )
 0 استيعاب المفاهيـ الكيميائية لاختبار

، اختبػار اسػتيعاب المفػاهيـ الكيميائيػةمف ا جراءات السابقة تـ التحقؽ مػف ثبػات وصػدؽ 
0 طػلاب وطالبػات الصػؼ الأوؿ الثػانوية لػدى فهػـ المفػاهيـ الكيميائيػومف ثـ صلاحيت  لقياس 

اسػتيعاب المفػاهيـ الكيميائيػة لػدى الطالػب حيث تشير الدرجة العالية عمى الاختبار إلى ارتفاع 
أو الطالبػػػة، بينمػػػا تشػػػير الدرجػػػة المنخفضػػػة إلػػػى انخفػػػاض اسػػػتيعاب المفػػػاهيـ الكيميائيػػػة لػػػدى 

 الطالب أو الطالبة0
 

 العلمي)ثانياً(: اختبار الاستدلال 

 تـ استخداـ اختبار لاوسوف لقياس الاستدلاؿ العممي لدى مجموعة البحث

“Lowson’s Classroom Test of Science Reasoning (LCTSR)”  حيث يعد
ذلؾ الاختبار مف الاختبارات الأكثر شيوعاً واستخداماً مف قبؿ الباحثيف في مجاؿ التربية 

(، ودراس  الزغل 5227دراس  اصير )ات مثؿ العممية فقد استخدمت  العديد مف الدراس
 ,Hrouzková  هروزكوفا وريتشتيريؾ ودراسة( 5248الباا  ) ودراسة (:522)
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Richterek ,2021) (  وقد أجرى باو واكسياو وكونج وهاف ،(Bao, Xiao, Koenig, 

Han, 2018)  دراسة لتحميؿ اختبار لاوسوف وتوصمت تمؾ الدراسة إلى أف ذلؾ الاختبار
 0 يتضمف تطبيقات واسعة النطاؽ كما أن  يعد أداة عممية ويتمت  بموثوقية جيدة

 وصا الاختبار:
( مفردة مف نوع 92مف ) (Lawson, 2014)يتكوف اختبار الاستدلاؿ العممي للاوسوف  

( موقؼ وكؿ موقؼ يتبع  سؤاليف، الأوؿ يتطمب 09الاختيار مف متعدد، ويتضمف )
استخلاص نتيجة أو حؿ لمشكمة، والثاني يتطمب تقديـ تفسير منطقي لذلؾ، ويمي كؿ مفردة 

( بدائؿ وعمى الطالب اختيار بديؿ واحد فقط مف تمؾ 8-2عدد مف البدائؿ يتراوح ما بيف )
 بدائؿ، وفيما يمي جدوؿ يوضح المهاـ التي يشتمؿ عميها الاختبارال

 والمفردات التي تمممها Lawson( المهام التي يشتمل عميها اختبار الاستدلال العممي ل وسون 7) تدول

 المهام 
عدد 
 المفردات

 تفاصيل المهام  رقم المفردات

Conservation of 

weight 

 حفظ الوزف

اختلاؼ شكؿ كرتيف متطابقيف مف  9، 0 9
الصمصاؿ وتـ وض  أحدهما عمى 
طرؼ ميزاف والأخرى عمى الطرؼ 

 الآخر مف الميزاف0 
Conservation of 

volume 

 حفظ الحجـ

فحص حجـ ا زاحة لمخباريف نتيجة  2، 2 9
 وض  كرتيف مختمفتيف في الكثافة0

Proportional 

reasoning 

 الاستدلاؿ النسبي

صب الماء في عدد مف المخابير  5، 1، 6، 8 2
المدرجة الضيقة والواسعة والتنبؤ 

 بمستوى ارتفاع الماء في كؿ منهـ0
Control of variables 

 التحكـ في المتايرات
تصميـ تجارب لاختبار تأثير طوؿ  .0، 2 9

الخيط وكذلؾ اختلاؼ الأوزاف المثبتة 
في الخيط عمى الزمف اللازـ لعمؿ إزاحة 
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 المهام 
عدد 
 المفردات

 تفاصيل المهام  رقم المفردات

 كاممة0
Control of variables 

 التحكـ في المتايرات

2 00 ،09 ،
02 ،02 

استخداـ ذبابة الفاكهة في انابيب 
لفحص الموف الأحمر/ الأخضر 

 والجاذبية عمى استجابات الذباب
Probability 

 الاستدلاؿ الاحتمالي
2 08 ،06 ،

01 ،05 
توق  فرص سحب بعض الكتؿ الخشبية 

 الممونة الموضوعة في كيس0 
Correlation reasoning 

 الاستدلاؿ الارتباطي

توق  ما إذا كاف هناؾ ارتباط بيف حجـ  .9، 02 9
الفئراف ولوف ذيمها أـ لا يوجد ارتباط مف 

 خلاؿ البيانات المعطاة0 
Hypothetical – 

deductive  reasoning 

الاستدلاؿ الاستنتاجي 
 الفرضي

تصميـ تجارب لتحديد سبب اندفاع  99، 90 9
الماء إلى الكوب بعد انطفاء الشمعة 

 المشتعمة 0

Hypothetical – 

deductive  reasoning 

الاستدلاؿ الاستنتاجي 
 الفرضي

تصميـ تجارب لتحديد سبب صار  92، 92 9
خلايا الدـ الحمراء بعد إضافة قطرات 

 مف الماء المالح إليها

 92مجموع مفردات الاختبار   
 

وتـ تصنيؼ الطلاب إلى ثلاثة مستويات استدلالية وفقاً لمدرجة التي حصموا عميها في اختبار 
للاستدلاؿ العممي، وفيما يمي بياف بتمؾ المستويات ومدى الدرجات التي  Lawsonلاوسوف 
 تمثمها 
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 توزي  درجات الطلاب عمى المستويات الاستدلالية ( 8جدوؿ )
 الدرتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  المستوى الاستدلالي

 2-. الوصفي
 5-8 الانتقالي
 09-2 الفرضي

 

 :تعميمات الاختبار

 تضمنت التعميمات التعريؼ بالاختبار ومرض  وكيفية ا جابة عف الأسئمة المتضمنة ب 0
 

 تودير درتات الاختبار
 كالتالي  (Lawson, 2004)تـ تصحيح الاختبار حسب نموذج ا جابة الذي أعدي لاوسوف 

تعطى علامة واحدة إذا أجاب الطالب إجابة صحيحة عمى زوج الأسئمة الخاصة بكؿ  -
 موقؼ0

تعطى العلامة )صفر( إذا أجاب الطالب إجابة خاطئة عمى أحد السؤاليف الخاصيف  -
 بالموقؼ أو كميهما0

 ( درجة، والدرجة الصارى )صفر(09 ف الدرجة العظمى للاختبار )وبالتالي ف
 

 صد  المحكمين:
تـ عرض الاختبار بعد ترجمت  مف قبؿ الباحثة عمى مجموعة مف السادة المحكميف 
المتخصصيف في الماة العربية والماة ا نجميزية لمتأكد مف سلامت  الماوية، وكذلؾ تـ عرض  

 عمى مجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ التربية العممية  بداء آرائهـ حوؿ ما يمي 
 ات الاختبار0مدى وضوح ودقة تعميم 

 0السلامة العممية والماوية لمقضايا العممية المتضمنة بالاختبار 

 0مدى مناسبة مفردات الاختبار لمطلاب ولممهارات التي تقيسها 

وتـ إجراء التعديلات في ضوء توجيهات السادة المحكميف، وتضمنت تمؾ التعديلات إعادة 
 نوية0 صيامة بعض المفردات لتناسب الطلاب بالمرحمة الثا
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 التترب  الاستط عي  ل ختبار:
تـ تطبيؽ الاختبار عمى نفس مجموعة البحث الاستطلاعية، وأعيد التطبيؽ مرة أخرى 
بعد مرور أربعة عشر يوماً بهدؼ تحديد زمف المقياس وضبط  إحصائياً مف حيث ثبات 

 المقياس وصدق  كما يمي 
 زمن الاختبار

خلاؿ حساب متوسط الوقت الذي مف مفردات الاختبار  تـ حساب الزمف المناسب لةجابة عف
استارقت  مجموعة البحث الاستطلاعية لةجابة عف أسئمة الاختبار، وذلؾ باستخداـ المعادلة 

 التالية 

 مجموع الزمف لجمي  التلاميذمتوسط زمف الاختبار = 
عدد التلاميذ

   (75، 5246) عطيو،      

 ( دقيقة بما في ذلؾ زمف قراءة تعميمات الاختبار8.0الاختبار )وبمه متوسط زمف           
 

وقد تـ حساب معاملات ثبات وصدؽ اختبار الاسػتدلاؿ العممػي، وذلػؾ بعػد تطبيقػ  عمػى 
طالبًػػػا وطالبػػػة بالصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي، حيػػػث تػػػـ  69عينػػػة البحػػػث الاسػػػتطلاعية التػػػي قوامهػػػا 

تػـ اتباعهػا عنػد حسػاب ثبػات وصػدؽ اختبػار حساب ثباتػ  وصػدق  بػنفس الطػرؽ السػابقة التػي 
 ، فكانت النتائج كما بالجدوؿ التالي  استيعاب المفاهيـ الكيميائية

 (69)ف =  (  معاملات ثبات وصدؽ اختبار الاستدلاؿ العممي6جدوؿ )

 معامل ألفا لة كرواباخ  العبارة

Alpha-Cronbach 

معامل ارتباط درت  المهم  
 بالدرت  الكمي  ل ختبار

 )مبات(

معامل ارتباط درت  المهم  بالدرت  الكمي  
 )صد ( العبارةعاد حذا درت  ل ختبار 

4 2.::2 2.89** 2.77** 
5 2.:96 2.95** 2.84** 
6 2.::5 2.87** 2.75** 
7 2.:;2 2.7;** 2.68** 
8 2.:9< 2.8:** 2.79** 
9 2.::< 2.7<** 2.69** 
: 2.:9: 2.8<** 2.7:** 
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 معامل ألفا لة كرواباخ  العبارة

Alpha-Cronbach 

معامل ارتباط درت  المهم  
 بالدرت  الكمي  ل ختبار

 )مبات(

معامل ارتباط درت  المهم  بالدرت  الكمي  
 )صد ( العبارةعاد حذا درت  ل ختبار 

; 2.::2 2.8:** 2.78** 
< 2.::9 2.84** 2.6;** 
42 2.::8 2.85** 2.72** 
44 2.::7 2.86** 2.74** 
45 2.:9: 2.8<** 2.7;** 
 :;:.2مهم  أو موقا( = 45الكمي لاختبار الاستدلال العممي ) ألفا لة كرواباخمعامل 

 Spearman-Brown  =2.;77 معامل المبات الكمي ل ختبار بطريو  التتزئ  الاصفي  لة
 **86;.2=  معامل المبات الكمي ل ختبار بطريو  إعادة الاختبار

 (2.24(       ** دال إحصائيًا عاد مستوى )2.28* دال إحصائيًا عاد مستوى )
 يتضح مف الجدوؿ السابؽ 

  مسػتوى أف جمي  معاملات ارتباط درجة المهمة بالدرجة الكمية للاختبار دالة إحصػائيًا عنػد
 (، مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي وثبات جمي  مهاـ اختبار الاستدلاؿ العممي0.00.)

 ألفػػػػا لػػػػػ  معامػػػػؿالثبػػػػات الكمػػػػي لاختبػػػػار الاسػػػػتدلاؿ العممػػػػي بػػػػالطرؽ الػػػػثلاث   إف معػػػػاملات
عػادة الاختبػارSpearman-Brown كرونباخ، والتجزئة النصفية لػػ معػاملا ثبػات مرتفعػة،  ، وا 

 الثبات الكمي لاختبار الاستدلاؿ العممي0مما يشير إلى 

  أف جمي  معاملات ارتبػاط درجػة كػؿ مهمػة بالدرجػة الكميػة لاختبػار الاسػتدلاؿ العممػي )فػي
(، 0.0.حالة حذؼ درجة المهمة مف الدرجة الكمية للاختبار( دالػة إحصػائيًا عنػد مسػتوى )

 مما يدؿ عمى صدؽ جمي  مهاـ اختبار الاستدلاؿ العممي0

 
 إجراءات جنفير ججربة البحد:

 جمث إجراءات جنفير ججربة البحد على النحو الحالي:

( طالبًا وطالبة بالصؼ الأوؿ 62تكونت عينة البحث مف )  اختيار متموع  البحث -1
قميوبية(، موزعة  –الثانوي بمدرسة المنشأة الكبرى الثانوية المشتركة )إدارة كفر شكر 

، وهي وطالبة( طالبًا 22لتجريبية وتكونت مف )عمى مجموعتيف هما  المجموعة ا
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في تنمية فهـ المفاهيـ الكيميائية  فرايرنموذج المجموعة التي اُستخدـ معها 
، وهي وطالبة( طالبًا .2، أما المجموعة الضابطة فقد تكونت مف )والاستدلاؿ العممي

، وقد تـ استخداـ بيانات هاتيف المجموعتيف المجموعة التي درست بالطريقة العادية
 في التحقؽ مف صحة فروض هذا البحث0  

  تـ تطبيؽ اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية وكذلؾ التطبي  الوبمي سداتي البحث -2
اختبار الاستدلاؿ العممي قبمياً عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، ورصد 

 مجموعتيف، والجدوؿ التالي يوضح دلالة الفرؽ بيفالنتائج والتحقؽ مف تجانس ال

طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختباري استيعاب درجات  متوسطي
 المفاهيـ الكيميائية والاستدلاؿ العممي في التطبيؽ القبمي0

طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في درجات  متوسطي (  نتائج اختبار )ت( لدلالة الفرؽ بيف1جدوؿ )
 اختباري استيعاب المفاهيـ الكيميائية والاستدلاؿ العممي في التطبيؽ القبمي 

 مستوى الدلال  درتات الحري  قيم  ت الااحراا المعياري المتوسط العدد المتموع  المتغير التابع

 الشرح
 4.44 >:.6 66 التتريبي 

2.95 94 
2.87   
 4.62 6.92 62 الضابط  غير دال 

 التفسير
 ;4.4 7.48 66 التتريبي 

2.59 94 
2.:<   
 >4.6 :7.2 62 الضابط  غير دال 

 التطبي 
 4.68 :7.5 66 التتريبي 

2.25 94 
2.<<   
 4.86 :7.5 62 الضابط  غير دال 

 فهم المفاهيم الكيميائي 
 5.46 45.54 66 التتريبي 

2.7< 94 
2.95   

 5.69 6>.44 62 الضابط  دال  غير

 الاستدلال العممي

 ;;.2 :>.7 66 التتريبي 
2.77 94 

2.99   
 :>.2 :;.7 62 الضابط  غير دال 

درجات  متوسطيحيث يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف 
طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ مف  فهـ المفاهيـ الكيميائية )الأبعاد والدرجة 
الكمية( والاستدلاؿ العممي في التطبيؽ القبمي، مما يشير إلى أف المجموعتيف التجريبية 
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والضابطة متجانستاف أو متكافئتاف في فهـ المفاهيـ الكيميائية والاستدلاؿ العممي في التطبيؽ 
 القبمي0

اسحمةةاض والوواعةةد( لمتمةةوعتي  –تةةدريس موضةةوعات الوحةةدة المختةةارة )المحاليةةل  -3
ـ وتػػػـ  9.99ديسػػػمبر  2  حيػػػث تػػػـ تػػػدريس موضػػػوعات الوحػػػدة بدايػػػة مػػػف الدراسةةة 

( ، وفيمػػػا يمػػػي إجػػػراءات تنفيػػػذ 9.99ديسػػمبر  92الانتهػػاء مػػػف تػػػدريس تمػػػؾ الوحػػػدة )
 تجربة البحث عمى مجموعتي البجث 

الأحمػاض والقواعػد(  –المجموعة الضابطة  درست موضوعات الوحدة )المحاليػؿ  - أ
 بالطريقة التقميدية المتبعة بالمدارس0

المجموعػة التجريبيػة  درسػت نفػػس الوحػدة باسػتخداـ نمػوذج فرايػػر مػف خػلاؿ معمػػـ  - ب
 الفصؿ تحت إشراؼ الباحثة، وذلؾ وفقاً لةجراءات التدريسية الواردة بدليؿ المعمـ 

  بعػػد الانتهػػاء مػػف تػػدريس الوحػػدة تػػـ تطبيػػؽ أداتػػي طبيةة  البعةةدي سداتةةي البحةةثالت -4
البحػػث بعػػػدياً عمػػػى مجمػػػوعتي البحػػػث التجريبيػػة والضػػػابطة، وتػػػـ رصػػػد النتػػػائج وذلػػػؾ 

 لمعالجتها إحصائياً وتفسير النتائج0

 اسساليب الإحصائي  المستخدم  في معالت  البيااات -5
 استخداـ عدد مف الأساليب ا حصائية هي لمتحقؽ مف صحة فروض البحث تـ 

لمعينتيف المستقمتيف لدراسة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف  T-test اختبار )ت( -
 التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي0

لمعينتيف المرتبطيف لدراسة الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعػدي لػدى  T-test اختبار )ت( -
 ية0المجموعة التجريب

في تنميػة فهػـ المفػاهيـ ( نموذج فراير)لدراسة حجـ تأثير   Eta Square اختبار مرب  إيتا -
 0الكيميائية والاستدلاؿ العممي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

ونسػبة الكسػب  Modified Blake's Gain Ratio  حسػاب نسػبة الكسػب المعدلػة لػػ بػلاؾ -
لحسػػاب فعاليػػة   Corrected Ezzat's Gain Ratio (CEGratio) المصػػححة لػػػ عػػزت
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فػػي تنميػػة فهػػـ المفػػاهيـ الكيميائيػػة والاسػػتدلاؿ العممػػي لػػدى طػػلاب الصػػؼ ( نمػػوذج فرايػػر)
 0الأوؿ الثانوي

 ماايًا: اتائج البحث وتفسيرها
 الاتائج المتعمو  بالفرض اسول

طةةةة ب يوتةةةةد فةةةةر  دال إحصةةةةائياً بةةةةين متوسةةةةطي درتةةةةات  "الػػػػذي يػػػػنص عمػػػػى أنػػػػ  
المتمةةوعتين التتريبيةة  والضةةابط  فةةي اختبةةار اسةةتيعاب المفةةاهيم الكيميائيةة  ككةةل وسبعةةاده 

 " ط ب المتموع  التتريبي لصالح متوسط درتات الفرعي  في التطبي  البعدي 
 والجدوؿ التالي يوضح نتائج هذا الفرض  

طلاب درجات  متوسطي (  مرب  إيتا ونتائج اختبار )ت( لدلالة الفرؽ بيف5جدوؿ )
 المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية في التطبيؽ البعدي 

 المتوسط العدد المتموع  المتغير التابع
الااحراا 
 قيم  ت المعياري

درتات 
 الحري 

مستوى 
 الدلال 

مربع 
 يتاإ

 الشرح
 :>.2 29.; 66 التتريبي 

42.25 94 2.24 2.955 
 4.88 ::.7 62 الضابط 

 التفسير
 ::.2 ;4.> 66 التتريبي 

47.<7 94 2.24 2.:;8 
 4.42 :8.8 62 الضابط 

 التطبي 
 8;.2 :>.> 66 التتريبي 

<.45 94 2.24 2.8:: 
 5.68 6;.8 62 الضابط 

الدرت  الكمي  
لفهم المفاهيم 
 الكيميائي 

 4.76 54.:5 66 التتريبي 
 5.59 :49.4 62 الضابط  9>;.2 2.24 94 4>.55

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي 
  متوسطي درجات طلاب المجموعتيف بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي

التجريبية والضابطة في جمي  الأبعاد والدرجة الكمية لاختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية 
في جمي  طلاب المجموعة التجريبية لصالح متوسط درجات في التطبيؽ البعدي 
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مف طلاب الصؼ الأوؿ  طلاب المجموعة التجريبيةدرجات  ات0 أي أف متوسطالحالات
جمي  الأبعاد والدرجة الكمية لاختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية في التطبيؽ الثانوي في 

 0 لمجموعة الضابطةلدى طلاب ا ائرهاأعمى بدلالة إحصائية مف نظالبعدي 

  أف )نموذج فراير( إلى تشير  (0526.) إلى( 0811.تمتد مف )التي ( 0)قيـ مرب  إيتاأف
المجموعة التجريبية  طلاب لدىفهـ المفاهيـ الكيميائية في تنمية حجـ تأثير كبير جدًا ل  

نموذج فراير( ، كما تشير قيـ مرب  إيتا أيضًا إلى أف )عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة
الأبعاد والدرجة الكمية  لتبايف في درجاتامف % 5206إلى  %8101نسب تمتد مف  فسري

نموذج فراير( مف التبايف المُفسر بواسطة )كبيرة جدًا  ات، وهي كميلفهـ المفاهيـ الكيميائية
 0المجموعة التجريبية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانويلدى 

يتضح أن  تـ قبوؿ الفرض البديؿ الأوؿ، حيث أشارت ومف إجمالي نتائج الفرض الأوؿ 
 نتائج هذا الفرض إلى ما يمي  

  متوسطي درجات طلاب المجموعتيف بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي
التجريبية والضابطة في جمي  الأبعاد والدرجة الكمية لاختبار استيعاب المفاهيـ الكيميائية 

في جمي  طلاب المجموعة التجريبية ح متوسط درجات لصالفي التطبيؽ البعدي 
 0 الحالات

  طلاب لدىفهـ المفاهيـ الكيميائية تنمية أف )نموذج فراير( ل  حجـ تأثير كبير جدًا في 
 الصؼ الأوؿ الثانوي بالمجموعة التجريبية عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة0  

 

 
 

                                                           

ذا كان مربع  2.24إذا كان مربع إيتا = (4)  فإاه يوابل حتم تأمير متوسط،  >2.28إيتا = فإاه يوابل حتم تأمير ضعيا، وا 
ذا كان  ;2.46وفي حال  مربع إيتا =  فإاه يوابل حتم تأمير كبير تدًا  2.565مربع إيتا = فإاه يوابل حتم تأمير كبير، وا 

 (7;5، 5249)حسن، 
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 يالاتائج المتعمو  بالفرض الماا
طةةةة ب يوتةةةةد فةةةةر  دال إحصةةةةائياً بةةةةين متوسةةةةطي درتةةةةات :" عمػػػػى أنػػػػ الػػػػذي يػػػػنص 

 لصةةالحالمتمةةوعتين التتريبيةة  والضةةابط  فةةي التطبيةة  البعةةدي لاختبةةار الاسةةتدلال العممةةي 
 " ط ب المتموع  التتريبي  متوسط درتات

 و الجدوؿ التالي يوضح نتائج هذا الفرض  
طلاب المجموعتيف درجات  متوسطي الفرؽ بيف(  مرب  إيتا ونتائج اختبار )ت( لدلالة 2جدوؿ )

 التجريبية والضابطة في اختبار الاستدلاؿ العممي في التطبيؽ البعدي 

 المتوسط العدد المتموع  المتغير التابع
الااحراا 
 المعياري

مربع  مستوى الدلال  درتات الحري  قيم  ت
 يتاإ

 الاستدلال العممي
 4;.2 42.62 66 التتريبي 

46.<: 94 2.24 2.:95 
 4.86 6>.8 62 الضابط 

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي 
  متوسطي درجات طلاب المجموعتيف بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي

في التطبيؽ البعدي  الاستدلال العمميالتجريبية والضابطة في الدرجة الكمية لاختبار 
طلاب درجات  ات0 أي أف متوسطالتجريبيةطلاب المجموعة لصالح متوسط درجات 

 المجموعة التجريبية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في الاستدلاؿ العممي في التطبيؽ
 0 لدى طلاب المجموعة الضابطة يريأعمى بدلالة إحصائية مف نظالبعدي 

  ر حجـ تأثير كبيأف )نموذج فراير( ل  إلى تشير  (0169.تساوي )التي  مرب  إيتا ةقيمأف
المجموعة التجريبية عند مقارنتها بالمجموعة  طلاب لدىالاستدلاؿ العممي في تنمية جدًا 

% 1609ما نسبت   فسرينموذج فراير( مرب  إيتا أيضًا إلى أف ) ة، كما تشير قيمالضابطة
مف التبايف المُفسر كبيرة جدًا  ة، وهي كميالاستدلاؿ العممي لتبايف في درجاتامف 

 0المجموعة التجريبية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوينموذج فراير( لدى بواسطة )

ومف إجمالي نتائج الفرض الثاني يتضح أن  تـ قبوؿ الفرض البديؿ الثاني، حيث أشارت 
 نتائج هذا الفرض إلى ما يمي  
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  متوسطي درجات طلاب المجموعتيف بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي
ضابطة في الدرجة الكمية لاختبار الاستدلاؿ العممي في التطبيؽ البعدي التجريبية وال

 طلاب المجموعة التجريبية0 لصالح متوسط درجات 

  الصؼ  طلاب لدىالاستدلاؿ العممي في تنمية أف )نموذج فراير( ل  حجـ تأثير كبير جدًا
  الأوؿ الثانوي بالمجموعة التجريبية عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة0 

 الاتائج المتعمو  بالفرض المالث
طة ب المتموعة  يوتد فر  دال إحصائياً بةين متوسةطي درتةات  "الذي ينص عمى أن  

التتريبي  في التطبيوين الوبمي والبعةدي لاختبةار اسةتيعاب المفةاهيم الكيميائية  ككةل وسبعةاده 
 ؟"  التطبي  البعدي متوسط درتات لصالحالفرعي  

 والجدوؿ التالي يوضح نتائج هذا الفرض  
درجات  متوسطي (  نسب الكسب المعدلة والمصححة ونتائج اختبار )ت( لدلالة الفرؽ بيف.0جدوؿ )

 (22)ف =  لاختبار استيعاب المفاهيم الكيميائي في التطبيقيف القبمي والبعدي  التجريبية المجموعة

المتغير 
 التابع

 المتوسط التطبي 
الااحراا 
 المعياري

 قيم  ت
درتات 
 الحري 

مستوى 
 الدلال 

اسب  
الكسب 
 المعدل  

 Blakeلة 

اسب  الكسب 
 المصحح  
 لة عزت

 الشرح
4.>4 4.44 >:.6 الوبمي

8 65 2.24 4.5< 4.;5 
 :>.2 29.; البعدي

 التفسير
4.;4 ;4.4 7.48 الوبمي

: 
65 2.24 4.69 4.<4 

 ::.2 ;4.> البعدي

 التطبي 
54.4 4.68 :7.5 الوبمي

2 65 2.24 4.6: 4.<7 
 8;.2 :>.> البعدي

الدرت  
لفهم الكمي  

المفاهيم 
 الكيميائي 

 5.46 45.54 الوبمي
68.:
7 

65 2.24 4.67 4.;< 

 4.76 54.:5 البعدي
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 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي 
  درجات طلاب المجموعة متوسطي بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي

التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي للأبعاد والدرجة الكمية لفهـ المفاهيـ الكيميائية 
درجات  اتأي أف متوسط 0لصالح متوسط درجات التطبيؽ البعدي في جمي  الحالات

المجموعة التجريبية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في فهـ المفاهيـ الكيميائية في 
 0 في التطبيؽ القبمي ائرهاأعمى بدلالة إحصائية مف نظ بيؽ البعديالتط

 ( 0092أف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بلاؾ التي تمتد مف )هي قيـ أكبر  (0021) إلى
( التي اقترحها بلاؾ لمحكـ عمى فعالية البرنامج، حيث يمتد مدى نسبة 009مف القيمة )

 بحيث (، 2( إلى )0الكسب المعدلة لػ بلاؾ مف )
يعتبر البرنامج مير فعَّاؿ، أو مير مقبوؿ  1 إذا كانت  قيمة نسبة الكسب المعدلة > -

 الفعالية، أو منخفض الفعالية0

يعتبر البرنامج معقوؿ أو متوسط  1.2 قيمة نسبة الكسب المعدلة >  1إذا كانت   -
 الفعالية0 أي أف الحد الأدنى المقبوؿ لنسبة الكسب المعدلة هو الواحد الصحيح0

يعتبر البرنامج فعَّالًا ومقبولًا، وهي القيمة   1.2 إذا كانت  قيمة نسبة الكسب المعدلة -
   (.;>5-:>5، 5249، )حسنالتي اقترحها بلاؾ لمحكـ عمى فاعمية البرنامج 

عند مقارنة فهـ المفاهيـ الكيميائية  في تنمية فعّالنموذج فراير( مما يشير إلى أف )
مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في التطبيقيف القبمي  مجموعة التجريبيةدرجات ال
 والبعدي0 

 ( 0059أف قيـ نسبة الكسب المصححة لػ عزت التي تمتد مف )هي قيـ أكبر  (0022) إلى
 التي اقترحها عزت لمحكـ عمى فعالية البرنامج، حيث ( 005مف القيمة )

يعتبر البرنامج مير فعَّاؿ، أو مير مقبوؿ  1.5إذا كانت  قيمة نسبة الكسب المصححة >  -
 الفعالية، أو منخفض الفعالية0

يعتبر البرنامج معقوؿ أو متوسط  1.8قيمة نسبة الكسب المصححة >   1.5إذا كانت   -
 الفعالية0
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حسن، ) قيمة نسبة الكسب المصححة يعتبر البرنامج فعَّالًا ومقبولاً   1.8إذا كانت   -
5246 ،:-;).    

عند مقارنة فهـ المفاهيـ الكيميائية  في تنمية فعّالنموذج فراير( مما يشير إلى أف )
مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في التطبيقيف القبمي  مجموعة التجريبيةدرجات ال
 والبعدي0 

 وأشارت نتائج هذا الفرض إلى ما يمي  
  متوسطي درجات طلاب المجموعة بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي

التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي للأبعاد والدرجة الكمية لفهـ المفاهيـ الكيميائية 
 لصالح متوسط درجات التطبيؽ البعدي في جمي  الحالات0 

  )مجموعة عند مقارنة درجات الفهـ المفاهيـ الكيميائية  في تنمية فعّالأف )نموذج فراير
وتتفؽ تمؾ النتيجة  مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في التطبيقيف القبمي والبعدي التجريبية

 ودراسة ناكيبوجمو  (Estacioa, 2017)استاسيو م  ما توصمت إلي  دراسة كؿ مف 

(Nakiboglu, 2017)( ودراسة ريد وجيمسوف وسيدلرفوسوـ 9.05ودراسة أبو منيمة ،)
 )ودراسة كريمي  (Reed, Jemison, Sidler-Folsom& Weber, 2019) وويبر 

(Kreile, 2019 ودراسة افيلا(Avila, 2020)  ودراسة دازيو وراو(Dazzeo& 

Rao,2020) 

 
 الاتائج المتعمو  بالفرض الرابع

طة ب المتموعة  يوتد فر  دال إحصائياً بةين متوسةطي درتةات :" الذي ينص عمى أن 
 متوسةط درتةات لصةالحالتتريبي  فةي التطبيوةين الوبمةي والبعةدي لاختبةار الاسةتدلال العممةي 

 " التطبي  البعدي
 وفيما يمي جدوؿ يوضح نتائج هذا الفرض  
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درجات  متوسطي فرؽ بيف(  نسب الكسب المعدلة والمصححة ونتائج اختبار )ت( لدلالة ال00جدوؿ )
 (22)ف = لاختبار الاستدلال العممي في التطبيقيف القبمي والبعدي  التجريبية المجموعة

المتغير 
 التابع

 المتوسط التطبي 
الااحراا 
 المعياري

قيم  
 ت

درتات 
 الحري 

مستوى 
 الدلال 

اسب  
الكسب 
 المعدل  

 Blakeلة 

اسب  
الكسب 
 المصحح  
 لة عزت

الاستدلال 
 العممي

.58 ;;.2 :>.7 الوبمي
 4;.2 42.62 البعدي 5:.4 4.52 2.24 65 7:

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي 
  متوسطي درجات طلاب المجموعة بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي

لصالح متوسط درجات  الاستدلال العمميالتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار 
درجات المجموعة التجريبية مف طلاب الصؼ الأوؿ أي أف متوسط  0التطبيؽ البعدي

في  يريأعمى بدلالة إحصائية مف نظالثانوي في الاستدلاؿ العممي في التطبيؽ البعدي 
 0 التطبيؽ القبمي

  ي القيمة هي قيمة أكبر تساو ( .009تساوي )التي  ب كأف قيمة نسبة الكسب المعدلة لػ
نموذج فراير( مما يشير إلى أف )البرنامج،  فعالية( التي اقترحها بلاؾ لمحكـ عمى 009)

مف طلاب  مجموعة التجريبيةعند مقارنة درجات الالاستدلاؿ العممي  في تنمية فعّال
 الصؼ الأوؿ الثانوي في التطبيقيف القبمي والبعدي0 

  هي قيمة قريبة جدًا مف ( 0019تساوي )التي  عزتأف قيمة نسبة الكسب المصححة لػ
نموذج مما يشير إلى أف )البرنامج،  فعاليةلمحكـ عمى  عزت( التي اقترحها 005القيمة )
مف  مجموعة التجريبيةعند مقارنة درجات الالاستدلاؿ العممي  في تنمية فعّالفراير( 

 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في التطبيقيف القبمي والبعدي0  

 تائج هذا الفرض إلى ما يمي  وأشارت ن
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  متوسطي درجات طلاب المجموعة بيف ( 0.0.)وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الاستدلاؿ العممي لصالح متوسط درجات 

 التطبيؽ البعدي0  

 ( أف )مجموعة درجات ال عند مقارنةالاستدلاؿ العممي  في تنمية فعّالنموذج فراير
 0  مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في التطبيقيف القبمي والبعدي التجريبية

 
 

  وتعزو الباحم  اتائج البحث إلا ما يمي
اسػػتخداـ نهػػج تكػػويف المفهػػوـ مػػ  الاسػػتدلاؿ العممػػي فػػي نمػػوذج واحػػد سػػاهـ فػػي تحقيػػؽ  -

القائمػة عمػى التقصػي هدؼ البحثإ حيث ساعد استخداـ نموذج فرايػر وتعزيػزي بالأنشػطة 
ومعالجػػػة المعمومػػػات والاسػػػتنتاج فػػػي تنميػػػة كػػػؿ مػػػف فهػػػـ المفػػػاهيـ الكيميائيػػػة والاسػػػتدلاؿ 

السػقالات التػي تسػهـ فػي بنػاء  العممي لدى مجموعة البحث، فقد كاف ذلؾ النموذج بمثابة
وعمػػؽ المعرفػػة المتصػػمة بػػالمفهوـ وتعزيزهػػا، فهػػو يتضػػمف الػػدعـ المفظػػي والبصػػري، وقػػد 

ت فاعميتػػػػ  فػػػػي تحقيػػػؽ العديػػػػد مػػػػف مخرجػػػات الػػػػتعمـ مثػػػػؿ اكتسػػػاب المفػػػػاهيـ العمميػػػػة ثبتػػػ
 وتنميتها وتعديؿ التصورات البديمة، وتنمية العديد مف مهارات التفكير لدى الطلاب0 

الأنشطة التي قاـ بها الطلاب مف خلاؿ استكمالهـ لنموذج فراير بشكؿ تعاوني، مما  -
 ,Reed) أدى إلى زيادة فهـ الطلاب لممفاهيـ العممية وذلؾ وفقاً لما أشارت إلي  دراسة 

Jemison, Sidler-Folsom& Weber, 2019) ودراسة ،
(Buchanan,2015 وقد تضمنت الأنشطة قياـ الطلاب بما ) يمي 

   وض  تعريؼ محدد وواضح لممفاهيـ الكيميائية في ضوء اطلاعهـ عمى بعض
مصادر التعمـ ا لكترونية، مما ساهـ في إتاحة الفرصة لمطلاب لشرح المفهوـ 

 بأسموبهـ الخاص 0

  ،شرح المفاهيـ الكيميائية مف خلاؿ شرح الخصائص التي تتميز بها تمؾ المفاهيـ
 ب لممفاهيـ الكيميائية 0مما ساهـ في عمؽ فهـ الطلا
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  تطبيؽ المفاهيـ الكيميائية مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأمثمة التي ينطبؽ عميها
، وكذلؾ مجموعة مف اللاأمثمة التي لاينطبؽ عميها خصائص  خصائص المفهوـ

 المفهوـ، وقد ساهـ ذلؾ بدوري في اتاحة الفرصة لمطلاب لتطبيؽ المفهوـ0

 همية وارتباطاً بموضوع الدراسة وتفسير بعض استخلاص المعمومات الأكثر أ
الظواهر والأحداث في ضوء المعمومات التي قاموا بتجميعها مما ساهـ في زيادة 

 فهمهـ لممفهوـ با ضافة إلى زيادة قدرتهـ الاستدلالية0

  العمميات العقمية التي يقوـ بها الطلاب أثناء إعدادي النموذج مف تحميؿ وتفسير
ساهمت في تعميؽ فهمهـ لممفاهيـ الكيميائية وكذلؾ قدرتهـ  واستنتاج وتنبؤ،

إلى فاعمية     (Nersessian, 2010,23)الاستدلاليةإ حيث يشير نرسيسياف 
النماذج القائمة عمى الاستدلاؿ وكذلؾ المخططات القائمة عمى التمثيؿ المرئي 

 لممعمومات في زيادة فهـ الطلاب لممفاهيـ العممية(
 ة بيف عدد مف المفاهيـ، مف خلاؿ فهمهـ لمخصائص التي يتميز استنتاج العلاق

، وظهر ذلؾ مف خلاؿ قيامهـ برسـ مخططات تربط بيف مجموعة  بها كؿ مفهوـ
مف المفاهيـ الكيميائية بحيث تبرز العلاقة فيما بينها مما ساهـ في عمؽ الفهـ 

 الارتباطي0  لممفاهيـ الكيميائي وزيادة قدرتهـ الاستدلالية خاصة الاستدلاؿ 

العمؿ داخؿ مجموعات تعاونية، حيث ساهـ ذلؾ في رف  دافعية الطلاب  جراء  -
جراء المناقشات فيما بينهـ، وسهولة جم  المعمومات المرتبطة بالمفهوـ  الأنشطة وا 

  (Mills, 2016)لشرح  وتوضيح الخصائص المميزة ل  وتطبيق ، حيث أشار كؿ مف  
 إلى فاعمية التعمـ التعاوني في احداث الفهـ العميؽ لممفاهيـ0 (5249وحتازين )

عرض مقاط  فيديو توضح المفاهيـ الكيميائية المتضمنة بالوحدة المختارة، ساهـ بدوري  -
في فهـ واستيعاب العديد مف تمؾ المفاهيـ خاصة أنها تتسـ بطبيعتها بالتجريد، حيث 

إلى فاعمية استخداـ  (:522عااي )( والرصاعي وال7:، 5254) الامرأشار كؿ مف 
التكنولوجيا في فهـ المفاهيـ العممية، كما يعد ذلؾ التفسير مطابقاً لنتائج الدراسة التي قاـ 

والتي توصمت إلى أف توظيؼ (  (Malone, Yoon, 2014بها مالوف ويوف 
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يمية، كما التكنولوجيا ل  تأثير واضح في تعمـ المفاهيـ وانخراط الطلاب في العممية التعم
 (Dazzeo, Rao, 2020)يتفؽ ذلؾ التفسير م  ما توصمت إلي  دراسة دازو ورو 

والتي تحققت مف فاعمية استخداـ نموذج فراير الرقمي في تعمـ المفاهيـ العممية، ودراسة 
التي توصمت إلى فاعمية التعمـ المعكوس في تنمية الاستيعاب  (5254أحمد )

 المفاهيمي لدى المتعمميف0

تاحة الفرص لمطلاب لمبحث والتقصي عبر الويب وجم  المعمومات والبيانات المرتبطة إ  -
بالمفاهيـ لتقديـ التفسيرات المنطقية وادراؾ العلاقات بيف المفاهيـ واستخلاص النتائج 

 ,Kant)المترتبة عمى تمؾ البيانات، وقد أشارت دراسة كانت وسشيتر وأوسكاتز 
Scheiter, Oschatz, 2007ى دور الأنشطة المعززة بالتكنولوجيا واستخداـ ( إل

 النمذجة مف خلاؿ الفيديوهات في تنمية الاستدلاؿ العممي لدى المتعمميف0  

قياـ الطلاب ب جراء بعض التجارب العممية، والتي يقوـ مف خلالها بضبط المتايرات  -
الأدلة، وتمثؿ وفرض الفروض والتنبؤ بنتائج تمؾ التجارب وتقييـ الفروض في ضوء 

 الممارسات السابقة المكونات الأساسية للاستدلاؿ العممي0
 

 جوصيات البحد ومقحرحاجه

 الآتي:التوصي  بفي ضو  اتائج البحث الحالي يمكن 
استخداـ نموذج فراير في عممية تدريس العموـ لتحقيؽ العديد مف الأهداؼ التعميمية  -

 المرجوة0

مي العموـ وخاصة الكيمياء لتدريبهـ عمى النماذج عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لمعم -
والاستراتيجيات التدريسية التي تستهدؼ زيادة فهـ المتعمميف لممفاهيـ العممية وتنمية القدرة 

 الاستدلالية لديهـ0

عادة صيامتها  - اتاحة الفرص لممتعمميف لمبحث عف المعمومات بأنفسهـ وتجميعها وا 
ي زيادة استيعابهـ لمخبرات المعرفية وتنمية العديد مف بطريقتهـ الخاصة حيث يسهـ ذلؾ ف

 المهارات لديهـ0
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البحث عف معالجات تدريسية فعالة لتنمية فهـ المفاهيـ العممية والاستدلاؿ العممي لدى  -
 المتعمميف بمختمؼ المراحؿ التعميمية0

 البحوخ المقحرحة: 

 في ضو  اتائج البحث الحالي يمكن اقتراح اسبحاث الآتي :
فاعمية استخداـ نموذج فراير في فهـ المفاهيـ العممية والاستدلاؿ العممي لدى المتعمميف  -

 في مراحؿ تعميمية مختمفة0

استخداـ نموذج فراير في تدريس العموـ لتنمية بعض مهارات التفكير العميا لدى المتعمميف  -
 في مراحؿ تعميمية مختمفة0

مية بعض مهارات التفكير العميا لدى المتعمميف استخداـ نموذج فراير في تدريس العموـ لتن -
 في مراحؿ تعميمية مختمفة0

استخداـ نموذج فراير في تدريس العموـ لتصويب التصورات البديمة لدى المتعمميف في  -
 مراحؿ تعميمية مختمفة0

 

 قائمة المراجع

 أولا: المراجع العربية

اء المعرفػػة فػي تنميػة الاسػػتدلاؿ العممػي والكفػػاءة (0 فاعميػة اسػػتراتيجية مػا ور 9.02أبػو جحجػوح، يحػػي محمػد )
مجمػػة الدراسػػات التربويػػة الذاتيػػة ومهػػارة اتخػػاذ القػػرار فػػي تػػدريس العمػػوـ لػػدى الطمبػػة المعممػػيف0 

 9020-029(0 0)5والنفسية0 
0 الكويػػت  أسػػاليب التػػدريس العامػػة المعاصػػرة(0 0..9أبػػو جلالػػة، صػػبحي حمػػداف إ وعميمػػات، محمػػد مقبػػؿ )

 الفلاح0مكتبة 
 ءفاعميػة التػدريس المتمػايز فػي تنميػة الاسػتيعاب المفػاهيمي وبقػا(0 .9.9أبو سالمة، عبدالله عبدالفتاح أحمد )

0 ماجسػػتير ميػػر منشػػورة، معهػػد أثػػر الػػتعمـ فػػي مػػادة الكيميػػاء لػػدى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي
 البحوث والدراسات العربية0 

قػػارف"  –انسػػ   -التكامػػؿ بػػيف نمػػوذج فرايػػر واسػػتراتيجية" اخػػؼ (9.050أبػػو منيمػػة، عيػػد محمػػد عبػػد العزيػػز )
لتنميػػة الاسػػػتيعاب المفػػػاهيمي والكفػػػاءة الذاتيػػة فػػػي العمػػػوـ لػػػدى تلاميػػذ الصػػػؼ الرابػػػ  الابتػػػدائي0 

 680-06( ،  0921 )الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ التدريس
 القاهرة  العربي0  ا لكتروني وأدوات التعمـ0 التعميـ بالتخيؿ  استراتيجية التعميـ  (9.020الأتربي، شريؼ )
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تخداـ الػػػتعمـ المعكػػػوس فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ لتنميػػػة الاسػػػتيعاب سػػػا(0 9.90أحمػػػد، سػػػممى عمػػػاد الػػػديف توفيػػػؽ )
 (20)26مجمة البحث في التربية وعمـ النفس0 0 المفاهيمي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي

307 – 3420 
فعاليػػة نمػػوذج آدي وشػػاير فػػي تعجيػػؿ النمػػو المعرفػػي وتنميػػة الاسػػتدلاؿ (0 6..9آدـ، مػػدحت محمػػد كمػػاؿ )

0 دكتػوراة ميػر منشػورة، العممي والتحصيؿ الدراسي في مادة العموـ لدى تلاميذ المرحمة ا عدادية
 كمية البنات جامعة عيف شمس0 

لتعمـ في تعديؿ الفهػـ الخطػأ لػبعض المفػاهيـ العمميػة أثر استخداـ دائرة ا(0 6..9إسحاؽ، بمقيس عزي يحي )
0 ماجسػػتير ميػػر منشػػورة0 كميػػة الكيميائيػػة فػػي مػػادة العمػػوـ لػػدى طالبػػات الصػػؼ السػػاب  الأساسػػي

 التربية جامعة صنعاء0
 0 عماف  دار ابف النفيس0استراتيجيات التعمـ النشط(0 9.01أسعد، فرح أيمف )

(0 فاعميػػة التكامػػؿ 9.06والمزينػػي، تهػػاني بنػػت عبػػد الػػرحمف بػػف عمػػيـ )الأسػػمري، تركيػػة بنػػت عمػػي بػػف فػػايز، 
بػػػيف اسػػػتراتيجية المتشػػػابهات والمنظمػػػات المتقدمػػػة فػػػي تنميػػػة الاسػػػتيعاب المفػػػاهيمي فػػػي مقػػػرر 

المؤسسػػػة العربيػػػة للاستشػػػارات العمميػػػة الكيميػػػاء لػػػدى طالبػػػات التعمػػػيـ الثػػػانوي نظػػػاـ المقػػػررات0 
 660-0(، 01) 86، وتنمية الموارد البشرية

0 تنميػػة حػػب الاسػػتطلاع الفطػػري مػػف خػػلاؿ الػػتعمـ القػػائـ عمػػى المشػػروعات(0 .9.9آكػرز، دايانػػا لػػور وجيػػؿ )
 الرياض  العبيكاف0
(0 فاعمية استراتيجيات التعميـ حػوؿ العجمػة القائمػة عمػى نظريػة هيرمػاف 9.00آؿ رشود، جواهر بنت سعود ) 

ونظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ فػػي تنميػػة الاسػػتيعاب المفػػاهيمي فػػي الكيميػػاء وأنمػػاط التفكيػػر 
 -010(، 29) 002رسػػػػالة الخمػػػػيج العربػػػػي، لػػػػدى طالبػػػػات المرحمػػػػة الثانويػػػػة بمدينػػػػة الريػػػػاض0 

9220 
 0 ترجمة محمود اليعقوبي، القاهرة  دار الكتاب الحديث0الاستدلاؿ(0 2..9بلانشيي، روبير )

 Brain) الأفكػارواسػتمطار  Appleton) ف )(0 فاعمية التدريس باسػتراتيجيتي أبمتػو 9.08ناـ هادي )، البناء
Storming)   فػػي تنميػػة الاسػػتدلاؿ العممػػػػػي والػػداف  المعرفػػي لطػػلاب  الكيميػػاءفػػي تػدريس مػػادة

 (، 9) 085 سدراسات عربية في التربية وعمـ النف  .الصؼ الثاني المتوسط
(0 فعالية استخداـ التعميـ بمساعدة الكمبيوتر متعدد الوسائط في اكتسػاب 9..9الجزار، عبد المطيؼ الصفي )

0 مجمػة التربيػة جامعػة مػوذج "فرايػر" لتقػويـ المفػاهيـبعػض مسػتويات تعمػـ المفػاهيـ العمميػة وفػؽ ن
 0 52-21، 00.8الأزهر
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(0 فاعمية نموذجي بوسنر وفراير في تعديؿ التصورات البديمة لبعض المفاهيـ .9.9الجهني، آماؿ بنت سعد )
المجمػة التربويػة جامعػة العممية وتنمية الاتجاي نحو العموـ لدى طالبػات الصػؼ الثػاني المتوسػط0 

 0 0605-0882(، 16، )اجسوه
(0 أثػر اسػتخداـ نمػوذج فرايػر 9.90الحارثي، مها بنت عيضة عايضإ والعيسى، هنػادي بنػت عبػدالله سػعود )

في تدريس العموـ عمػى تنميػة التفكيػر الابتكػاري واكتسػاب المفػاهيـ العمميػة لػدى تمميػذات الصػؼ 
 0 921-912(، 2) 21أسيوط0 مجمة كمية التربية جامعة الخامس الابتدائي بمدينة الطائؼ0 

أثػػر اسػػتخداـ طريقػػة الػػتعمـ التعػػاوني فػػي فهػػـ طمبػػة الصػػؼ الثالػػث (0 9.06حجػػازيف، نانسػػي مفضػػي عػػازر)
0 ماجستير مير منشورة، الجامعة الأردنية، الأساسي لممفاهيـ العممية وتنمية مهاراتهـ الاجتماعية

 عماف0
مبة المرحمة الثانويػة والجامعيػة لػبعض المفػاهيـ العمميػة0 (0 مدى فهـ ط0226الحدابي، داود عبد الممؾ يحي )

 260-8(، 00 )مجمة الدراسات الاجتماعية
فاعميػػة نمػػوذج فرايػػر فػػي تعػػديؿ التصػػورات البديمػػة لػػبعض المفػػاهيـ (0 9.01الحربػػي، مػػريـ ضػػويحي سػػالـ )

لتربويػػػة مجمػػػة العمػػػوـ ابمدينػػػة تبػػػوؾ السػػػعودية0  العمميػػػة لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط
 0.20-50(، 2) 0والنفسية0

 تصحيح نسبة الكسب المعدلة لػ بلاؾ )نسبة الكسب المصححة لػػ عػزت (0 9.02حسف، عزت عبد الحميد )
Corrected Ezzat's Gain Ratio (CEGratio) بحػػث تػػـ عرضػػ  فػػي أعمػػاؿ المػػؤتمر ،

السنوي التاس  والعشروف لعمـ النفس في مصر والعربي والعربي الحػادي والعشػروف الػذي نظمتػ  
 (  9.02أبريؿ   0 –مارس  .2الجمعية المصرية لمدراسات النفسية، المنعقد في الفترة مف 

SPSS18 0ت باسػػػتخداـ برنػػػامج ا حصػػػاء النفسػػػي والتربػػػوي  تطبيقػػػا(0 9.06) الحميػػػدحسػػػف، عػػػزت عبػػػد 
 القاهرة  دار الفكر العربي0 

(0 اثر استخداـ انموذج فراير في تصحيح الأخطاء الشائعة لدى طالبػات الصػؼ 9.02حسيف، خديجة عبيد )
-026(، 0) 99مجمػػة العمػػوـ ا نسػػانية جامعػػة بابػػؿ، الثػػاني المتوسػػط فػػي المفػػاهيـ الكيميائيػػة0 

905  0 
(0 أثر نموذج البيت الدائري في فهـ المفاهيـ العممية لدى طمبػة المرحمػة الأساسػية 9.05حطاب، خولة زهدي)

 0 .2-02(، 8)9مجمة العموـ التربوية والنفسية0 الأردف0  -بمدرسة حريما لمبنات بمحافظة إربد
 نجمو المصرية00 القاهرة  الامنهج البحث العممي بيف الاتباع والابداع(0 2..9الخطيب، أحمد )
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أثػػر نمػػػوذج فرايػػر فػػػي إحػػداث التايػػر المفػػػاهيمي لػػبعض التصػػػورات (0 9.05الخوالػػدة، سوسػػف عبػػػدالله عيػػد )
0 ماجسػػتير ميػػر البديمػػة لممفػػاهيـ الكيميائيػػة والاحتفػػاظ بهػػا لػػدى طػػلاب الصػػؼ الثػػامف الأساسػػي

 منشورة، كمية العموـ التربوية، جامعة آؿ البيت، الأردف0
أثػػر اسػػتراتيجية تدريسػػية مسػػتندة إلػػى الػػتعمـ القػػائـ عمػػى المشػػروع فػػي فهػػـ المفػػاهيـ (0 9.02ية)الػػراوي، هاشػػم

0 دكتػوراة الكيميائية وتنمية مهارات التفكير العممػي لػدى طمبػة المرحمػة الأساسػية مختمفػي الدافعيػة
 الأردف0   -مير منشورة0 كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية

أثػػػر طريقػػػة اسػػػتخداـ الوسػػػائط (0 1..9مة قاسػػػـإ العػػػاني، رؤوؼ عبػػػد الػػرازؽ حسػػػف )الرصػػاعي، محمػػػد سػػػلا
0 دكتوراة مير منشورة، المتعددة الحاسوبية في فهـ المفاهيـ الفيزيائية لدى طمبة المرحمة الجامعية

 كمية الدراسات التربوية، الأردف0 
الاستدلاؿ العممي لػدى طمبػة كميػة العمػوـ (0 مستوى 2..9الزعبي، ظلاؿإ الشرع، إبراهيـإ السلامات، محمد )

مجمػػػة فػػػي جامعػػػة حسػػػيف بػػػف طػػػلاؿ وتػػػأثري بمسػػػتويات الجػػػنس والمسػػػتوى الدراسػػػي والتخصػػػص0 
 2210 -2.0(0 0)92جامعة النجاح للأبحاث0 

العلاقػػة بػػيف التحصػػيؿ فػػي مبحػػث الأحيػػاء والقػػدرة عمػػى الاسػػتدلاؿ العممػػي فػػي (0 6..9الزمػػؿ، وفػػاء حسػػيف )
0 دكتػػػوراة ميػػػر التعميميػػػة المفضػػػمة لػػػدى طمبػػػة المرحمػػػة الأساسػػػية العميػػػا فػػػي إربػػػد ضػػػوء الأنمػػػاط

 منشورة0 كمية الدراسات التربوية العميا، جامعة عماف العربية، الأردف0
 0 بيروت  دار الشروؽ0أساليب تدريس العموـ(0 0222زيتوف، عايش محمود )

لدى معممي العموـ قبػؿ الخدمػة الممتحقػيف ببرنػامج (0 الاستدلاؿ العممي 9.02السلامات، محمد خير محمود )
الػػدبموـ التربػػوي وعلاقتػػ  بمفهػػوـ الػػذات لػػديهـ واتجاهػػاتهـ نحػػو مهنػػة التػػدريس لػػديهـ واتجاهػػاتهـ 

 610-22(0 8)091 مجمة الجامعة ا سلامية لمدراسات التربوية والنفسيةنحو مهنة التدريس0 
يكي التعميمي في تنمية فهـ المفػاهيـ العمميػة ومهػارات التفكيػر توظيؼ الو (0 9.02سلامة، مي حسف إبراهيـ )

0 ماجسػػػتير ميػػػر الناقػػػد والتواصػػػؿ الاجتمػػػاعي قػػػي عمػػػـ الأحيػػػاء لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة الثانويػػػة
 منشورة، كمية التربية جامعة طنطا0

(0 فهـ معممي الكيمياء بسمطنة عماف لممفاهيـ الكيميائية الأساسػية 2..9الشعيمي، عمي بف هويشؿ بف عمي )
المجمة المصرية لمتربية العممية، في الجدوؿ الدوري الحديث ودورية خواص العناصر الكيميائية0 

09 (0 ،)011- 9.20 
ريسي في تنمية بعض المفاهيـ البيولوجيػة والميػؿ فعالية نموذج فراير التد(0 1..9شقير، تحية محمد محمود )

0 ماجسػػػتير ميػػػر منشػػػورة، كميػػػة التربيػػػة جامعػػػة نحػػػو المػػػادة لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي
 حمواف0
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التدريسػػػػية فػػػػي فهػػػػـ المفػػػػاهيـ العمميػػػػة  (s’7E)أثػػػػر اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجية (0 9.02طنػػػػوس، انتصػػػػار جػػػػورج )
دى طمبػػػة المرحمػػػة الأساسػػػية فػػػي ضػػػوء مفهػػػوـ الػػػذات واكتسػػػاب مهػػػارات التفكيػػػر الاستقصػػػائي لػػػ

  0910-.06(0 5) 9جامعة القدس المفتوحة0 الأكاديمي0 
قيػاس اسػتيعاب المفػاهيـ الكيميائيػة الأساسػية لمقػرر الصػؼ الثالػث (0 9.02عثماف، معتصـ الصديؽ حسػف )

0 دكتػػػوراة ميػػػر منشػػػورة، كميػػػة الدراسػػػات العميػػػا، جامعػػػة السػػػوداف لمعمػػػوـ الثػػػانوي ولايػػػة الخرطػػػوـ
 والتكنولوجيا0 

(0 فاعميػػػة نمػػػوذج الػػػتعمـ التوليػػػدي فػػػي تنميػػػة فهػػػـ المفػػػاهيـ العمميػػػة 9.06العجمػػػي، لبنػػػى بنػػػت حسػػػيف راشػػػد )
الدوليػة المجمػة التربويػة ومهارات مػا وراء المعرفػة لػدى طالبػات كميػة التربيػة جامعػة الممػؾ خالػد0 

 9220-952(، 2) 8المتخصصة0 
فاعمية نموذج رحمة التدريس في فهـ مفاهيـ العموـ وتنميػة (0 9.02العزوني، حساـ الديف محمد عبد الهادي )

0 ماجسػػتير بعػػض مهػػارات الاستقصػػاء وحػػب الاسػػتطلاع العممػػي لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة ا عداديػػة
 مير منشورة0 كمية التربية جامعة طنطا0 

دراسة تقويمية لمستويات فهـ تلاميػذ المرحمػة ا عداديػة لممفػاهيـ العمميػة (0 .9.9عطا، رحاب ممدوح عطية )
0 ماجسػتير ميػر منشػورة، كميػة التربيػة جامعػة المتضمنة بكتب العموـ بالماتيف العربية والانجميزيػة

 المنوفية0
. القوواهر د دار الف وور والتطبيووت طوورت توودريع العلوووم بووين الن ريووة(. 3102عطيوووم مدموود نجيووى م ووطف   

 العربي. 

0 فرجينيػػا  المعهػػد العػػالمي لمفكػػر الفكػػر المنهجػػي العممػػي عنػػد الأصػػولييف(0 9.02عػػواـ، محمػػد عبػػد السػػلاـ )
 ا سلامي0

 0 عماف  دار المسيرة لمنشر والتوزي 0استراتيجيات التعمـ والتعميـ المعرفية(0 9.02قطامي، يوسؼ )
 0 ا سكندرية  دار المطبوعات الجديدة0الأساسيات في تدريس العموـ(0 ...9)قلادة، فؤاد سميماف 

(0 نموذج تدريسي مقتػرح فػي ضػوء الػتعمـ القػائـ عمػى الػدماغ لتنميػة المعػارؼ 9.09لطؼ الله، نادية سمعاف )
الأكاديميػػػػة والاسػػػػتدلاؿ العممػػػػي والتنظػػػػيـ الػػػػذاتي فػػػػي العمػػػػوـ لتلاميػػػػذ الصػػػػؼ الأوؿ ا عػػػػدادي0 

 9120 -992(0 2) 08الجمعية المصرية لمتربية العممية0 
0 ترجمػػة مػػا يفعمػػ  المعممػػوف الخبػػراء  تعزيػػز المعرفػػة المهنيػػة لممارسػػتها فػػي الفصػػوؿ(0 9.99لػػومراف، جػػوف )

 محمد معوض سيد0 الرياض  العبيكاف0 
 دار العمـ وا يماف0 0 دسوؽ تكنولوجيات تعميـ العموـ في عصر الرقمنة(0 .9.9مازف، حساـ الديف محمد )
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فاعمية استراتيجية مقترحػة لمتػدريس القػائـ عمػى النمذجػة لتنميػة الاسػتدلاؿ (0 .9.9محمد، أحمد عمر أحمد0 )
مجمػػػػة كميػػػػة التربيػػػػة فػػػػي العمػػػػوـ  العممػػػػي والتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لػػػػدى تلاميػػػػذ المرحمػػػػة المتوسػػػػطة0

 2 - 08، (0) 22، التربوية
أثر استخداـ نموذج فراير التدريسي في اكتساب المفاهيـ العمميػة لػدى (0 9.02المقدادي، الهاـ عبدالله أحمد )

0 ماجستير طالبات الصؼ السادس الأساسي في مادة العموـ في ضوء دافعيتهف نحو تعمـ العموـ
 مير منشورة، كمية العموـ التربوية، جامعة آؿ البيت، الأردف0    

(0 أثػػر اسػػتعماؿ أنمػػوذج درايفػػر فػػي تاييػػر المفػػاهيـ العمميػػة ذات الفهػػـ الخػػاط  .9.0هيـ محػػي )ناصػػر، إبػػرا
 52.0 -511(،  2) 005 مجمة جامعة بابؿلدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط0 

طػػرؽ وأسػػاليب واسػػتراتيجيات حديثػػة فػػي (0 2..9، منػػى عبػػد الهػػادي )سػػعوديالنجػػدي، أحمػػدإ راشػػد، عمػػىإ 
 اهرة  دار الفكر العربي00 القتدريس العموـ

اتجاهات حديثػة فػي تعمػيـ العمػوـ فػي ضػوء (0 8..9) عبد الهادي ، منىسعوديالنجدي، أحمدإ راشد، عمىإ 
 0 القاهرة  دار الفكر العربي0المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

ائـ عمػػى النمذجػػة فػػي فهػػـ المفػػاهيـ أثػػر تػػدريس الكيميػػاء القػػ(0 5..9النجػػدي، عادلػػة عبػػد المطيػػؼ سػػمطاف )
الكيميائية وطبيعة المعرفة العممية وفي مهارات التفكير ا بداعي لػدى طمبػة المرحمػة الثانويػة فػي 

 0 دكتوراة مير منشورة، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية0دولة الكويت
0 الريػاض  دار اليػازوري المفػاهيـ العمميػةاستراتيجية التمعيب ودورها في اكتسػاب (0 9.90نمر، أنساـ محمد )

 العممية0
(0 أثػػر اسػتخداـ نمػػوذج فرايػر التدريسػػي فػي اكتسػػاب المفػاهيـ العمميػػة 9.06النوافمػة، وليػدإ والعمػػري، وصػاؿ )

مجمػة الدراسػات التربويػة لدى طلاب الصػؼ السػاب  الأساسػي فػي مػادة العمػوـ واتجاهػاتهـ نحػوي0 
 86.0-.82(، 2) .0، وسوالنفسية جامعة السمطاف قاب

 0 عماف  دار ميداء0الأنشطة الصفية والمفاهيـ العممية(0 9.02الهاشمي، عمي ربي  )
فعاليػػة اسػػتراتيجية قائمػػة (0 9.00) زكػػي، سػػعد يػػس، و الجنػػدي، أمنيػػة السػػيدو هجػػرس، نعمػػة طمخػػاف زكػػي، 

لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة عمػػى الػػتعمـ النشػػط فػػي تنميػػة مهػػارات الاسػػتدلاؿ العممػػي فػػي تػػدريس العمػػوـ 
 . 0212 - 0280، (2) 09، مجمة البحث العممي في التربية ا عدادية0
 0 2..9، المجمد الثالث  المعايير القومية لمتعميـ في مصروزارة التربية والتعميـ  
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