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استخدام استراتيجية التعميم المتمايز فى تنمية مهارات الكتابة لدى تلاميذ الصف 
 1ة الفكريةالسادس بمدارس التربي

  

 المضتهخص
فاعمية استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية  تعرؼاستهدفت الدراسة الحالية  

لدى تلاميذ الصف السادس ، ميارات الكتابة لدى تلبميذ الصؼ السادس بمدارس التربية الفكرية
يذ الصؼ السادس ولتحقيؽ اليدؼ أعدت الباحثة قائمة بميارات الكتابة اللبزمة لتلبمبمدارس 

الابتدائى، كما تـ بناء اختبار لقياس ميارات الكتابة مستويات)الشكؿ، المضموف(، وطبقت 
( تلبميذ درسوا 01الدراسة عمى مجموعة مف تلبميذ بالصؼ السادس الابتدائى بمغ عددىـ)

 .يًا وبعديًاميارات الكتابة باستخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز، وتـ تطبيؽ أدوات الدراسة قبم
فاعمية استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية : 

لتنمية ميارات الكتابة ككؿ لدى تلبميذ الصؼ السادس بمدارس التربية الفكرية، فاعمية استخداـ 
ذ الصؼ استراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية ميارات الكتابة كؿ ميارة عمى حدة لدى تلبمي

 توصى الباحثةالسادس بمدارس التربية الفكرية، وفى ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج 
 بالآتى:

  الاىتماـ بتنويع الأنشطة وتدريجيا مف الأسيؿ إلى الأصعب؛ حتى تراعى الفروؽ الفردية
 .، واىتماماتيـ وقدراتيـ المختمفةالصؼ السادس بمدارس التربية الفكرية بيف تلبميذ

  ليبدأ التعمـ مما ىو  الفكرية التربية بمدارس السادس الصؼالاىتماـ بخصائص تلبميذ
موجود فى البنية المعرفية لمتمميذ، حتى يساعد ذلؾ عمى أف يكوف التعمـ تعممًا ذا معنى 

 .وفائدة لو
  ضرورة عقد دورات تدريبية في أثناء الخدمة لمعممى المغة العربية بالمرحمة الابتدائية

لتنمية مياراتيـ المينية في استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز فى  الفكرية التربية رسبمدا
 .تدريس ميارات الكتابة وتنميتيا

، استراتيجية التعميم المتمايز، تلاميذ الصف السادس الكتابةالكممات المفتاحية : مهارات 
 الفكرية . التربية بمدارس الابتدائى

                                           
1

بحث يستم ين رسانت دكتىراة فً انتزبيت تخصص انًناهج وطزق تذريس انهغت انعزبيت وانتزبيت الإسلاييت نهباحثت / أيانً عبذ  - 

  . 2222د / عهً سعذ جاب الله، د/ سيذ فهًً يكاوي، فبزايز  .شزاف أإانىاحذ حايذ جًيم، 
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Abstract 

The current study aimed to know the effectiveness of using the 

differentiated education strategy to develop writing skills among sixth-

grade students in schools of intellectual education. To achieve the goal, 

the researcher prepared a list of writing skills necessary for sixth-grade 

students, and a test was built to measure reading skills levels (form, 

content), and the study was applied to A group of students in the sixth 

grade of primary school, numbering (10) students, studied reading skills 

using the differentiated education strategy, and the study tools were 

applied before and after 

The study reached the following results: The effectiveness of 

using the differentiated education strategy to develop reading skills as a 

whole among sixth-grade students in schools of intellectual education, 

the effectiveness of using the differentiated education strategy to develop 

reading skills, each skill separately, among sixth-grade students in 

schools of intellectual education, and in light of the findings of the study: 

Results The researcher recommends the following: 

Interest in diversifying and grading activities from the easiest to 

the most difficult; In order to take into account the individual differences 

between the students, and their different interests and abilities  

Paying attention to the characteristics of students to start learning 

from what is in the student’s cognitive structure, so that this helps the 

learning to be meaningful and beneficial to him. 

The necessity of holding in-service training courses for Arabic 

language teachers at the primary stage to develop their professional skills 

in using the differentiated education strategy in teaching and developing 

reading skills. 

Keywords: writing skills, differentiated education strategy, sixth 

graders of primary school  
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استخدام استراتيجية التعميم المتمايز لتنمية مهارات الكتابة لدى   تلاميذ الصف 
 السادس بمدارس التربية الفكرية

 المغة وسيمة البشر فى التواصؿ مع الآخريف، وبدونيا لايحدث التفاىـ بيف البشر
يـ وعادات ولايستطيع الانساف التعبير عف مشاعره، وما يدور بخواطره مف أفكار، وآراء ومفاى

 .وتقاليد ومبادىء وقيـ
لتعمـ والتعبير عف الأفكار، والكتابة ىي واحدة مف أكثر الطرؽ فعالية اوالكتابة أداة 

لتحقيؽ الفيـ الفردي، وتنشط الذاكرة لمحصوؿ عمى المعمومات المفيدة وبقائيا في الذاكرة طويمة 
 (Chapman, 2009 ,12الأجؿ.) 

شباع حاجاتو الاتصالية، تمؾ التي تضطره للئمساؾ بالقمـ  لإ والكتابة أداة المعاؽ فكريًا
والتسجيؿ، وأداتو لا شباع حاجاتو الفكرية أيضًا التي يود أف يسجميا، ويختزنيا، ليعاودىا كمما 
احتاج إلى ذلؾ، ووسيمتو لمتعبير عف أحاسيسو ومشاعره، وخواطره، ونفثات صدره، وطرح ما 

 عمى الورؽ يعتؿ بيف جوانحو مما يود صبو 
 .(  052، 9112)عمى سعد جاب الله،ماىر شعباف عبد الباري، وحيد السيد حافظ، 

وبالرغـ مف أىمية ميارات الكتابة وما ناليا مف اىتماـ فتلبميذ الصؼ السادس 
الابتدائى يعانوف ضعفًا أو قصورًا فى فيميا واستيعابيا، حيث أثبتت الدراسات ذلؾ، ومنيا: 

)حسف سيد (، ودراسة  9102(، )ودراسة مروة دياب أبو زيد 9112ير حسف )ودراسة إلياـ سم
 ( 9102شحاتو،عمى سعد جاب الله، عطا محمد بحيرى، محمد فتحى غازى

وقد أرجعت الدراسات السابقة ضعؼ التلبميذ فى ميارات القراءة إلى طرائؽ التدريس 
ورة استخداـ استراتيجيات ونماذج كما أوصت بضر  1المعتادة فى تدريس ميارات الكتابة وتنميتيا

تدريسية فعالة لتنمية ميارات الكتابة، ونظرًا إلى أف تعميميا بصورة صحيحة يسيـ فى تمكف 
التمميذ مف المغة، فالدراسة الحالية تحاوؿ تدريس ميارات الكتابة وتنميتيا لدى التلبميذ مف خلبؿ 

 .الاستعانة باستراتيجية  التعميـ المتمايز
ويمكف  . ظرية البنائية الأساس النظػري لمعظػـ الاسػتراتيجيات التدريسػية الحديثػةتمثؿ الن

 (Drapeauالقوؿ أف التعميـ المتمايز يرتكز بشكؿ كبير عػمى ىػذه النظريػة . وقػد ذكػرت درابيػو 
( أف ىنالؾ أربعة أنواع مختمفة مػف الأبحػاث و التػي تسػاعد في تسػميط 02 -09، 911٢
عمى التعميـ المتمايز وىي الأبحاث التي تناولت الدماغ و الذكاء، والأبحػاث التػي قػاـ الضوء 
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حوؿ تأثير التحػدي عػمى الػدماغ ، والأبحػاث التػي قػاـ بيػا  Jensen Eric بيا اريؾ جنسف
عػف الػذكاء النػاجح ، وأبحػاث ىػوارد جػاردنر  Sternberg Robert روبػرت سػترنبرج

Gardner Howard  عف الذكاءات المتعددة وتعتبر الأبحاث التي أجريت عمى الدماغ
( 90، Koeze ) 911٢ ونتائجيا ذات صمة كبػيرة بمفيػوـ التعمػيـ المتمايز ولقد ذكرت كويزي

"باف ممارسة التمايػز تبنػى بشػكؿ قػوي عػمى أبحاث الدماغ . ففي الصؼ المتمايز يقوـ 
يث تقابؿ مستويات الاستعداد لدى طلببيـ ، وىـ بذلؾ يزيمػوف المعمموف فيو بتدريج الدروس ح

الممػؿ والإحبػاط التػي قػد تصػاحب عمميػات التعمـ . ولقد أكدت أبحاث الدماغ باف الدماغ البشري 
 .(50، 9100يعمؿ مف خلبؿ الانتباه لممعمومػات ذات المعنى ) معيض الحميسى،

التعمػيـ المتمايػز ، النظريػة البنائيػة الاجتماعيػة  ومف النظريات الميمة التي يبنػى عمييػا
 Vogotsky Lev لمتعمـ والتي ظيرت عف طريؽ عالـ الػنفس الػروسي ليػؼ فيجػو تسػكي

يعتقػد أف العقؿ ينمو مع مواجية الأفراد لخبرات جديدة ومحيرة ومع  ( والذى02٩٢ – 0222)
برات وفي محاولة لتحقيؽ الفيـ يربط الأفراد كفػاحيـ لحػؿ التعارضػات التػي تفرضيا ىذه الخ

المعرفة الجديدة بالمعرفػة السػابقة ويبنوف أو يشكموف معنى جديداً وتختمؼ معتقدات فيجو تسكي 
عف معتقػدات بياجيػو عػمى أية حاؿ في بعض النواحي الميمة فبينما ركز بياجيو عمى مراحؿ 

غض النظر عف السياؽ الاجتماعي أو الثقافي أعطى النمو العقمي التي يمر بيػا جميػع الأفراد ب
فيجو تسكي أىميػة اكػبر لمجانػب الاجتماعي مف التعمـ " ولقد تـ النظر إلى ىذه النظرية مف قبؿ 

 .العديد مف المربيف والبػاحثيف ومػدراء المػدارس كمركز لمتعزيز التدريسي والتغيير الصفي البناء 
لثقافيػة لمػتعمـ التي طورىا فيتوجسكي عمى ما يسمى وتعتمد النظرية الاجتماعيػة ا

قػد و (ZPD ) ، وتختصر ب Development Proximal of Zone بمنطقة النمو الوشيؾ
عرفػت منطقػة النمو الوشيؾ بأنيا الاختلبؼ بيف ما يمكػف أف يقػوـ بػو الطػلبب بمفػردىـ ومػا 

. واف منطقة النمو الوشيؾ ىي المنطقة يمكػف أف يقوموا بو بمساعدة مف ىـ اكبر سنا منيـ 
التػي يحصػؿ فييا عممية التعمـ وىذه المنطقة ىي التي يحتاج فييػا المعمػـ أف يجػد الطػلبب لكػي 

  .(2٢، 9102يزيػد مػف قدرتيـ عمى التعمـ) زيد سميماف العدواف، أحمد عيسى داود،
تبار في الكتابة) مف إعداد حيث قامت بتطبيؽ اخ وقد أجرت الباحثة دراسة استكشافية،

الباحثة( عمى مجموعة مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة التربية الفكرية التابعة 
( تلبميذ، وقد كشفت نتائج ىذا 2لمديرية التربية والتعميـ بمحافظة كفر الشيخ بمغ عددىـ )
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رسـ الحروؼ فى مواقعيا الاختبار عف ضعؼ مستوى ىؤلاء التلبميذ في ميارات الكتابة الآتية: 
المختمفة مف الكممة رسمًا صحيحًا، نسخ كممات محددة نسخًا صحيحًا، كتابة الحرؼ الناقص 
فى كممات محددة كتابة صحيحة، تكويف كممات مف عدد مف الحروؼ المكتوبة، كتابة الياء 

مؿ بطريقة والتاء المربوطتيف في أواخر الكممات بطريقة الإملبء المنقوؿ، كتابة كممات وج
الإملبء المنقوؿ، كتابة كممات وجمؿ بطريقة الإملبء المنظور، وقد كانت النسبة المئوية لمتلبميذ 

وىذا يؤكد تدنى مستوى التلبميذ فى ميارات %، 99في اختبار الكتابة تتراوح مف صفر% : 
تابة واستيعابيا، لذا الكتابة، وأف تلبميذ المرحمة الابتدائية يعانوف ضعفًا أو قصورًا فى ميارات الك

 .تحاوؿ الباحثة استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية ميارات الكتابة
 انبحث: أصئهة

 يمكف صياغة أسئمة البحث فى السؤاؿ الرئيسى الآتى :
كيؼ يمكف استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية ميارات االكتابة لدى تلبميذ 

 تربية الفكرية؟ ويتفرع منو الأسئمة الآتية:الصؼ السادس بمدارس ال
 ما ميارات الكتابة المناسبة لتلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدراس التربية الفكرية؟ - 0
استراتيجية  التعميـ المتمايز لتنمية ميارات االكتابة ككؿ لدى تلبميذ الصؼ  أثرما  -9

 السادس الابتدائي بمدراس التربية الفكرية؟
استراتيجية  التعميـ المتمايز لتنمية ميارات الكتابة كؿ ميارة عمى حدة لدى تلبميذ أثر ما  -٩

 الصؼ السادس الابتدائي بمدراس التربية الفكرية؟
 إجشاءات انبحث:

 سوؼ تسير الدراسة الحالية وفقا للئجراءات الآتية:
  ئي بمدراس التربية الفكريةتحديد ميارات الكتابة المناسبة لتلبميذ الصؼ السادس الابتدا أولًا:
تحديد فاعمية استراتيجية  التعميـ المتمايز لتنمية ميارات الكتابة المناسبة لتلبميذ الصؼ  ثانيًا:

 .السادس الابتدائي بمدراس التربية الفكرية
 رصد البيانات ومعالجتيا إحصائيًا وتفسيرىا ثالثاً:
 .عرض نتائج الدراسة رابعًا:

 وصيات والمقترحات.تقديـ الت خامسًا:
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 حذود انذساصة:
 تقتصر الدارسة الحالية عمى الحدود الآتية:

لمتعمـ في مدراس التربية الفكرية ، حيث إف السنة  فتلبميذ الصؼ السادس الابتدائي القابمي -0
السادسة مف المرحمة الابتدائية ، مرحمة اكتساب الميارات الأساسية فى الكتابة التي 

 .ـ والتعبيرتساعده عمى الفي
بعض ميارات الكتابة المناسبة لطبيعة تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدراس التربية  -9

 الفكرية.
 وسوؼ يتجو البحث الحالى إلى توضيح المحاور التالية:
 المحىس الأول: يهبسات انكتببة، طبيعتهب، وأهًية تعهًهب

 .لفكريةلدى تلاميذ الصف السادس الابتدائى بمدارس التربية ا 
 أولًا: مهارات الكتابة:

عرفت الكتابة بأنيا: ميارة لغوية تتطمب قدرة حركية تتصؿ بالرسـ الكتابي، يدعميا 
 إدراؾ بصري دقيؽ، وتصور ذىني صحيح لمرموز المكتوبة والفكرة المراد التعبير عنيا كتابيًا

جمؿ مكتوبة تتسـ بالصحة  وذلؾ لتمكيف التمميذ مف نقؿ أفكاره، وآرائو، ومشاعره للآخريف، في
المغوية، والصحة اليجائية، وجماؿ الرسـ )عمي سعد جاب الله، وحيد السيد حافظ، ماىر شعباف 

 (.021، 052، 9112عبد الباري، 
وتعرؼ إجرائيًا في ىذه الدراسة بأنيا: الميارات اللبزـ إكسابيا لمساعدتيـ عمى     

 .ارات الكتابة باختبار مُعدٍ ليذا الغرضالأداء الكتابي بشكؿ صحيح، ويمكف قياس مي
 ثانيًا: أهمية تعمم مهارات الكتابة 

يرتبط تعميـ الكتابة للؤطفاؿ ذوى الإعاقة العقمية بمعرفة الحروؼ الأبجدية، التى تتكوف 
منيا الكممة، ويتدرب عمى كتابتيا، وأف تستمد الكممة مف خبرات وتجارب الطفؿ، أى مف 

 ا فى تعاملبتو اليومية مع الآخريف، وأف تشتمؿ عمى أسماء، وأفعاؿالكممات التى يستعممي
  .(025، 9100وصفات، وضمائر وغيرىا) عبد الرحمف سيد سميماف، 

أنيا ضرورة اجتماعية، إذ لا يضمف أى لوف مف النجاح، داخؿ المدرسة أو خارجيا، دوف  -  
 .أف تكوف الكتابة عنصرًا ميمًا فى ىذا النجاح
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يمة لاكتساب المعرفة، وعمى مدى النجاح فييا يتوقؼ انتقاؿ التمميذ مف صؼ إلى أنيا وس -
آخر، بؿ ويتوقؼ عمييا كذلؾ تكيفو الاجتماعى، ورضاه الشخصى، فقد يؤدى الإخفاؽ فى 

 .تعمـ الكتابة إلى مشكلبت نفسية وشخصية منيا الشعور بخيبة الأمؿ وضياع الثقة بالنفس
 :لاميذ المدارس الفكرية اتجهت دراسةوفى مجال تعميم الكتابة لت

( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ بعض 911٩)أمؿ عطية بازيد،  
استراتيجيات التعمـ في اكتساب تلبميذ مدارس التربية الفكرية ميارات القراءة والكتابة، وقد 

يذ الصؼ الأوؿ الإعداد توصمت الدراسة إلى فاعمية استراتيجية التعمـ للئتقاف في اكتساب تلبم
الميني لمدارس التربية الفكرية بمحافظة دمياط مجموعة مف الميارات الرئيسية في القراءة 

 والكتابة.
( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ 9112ودراسة )إلياـ سمير حسف، 

لابتدائية بمدراس التربية الألعاب الكمبيوترية في تنمية ميارات القراءة والكتابة لتلبميذ المرحمة ا
الفكرية، وقد توصمت الدراسة إلى فاعمية استخداـ الألعاب الكمبيوترية في تنمية ميارات القراءة 

 والكتابة لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي بمدرسة التربية الفكرية بمحافظة دمياط.
رنامج قائـ عمى (: والتى ىدفت إلى فاعمية ب 9102دراسة) مروة دياب أبو زيد عبد الله

التعمـ للئتقاف في علبج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلبميذ الإعداد المينى بمدارس التربية 
الفكرية، وقد توصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى التعمـ للئتقاف في علبج صعوبات 

  .القراءة والكتابة لدى ىؤلاء التلبميذ
عد جاب الله، عطا محمد بحيرى، محمد فتحى دراسة )حسف سيد شحاتو، عمى س

( والتى ىدفت إلى التعرؼ عمى الميارات المغوية والوظيفية اللبزمة لمتلبميذ  9102غازى
المعقيف عقميًا بمرحمة الإعداد المينى بمدارس التربية الفكرية، وقد توصمت الدراسة إلى التعرؼ 

 .التلبميذعمى الميارات المغوية والوظيفية اللبزمة ليؤلاء 
تنمية مهارات الكتابة اللازمة لتلاميذ الصف فى استخدام استراتيجية التعميم المتمايز 

 السادس بمدارس التربية الفكرية
( التعميـ المتمايز: بأنو تفريد المدخلبت ٢50،٢51، 9105فتحي الزيات) ويعرؼ

 والانفعالية الدافعية التدريسية وتفصيميا وفقًا لحاجات المتعمـ وخصائصة العقمية المعرفية
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وأساليب تعممو وتفضيلبتو مف حيث المحتوى والعمميات ونواتج التعمـ المستيدؼ، بحيث يصبح 
 المتعمـ مستثارًا ومستغرقًا في التعمـ، ومتفاعلًب معو إلى أقصى ما تسمح بو قدراتو ودوافعو. 

ف الأىداؼ وتعرفو الباحثة إجرائيًا: بأنو مدخؿ تعميمي يضـ مجموعة متنوعة م
واستراتيجيات التدريس والوسائؿ التعميمية وأنشطة التعمـ وأساليب التقويـ، وتوفير بيئة تربوية 
غنية بالمثيرات السمعية والبصرية والحسية، لتمبية احتياجات الطلبب ذوات القدرات وأنماط 

لدى تلبميذ التعمـ والاىتمامات المختمفة بالصؼ الواحد وتيدؼ إلى تنمية ميارات الكتابة 
 خطوات التعميم المتمايز: الصؼ السادس الابتدائي بمدراس التربية الفكرية.

 ( خطوات التعميـ المتمايز في الآتى : 2، 910٩يعرض )عبيدات ، وأبوالسميد، 
تقويـ التلبميذ لمعرفة المستويات المعرفية لدييـ وقدراتيـ ،ومواىبيـ وخصائصيـ  -0

مـ الملبئـ والخمفيات الثقافية، وتقويـ قدرات كؿ طالب الشخصية، وتحديد أسموب التع
 ،لتكوف أساسًا لتعميمو في ضوء محاولة للئجابة عف سؤاليف ىما:ماذا يعرؼ كؿ طالب ؟ 

 ماذا يحتاج كؿ طالب ؟ 
تحديد أىداؼ التعمـ مف خلبؿ التقييـ المستمر وتطبيؽ البيانات وتكوف واحدة لجميع  -9 

 المتعمميف
المتعمميف في مجموعات صغيرة حسب أنماط التعمـ التي يفضمونيا في ضوء تصنيؼ  -٩  

 نتائج الدراسة الاستطلبعية
اختيار مصادر التعميـ الملبئمة لكؿ مجموعة والأدوات والوسائؿ اللبزمة لمتعمـ،  التي  -٢  

 تتناسب مع قدرتيـ العقمية ، ومستوى المعرفة لدييـ ، ومثيرة لاىتماميـ ، وميوليـ 
 وخصائصيـ 

تنظيـ بيئة التعميـ وجعميا جذابة بطريقة تلبءـ متطمبات كؿ مجموعة ،وتتوافؽ مع أنماط  -5  
 التعمـ المختمفة ليـ

اختيار استراتيجيات التدريس الملبئمة وتوزيعيا بيف المجموعات في ضوء ملبءمتيا  -2  
حتياجاتيـ الفردية لممجموعات ، وعمى المعمـ اختيار استراتيجيات التدريس الأنسب لا

لفرص تعمـ أوسع ، وفيـ أعمؽ ، ويتلبءـ مع الموقؼ التعميمي أيضًا، وتقديميا لتنمية 
 .ميارات القراءة والكتابة لدييـ
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تحديد الأنشطة الإثرائية القرائية ، والكتابية الجذابة والمثيرة لاىتمامات ىؤلاء المعاقيف  -٢
 .ـ في طرؽ التعمـ المفضمة لدييـ فكريًا التي تكمؼ بيا كؿ مجموعة لإشراكي

 وضع خطة لتنفيذ الدرس في ضوء معطيات الخطوات السابقة  -2
 تنفيذ الخطة التي تـ وضعيا  -2

إجراء عممية التقويـ مف خلبؿ قياس مخرجات التعمـ والتأكد مف تحقيؽ أىداؼ الدرس  -01
 وىى تنمية بعض ميارات القراءة والكتابة لدى التلبميذ.

  ت والبحوث التى تناولت استراتيجية التعميم المتمايزالدراسا
(: التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التدريس  9109دراسة )محمد حسف يونس، 

الفاريقي )المتمايز( في تحسيف ميارات الكتابة لدى الطلبب ذوي صعوبات التعمـ، وقد توصمت 
 ميارات الكتابة لدى ىؤلاء الطلبب نتائج الدراسة إلى فاعمية التدريس المتمايز في تحسيف 

(: التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ  910٢ودراسة )فاتف نبيؿ المشايخ، 
استراتيجية التعميـ المتمايز في تحسيف الفيـ القرائي والتعبير الشفوي لطمبة صعوبات التعمـ، وقد 

يف الفيـ القرائي والتعبير الشفوي توصمت الدراسة إلى فاعمية استراتيجية التعميـ المتمايز في تحس
 .لدى ىؤلاء الطلبب

(: التي ىدفت إلى فاعمية استخداـ استراتيجية  910٢ودراسة )ميا سلبمو نصر، 
التعميـ المتمايز في تنمية مياراتي القراءة والكتابة لدى تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي في مقرر 

ة استراتيجية التعميـ المتمايز في تنمية ميارتي المغة العربية، وقد توصمت الدراسة إلى فاعمي
 .القراءة والكتابة لدى ىؤلاء التلبميذ

: والتي قامت بتحديد طرؽ تطبيؽ التعميـ (Capella, 2015, 11- 130)ودراسة 
المتمايز في فصوؿ فنوف المغة وقراءتيا في المرحمة الإعدادية. وقد توصمت الدراسة إلى تأثير 

 عمى التحصيؿ الدراسي ونجاح الطلبب في التعمـالتعميـ المتمايز 
ويتضح مف الدراسات السابقة أف التعميـ المتمايز كاف فعالًا في التدريس، وتنمية 
الميارات المغوية، الأمر الذي دفع الباحثة إلى التفكير في استخداـ استراتيجية  التعميـ المتمايز 

وفي حدود عمـ ، ادس بمدارس التربية الفكريةفي تنمية ميارات الكتابة  لدى تلبميذ الصؼ الس
 .الباحثة لا توجد دراسة تناولت استخداـ التعميـ المتمايز لدى ىؤلاء التلبميذ
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 علاقة استراتيجية التعميم المتمايز بمهارات الكتابة:
 التعميـ المتمايز يساعد عمى ربط خبرات التمميذ المعاؽ ومعارفو وتجاربو بالتعمـ الجديد

 .ىذا النوع مف التعميـ ضرورة ممحة لمتلبميذ المعاقيف عف العاديف وأصبح
عندما يتـ تقديـ ميارات الكتابة بطريقة تناسب أنماطيـ وتفضيلبتيـ التعميمية، فإف ذلؾ و 

 .يساعد عمى اكتسابيـ ميارات الكتابة وتنميتيا
 إجشاءات انذساصة: 

يذ الصؼ السادس الابتدائى بمدارس تستيدؼ الدراسة تنمية بعض ميارات الكتابة لدى تلبم
التربية الفكرية، وتحديد الخطوات الإجرائية لاستراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية بعض ميارات 
الكتابة لدى ىؤلاء التلبميذ، وذلؾ لمتأكد مف فاعمية استراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية بعض 

جية التعميـ المتمايز لتنمية بعض ميارات ميارات الكتابة ، ولقياس فاعمية استخداـ استراتي
الكتابة  لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائى بمدارس التربية الفكرية، اتبعت الباحثة الإجراءات 

 الآتية:
 تحديد قائمة ميارات الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية.: أولًا 
 ت الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية.: بناء اختبار لقياس مياراثانيًا
: إعداد نموذج تصحيح اختبار ميارات الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس ثالثاً

 التربية الفكرية.
تدائية : استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز لتنمية ميارات الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الاب رابعًا

 بمدارس التربية الفكرية.
 : التجربة الميدانية خامسًا

 وفيما يمى تفصيل ذلك:
 تحديد قائمة مهارات الكتابة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية:  -

ميارات الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية فى حصر تكونت الصورة المبدئية لمقائمة و 
 .( ميارات   5التربية الفكرية، وتـ وضعيا في صورة استبانة، حيث تضمنت )بمدارس 
) لمتأكد مف صدؽ القائمة تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف بمغ عددىـو 

محكمًا، وذلؾ للبسترشاد بآرائيـ في التوصؿ إلى القائمة النيائية لميارات القراءة لدى 0(91
                                           

1
 ( ين هذا انبحث.1انظز يهحك رلى ) - 
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التى وقد استجابت الباحثة لجميع التعديلات  ، ية بمدارس التربية الفكريةتلبميذ المرحمة الابتدائ
 لما فيها من الدقة والإثراء لمبحث.أبداها المحكمون 

 الصورة النهائية لقائمة مهارات الكتابة: -
لتحديد قائمة نيائية بميارات الكتابة لدى تلبميذ الصؼ السادس بالمرحمة الابتدائية 

ية الفكرية، قامت الباحثة بتحديد الوزف النسبى لقائمة الميارات، وذلؾ للبحتكاـ إلى بمدارس الترب
ىذه النسب في الترتيب التصاعدى لمميارات، وحددت الباحثة معيارًا لتحديد ميارات المحكميف 

%( في ضوء نتائج الدراسات السابقة فى المجاؿ، فى 011%( إلى )21بنسبة تترواح بيف ) 
دراسة )أمؿ (، 9112دراسات السابقة فى المجاؿ، مثؿ: دراسات)إلياـ سمير حسف ضوء نتائج ال

(،) مروة دياب أبو زيد عبد 9112(، )زينب أحمد محمد زيداف، 911٩عطية بازيد، 
  : 0(0222،0٩٩، وتـ حساب ذلؾ وفؽ المعادلة الآتية )رشدى أحمد طعيمة ، ) (9102الله

  011 ×القيمة العظمى لموزف النسبى / 1 × 3+ ك2× 2+ ك3×  1الوزن النسبى = ك
                                                21=  ٩×  91=  ٩× حيث إف القيمة العظمى لموزف النسبى = عدد المحكميف 

لقائمة ميارات الكتابة لدى تلبميذ الصؼ السادس بالمرحمة الوزف النسبى  (1جدول) 
 ة الفكريةالابتدائية     بمدارس التربي

 مهارات الكتابة
 مهم

 جدًا
 مهم

مهم إلً 

 حد ما

العدد الكلً 

 للمحكميه

الىزن 

 النسبً

 

كتابت انحزف اننالص في كهًاث   -1

 يحذدة كتابت صحيحت

12 5 3    22 11% 

تكىين كهًاث ين عذد ين   -2

 انحزوف انًكتىبت

16 3 1    22 11% 

كتابت انهاء وانتاء انًزبىطتين   -3

خز انكهًاث بطزيمت في أوا

 الإيلاء انًنمىل

22 - - 22   122% 

كتابت كهًاث وجًم بطزيمت   -4

 الإيلاء انًنمىل

12 5 3    22 11% 

كتابت كهًاث وجًم بطزيمت   -5

 الإيلاء انًنظىر

16 3 1    22 11% 

 

                                           
1

 (.133(: انثمافت انعزبيت الإسلاييت بين انتأنيف وانتذريس، انماهزة: دار انفكز انعزبً، ص)1111رشذي أحًذ طعيًت ) - 
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يتضح مف الجدوليف السابقيف أف إجمالى الميارات التي حظيت بنسبة اتفاؽ بيف السادة 
( ميارات في الكتابة، وىى التي  5%(، بمغ عددىا )  011 -% 20المحكميف، تترواح بيف) 

 1تضمنتيا القائمة النيائية لميارات الكتابة
بناء اختبار لقياس مهارات الكتابة لتلاميذ الصف السادس بالمرحمة الابتدائية بمدارس  -

 التربية الفكرية:
رات الكتابة لتلبميذ الصؼ السادس بالمرحمة استيدؼ ىذا الاختبار قياس مياوقد

 الابتدائية بمدارس التربية الفكرية؛ ليتسنى استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز لتنميتيا.
( ميارات لدى  5( سؤالًا لقياس )   5الاختبار في صورتو الأولية مف)  ىذا تكوف و 

 بوزف نسبى يبمغ، و  المضموف كرية فى مستويتلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الف
 %( 29، 5( أسئمة بوزف نسبى يبمغ)  5%(، ومستوى المضموف بمغ ) ٩9، 5) 
لضبط اختبار ميارات الكتابة قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى مجموعة مف و 

مغة ( محكمًا، مف المختصيف في المناىج وطرائؽ تدريس ال 91المحكميف، بمغ عددىـ ) 
العربية، والصحة النفسية والتربية الخاصة، وعمـ النفس التربوى، وخبراء الميداف مف موجيى 

 العربية.ومعممى المغة 
 التجربة الاستطلاعية للاختبار: -د
تـ تطبيؽ الاختبار عمى مجموعة مف تلبميذ الصؼ السادس بالمرحمة الابتدائية   

عة لإدارة التربية الخاصة بكفر الشيخ ، وقد بمغ بمدرسة التربية الفكرية بكفر الشيخ التاب
 ( تلبميذ ، وذلؾ لمتحقؽ مف:01عددىـ)

 حساب زمن الاختبار: -
تـ حساب الزمف المناسب لتطبيؽ اختبار ميارات الكتابة، وذلؾ عف طريؽ تقسيـ 
التلبميذ إلى مجموعتيف، وحساب المتوسط الحسابى، حيث إف ىؤلاء التلبميذ ليس بينيـ 

 ـ حساب الزمف باستخداـ المعادلة الآتية:تجانس.ت
M1+ m2) ÷2) 

 = متوسط الناتج مف مجموع درجات المجموعة الأولى. M1حيث 
m2 .متوسط الناتج مف مجموع درجات المجموعة الثانية = 

 دقيقة. ٢5=  9( ÷  ٢1+  51متوسط الزمف ) زمف الأداء الفعمي عمى الاختبار( = ) 
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 دقائؽ. 01عممة في إلقاء تعميمات الاختبار = والزمف الذى استغرقتو الم
 الزمف اللبزـ لتطبيؽ الاختبار = متوسط الزمف + زمف إلقاء التعميمات.

 دقيقة. 55=  01+  ٢5=                                   
( 55ومف ثـ فإف الزمف المناسب الذى يمكف الباحثة مف قياس ميارات الكتابة قدره) 

 مت الباحثة بيذا الزمف في الإجابة عمى الاختبار في  القياس القبمي والبعدي.دقيقة، وقد التز 
 1(269، 2006علام، حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار)صلاح -

 تـ حساب معامؿ السيولة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار مف خلبؿ المعادلة التالية: 
 معامل السهولة = ص / ص + خ 

 = عدد الإجابات الصحيحة.حيث : ص 
 خ  = عدد الإجابات الخطأ .        

( 1 ˒9) وفى ضوء ىذه المعادلة يتـ حذؼ المفردة التى يكوف معامؿ سيولتيا أقؿ مف
 (.1 ˒2أو أكبر مف ) 

 كما تم حساب معامل الصعوبة من خلال المعادلة التالية :
 معامل السهولة. – 1معامل الصعوبة = 

 الى يوضح ذلؾ:والجدوؿ الت
 (2جدول)

معاملات السهولة والصعوبة لمبنود الفرعية لاختبار مهارات الكتابة لدى تلاميذ 
 المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية

 معاملات الصعوبة معاملات السهولة رقم السؤال
1 0335 0365 
2 0338 0362 
3 0334 0366 
4 0338 0362 
5 0335 0365 

                                           
1

(: انمياس وانتمىيى انتزبىي واننفسً أساسياته وتطبيماته وتىجيهاته انًعاصزة، انماهزة: دار انفكز انعزبً، 2226صلاح علاو) - 

 (.261ص)
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أف معاملبت سيولة البنود الفرعية التي تـ الإبقاء عمييا لجدول السابق يتضح من ا
(، وىى معاملبت سيولة مقبولة، كما تراوحت معاملبت 1.٩2 – 13٩5تراوحت ما بيف ) 
( وىى معاملبت مقبولة، لذا أبقت الباحثة عمى جميع مفردات 1.2٢– 1329الصعوبة ما بيف ) 

بة ولا شديدة السيولة، ويرجع ذلؾ لما قامت بو الباحثة مف الاختبار، لأنيا ليست شديدة الصعو 
تعديلبت وفقًا لآراء المشرفيف والمحكميف مف ذوى الخبرة في ميداف التربية الخاصة وعنايتيـ في 

 1اختيار كؿ مفردة بدقة مف بيف مفردات كثيرة وضعتيا الباحثة
 ابة:حساب معامل القوة التمييزية لبنود اختبار مهارات الكت -د

يعبر معامؿ التمييز عف قدرة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار عمى التمييز بيف     
الأداء المرتفع والأداء المنخفض لأفراد العينة في الاختبار، ويعد معامؿ تمييز المفردة دليلًب 

 عمى صدقيا.
 وقد تم حساب معامل التمييز باستخدام المعادلة الآتية:      

 م( × ن (÷) مج ص  –مييز= ) مج س معامل الت        
 والجدوؿ التالي يوضح معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف البنود الفرعية لاختبار ميارات القراءة:

معاملات التمييز لبنود اختبار مهارات االكتابة لدى تلاميذ المرحمة  (3جدول ) 
 بمدارس التربية الفكرية الابتدائية

 معاملات التمييز رقم السؤال
0 0340 
2 0350 
3 0350 
4 0365 
5 0365 

 0340أف معاملبت تمييز مفردات الاختبار تراوحت بيف ) يتضح من الجدول السابق: 
.(، وأيضًا تشير إلى قدرة ˒٩، وىى معاملبت تمييز مقبولة، لأنيا؛ أعمى مف ) ( 0365 –

لقدرة العالية وذوى القدرة الضعيفة البنود الفرعية لاختبار ميارات الكتابة عمى التمييز بيف ذوى ا
 بالقدر نفسو الذى يفرؽ الاختبار بينيما في الدرجة الكمية.

 وبيذه القيمة المرتفعة لمعامؿ التمييز، ما يدؿ عمى أف الاختبار ذو قوة تمييزية مرتفعة
 لذا تطمئف الباحثة عمى دقة الاختبار.
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 وقد تـ حساب ثبات الاختبار، بطريقة التجزئة النصفية، وفيما يمى تفصيؿ ذلؾ:  
تـ حساب ثبات اختبار ميارات االكتابة ) لمبنود الفرعية وللبختبار ككؿ( باستخداـ 

 أسموبيف إحصائييف، ىما:
بعدد   Alpha- Cronbach: حساب معامؿ ألفا ؿ كروتباجالأسموب الإحصائي الأول -

ة للبختبار، وفي كؿ مرة يتـ حذؼ درجات إحدى البنود الفرعية مف الدرجة البنود الفرعي
الكمية للبختبار، وأسفرت تمؾ الخطوة عف أف جميع البنود الفرعية ثابتة، حيث وجد أف 
معامؿ ألفا للبختبارككؿ في حالة غياب أحد غياب أحد البنود الفرعية أقؿ مف أو يساوى 

لة وجود جميع البنود الفرعية، أى أف تدخؿ أى مف البنود معامؿ ألفا العاـ للبختبارفى حا
 الفرعية لا يؤدى إلى انخفاض معامؿ الثبات الكمى للبختبار.

حساب معاملبت الارتباط بيف درجات البنود الفرعية والدرجات الأسموب الإحصائي الثاني:  -
يدؿ عمى الاتساؽ الكمية للبختبار، فوجد أف جميع معاملبت الارتباط دالة إحصائيًا، مما 

الداخمى وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار ميارات الكتابة، والجدوؿ التالى يوضح 
 معاملبت ثبات البنود الفرعية لاختبار ميارات الكتابة بالأسموبيف الإحصائيف السابقيف:

معاملات ثبات البنود الفرعية واختبار مهارات االكتابة ) ككل( لدى  ( 4جدول)  
 المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية تلاميذ

 معامل الارتباط بالاختبار معامل ألفا بنود الاختبار
0 0385 0391 
9 0388 0395 
٩ 0383 0388 
٢ 0385 0391 
5 0385 0386 

 0386معامل ألفا العام للاختبار فى حالة وجود جميع البنود الفرعية=
 يتضح من الجدول السابق مايمي:

معامؿ ألفا للبختبار ككؿ أقؿ مف أو يساوي معامؿ ألفا العاـ للبختبار، أى أف تدخؿ أف  -
 كؿ بند فرعى لا يؤدى إلى انخفاض معامؿ الثبات الكمى للبختبار.
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أف جميع معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ بند فرعى والدرجة الكمية للبختبار) في حالة  -
.( مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمى ˒.0ند مستوى)وجود درجة البند الفرعى( دالة إحصائيًا ع

 وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار ميارات القراءة.
(، وىو معامؿ ثبات مرتفع يطمئف عمى ثبات 1˒22أف معامؿ الثبات الكمي يساوي) -

 الاختبار لتطبيقو عمى تلبميذ الصؼ السادس بالمرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية.
 تبار:صدق الاخ 

 تـ حساب صدؽ اختبار ميارات االكتابة مف خلبؿ الاتى:
حيث عرض اختبار ميارات الكتابة عمى مجموعة مف حساب الصدق الظاهري:  -

( محكمًا، لتعرؼ مدى مناسبة الاختبار لتنمية ميارات الكتابة 91المحكميف، بمغ عددىـ)
 كما تـ توضيح ذلؾ سابقًا.

فيو  تبارميارات الكتابة بالإضافة لصدؽ المحكميفلقياس صدؽ اخ حساب الصدق الذاتي: -
يعبر عما يحتويو الاختبار مف القدرة التى يقيسيا خالية مف الأخطاء والشوائب، فالدرجات 
الحقيقية الخالية مف أخطاء الشوائب، فالدرجات الحقيقية الخالية مف أخطاء الشوائب تصبح 

يعتمد عمى الدرجات التجريبية بعد ىى المحؾ الذى يٌنسب إليو صدؽ الاختبار، حيث 
 وفيما يمي تفصيل ذلك:التخمص مف أخطاء القياس، 

 حساب صدق البنود الفرعية لاختبار مهارات الكتابة: -1
تـ حساب صدؽ البنود الفرعية لاختبار ميارات الكتابة عف طريؽ حساب معامؿ 

ار في حالة حذؼ درجة أى مف البنود الارتباط بيف درجة الصعوبة الفرعية والدرجة الكمية للبختب
 الفرعية مف الدرجة الكمية للبختبار باعتبارأف بقية البنود الفرعية للبختبارمحكًا لمصعوبة الفرعية

 والجدوؿ الآتى يوضح معاملبت صدؽ البنود الفرعية لاختبار ميارات القراءة 
 ابة لدى تلاميذ المرحمةمعاملات صدق البنود الفرعية لاختبار مهارات الكت (5جدول )

 الابتدائية بمدارس التربية الفكرية
 معامل الارتباط بالاختبار معامل ألفا بنود الاختبار

0 0391 0391 
9 0386 0394 
٩ 0383 0392 
٢ 0394 0393 
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5 0392 0395 
 1322معامؿ ألفا العاـ للبختبار فى حالة وجود جميع البنود الفرعية= 

أف جميع معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ بند فرعى  سابق:يتضح من الجدول ال
والدرجة الكمية للبختبار) في حالة حذؼ درجة البند الفرعي مف الدرجة الكمية لاختبار ميارات 

 الكتابة.
 حساب صدق البنود الرئيسة لاختبار مهارات الكتابة : -2
يؽ حساب معامؿ تـ حساب صدؽ البنود الرئيسة لاختبار ميارات الكتابة عف طر  

الارتباط بيف درجة المستوى الرئيسي والدرجة الكمية للبختبار، والجدوؿ التالى يوضح معاملبت 
 .صدؽ المستويات الرئيسة لاختبار ميارات الكتابة 

 تلاميذ المرحمة معاملات صدق البنود الرئيسة لاختبار مهارات الكتابة لدى (6جدول )
 الابتدائية بمدارس التربية الفكرية

 بنود الاختبار م
 للاختبار معامل الارتباط بالدرجة الكمية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط
 1310 1322 المضموف 0

أف جميع معاملبت الارتباط بيف درجة المستوى الرئيسى يتضح من الجدول السابق: 
مما يدؿ عمى صدؽ البنود  (1310)بارمرتفعة ودالة إحصائيًا عند مستوىوالدرجة الكمية للبخت

 الرئيسة لاختبار ميارات الكتابة.
 عشرة أسئمة وبذلؾ تـ التوصؿ إلى صورة نيائية لاختبار ميارات الكتابة وتتكوف مف 

  ومف ثـ أصبح صالحًا لمتطبيؽ.
بالمرحمة الابتدائية فى ضوء كتاب الأنشطة المغوية لمتمميذ المعاق فكريًا  إعداد -

 0استخدام استراتيجية التعميم المتمايز
: إعداد دليؿ المعمـ لتنمية ميارات الكتابة فى ضوء استراتيجية التعميـ الجزء الثانى

 المتمايز: ينقسـ دليؿ المعمـ إلى قسميف، ىما:
عداد : ويتمثؿ فى عدة عناصر، وىى: مقدمة الدليؿ، أىداؼ إأولًا: القسم النظرى

 الدليؿ، إرشادات الدليؿ، أىمية الدليؿ، فمسفة الدليؿ، توصيؼ الدليؿ، الأنشطة المستخدمة
 .الوسائؿ التعميمية المستخدمة فى الدليؿ، أساليب التقويـ المستخدمة فى الدليؿ
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 ثانيًا: القسم التطبيقى: 
و كتاب التمميذ مف ميارات يُمثؿ ىذا القسـ تطبيقًا لمقسـ النظرى، ومكملًب لما اشتمؿ عمي

 كتابية، ومف ثـ عرض كؿ ميارة وفؽ الخطوات الآتية: عنواف الدرس، الاىداؼ الإجرائية
الوسائؿ التعميمية التى يمكف استخداميا، أوجو التعمـ) ميارات رئيسة، وميارات فرعية(، خطوات 

 .السير فى الدرس، الأنشطة الإثرائية، التقويـ
 جريبي:تحديد التصميم الت -

اعتمدت الباحثة في الدراسة الحالية عمى التصميـ التجريبي ذى المجموعة الواحدة ذات 
 القياس القبمى و البعدى ليذه المجموعة، وذلؾ للؤسباب الآتية:

 .عندما يكوف الأصؿ مف الصغر بحيث يصعب تقسيمو إلى مجموعتيف -
 .عند إعداد مناىج وبرامج في مجاؿ التربية الخاصة -
عندما نكوف بصدد تنمية ميارات الكتابة لدى أفراد العينة، ويستمزـ ذلؾ  -

 .استخداـ التعمـ القائـ عمى تنمية الميارات الكتابية
 مدراسة:لالتطبيق القبمي   -

بأسموب فردى، وقد استغرؽ التطبيؽ  لاختبار الكتابةقامت الباحثة بالتطبيؽ القبمى 
/ 09/ 9٩( حتى) 9190/ 2/ 90عمى ىؤلاء التلبميذ الفترة مف) القبمى لأدوات الدراسة 

9190). 
 عمى أفراد العينة عن النتائج الآتية: لهذا الاختباروأسفر التطبيق القبمى 

نتائج تطبيق اختبار مهارات الكتابة )ككل(، لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية  -0
 :بمدارس التربية الفكرية، يوضحها الجدول الآتى

نتائج اختبار) ت( لمفرق بين متوسطات درجات تلاميذ المرحمة الابتدائية  (7جدول )
 .بمدارس التربية الفكرية فى اختبار مهارات الكتابة) ككل(

 المتوسط Sig درجة الحرية قيمة ت التطبيق العدد
الانحراف 
 المعيارى

 1325 6350 0.01 9 43121 القبمى 10  
وىى أقؿ مف  1.10 تساوى  Sig أف القيمة الاحتماليةبق يتضح من الجدول السا

،  مما يؤكد أف ىؤلاء التلبميذ لدييـ تدنى فى ميارات الكتابة مما يستمزـ 1.15مستوى المعنوية 
 .تنميتيا
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وفي ضوء نتائج التطبيؽ القبمى لأدوات الدراسة التى أكدت وجود تدنى وضعؼ لدى 
ابة، كاف مف الأىمية بمكاف تنفيذ استراتيجية التعميـ التلبميذ عينة الدراسة في الكت

المتمايزالمقترحة في الدراسة الحالية لتنمية ميارات الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس 
 .التربية الفكرية، الأمر الذى تطمب البدء فى تطبيؽ البرنامج

 تطبيق الاستراتيجية: -
مدخؿ التعميـ المتمايز لتنمية ميارات الكتابة لدى تلبميذ تـ تطبيؽ البرنامج عمى 

المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية فى بداية الفصؿ الدراسى الأوؿ، وتـ ذلؾ يوـ )الأحد( 
، وتـ ذلؾ مف خلبؿ الإجراءات ثلبثة أشير(، أى أف التطبيؽ استغرؽ 9190/ 2/ 90الموافؽ)
 الآتية:

ميذ الصؼ السادس الابتدائى بمدارس التربية الفكرية، كما عرفت تعرؼ الباحثة عمى تلب -
 .الباحثة نفسيا لمتلبميذ لخمؽ جو مف الألفة والمودة والتعارؼ الإيجابى معيـ

 .تقديـ الكتاب لكؿ تمميذ -
 .تشجيع التلبميذ عمى تنفيذ الأنشطة الموجودة فى كتاب التمميذ -
 .الاستراتيجية توفير الأجيزة والأدوات قبؿ البدء في تدريس -
 .الاىتماـ بمناقشة الأسئمة التقويمية المطروحة ثنايا كؿ درس -
 .تكميؼ التلبميذ ببعض الواجبات الموجودة عقب كؿ درس مف دروس الكتاب -
 .متابعة أداء التلبميذ لمواجبات والأنشطة، وتقديـ التغذية الراجعة ليـ -
 .اركةتجييز بعض المعززات الحسية لتحفيز التلبميذ عمى المش -
قياـ الباحثة بالتدريس لأفراد عينة الدراسة مع الاستعانة ببعض المعمميف الأكفاء ذوى الخبرة  -

 .في تنفيذ الأنشطة المغوية المتضمنة بالاستراتيجية
إعطاء التلبميذ بعض المعززات لتنشيط دافعيتيـ نحو التعمـ، والتى كاف ليا أثر كبير في  -

 .ة بفاعمية، والعمؿ عمى الوصوؿ إلى مستوى أفضؿتشجيع التلبميذ وتحفيزىـ لممشارك
 تغيير بيئة الفصؿ النمطية، والخروج بالتلبميذ إلى بيئات صفية متنوعة، مثؿ المكتبة -

 .المعامؿ، وحديقة المدرسة
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عدـ التنفيذ الحرفى بتوزيع الحصص الدراسية المخصصة لتنمية ميارات الكتابة، بحيث  -
حصص لإعطاء التلبميذ فرصًا لمراحة مراعاة لقدرتيـ تكوف ىناؾ مرونة في استغلبؿ ال
 .عمى الانتباه والتذكر ومتابعة الشرح

 التطبيق البعدى لأدوات الدراسة: -
بعد الانتياء مف تنفيذ الاستراتيجية المقدمة في الدراسة الحالية قامت الباحثة بالتطبيؽ 

 .(9190/ 09/ 9٩بعاء( الموافؽ) البعدى لأدوات الدراسة عمى مجموعة الدراسة يوـ) الأر 
 الأربعاءوقد انتيى التطبيؽ البعدى لأدوات الدراسة عمى أفراد العينة في يوـ 

، ويلبحظ قصر فترة واحد يوـ تـ فى(، أى أف التطبيؽ البعدى 9190/ 09/ 9٩الموافؽ)
ذلؾ بأف أفراد  التطبيؽ البعدى لأدوات الدراسة مقارنة بفترة التطبيؽ القبمى ليا، ويمكف تبرير

 .العينة قد تحسف مستواىـ المغوى، وتـ تنمية ميارات الكتابة اللبزمة ليـ
 عرض النتائج وتحميمها ومناقشتها وتفسيرها: -
 عرض ومناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالفرض الأول:-

لاختبار صحة الفرض الأوؿ ليذه الدراسة والذى ينص عمى أنو  " يوجد فرؽ ذو دلالة 
إحصائية بيف متوسطى رتب درجات تلبميذ مجموعة الدراسة في اختبار ميارات الكتابة ككؿ 
فى التطبيقيف القبمى والبعدى لصالح متوسط رتب درجات التطبيؽ البعدى،ثـ حساب اختبار 
ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة بيف التطبيقيف القبمى والبعدى لدرجات التلبميذ فى 

ميارات الكتابة ككؿ، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية فى ميارات الكتابة ككؿ، ثـ اختبار 
حساب حجـ التأثير أو قوة العلبقة ، كما تـ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ، لبياف فاعمية 

 المعالجة التجريبية ، والجدوليف الآتييف يوضحاف ذلؾ:
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عند  Wilcoxon Singed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسون  (8جدول )
دراسة  الفرق بين متوسطى رتب درجات مجموعة الدراسة فى مهارات الكتابة ككل في 

 التطبيقين القبمى والبعدى
 المهارات

الإشارات 

 البعدي والقبلً
 العدد

مجمىع 

 الرتب

متىسط 

 الرتب

 قيمة

(Z) 

مستىي 

 الدلالة

ƞ² 

 

حجم 

 التأثير

يهاراث 

 انكتابت ككم

 انسانبت
1
  2 2 2 2 2 2 - 

 انًىجبت
2

 كبيز 2,21 2,25 2,133 6,6 66 12 

 صفزيت
3

 2 2 - - - - - 

 نسبة الكسب المعدلة لبلاك فى مهارات الكتابة ككل لدى مجموعة الدراسة ( 9جدول )  
 المهارات

المتىسط 

 القبلً

المتىسط 

 البعدي

 النهاية

 العظمً
 درجة الكسب

الكسب 

 المعدل
 الفاعلية

 كبيزة 1,24 12,62 21 11,12 6,52 يهاراث انكتابت ككم

 ما يمى: الجدول السابقيتضح من 
( بيف متوسطى رتب درجات مجموعة 1315وجود فرؽ داؿ إحصائيًا ) عند مستوى

ح متوسط رتب درجات الدراسة فى التطبيقيف القبمى والبعدى في ميارات الكتابة ككؿ لصال
القياس البعدى، أى أف متوسطات مجموعة الدراسة في التطبيؽ البعدى في ميارات الكتابة أعمى 

 .بدلالة إحصائية عف نظائرىا في القياس القبمى
إلي وجود تأثير قوى جدًا لممعالجة التجريبية فى تنمية   ƞ²وتشير قيـ حجـ التأثير 
 .الدراسة في التطبيؽ البعدى مقارنة بالتطبيؽ القبمى ميارات الكتابة ككؿ لدى مجموعة

( مما يشير إلى 039٢أف قيمة نسبة الكسب المعدلة لبلبؾ فى ميارات الكتابة ككؿ قد بمغ ) -0
أف المعالجة التجريبية المستخدمة ) التعميـ المتمايز( ليا فعالية كبيرة في تنمية ميارات 

 .الكتابة ككؿ لدى تلبميذ عينة الدراسة
ما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الأوؿ، حيث أشارت نتائج ىذا الفرض إلى وجود فرؽ داؿ م -9

إحصائيًا بيت متوسطى رتب درجات مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمى والبعدى فى 
 .ميارات الكتابة ككؿ لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدى

                                           
1

 .القبلى> البعدى يكون ماعند: السالبة الإشارة 
2

 .القبلى<  البعدى يكون عندما: الموجبة الإشارة 
3

 .القبلى=  البعدى يكون عندما: صفرية الإشارة 



 1211(2ج) اكتوبر (231العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 325 

تنمية ميارات الكتابة لدى مجموعة كما يتضح وجود فعالية متوسطة لممعالجة التجريبية في  -٩
 .الدراسة

وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ورد بالإطار النظرى في ىذه الدراسة، ونتائج عديد مف 
( التى اكدت عمى ضرورة الاىتماـ بتنمية 9102الدراسات السابقة مثؿ: دراسة ) مروة دياب،

تربية الفكرية، وكذلؾ دراسة عمى بعض ميارات الكتابة لدى تلبميذ الإعداد المينى بمدارس ال
( استخدمت برنامج مقترح لتنمية ميارات الكتابة الجيرية 9112سعد سالـ آؿ جبار القحطانى )

 .لدي التلبميذ ذوى التخمؼ العقمى البسيط
 عرض ومناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالفرض الثانى:-ب 

تلاميذ مجموعة الدراسة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات " 
في مهارات الكتابة )الشكل والمضون( في التطبيقين القبمى والبعدى لصالح متوسط رتب 

 درجات التطبيق البعدى"
ثـ حساب اختبارويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة بيف التطبيقيف  -٢

وفى    شكؿ ، المضموف(القبمى والبعدى لدرجات التلبميذ عينة الدراسة في ميارات الكتابة )ال
كؿ ميارة فرعية عمى حدة مف مياراتيا، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية في اختبار 
ميارات الكتابة ككؿ وعند كؿ ميارة فرعية عمى حدة مف مياراتيا ثـ حساب حجـ التأثير أو قوة 

والجدوليف الاتييف العلبقة، كما تـ حساب المعدؿ لبلبؾ، لبياف فاعمية المعالجة التجريبية 
 يوضحاف ذلؾ:
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عند  Wilcoxon Sigacd Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسون  (10جدول) 
دراسة   الفرق بين متوسطى رتب درجات مجموعة الدراسة فى اختبار مهارات الكتابة )الشكل 

 مى حدة من مهاراتها في التطبيقين القبمى والبعدىوالمضمون( وعند كل مهارة فرعية ع
مهارات             

 الكتابة
الاشارات 
 -)البعدى
 القبمى(

 العدد
مجموع 

 الرتب
متوسط 

 الرتب
 قيمة
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

ƞ² 
 

حجم 
 التأثير

كتابة الحرف -1
الناقص في كممات 

محددة كتابة 
 0صحيحة

  0 0 0 السالبة 
23555 

 
0305 

 
0325 

 
 232 22 10 الموجبة يركب

 - 0 0 الصفرية

تكوين كممات -2
من عدد من 

 الحروف 

  0 0 0 السالبة  
23521 

 
0305 

 
0325 

 
 231 21 10 الموجبة كبير

 - 0 0 صفرية
كتابة الهاء -3

والتاء المربوطتين 
في أواخر الكممات 

بطريقة الإملاء 
 المنقول

  0 0 0 السالبة
23531 

 
0305 

 
0325 

 
 234 24 10 الموجبة كبير

 - 0 0 صفرية

كتابة كممات -4
وجمل بطريقة 
 الإملاء المنقول

  0 0 0 السالبة
23628 

 
0305 

 
0326 

 
 331 31 10 الموجبة كبير

 - 0 0 صفرية
كتابة كممات  -5

وجمل بطريقة 
 الإملاء المنظور

  0 0 0 السالبة
23815 

 

 
0305 

 
0328 

 
 531 51 10 الموجبة كبير

 - 0 0 صفرية
نسبة الكسب المعدلة لبلاك فى مهارات الكتابة في مستويات) الشكل،  (11جدول ) 
 وفى كل مهارة فرعية عمى حده لدى مجموعة الدراسةوالمضمون ( ، 
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 ميارات الكتابة
وسط المت

 القبمى
المتوسط 

 البعدى
النياية 
 العظمى

 درجة الكسب
نسبة الكسب 
 المعدلة لبلبؾ

كتابة الحرؼ الناقص في -0
 1كممات محددة كتابة صحيحة

1321 93٢1 ٩ 0321 0392 

تكويف كممات مف عدد مف -9
 1المكتوبةالحروؼ 

1321 93٢1 ٩ 0321 03٢9 

كتابة الياء والتاء -٩
الكممات المربوطتيف في أواخر 
 بطريقة الإملبء المنقوؿ

13٢1 9321 ٩ 0321 03٢2 

كتابة كممات وجمؿ بطريقة -٢
 الإملبء المنقوؿ

1321 9321 ٩ 0321 035٩ 

كتابة كممات وجمؿ بطريقة  -5
 الإملبء المنظور

1321 9351 ٩ 0321 0392 

 يتضح من الجدولين السابقين ما يمى:
( بيف متوسطى رتب درجات مجموعة الدراسة 1˒1 0وجود فرؽ داؿ إحصائيًا ) عند مستوى-

فى التطبيقيف القبمى والبعدى في ميارات الكتابة متوسط رتب درجات القياس البعدى، أى 
أف متوسطات مجموعة الدراسة في التطبيؽ البعدى في ميارات الكتابة ككؿ  وعند كؿ 

 .ا في القياس القبمىميارة فرعية عمى حدة مف مياراتيا أعمى بدلالة إحصائية عف نظائرى
متوسط فى المضموف )مستوى  إلى: وجود تأثير ƞ²وتشير قيـ حجـ التأثير -

المضموف)ككؿ(، كتابة الحرؼ الناقص في كممات محددة كتابة صحيحة، تكويف كممات 
مف عدد مف الحروؼ المكتوبة، كتابة الياء والتاء المربوطتيف في أواخر الكممات بطريقة 

كتابة كممات وجمؿ بطريقة الإملبء المنقوؿ، كتابة كممات وجمؿ بطريقة  الإملبء المنقوؿ،
نظرًا   الإملبء المنظور(، وترجع الباحثة ىذا إلى صعوبة ىذه الميارات عمى مستوى التلبميذ

لتطمبيـ عمميات عقمية وعضمية أكبر مف قدراتيـ، بالإضافة إلى قصور قدرتيـ عمى 
كف بالرغـ مف ىذا إلا أف ىناؾ تحسنًا ممحوظًا فى مستوى التفكير والإدراؾ والإبداع ، ول

أدائيـ فى ىذه الميارات، والذى اتضح مف خلبؿ تفاعميـ مع الباحثة والبرنامج القائـ عمى 
التعميـ المتمايز، والتدريبات المتنوعة، والتغذية الراجعة بصورة واضحة خلبؿ فترة التطبيؽ 

 .الميدانى
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( مما يشير  039عدلة لبلبؾ فى ميارات الكتابة ككؿ أكبر مف) أف قيـ نسبة الكسب الم - 
إلى أف المعالجة التجريبية المستخدمة) التعميـ المتمايز( ليا فعالية متوسطة في تنمية 

 .ميارات الكتابة ككؿ لدى تلبميذ عينة الدراسة
داؿ مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الثانى ، حيث أشارت نتائج ىذا الفرض إلى وجود فرؽ 

إحصائيًا بيت متوسطى رتب درجات مجموعة الدراسة في التطبيقيف القبمى والبعدى فى 
ميارات الكتابة ككؿ  وعند كؿ ميارة فرعية عمى حدة مف مياراتيا لصالح متوسط رتب 

 .درجات القياس البعدى
كما يتضح وجود فعالية متوسطة لممعالجة التجريبية في تنمية ميارات الكتابة لدى 

 .جموعة الدراسةم
وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ورد بالإطار النظرى في ىذه الدراسة، ونتائج عديد مف 

( التى اكدت عمى ضرورة الاىتماـ بتنمية 9102الدراسات السابقة مثؿ: دراسة ) مروة دياب،
دراسة  بعض ميارات الكتابة لدى تلبميذ الإعداد المينى بمدارس التربية الفكرية، وكذلؾ دراسة) 

( والتى أكدت عمى ضرورة تنمية ميارات الكتابة 9112عمى سعد سالـ آؿ جبار القحطانى ، 
لدى تلبميذ التربية الفكرية، وىذا ما أكدتو نتائج ىذه الدراسة، التى أثبتت قدرة ىؤلاء التلبميذ 

 .مف التلبميذ عمى الاستفادة مما يُقدـ إلييـ وضرورة تنمية ميارات الكتابة لأىميتيا ليذه الفئة
 ويمكف تفسير النتيجة السابقة كما يمى:

تـ اختيار موضوعات استراتيجية التعميـ المتمايز مف مواقؼ حياتية وظيفية يعيشيا التلبميذ  -
 .مع أسرتيـ، وفى مدرستيـ وفى معظـ مواقفيـ الاجتماعية التى يمروف بيا

 لمتمايز الذى تـ تصميمو ليناسب تنمية ميارات الكتابة مف خلبؿ استراتيجية التعميـ ا -
 .ىؤلاء التلبميذ ، مما جعؿ ميارات الكتابة أكثر متعة وتشويقًا ليـ

قامت الباحثة بتوفير بيئة تعميمية مجيزة بالوسائؿ التعميمية المتطمبة لتقديـ البرنامج بطريقة  -
 .تناسب خصائصيـ المتنوعة

واصؿ الإيجابى بيف الباحثة والتلبميذ، وكذلؾ قامت الباحثة بتوفير جو مف الود والألفة والت -
 .البعد عف مصادر التشتت

تقديـ أنشطة متنوعة فردية وجماعية تناسب تنوع الفروؽ الفردية بينيـ فى الخصائص  -
 .والميوؿ
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تـ التدريب عمى كؿ ميارة مف ميارات الكتابة مف خلبؿ الأنشطة المتنوعة المقدمة لتلبميذ  -
  .عينة الدراسة

لأثر الفعاؿ لاستراتيجية التعميـ المتمايز المقدمة لمتلبميذ عينة الدراسة وما تضمنو مف ا -
خطوات إجرائية وأنشطة وتدريبات متنوعة جماعية وفردية لتنمية ميارات الكتابة والتى 
أسيمت بدورىا فى تنمية الكتابة، وذلؾ مف خلبؿ تضمف كؿ موضوع مف موضوعات 

جمؿ قريبة مف واقع حياة التلبميذ، بالإضافة إلى استمتاع الاستراتيجية عمى كممات و 
 التلبميذ وزيادة دافعيتيـ لاستراتيجية التعميـ المتمايز

 توصيات الدراسة: 
 بناء عمى النتائج التى توصمت إلييا ىذه الدراسة، يمكف تقديـ التوصيات الآتية: 

يذ، وربطيا بخصائصيـ إعادة النظر فى مناىج المغة العربية ليذه الفئة مف التلبم -
 .ومجتمعيـ؛ حيث يتـ الاندماج بيف التلبميذ وبيف ما يتعمموه

توظيؼ الأدوات والتطبيقات التكنولوجية الحديثة مثؿ: التعميـ المتمايز فى تنمية ميارات  -
 .الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية

اصة بتعميـ ىؤلاء التلبميذ وتتناسب مع طبيعة ضرورة تصميـ برامج وقوالب تعميمية خ -
نموىـ وتعمميـ، وتجنب المجوء لمبرامج الجاىزة غير المناسبة فى تعميـ ىذه الفئة مف 

 .التلبميذ
 .توظيؼ اكثر مف حاسة لدى التلبميذ فى التدريب عمى ميارات الكتابة -
ـ وتقديـ البرامج ضرورة التواصؿ مع الأسرة لمتعرؼ عمى مشكلبت التلبميذ واحتياجاتي -

 .التدريبية والتعميمية التى تناسبيـ
إعداد دورات تدريبية مستمرة لمعممى التربية الفكرية، وتشجيعيـ عمى توظيؼ الوسائؿ  -

 .والأدوات التكنولوجيا في تعميـ ىذه الفئة مف التلبميذ
 رابعًا: مقترحات الدراسة:

الشفيى الوظيفى لدى التلبميذ بمدارس التربية  استخداـ التعميـ المتمايز فى تنمية ميارات التعبير -
 .الفكرية

 .أثر التعميـ المتمايز فى تنمية ميارات التواصؿ المغوى لدى التلبميذ بمدارس التربية الفكرية -
 .فاعمية التعميـ المتمايز فى تنمية ميارات التعبير الكتابى لدى التلبميذ بمدارس التربية الفكرية -
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 المراجع العربية: 
(: فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ في اكتساب تلبميذ 911٩ؿ عطية بازيد) أم -

 مدارس التربية الفكرية ميارات القراءة والكتابة، ماجستير، كمية التربية، دمياط
( : استخداـ الألعاب الكمبيوترية في تنمية ميارات القراءة والكتابة 9112إلياـ سمير حسف)  -

بتدائية بمدارس التربية الفكرية، ماجستير، كمية التربية، دميا ط، جامعة لتلبميذ المرحمة الا
 .المنصورة

(:  9102حسف سيد شحاتو، عمى سعد جاب الله، عطا محمد بحيرى، محمد فتحى غازى) -
الميارات المغوية والوظيفية اللبزمة لمتلبميذ المعاقيف عقميًا بمرحمة الإعداد المينى بمدارس 

 .المجمة الدولية لمدراسات التربوية والنفسي التربية الفكرية،
(: استراتيجيات التدريس في القرف الحادي 910٩ذوقاف عبيدات ،سييمة أبو السميد ) -

والعشريف دليؿ المعمـ والمشرؼ التربوي، ط ع، مركز ديبوتو لتعميـ التفكير، عماف، 
 الأردف. 

ارات القراءة والكتابة لدى ( : برنامج مقترح لتحسيف مي9112زينب أحمد محمد زيداف)  -
  .تلبميذ المعاقيف ذىنيًا في مدارس التربية الفكرية، دكتوراه، كمية التربية، القاىرة

(: النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتيا فى 9102زيد سميماف العدواف، أحمد عيسى داود) -
المممكة الأردنية  -افالامارات العربية المتحدة، عم -التدريس، مركز ديبونو لمتعميـ ، دبى

  .الياشمية
(: طرؽ تعميـ الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية، مكتبة الكتب 9100عبد الرحمف سيد سميماف ) -

 العربي، كمية التربية، جامعة بنيا.
(: فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة 9112عمى سعد سالـ آؿ جبار القحطانى) -

ؼ العقمى البسيط، ماجستير، كمية التربية ، جامعة الممؾ الجيرية لدي التلبميذ ذوى التخم
  .سعود، السعودية

(: تعميـ المغة 9112عمى سعد جاب الله، وحيد السيد حافظ، ماىر شعباف عبد الباري)  -
العربية لذوى الاحتياجات الخاصة بيف النظرية والتطبيؽ، إيتراؾ لمطباعة والنشر والتوزيع، 

 .القاىرة
(: أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة، عماف،دار الفكر 0222فاروؽ الروساف) -
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 .(922 -922لمنشر والتوزيع، ص ص ) 
 مكتبة والعلبج، التشخيص فى الحديثة التوجيات: التعمـ صعوبات(: 9105)الزيات فتحى -

 .مصر القاىرة، المصرية، الأنجمو
مـ للئتقاف في علبج صعوبات (: فاعمية برنامج قائـ عمى التع9102مروة دياب أبو زيد) -

القراءة والكتابة لدى تلبميذ الإعداد الميني بمدارس التربية الفكرية، رسالة دكتوراه غير 
 منشورة، كمية التربية، جامعة بنيا

( : أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز 9100معيض بف حسف بف معيض الحميسى ) -
لإنجميزية لدى تلبميذ الصؼ السادس عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة ا

 الابتدائي،ماجستير، جامعة أـ القرى، كمية التربية، السعودية 
(: فاعمية استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز في تنمية ميارتي 910٢ميا سلبمو نصر ) -

مية القراءة والكتابة لدى تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي في مقرر المغة العربية، ماجستير، ك
 التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة

(: فاعمية التدريس الفاريقي )المتمايز( في تحسيف 9109محمد حسف إسماعيؿ يونس )  -
ميارات الكتابة لدى الطلبب ذوي صعوبات التعمـ، جامعة الممؾ عبد العزيز، كمية التربية، 

 (.2٢5-291)(، ص ص 00(، العدد )0المجمة الدولية التربوية المتخصصة، المجمد )
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