
 

 

 

 

 
 

ز وانبذيم 
ِّ
س
َ
ع

ُ
انية اسحخذاو انحىاصم الم

َّ
في جنًية بعط  (AAC)فع

 المهارات انهغىية نذي الأطفال روي يحلازية داوٌ.
 

 إعذاد:
 حهًي هبة عاطف محًذ

 يذرش يساعذ بقسى انصحة اننفسية وانتربية الخاصة
 

 تحث إشراف:
 الأسحار انذكحىر                                  الأسحار انذكحىر      

 عهي عبذ اننبي حنفي                                إسماعيم إبراهيى بذر     
 فسية وانتربية الخاصةأسحار انصحة انن   أسحار انصحة اننفسية وانتربية الخاصة                

 جايعة بنها-كهية انتربية              جايعة بنها                  -كهية انتربية
 

 الأسحار انذكحىر
 إبراهيى عبذ انفحاح انغنيًي

 أسحار انصحة اننفسية وانتربية الخاصة المساعذ
 جايعة بنها -كهية انتربية

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 1211(2ج) اكتوبر (231العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 533 

ز والبديل فَعَّالية استخدا في تنمية بعض الميارات المغوية  (AAC)م التواصل المُعَزِّ
 لدى الأطفال ذوي متلازمة داون

 :المهخص
ز والبديؿ في تنمية بعض  ىدؼ البحث إلى التحقؽ مف فَعَّالية برنامج التواصؿ المُعَزّْ

 رىـ الزمنية بيف( أطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، ممف تتراوح أعما5الميارات المغوية لدى خمسة )
( 0559.( أعواـ، وانحراؼ معياري قدره )50.5( عاـ، بمتوسط عمري قدره )6- 4)

( أعواـ، مف 8078ومتوسط عمر عقمي قدره)(، .7 :55(درجة، ومعامؿ ذكاء تراوح بيف
ممتحقيف بمركز "خطوات" لرعاية الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، بمدينة قويسنا بمحافظة ال

ز والبديؿ للؤطفاؿ ذوي وا المنوفية ستخدمت الباحثة قائمة تحديد مفردات نظاـ التواصؿ المُعَزّْ
 متلبزمة داوف)إعداد: الباحثة(، ومقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف

ز والبديؿ)إعداد:الباحثة(، وتوصمت النتائج  )إعداد: الباحثة(، وبرنامج التواصؿ المًعَزّْ
( بيف متوسطات رتب درجات الأطفؿ عينة 0.5.إحصائياً عندي مستوي) إلى وجود فرؽ داؿ

الدراسة في القياسيف القبمي والبعدي عمي مقياس الميارات المغوية لصالح القياس البعدي، وعدـ 
وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطات رتب درجات اطفاؿ عينة الدراسة في القياسيف البعدي 

 0       ات المغوية )بعد مضي شيريف كمتابعة(عمي مقياس الميار والتتبعي 
ز والبديل الكممات المفتاحية:  0متلازمة داون، الميارات المغوية، التواصل المُعَزِّ
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Effectiveness of using augmentative and alternative 

communication (AAC) in development of some language skills 

among children with Down syndrome. 

Abstract: 
   The aim of the research is to vertify the effectiveness of 

augmentative and alternative communication program in the 

development of some language skills for five (5) children with Down 

syndrome, whose ages ranged between (4-6) years, with an average age 

of (5.01) years, and a deviation of (0.519) degrees, with an IQ ranging 

between(55:70),  and with an average  mental age of (2.78) years, were 

enrolled in the "Khatawat" center for the care of children with special 

needs, in the city of Quesna, Menoufia Governorate, The researcher used 

A list of selecting  vocabulary of AAC system for the children with 

Down Syndrome  (Prepared by the researcher), a scale of language skills 

for children with Down syndrome (prepared by the researcher), and 

augmentative and alternative communication program (prepared by the 

researcher) ,The Results of the research assure that there is a significant 

difference statistically when (0.05) among the averages of the children 

degrees ranks in the pre and post measurements concerning the language 

skills measurement after applying the training program, towards the post 

measurement. Moreover the results assure that there is no a significant 

differences among the averages of the children (sample of the study) 

degrees ranks in the post and follow-up measurements concerning the 

language skills measurements (after passing of two months as a follow 

up stage). 

 

Kew Words: Augmentative and Alternative Communication, 
language skills, Down syndrome. 
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 :  المقذية
 يمر الفرد بمراحؿ نمو متعاقبة، يسير فييا نحو التقدـ، ويرنو مف خلبليا إلى الاكتماؿ
وقد يعوؽ ىذا النمو عائؽ، وقد يكوف ىذا العائؽ جسميِّا أو عقميِّا أو انفعاليِّا أو اجتماعيِّا، وما 

 التواصؿ مع الآخريف، فإنو يجد نفسو مختمفًا عمف حولوإف وُجِدَ ىذا العائؽ في قدرة الفرد عمى 
 ويصعب عميو التعبير عف أبسط احتياجاتو ورغباتو الأساسية، ومف ثـ يشعر بالإحباط والعجز
بؿ ربما يمجأ لوسائؿ تواصؿ غير مناسبة، كنوبات الغضب أو إيذاء الذات أو العدواف، كما قد 

عميو وعمى أمثالو "ذوو احتياجات التواصؿ المعقدة"  يشعر بالرفض والإبعاد، وحينئذ يُطمَؽ
Complex Communication Needs “CCN”  0 

ويُشكؿ الأطفاؿ ذوو احتياجات التواصؿ المعقدة مجموعة غير متجانسة، تختمؼ 
اختلبفا كبيرًا فيما يتعمؽ بالميارات الحركية، والحسية الإدراكية، والمعرفية، والمغوية، والخمفية 

جتماعية الاقتصادية والثقافية، والعوامؿ البيئية )مثؿ: شركاء التواصؿ، والمشاركة في الا
الأنشطة التعميمية(، وتضـ ىذه المجموعة: الرضع، والأطفاؿ الصغار، وأطفاؿ مرحمة ما قبؿ 
المدرسة ذوي المدى الواسع مف الإعاقات النمائية، مثؿ: اضطراب طيؼ التوحد، والشمؿ 

 ومتلبزمة داوف عاقات المرتبطة بإصابة الدماغ أو السكتة الدماغية،الدماغي، والإ
(Beukelman, David& Mirenda, 2005)0  

ذا، وتمثؿ فئة متلبزمة داوف إحدى فئات "احتياجات التواصؿ المعقدة"، وتشير إلى ى
( مف 5يصيب ما يقرب مف )الاضطراب الكروموسومي العصبي الوراثي الأكثر شيوعًا، حيث 

(، وتعمؿ ىذه النسخة 85( ولادة حية، يكوف فيو لدى الطفؿ كروموسوـ إضافي)رقـ ..7كؿ )
الإضافية مف الكروموسوـ عمى تغيير كيفية نمو الطفؿ ودماغو، مما يتسبب في حدوث إعاقة 

ف لكؿ منيـ عقمية، وسمات جسدية مميزة، وعمى الرغـ مف أنيـ يتصرفوف ويبدوف متشابييف، فإ
قدرات مختمفة، ويتراوح معامؿ ذكائيـ مف البسيط إلى المتوسط، وتتضح آثار ذلؾ في صعوبات 
المغة والذاكرة المفظية، فيكونوف أبطأ في التحدث مف الأطفاؿ الآخريف، ولدييـ قدرات غير 

 0 (Centers for Disease Control and prevention, 2022)لفظية أقوى نسبيِّا 
ي الأطفاؿ ذوو متلبزمة داوف مف تأخر وقصور ممحوظ في النمو المغوي، وعمى نحو ويعان

أدنى مما ىو متوقع مف العمر العقمي، لا سيما قصور الميارات المغوية الاستقبالية، والذي يتضح 
 في: )صعوبات الانتباه المشترؾ، وصعوبات التمييز السمعي، وصعوبات فيـ المغة المنطوقة(
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أكبر في الميارات المغوية التعبيرية، والذي يتضح في:)تأخر المعالجة الصوتية،  وقصور بدرجة
وانخفاض القدرة عمي التقميد المفظي، وقصور الإنتاج المغوي، وانخفاض القدرة عمي التسمية 
وبناء الكممة بوضوح، وانخفاض متوسط طوؿ الكلبـ، وضعؼ التراكيب المغوية التعبيرية 

الإجابة عف الأسئمة(، بالإضافة إلى أنيـ يواجيوف مشكلبت في معالجة  المُستخدمة لمطمب أو
المعمومات واستدعائيا والاحتفاظ بيا، مما يحد مف مقدار المغة المتعمَّمة ومعدؿ اكتسابيا ومدى 

ولمميارات  تعميـ المغة خارج مواقؼ التدريب، بينما يتماشى اكتسابيـ لميارات المغة غير المفظية
 ;Ganten,2011)ة )مثؿ: الإيماءات، وتعبيرات الوجو( مع عمرىـ العقمي قبؿ المغوي

 Oliver,2012)0 
ومف التدخلبت التي يمكف أف تساعد في تنمية الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة 
داوف، التدخؿ بدعـ، وتحفيز التواصؿ وتنميتو؛ نظرًا لامتلبكيـ رغبة في التواصؿ الاجتماعي بشكؿ 

لكنيـ يجدوف صعوبة في التواصؿ مع الآخريف بالطرؽ الاعتيادية، لذا لا بدَّ مف توفير ممحوظ، و 
زة تحقؽ المعرفة  طريقة بسيطة وحديثة بديمة، تساعدىـ في زيادة تواصميـ مع الآخريف، في بيئة مُعَزّْ
والمتعة وتقدـ محفزات، وتتناسب مع إمكاناتيـ وتوظؼ قدراتيـ، وتكوف مكممة لتعويض ذلؾ 

 لقصور، وفي نفس الوقت تساعدىـ في تعميـ الميارات المُتعمَّمة لاستخداميا في حياتيـ اليوميةا
 ثونبيرغ غونيلب، وكارليستراند آنا وتكوف مناسبة في جميع الظروؼ، ومما يؤكد ذلؾ ما أوضحو

ية ( مف أنو بتحفيز التواصؿ لدى الطفؿ، واستمرار 85: 8.55وكاليسوف بريت، ورينسفيمد آنا )
التحدث إليو في مختمؼ المواقؼ والفَعَّاليات، وبطريقة تمقائية مصممة خصيصًا لو، وبإتاحة مجاؿٍ 

حاطتو بالكممات المنطوقة، يحدث ما يسمى "بغمر المغة"  Languageأطوؿ لتعمـ المغة، وا 
Immersion وكأف الطفؿ "يسبح" في الكممات، ويناؿ آلاؼ الفرص لفيـ الغرض مف الكلبـ وما ، 

 .تعنيو الكممات المختمفة، فكؿ ذلؾ يؤسس لأولى خطوات اكتسابو الميارات المغوية
وتتمثؿ إحدى تدخلبت دعـ عممية التواصؿ، في مياـ تتسـ بالمتعة، وتوفير مثيرات 
معرفية وحركية، خاصة ليؤلاء الذيف يعانوف مف قصور في التواصؿ، والذيف غالبا ما يحتاجوف 

 صؿ تكميمية أو إضافية لإنشاء عممية تفاعؿ، ىو تدخؿ "التواصؿ إلى استخداـ أنظمة توا
ز والبديؿ"   Bez) (”Augmentative and Alternative Communication “AAC)المُعَزّْ

& Passerino,2012) ؛ فاعتماداً عمى خصائص الفرد ذي متلبزمة داوف، يُعد استخداـ
ز والبديؿ أداة لدعـ المغة، أو مصدرًا بديلًب لمتعبير المغوي؛ نظرًا لأنو يستخدـ  التواصؿ المُعَزّْ
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وسائؿ متعددة، ويحترـ القدرات التواصمية التي يقدميا الأفراد، بغض النظر عف العوامؿ التي 
أدت إلى القصور المغوي، حيث إف تخصيص فترة تنمية لغوية ومعرفية لمفرد ذي صعوبات 

لتضمنو العديد مف الأنظمة والرموز التي يمكف  التعبير، يعد شرطًا أساسيِّا لاستخدامو؛ نظرًا
 0 (Drager,   Light& McNaughton, 2010)استخداميا وفقًا لمعمر والأداء المعرفي

لما يعانيو الأطفاؿ ذوو متلبزمة داوف مف قصور في المغة والتواصؿ، والتأخر  ونظرًا
ز المعرفي، مع قوة نسبية في الميارات البصرية والحركية والإدرا ؾ الحسي، فإف تقديـ التواصؿ المُعزّْ

 والبديؿ الذي يتضمف مجموعة متكاممة مف المكونات، ىي: )أدوات تقنية/ غير تقنية، وأنظمة رموز
واستراتيجيات، وفنيات( يُعد بمثابة مدخؿ لمتدخؿ المغوي، ويُساعد في اكتساب المغة والتواصؿ 

 ;Beukelman& Mirenda, 2013)ة لدييـوتطويرىما، ويحُسّْف عممية التنشئة الاجتماعي
Foreman& Crews, 1998)0 

 ,McHugh, 2022; Light)مما دفع ببعض الدراسات، كدراسات كؿٍّ مف: 
Barwise, Gardner& Flynn, 2021; Quinn, Kaiser& Ledford, 2020; 

Barbosa, Oliveira, Antoa, Crocetta, Guarnieri Antunes& Arab,2018; 
Allen et al.,2017; Lanter, Russell, Kuriakase& Blevins, 2016)  إلى اعتبار

ز والبديؿ مصدرًا فعَّالًا لتنمية الميارات المغوية )الاستقبالية والتعبيرية( للؤطفاؿ  التواصؿ المُعَزّْ
ذوي متلبزمة داوف، وذلؾ كما أثبتت نتائجيا؛ لأنو يستيدؼ فعَّالية التواصؿ، ويوفر الاستقلبؿ، 
ويُسَيّؿ حؿ صعوبات التواصؿ الأساسية، ويدعـ العلبقات الاجتماعية، وبالتالي يوفر الفرص 

 والمينية، خاصة إذا توفر مبكرًا ما أمكف0 التعميمية والترفييية
وكذلؾ التغذية  -آنفة الذكر-وبناءً عمى ما سبؽ، دعمت النتائج الإيجابية لتمؾ الدراسات

ذوي الصمة، بالإضافة إلى الملبحظات والتقييمات لمخصائص  الراجعة للآباء والأخصائييف
ز والبديؿ  ، وبالتالي AACالمغوية الفريدة للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، استخداـ التواصؿ المُعَزّْ

في تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ  AACنمت الحاجة إلى التحقؽ مف فعَّالية استخداـ 
 لمتصدي لمشكمة قصور الميارات المغوية لدييـ0 ذوي متلبزمة داوف، في محاولة
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  يشكهة انبحث:
 لاحظت الباحثة في أثناء زياراتيا المتكررة لمؤسسات رعاية الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف
 ومف خلبؿ المقابلبت مع آباء الأطفاؿ وأمياتيـ، وبعض المتخصصيف في مجاؿ التربية الخاصة
أف نسبة ليست بالقميمة منيـ تُظير تأخرًا ممحوظًا في النمو المغوي، وىو ما يمثؿ واحدة مف أكبر 

مف خلبؿ استبانة قدمتيا الباحثة  -كما أشار بعضيـ إلى ذلؾ-المشكلبت التي تقمِؽ أولياء الأمور
صة حوؿ لأولياء أمور الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف المتردديف عمى إحدى مؤسسات التربية الخا

 أىـ المشكلبت التي تخص أطفاليـ، وعف أىـ الأسباب التي دفعتيـ إلى زيارة الأخصائييف
 وتمحورت الإجابات جميعيا حوؿ كوف أكثر المشكلبت انتشارًا لدييـ ىي قصور مياراتيـ المغوية

ـ شعور والتي تمثمت في عدـ قدرة أطفاليـ عمى التعبير عف أنفسيـ واحتياجاتيـ ورغباتيـ، ومف ث
 الآباء بأف أبناءىـ غرباء وسط الآخريف، ولا ينتموف إلى مف يحيط بيـ0

واتفاقًا مع ذلؾ، وبناءً عمى ما توفر لدى الباحثة مف كتابات ودراسات مرتبطة 
 ,Thurman, Bullard, Kelly)بالميارات المغوية لذوي متلبزمة داوف، كدراسات كؿٍّ مف: 

Wong, Nguyen, Esbensen et al.,2022; Næss, Nygaard, 
Hafslundsengen& Yaruss,2021; Bello, Onofrio& Caselli,2014; 
Oliver,2012; Ganten,2011; Galeote, Sebastian, Checa, Rey& Soto, 

(؛ ومريـ الغيث، السيد الخميسي، ومريـ 8.58(؛ وخالد النجار)8.59وضرار القضاة) (2011
(؛ ووصفي سمارة) 8.55مرفت محمد، وعمرو عبد الله )(؛ ومنى عمراف، و 8.57الشيراوي )

(، فإف قصور الميارات المغوية لدييـ يظير في الجوانب الآتية: 9..8(؛ ووفاء الشحي)8.52
ميارات المغة الاستقبالية، ويتبدى القصور في: )ميارة الانتباه، وميارة التمييز، وميارة الفيـ 

بدى في قصور: )ميارة التقميد، وميارة التسمية، وميارة المغوي(، وميارات المغة التعبيرية، ويت
 الطمب، وميارة الإجابة عف الأسئمة(0

أجؿ تعزيز قدرات التواصؿ للؤطفاؿ ذوي متلبزمة  أنو مف Kumin (1998)لذا أوضح 
لزيادة قدرة  transitional tools ”أدوات انتقالية  “داوف وتنمية مياراتيـ المغوية، يتـ استخداـ 

ىؤلاء الأطفاؿ عمى التواصؿ مع الآخريف، وفي الوقت نفسو تقميؿ الإحباط مف كونيـ غير 
مف أف ىذه الأدوات  Oliver (2012)ذلؾ ما ذىب إليو  مفيوميف لممحيطيف بيـ، ويؤكد

ز والبديؿ التي يمكف استخداميا مع الأطفاؿ ذوي متلبزمة :الانتقالية ىي  طرؽ التواصؿ المُعَزّْ
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داوف، إما كوسيمة أساسية لمتواصؿ، أو تستخدـ عمى المدى القصير بغرض تعزيز فيـ المغة 
 والإنتاج المفظي مف خلبؿ وسائؿ الدعـ البصري والسمعي0

ز والبديؿ   AACونظرًا لأنو لا يُعرَؼ الكثير عف تأثير وكيفية استخداـ التواصؿ المُعَزّْ
في تطوير الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي  -لعربيةفي البيئة ا-في مرحمة ما قبؿ المدرسة 

 الإعاقات النمائية، وخاصة أطفاؿ متلبزمة داوف، وكذلؾ طبيعتو، وأبرز أدواتو ورموزه
واستراتيجياتو وفنياتو، ومدى فاعميتو لمستخدميو، وذلؾ في حدود عمـ الباحثة، مما دفعيا دفعًا 

ز والبديؿ؛ لتنمية بعض الميارات المغوية حثيثاً لتصميـ برنامج تدريبي باستخداـ التو  اصؿ المُعَزّْ
 للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف0

 ويمكن بمورة مشكمة البحث في الإجابة عن السؤال الآتي: 
  ز والبديؿ في تنمية بعض الميارات المغوية ما فعّالية استخداـ التواصؿ المُعَزّْ

 للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف؟
  حث الحالي ما يأتي:أىداف البحث: استيدف الب

ز والبديؿ في تنمية الميارات المغوية لدى   (5 التعرُّؼ عمي فعَّالية استخداـ التواصؿ المُعَزّْ
 الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف0

 الكشؼ عف استمرارية فعَّالية البرنامج بعد التطبيؽ وفي فترة المتابعة0 (8
 أهًية انبحث:

في حدود -ىو الأوؿ عمى مستوى البيئة العربية : الأىمية النظرية: يعد ىذا البحثأولً 
ز والبديؿ  -عمـ الباحثة والذي يسعى إلى تنمية بعض الميارات المغوية باستخداـ التواصؿ المُعَزّْ

لقاء الضوء عمى أىـ الأدوات وأنظمة الرموز، والإستراتيجيات والفنيات لأطفاؿ متلبزمة داوف، و  ا 
ز والبدي تنمية الميارات المغوية لأطفاؿ متلبزمة داوف، ؿ المستخدمة في الخاصة بالتواصؿ المُعَزّْ

 وأىميتيا بالنسبة ليـ0
ز والبديؿ في رفع  :ثانيًا الأىمية التطبيقية: وتتمثؿ في الإفادة مف برنامج التواصؿ المُعَزّْ

الدرجات المتدنية لأفراد عينة الدراسة مف الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف عمى مقياس الميارات 
مما يسيـ بدرجةٍ كبيرة في مساعدتيـ عمى  -أي رفع مستوى الميارات المغوية لدييـ -مغويةال

استخداـ التفاعؿ مع الآخريف، وصولًا إلى تحقيؽ التواصؿ الوظيفي لدييـ، بالإضافة إلي 
ز والبديؿ في المعاىد والبرامج التي تقدـ الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة  التواصؿ المُعَزّْ
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عامة، وذوي متلبزمة داوف بصفة خاصة، وتقديـ دليؿ إرشادي خاص بأولياء الأمور بصفة 
ومساعدة الوالديف في التعامؿ مع  والعامميف بالمجاؿ ناتج عف ما أسفرت عنو ىذه الدراسة،

إشراكيـ في البرنامج، وبالتالي إكسابيـ دور المدربيف الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، مف خلبؿ 
 لأبنائيـ0
   انبحث:حذود 

ز  يتحدد البحث في ضوء: متغيراتو: المتغير المستقؿ، وىو:)برنامج التواصؿ المُعَزّْ
الميارات  -والبديؿ(، والمتغيرات التابعة، وىي الميارات المغوية: )الميارات المغوية الاستقبالية

الجانب المغوية التعبيرية(، وعينتو: )عينة مف الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف(، وزمنو: )أُجري 
(، وأدواتو: )قائمة تحديد 8.88إلى يونيو  8.88التجريبي لمدراسة الحالية في الفترة مف يناير 

ز والبديؿ للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، ومقياس الميارات المغوية،  مفردات نظاـ التواصؿ المُعَزّْ
ز والبديؿ(، وأساليبو الإحصائية: اختبار ويمكوكس وف لمعينات المرتبطة، وبرنامج التواصؿ المُعَزّْ

 0 معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطةو 
   :يصطهحات انبحث

 يتبني البحث الحالي المصطمحات الآتية:
 متلازمة داون: -1

 American Psychological Association عرفتيا الجمعية الأمريكية لعمـ النفس 
إضافي، ويتجمي في  )85(كروموسوـ  بأنيا: "اضطراب كروموسومي، يتميز بوجود (2021)

وجو مسطح مستدير، وعيناف تبدواف مائمتيف، وحجـ ووزف لمدماغ أقؿ مف المتوسط، وحركات 
عضمية تميؿ إلى أف تكوف بطيئة وغير ملبئمة وغير متسقة، ويكوف المساف سميكا، والأصابع 

تعد مف أكثر الأسباب  قصيرة وبدينة، بالإضافة إلى ضعؼ النمو في كثير مف الحالات، ، كما
الفسيولوجية شيوعًا للئعاقة العقمية، حيث يعاني أفرادىا مف إعاقة عقمية بسيطة إلى شديدة، 
ويعاني الأفراد المصابوف بيا مف أمراض القمب، وقصور في الجياز التنفسي أو تشوىات يتـ 

لافتراضي مقارنة تصحيحيا غالبا في أثناء الطفولة عف طريؽ الجراحة، ومع ذلؾ يقؿ عمرىـ ا
 "0 85بالعادييف، وعادة ما يُظيروف بداية مبكرة لمرض الزىايمر، وتسمي أيضا بالتثمث الصبغي
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 الميارات المغوية: -2
وتُعرّْؼ الباحثة الميارات المغوية لمطفؿ ذي متلبزمة داوف إجرائياً بأنيا: "قدرة الطفؿ ذي 

 سميمًا، واستقباؿ الرسائؿ المسموعة والمرئيةمتلبزمة داوف عمى فيـ المفردات المغوية فيمًا 
صدار الاستجابات المناسبة، والتعبير المفظي وغير المفظي في مواقؼ الحياة اليومية )في  وا 
السياؽ الاجتماعي(، والتي تتمثؿ في مجموعة مف الميارات المتداخمة والمؤثرة في بعضيا 

 ة، وىي: ميارات المغة الاستقباليةالبعض، لموفاء بحاجاتو الاجتماعية ورغباتو النفسي
 وتتضمف:)ميارة الانتباه، وميارة التمييز، وميارة الفيـ المغوي(، وميارات المغة التعبيرية

 وتتضمف: )ميارة التقميد، وميارة التسمية، وميارة الطمب، وميارة الإجابة عف الأسئمة("0
مى مقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ وتقُاس إجرائيِّا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطفؿ ع

 ذوي متلبزمة داوف بأبعاده الفرعية )الميارات(، وقسميو الرئيسييف )إعداد الباحثة("0
ز والبديل:-3  التواصل المُعَزِّ

 تُعرّْفو الباحثة إجرائيا بأنو: "أحد البرامج التدريبية التكاممية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف
تخداـ أدوات أو تقنيات تُزيد مف الميارات المغوية الوظيفية الموجودة و/ أو والذي يعتمد عمى اس

 تعمؿ كبديؿ عنيا، عف طريؽ مجموعة متكاممة مف أربعة مكونات رئيسة، تشمؿ: الأدوات
 ومنيا: )منخفضة التقنية: كالصور، ولوحات التواصؿ، ولوحات المواضيع، ومخططات فميب

، وكتاب التواصؿ الناطؽ، وأجيزة توليد الكلبـ، وتكنولوجيا ومرتفعة التقنية: كجياز "زر"
 التطبيقات(، وأنظمة الرموز:)الإشارات اليدوية، والإيماءات، ورموز التواصؿ المصورة(

ستراتيجيات نمذجة المغة)تحفيز المغة ، PECSوالإستراتيجيات: )نظاـ التواصؿ بتبادؿ الصورة  وا 
ستراتيجية الجداوؿ المصورة زة، ونمذجة المغة المدعومة(، وا   المدعوـ، ونظاـ المغة المُعَزّْ
ستراتيجية التدريس العرضي ستراتيجية التعميـ الصريح، وا  ز، وا  ستراتيجية التعميـ البيئي المُعَزّْ  وا 

ستراتيجية السرد القصصي، واستراتيجية التعمـ بمساعدة الأقراف، وتدخؿ اكتساب المغة مف  وا 
خلبؿ التخطيط الحركي(،  والفنيات: )المفردات الأساسية، والمفردات اليامشية، والحث، وتأخير 
الوقت، ولعب الدور، وتعميـ الاستجابة، والتحفيز المركز، والتدريب التجريبي المنفصؿ، والتعميـ 

 يجابي("0القائـ عمى الفيديو، والتعزيز الإ
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 الإطار اننظري: 
حدى حالات  أكثر اضطرابات الكروموسومات الجينية شيوعًا، مف تُعد متلبزمة داوف وا 

تحدث عندما يُطور الطفؿ نسخة إضافية مف الكروموسوـ الحادي والعشريف  الإعاقة العقمية التي
العلبمات والأعراض  في أثناء الحمؿ، مما يؤدي إلى ظيور أعراض مميّزة، يمكف أف تشمؿ ىذه

عاقات، وتختمؼ الطريقة التي تظير  ملبمح وجو مميزة، بالإضافة إلى صعوبات نمائية وعقمية وا 
بيا الحالة في كؿ شخص، حيث يعاني بعض الأشخاص مف مشاكؿ عقمية ونمائية خفيفة إلى 

ما قد يعاني متوسطة، وتأخر في المغة، وتأثر كؿٍّ مف الذاكرة قصيرة المدى وطويمة المدى، بين
البعض الآخر مف مضاعفات أكثر خطورة، وينطبؽ الشيء نفسو عمى الصحة، حيث يكوف 
بعض الأشخاص المصابيف بمتلبزمة داوف أصحاء، بينما قد يعاني البعض الآخر مف مجموعة 

 ,World Health Organization)متنوعة مف المضاعفات الصحية، مثؿ أمراض القمب 
2019) . 

طفاؿ ذوو متلبزمة داوف بمجموعة مف الخصائص التي تميزىـ عف غيرىـ مف ويتسـ الأ
غير ذوي الإعاقة، وذوي الإعاقات الأخرى، وىذا لا ينطبؽ فقط عمى المظير الجسمي المُمَيّْز 
ليـ، ولكف أيضًا عمى باقي القدرات، ومف أبرز الخصائص الشائعة التي تميزىـ، ىي: 

 خصائصيـ المغوية0
خصائصيـ المغوية في وجود مشكلبت كلبمية ولغوية عديدة، يرتبط مدى وتتجمي 

 انتشارىا بدرجة شدة الإعاقة العقمية، فالمعاقوف بدرجة شديدة غالبًا ما يعجزوف عف النطؽ
 ويتوقؼ نموىـ المغوي عند مرحمة بدائية لا تتجاوز مجرد إصدار أصوات فجة غير ذات معنى

مة، ومف أىـ المشكلبت والصعوبات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي ومف ثـ غير مترابطة ولا مفيو 
متلبزمة داوف، البطء الواضح والتأخر الممحوظ في النمو المغوي التعبيري، وضحالة الحصيمة 
المغوية، والتأخر في النطؽ، واستخداـ القواعد المغوية بطريقة خاطئة، وغمبة الطابع الطفولي 

بات النطؽ؛ كالحذؼ والتحريؼ والإبداؿ، ويعانوف مف عمى لغتيـ، كما يعانوف مف اضطرا
اضطرابات الصوت وطلبقة النطؽ، ويُلبحَظ بصفة عامة أف أداءىـ المغوي أقؿ بكثير مف 

 (0 554: 8.52أقرانيـ العادييف المماثميف ليـ في العمر الزمني )عبد المطمب القريطي،
الميارات المغوية، والذي يتمثؿ في: عدـ كما يتسـ الأطفاؿ ذوو متلبزمة داوف بقصور 

القدرة عمى التعبير عف ذواتيـ وعما يحدث في البيئة المحيطة لفظيِّا، وصعوبة تسمية الأشياء 
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 المألوفة، وعدـ قدرتيـ عمى استرجاع المعمومات المفظية، ومحدودية حصيمة المفردات المغوية
 ح، وأيضًا قصور في ميارات التحدثوضعؼ استخداـ الكممات المناسبة في الموقؼ الصحي

والاستماع، واكتساب المفردات، وىذا كمو يعوؽ تعمميـ وتفاعميػػػػػػػـ مػػػػػػػػػع الآخريػػػػػػػػػػػف، سػػػواء عمػى 
 ;Kawa& Pisula, 2010)المستػػػوى الأكاديمي أو عمى مستوى مواقؼ الحياة اليومية 

Melanie,2006) 0 
ف الطفؿ ذا متلبزمة داوف يعاني مف انخفاض معدلات الذكاء ويتضح مما سبؽ، أ

 والذاكرة والانتباه، وقصور في التفكير، وصعوبات أخرى أدت إلى أف يكوف كلبمو غير واضح
ولديو حصيمة لغوية مضمحمة، ولا يمتمؾ مفردات متنوعة لتسمية العناصر ولا يستخدميا لطمب 

لأفعاؿ والأحداث، بالإضافة إلى صعوبة ترتيب ما يحتاجو، أو لموصؼ أو التعميؽ عمى ا
الكممات بشكؿ صحيح لتكويف جممة، كما يكوف لديو قصور في الاستخداـ الاجتماعي لمغة؛ 

 وكؿ ىذا ىو ما يُطمؽ عميو قصور الميارات المغوية0
ى وتتمثؿ الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية في قدرة الطفؿ المعاؽ عقميِّا عم

والقدرة  التعبير عف نفسو، وكيفية استخداـ المغة في مواقؼ الحياة اليومية، وتنوع حصيمتو المغوية
عمى التواصؿ المفظي مع الأقراف والمحيطيف بو، بالإضافة إلى استثارة مراكز الاستقباؿ السمعية 

غوية المتمثمة والبصرية لديو وتييُّؤه لتعمـ القراءة والكتابة، وكؿ ميارة مف الميارات الم
الكتابة( ضرورية كي يكوف المعاؽ عقميِّا أفضؿ وضعًا، ولكي -القراءة-التحدث-في:)الاستماع

ف معنى  يستمر النمو المغوي لديو، ولذا فالمغة ىي تداخؿ ىذه الميارات في مواقؼ طبيعية لتُكوّْ
احدة مف نقاط الضعؼ لعمميات التواصؿ، وتزود الطفؿ المعاؽ عقميًا بفائدة أكبر، والتي تعتبر و 

 (882:8.5.0الواضحة لديو؛ مقارنة بما يتوقع لعمره العقمي )سميماف يوسؼ،
( بيف قسمي الميارات المغوية لمطفؿ المعاؽ عقميا، وىما: 8.55مَيَّزت مناؿ شعباف)و 

فةً )الميارات المغوية الاستقبالية، والميارات المغوية التعبيرية(، ووضحت الفرؽ بينيما مُعَرّْ 
قدرة الطفؿ ذي الإعاقة العقمية عمى تفسير المثير المقدـ لو الميارات المغوية الاستقبالية بأنيا: 

دراؾ الأوامر المطموبة منو، والاستجابة ليا بطريقة  سمعيِّا أو بصريِّا أو رمزيِّا، وفيمو، وا 
لعقمية عمى توظيؼ صحيحة، والميارات المغوية التعبيرية، وتمثؿ في: قدرة الطفؿ ذي الإعاقة ا

 المغة والتعبير عنيا شفييِّا ورمزيِّا، عمى نحو صحيح وفعاؿ0
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في التواصؿ، وفي  شديدةونظرًا لأف الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف يواجيوف صعوبات 
تحديد احتياجاتيـ ورغباتيـ المعروفة، وبعضيـ قد يُطور بعض الكلبـ، ولكنيـ غير قادريف عمى 

ـ كوسيمة أساسية لمتواصؿ، لذا ظيرت تدخلبت تدعـ تفاعؿ الأطفاؿ ذوي الاعتماد عمى الكلب
متلبزمة داوف، وتُسَيّْؿ تنمية ميارات التواصؿ الوظيفي، وتُعزز نموىـ، وكذلؾ تُعزز التنمية 
المعرفية/ المفاىيمية، وتُوفر أساسًا لتعميـ القراءة والكتابة، وتُحسّْف المشاركة الاجتماعية، وتقمؿ 

الية التأخر المستمر، وتوفر الدعـ والمساعدة للؤسرة، وتسمح بالمزيد مف الاستقلبلية مف احتم
في أنشطة الحياة اليومية، مثؿ صنع القرار، وتعزيز الجودة الشاممة لمحياة، وىي: نُيُج التواصؿ 

ز والبديؿ   0(Drager et al.,2010)المُعَزّْ
ز والبديؿ عمى أنو نظاـ يتكوف مف أربعة عناصر رئيسة، ىي:  وتـ تناوؿ التواصؿ المُعَزّْ

)الأدوات، وأنظمة الرموز، والإستراتيجيات، والفنيات(، حيث تشير "الأدوات" إلى: )الأجيزة 
المستخدمة لنقؿ الرسائؿ أو استقباليا، والتي يمكف أف تتنوع مف لوحات التواصؿ منخفضة 

لوجيا(، وتشير أنظمة الرموز إلى: )الأشياء التكنولوجيا إلى أجيزة توليد الكلبـ مرتفعة التكنو 
 والأفعاؿ والعلبقات التي يمكف أف تختمؼ مف حيث القدرة عمى التخميف أو شفافية المعنى
ويمكف أف تتكوف مف كممات منطوقة أو كممات مكتوبة بالإشارة، بالإضافة إلى الإيماءات 

قة التي تُستخدـ بيا الرموز لتقديـ والرموز الرسومية(، بينما تشير الإستراتيجيات إلى الطري
تواصؿ سريع وفعَّاؿ، وتشير الفنيات إلى سمسمة الأساليب المستخدمة لنقؿ الرسالة مف الصورة 

 وبيان ذلك في الآتي:0 (ASHA, 2004)أو الجياز إلى المغة المنطوقة/ المكتوبة 
ز والبديل:   المكون الأول: أدوات التواصل المُعَزِّ

ز والبديؿ تتضمف أدو  وسائؿ تواصؿ مدعومة وغير  (AAC):ات التواصؿ المُعَزّْ
مدعومة، ويتطمب المدعوـ منيا مواد أو أجيزة إضافية خارجية، تنقسـ إلى منخفضة التكنولوجيا 
ومرتفعة التكنولوجيا، وتشمؿ الأنظمة أو الأجيزة منخفضة التكنولوجيا: أشياء حقيقية، وكتب 

بدوف مصدر طاقة، والكممات المكتوبة عمى ورؽ، والصور التواصؿ، أو لوحات تواصؿ 
 الفوتوجرافية، والرسومات الخطية بالأبيض والأسود، والرموز المصورة، ولوحات الصور
والشبكات البصرية، ولوحات المواضيع، ومخططات فيمب )الرسوـ البيانية(، بينما تتضمف 

 Voice Outputالمخرج الصوتيالأنظمة مرتفعة التكنولوجيا: مساعدات التواصؿ ذات 
Communication Aids “VOCA” المعروفة بإسـ أجيزة توليد الكلبـ(Speech 
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Generation Devices”SGDs”)  وىي الأنظمة المعتمدة عمى الكمبيوتر المُستَخدَمة
لمتواصؿ، والبرمجيات الموجودة عمى أجيزة الكمبيوتر الشخصية أو أجيزة الكمبيوتر المحمولة 

خدمة كمساعِدة لمتواصؿ، واليواتؼ المحمولة و/أو الأجيزة الموحية )لتوفير الصوت المست
ؿ أو المركب أو المخرجات المكتوبة  0   (Barbosa  et al., 2018)المُسَجَّ

بينما تتضمف أدوات التواصؿ المُعَزّز والبديؿ غير المدعومة، الأنظمة غير المدعومة 
ولغة  ، بدوف أدوات أو معدات خارجية، فتعبيرات الوجو،التي تعتمد عمى جسـ الشخص فقط

الجسد، والإشارات اليدوية، والكلبـ الطبيعي، والتمفظات، والإيماءات، ىي أمثمة لأنظمة غير 
مدعومة، ويمكف أف يستخدـ الأطفاؿ الصغار مزيجًا مف أنظمة التواصؿ المدعومة وغير 

 . (Drager  et al., 2010) اعؿ مع الآخريفالمدعومة لمتعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ والتف
ز والبديل:  المكون الثاني: أنظمة رموز التواصل المُعَزِّ

، في احتوائو عمى مجموعة  (AAC)يكمف جزء كبير مف قوة التواصؿ المعزز والبديؿ
واسعة مف الرموز والإشارات، بخلبؼ تمؾ المستخدمة في الكلبـ، والتي يمكف للؤشخاص 

ا لإرساؿ الرسائؿ، خاصة بالنسبة للؤفراد ذوي الإعاقة العقمية الذيف لا يستطيعوف استخدامي
 القراءة والكتابة، فإف القدرة عمى تمثيؿ الرسائؿ والمفاىيـ بطرؽ بديمة أمر أساسي لمتواصؿ
وغالبًا ما تكوف الرموز الرسومية وسيمة تواصؿ فعالة لمعديد مف الأفراد الذيف يحتاجوف إلى 

ز وبديؿ، يتـ بدائؿ  لمكلبـ الطبيعي، فخلبؿ المراحؿ الأولى مف التدخؿ، لإنشاء تواصؿ مُعَزّْ
وعندما يتـ  تعميـ المتعمميف اختيار الرموز الرسومية كوسيمة لمحصوؿ عمى العناصر المفضمة،

تعمـ الرموز الرسومية كوسيمة لمطمب، فقد تصبح الرموز المختارة جزءًا مف لوحة التواصؿ، أو 
 0(Beukelman& Mirenda, 2013: 37-38)دات التواصؿ الإلكتروني مساع

ز والبديل:  المكون الثالث: إستراتيجيات التواصل المُعَزِّ
ز والبديؿ، إستراتيجياتو، وىي الطريقة التي  يتضمف المكوف الثالث مف التواصؿ المُعَزّْ

بطريقة بديمة، وبتعدد أىداؼ  تُستخدـ بيا تمؾ الرموز والأدوات لتدريب الفرد عمى التواصؿ
ز والبديؿ تعددت إستراتيجياتو، حيث يمكف استخداـ توليفة مف  وأدوار التواصؿ المُعَزّْ
ز والبديؿ، والتي تتضمف: إما طرقًا أو إجراءات  الإستراتيجيات والتدخلبت لتطبيؽ التواصؿ المُعَزّْ

ز والبديؿ، ومنيا:)إستراتيجية مباشرة محددة لمطفؿ، ليتمكف مف استخداـ أدوات التواصؿ ال مُعَزّْ
ز، واستراتيجية التعمـ بمساعدة الأقراف، وتدخؿ اكتساب المغة مف خلبؿ التخطيط  الإدخاؿ المُعَزّْ
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الحركي(، ومنيا ما ركز عمى تنمية الميارات المغوية بشكؿ خاص )كإستراتيجية نظاـ التواصؿ 
ستراتيجية تحفيز المغة المدعو  مة، والتدريب عمى المحادثة(، ومنيا ما ركز بتبادؿ الصورة، وا 

ستراتيجية التعميـ البيئي  عمى تنظيـ البيئة لإحداث التغيير بيا )كإستراتيجية الجداوؿ البصرية، وا 
ز(، بينما ركز بعض الإستراتيجيات عمى تعميـ فيـ الرموز واستخداميا)كإستراتيجية  المُعَزّْ

ستراتيجية التدريس ا ستراتيجية نمذجة المغة المدعومة(، وركز التدريس الصريح، وا  لعرضي، وا 
جميع تمؾ الإستراتيجيات عمى تعميـ الآباء والمعمميف كيفية تنظيـ المغة و/أو عرض النظاـ 
وبرمجة الأجيزة والتنقؿ عبر قوائميا، وكيفية تنفيذ تمؾ الإستراتيجيات عند تعميـ الطفؿ استخداـ 

ز والبديؿ لأغراض  التواصؿ، وكيفية الاستجابة لمحاولات الطفؿ التواصمية، التواصؿ المُعَزّْ
 ونمذجة الميارات المستيدفة0

ز والبديل:  المكون الرابع: فنيات التواصل المُعَزِّ
فإف  ASHA(2021)في ضوء ما أشارت إليو الجمعية الأمريكية لمسمع والكلبـ والمغة 

المُعَزّز والبديؿ، ىي سمسمة الأساليب المستخدمة لنقؿ الرسالة مف الصورة أو التواصؿ  فنيات
ز والبديؿ: )فنية  الجياز إلى المغة المنطوقة/ المكتوبة، وعميو، تضمنت فنيات التواصؿ المُعَزّْ
المفردات الأساسية، وفنية المفردات اليامشية، وفنية الحث، وفنية تأخير الوقت، وفنية لعب 

فنية تعميـ الاستجابة، وفنية التحفيز المركز، وفنية التدريب التجريبي المنفصؿ، وفنية الدور، و 
 التعميـ القائـ عمى الفيديو، وفنية التعزيز الإيجابي(0

في ضوء العرض السابؽ، نستطيع أف نقؼ عمى المقومات التي تساعد عمى تنمية و
تالي نجاح التدخؿ المغوي المُستخدـ لتحقيؽ الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، وبال

ز والبديؿ ومنيا: توفير دعـىذا اليدؼ،  لتمبية الاحتياجات المغوية والتواصمية  التواصؿ المُعَزّْ
 .المتغيرة لدييـ

 دراسات وبحوث سابقة:
 McHugh (2022)دراســـــــــة  -1

ز والبد يؿ عمى تنمية ميارة التسمية، ونمو ىدفت الدراسة إلى تقييـ تأثير التواصؿ المُعَزّْ
نتاج رموز (بما في ذلؾ:  أداءات التواصؿ التعبيري والتواصؿ  AACالنطؽ، والتأشير لمصور، وا 

سنوات  2(، عمى عينة قواميا طفلبف ذَوَا متلبزمة داوف، يتراوح عمراىما بيف )AACعبر جياز 
المغة لمرحمة ما قبؿ المدرسة  شيور(، واستخدمت الدراسة مقياس 4سنوات و 5شيور( و) .5و
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(Preschool Language Scale-5 “PLS-5“):إعداد(Zimmerman, Steiner& 
Pond, 2011 ، ز والبديؿ -AAC)كما استخدمت الدراسة استراتيجية نمذجة التواصؿ المُعَزّْ

MOD) وجياز توليد الكلبـ ،iPad  القائـ عمى تطبيؽ(Proloqu2Go) واستخدمت فنيات ،
-Read-Askحث -أجب-اسأؿ-اقرأ ”منيا: )فنية المفردات الأساسية، وفنية مختمفة،

Answer-Prompt “RAAP” وفنية الحث، وفنية تأخير الوقت(، خلبؿ برنامج تدريبي ،"
( دقيقة لكؿ .2( جمسات في الأسبوع مدتيا )4- 8( أسبوعًا، بمعدؿ )58فردي استغرؽ )

ز والبديؿ في تنمية ميارة التسمية، والتي تجمت جمسة، وأشارت النتائج إلى فعَّالية التواص ؿ المُعَزّْ
أنشطة  6( مفردات لكؿ نشاط )تـ عرض 2-8في زيادة اكتساب المفردات المستيدفة )بمعدؿ 

لقراءة الكتب الحوارية(، وزيادة التواصؿ الرمزي التعبيري، والذي ظير في زيادة إنتاج الرموز 
 مقترنًا بنطؽ الكممةAAC 0التعبيرية، وزيادة استخداـ جياز 

 Light, Barwise, Gardner& Flynn(2021)دراســـــــــة  -2
ز والبديؿ في تنمية الميارات  ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعَّالية تدخؿ التواصؿ المُعَزّْ
المغوية وميارات القراءة والكتابة، عمى حالة )طفمة واحدة( بعمر الثلبث سنوات، ذات احتياجات 

تواصؿ المعقدة والتأخر النمائي، واستخدمت الدراسة مقياس المغة لمرحمة ما قبؿ المدرسة ال
(Preschool Language Scale “PLS-5” :إعداد(Zimmerman et al., 2011) 

واستخدمت فنية المفردات الأساسية، وفنية تأخير الوقت، وفنية التعزيز، كما استخدمت الدراسة 
الإشارات اليدوية، والإيماءات، والصور منخفضة التقنية، وجياز توليد الكلبـ، وىو عبارة عف 

( 88تطبيؽ عمى الياتؼ المحموؿ مع لوحة مفاتيح )كيبورد(، مف خلبؿ برنامج تدريبي تضمف)
دقيقة لكؿ  58-.5( جمسة إرشادية لموالديف)85( أشير، بالإضافة إلى )6جمسة، واستمر لمدة )

ز والبديؿ في تنمية الميارات المغوية جمسة( ، وأشارت النتائج إلى فعَّالية التواصؿ المُعَزّْ
الاستقبالية والتعبيرية، وتجمى ذلؾ في: زيادة عدد المفردات المكتسبة، وزيادة متوسط طوؿ 

%( للؤفراد المألوفيف في بيئتيا، بالإضافة إلى نمو ميارات  95الكلبـ، ووضوح الكلبـ بنسبة )
 قراءة والكتابة، والذي ظير في: معرفة أشكاؿ الحروؼ وتعرؼ الكممات المرئية، وفيـ المقروء0ال

 Quinn, Kaiser& Ledford (2020)دراســـــــــة  -3
ز والبديؿ في تنمية ميارات المغة  ىدفت الدراسة إلى تقييـ فعَّالية التواصؿ المُعَزّْ

 2داوف)ثلبثة أولاد، وفتاة( تتراوح أعمارىـ بيف )التعبيرية، لدى أربعة أطفاؿ ذوي متلبزمة 
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 أشير( 5سنوات و 4أشير( بمتوسط عمري قدره ) 2سنوات و 5سنوات وشير( إلى )
 – Preschool Language Scale)المغة لمرحمة ما قبؿ المدرسة  واستخدمت الدراسة مقياس

5 (PLS-5)  :إعدادZimmerman et al., 2011) ،)ية "نمذجة واستخدمت إستراتيج
ز والبديؿ  "، واستراتيجية التعمـ بمساعدة الأقراف، وجياز توليد AAC-MODالتواصؿ المُعَزّْ

، مف خلبؿ جمسات البرنامج (Proloquo2Go)المزود بتطبيؽ  iPod-Miniالكلبـ القائـ عمى 
وطفؿ التدريبي الجماعية القائمة عمى أنشطة القراءة الحوارية بيف طفؿ مف ذوي متلبزمة داوف 

ز  عادي )مف أقرانو في الفصؿ بنفس العمر الزمني(، وأشارت النتائج إلى فعَّالية التواصؿ المُعَزّْ
والبديؿ في تنمية ميارات المغة التعبيرية لدى الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، وتجمى ذلؾ في نمو 

 وضوعيةميارة التعبير غير المفظي باستخداـ "الرموز" بشكؿ صحيح في سياقات المعب الم
وزيادة عدد المفردات المختمفة لتسمية العناصر، وزيادة عدد تراكيب الكممات المتعددة، فضلًب 

 عف تعميـ تمؾ النتائج0

 .Barker et al.(2013)دراســـــــــة  -4
ز والبديؿ في تنمية الميارات المغوية  ىدفت الدراسة إلى تعرُّؼ فعّالية التواصؿ المُعَزّْ

 42مف ذوي متلبزمة داوف، و 55( طفلب ذوي إعاقات نمائية)78)الاستقبالية والتعبيرية( لدى )
 5مف ذوي التأخر النمائي الشامؿ، و 2مف ذوي الشمؿ الدماغي، و 4يعانوف مف التوحد، و

أطفاؿ ذوي الاضطرابات النمائية  7يعانوف مف متلبزمات وراثية أخرى، و 2إصابة دماغية، و
سنوات(، واستخدمت  6- 2ولدًا(، تتراوح أعمارىـ بيف) 54بنتًا، و 57ة( بواقع )غير المحدد

:)مجاؿ المغة  Mullen Early Learningالدراسة الأدوات الآتية: مقياس مولف لمتعميـ المبكر
الاستقبالية والتعبيرية " لحساب عدد الكممات التي ينطقيا الطفؿ سواء مف الكتاب أو اللبفتات أو 

 Picture Vocabulary"(، ومقياس بيبودي لممفردات المصورةSGDsليد الكلبـ أجيزة تو 
Test4 peabody :إعداد(Dunn& Dunn, 2007 واستبانة استخداـ نظاـ ،)(AAC)  في
)إعداد الباحثيف(، واستخدمت الدراسة ”AAC School use survey”الفصوؿ الدراسية

ز"، واستراتيجية  AAC"، والإشارات اليدوية )أداة PECS"بيكس  استراتيجية "الإدخاؿ المُعَزّْ
مرتفعة التقنية(، كما استخدمت فنيات وأساليب  AAC)أداة  SGDمنخفضة التقنية(، وجياز 

مختمفة، منيا:)الحث، وطرح السؤاؿ، والتعزيز(، خلبؿ جمسات البرنامج التدريبي الذي استمر 
ز والبديؿ في تنمية بشكؿ طولي لمدة عاميف، وأشارت النتائج إلى فعَّالية  التواصؿ المُعَزّْ
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الميارات المغوية)الاستقبالية والتعبيرية( لدى الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف والإعاقات النمائية، 
والذي ظير في زيادة اكتساب الأطفاؿ المفردات التعبيرية لمتسمية والطمب والإجابة عف الأسئمة، 

باستخداـ الإشارات اليدوية والرموز عمى جياز وزيادة إنتاج الكلبـ، والتعبير غير المفظي 
SGD بالإضافة إلى زيادات ممحوظة في معدلات بدء التواصؿ، فضلب عف ارتفاع معدؿ ،

%(  24"، و) ”PECS%( مف الأطفاؿ 64، حيث استخدـ)(AAC)استخدـ الأطفاؿ لنظـ 
%(  46، و)%( استخدموا لغة الإشارة 49منيـ استخدموا الرسومات الخطية والرموز، و)

وىي أجيزة إلكترونية منخفضة التكنولوجيا تتكوف مف  (SGDs)استخدموا أجيزة توليد الكلبـ 
 ( مفردات80- 4)

 Brady et al.(2013)دراســـــــــة  -5
ز والبديؿ في تنمية الميارات إلى تقييـ فعَّالية  -الطولية-ىدفت الدراسة التواصؿ المُعَزّْ

 45( طفلًب ذوي إعاقة عقمية، بواقع )92المغوية)الاستقبالية والتعبيرية(، عمى عينة قواميا )
( أعواـ، واستخدمت 5-2أمراض نادرة(، تتراوح أعمارىـ بيف) 2متلبزمة داوف، و 55 -أوتيزـ

-Preschool Language Scale—4 (PLS) الدراسة مقياس المغة لمرحمة ما قبؿ المدرسة
 Mullenومقياس مولف لمتعميـ المبكر (Zimmerman, Steiner& Pond,2003))إعداد:(4

Early Learning :إعداد(Mullen,2005 واستخدمت إستراتيجية "بيكس ،)PECS وجياز ،"
أشارت النتائج ( شيرًا، و 52توليد الكلبـ، والإشارات اليدوية، مف خلبؿ برنامج تدريبي استغرؽ)

ز والبديؿ في تنمية الميارات المغوية )الاستقبالية والتعبيرية(0  إلى فعَّالية التواصؿ المُعَزّْ
 Wright et al.(2013)دراســـــــــة  -6

ز والبديؿ في تنمية ميارات المغة  ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعَّالية التواصؿ المُعَزّْ
بة عف الأسئمة، والطمب، والتسمية(، لدى عينة قواميا أربعة أطفاؿ ذوي التعبيرية)التقميد، والإجا

( شيرًا، استخدمت الدراسة مقياس النمو 89 - 82متلبزمة داوف، تتراوح أعمارىـ بيف )
إعداد:  (MacArthur Communicative Dvelopment Inventories)التواصمي لماكآرثر 

(Fenson, Dale, Reznick, Thal, Bates, Hartung& Reilly,2006) ومقياس مولف ،
كما (، Mullen,1995)إعداد:  (Mullen Scales of Early Learning)لمتعميـ المبكر 

ز،  ( إشارة 28والإشارات اليدوية لتدريب الأطفاؿ عمى )استخدمت استراتيجية التعميـ البيئي المُعَزّْ
( جمسة .8ريبي الذي اشتمؿ عمى )يدوية مقترنة بالكممات المنطوقة، مف خلبؿ البرنامج التد



 1211(2ج) اكتوبر (231العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 533 

دقيقة( لمرتيف أسبوعيًا، مف خلبؿ أنشطة المعب  .2- .8تدريبية فردية، مدة كؿ منيا )
ز والبديؿ في تنمية ميارات المغة التعبيرية  التفاعمي، وأشارت النتائج إلى فعَّالية التواصؿ المُعَزّْ

الأطفاؿ للئشارات اليدوية )بمعدؿ لدى الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، وتجمى ذلؾ في اكتساب 
( إشارة جديدة، واستخداميا لمتعبير في إعدادات جديدة كالمنزؿ، كما حدثت زيادات 85-.5

( مفردات 9- 2تدريجية في استخداـ الأطفاؿ الكممات المنطوقة، وتراوح معدؿ اكتسابيا بيف )
ي إطار المعب وتعمـ المغة جديدة، حيث ساعد إدخاؿ الإشارات اليدوية مع النماذج المفظية ف

الطبيعية، في تطوير ميارات المغة التعبيرية، والتواصؿ بالكممات لدى الأطفاؿ الصغار ذوي 
 متلبزمة داوف0

 فرظا انبحث: 
 يحاوؿ البحث الحالي التحقؽ مف صحة الفرضيف الآتييف:

يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في  -1
يف القبمي والبعدي عمى مقياس الميارات المغوية بأبعاده الفرعية )الميارات(، وقسميو القياس

 الرئيسييف، لصالح القياس البعدي0
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في  -2

ت(، وقسميو القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس الميارات المغوية بأبعاده الفرعية )الميارا
 الرئيسييف0

 ينهج انبحث وإجراءاجه:
اتبعت الباحثة المنيج التجريبي ذا المجموعة الواحدة، ذات القياسيف منيج البحث: 

 القبمي والبعدي0
 عينة انبحث:

( أطفاؿ ذوي متلبزمة داوف)ثنتاف مف الإناث، 5تألفت عينة البحث الأساسية مف خمسة)
( 50.5( أعواـ، بمتوسط عمري قدره )6- 4عمارىـ الزمنية بيف)وثلبثة مف الذكور(، تراوحت أ

( أعواـ، 8078( درجة، ومتوسط عمر عقمي قدره)0559.أعواـ، وانحراؼ معياري قدره)
وجميعيـ تـ تصنيفيـ بشكؿ مسبؽ عمى أنيـ مف ذوي متلبزمة داوف، حيث تراوح معدؿ ذكائيـ 

يـ المتدنية عمى مقياس الميارات المغوية، ( درجة، واختارتيـ الباحثة وفؽ درجات.7- 55بيف)
وعقب ذلؾ تحققت الباحثة مف تجانسيـ في بعض المتغيرات التي قد يكوف ليا تأثير، ومنيا: 
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متغيرات النمو)العمر الزمني والعقمي(، ومستوي الذكاء، والمتغيرات الديموجرافية)المتسوي 
المغوية)الأقساـ الرئيسة، والدرجة  الاجتماعي الاقتصادي الثقافي(، ودرجة مقياس الميارات

( 094.-الكمية(، وتبيف أف قيـ معاملبت الالتواء لأفراد عينة البحث، تراوحت ما بيف ) 
( ؛ مما يشير إلى تماثؿ واعتدالية البيانات حوؿ 1)±(، وقد انحصرت ىذه القيـ بيف 0568.و)

يع قيـ معاملبت التفرطح محور المنحنى في جميع متغيرات البحث الحالي، كما تبيف أف جم
(، وأف ىذه القيـ انحصرت ما 0982.( و )8029-لأفراد عينة البحث، تراوحت ما بيف )

(، مما يعني وقوع جميع البيانات تحت المنحنى الاعتدالي، وىو ما يؤكد تجانس عينة 2±بيف)
 البحث0

 وات الآتية:استخدمت الباحثة في ىذا البحث الأدأدوات البحث وخصائصيا السيكومترية: 
، وتمثمت في: مقياس المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للؤسرة أداة ضبط ( أ)

(، وىو مقياس منشور ويتمتع بمعاملبت صدؽ وثبات 8.58أيمف سالـ،(المصرية، إعداد: 
 عالية0

 ، تمثمت في:(أدوات قياس)ب
ز والبديل للأط  فال ذوي متلازمة داون.الأداة الأولى: قائمة مفردات نظام التواصل المُعَزِّ

أُعدت ىذه القائمة  لممساعدة في اختيار المفردات الأساسية واليامشية للؤطفاؿ ذوي 
ز والبديؿ، والتي سَيُبني عمييا  متلبزمة داوف الذيف يبدؤوف في استخداـ نظاـ التواصؿ المُعَزّْ

في تغذية وتطوير نظاـ  -التي يختارىا فريؽ العمؿ-جميع الأنشطة، وستساعد قائمة المفردات
(AAC) (بعدا رئيسا لممفردات التي تُعبّْر عف العناصر 52لمطفؿ، وتكونت مف ثلبثة عشر )

والأنشطة والأحداث المحتممة التي يمكف أف يحتاج الطفؿ إلى استخداميا، وىي: )الأشخاص، 
بات، والأماكف، والأنشطة، وأجزاء الجسـ، والحيوانات والملببس، والأطعمة والمشرو 

والاجتماعيات، والمشاعر، وكممات الاستفياـ، والمواقع/ المعدات التكيفية/ العناية الشخصية، 
والطبيعة، وعناصر عامة أخرى(، وتـ تحكيميا عمي عشرٍ مف أساتذة الصحة النفسية وعمـ 
النفس، مع استبعاد الأسئمة/العبارات التي لـ يصؿ اتفاؽ السادة المحكميف عمييا إلي 

 .%(.9نسبة)
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 الأداة الثانية: مقياس الميارات المغوية للأطفال ذوي متلازمة داون:
لإعداد ىذا المقياس قامت الباحثة بالاطلبع عمى العديد مف المقاييس السابقة ذات 

(، وبعض 8.58، وعزة مصطفى،5996؛ نيمة الرفاعي، 8.55العلبقة، ومنيا: )أبو حسيبة،
 Fenson et al.,2007; International Deaf Children’s)  المقاييس الأجنبية، ومنيا:

Society,2021; Layton,2004; Eigsti,2017) وكذلؾ الإطلبع عمى العديد مف الأطر ،
( عبارة، بينما تكونت الصورة النيائية لممقياس 57النظرية، وتكونت الصورة الأولية لممقياس مف)

النحو الآتي: القسـ الأوؿ: ميارات المغة ( عبارة، موزعة عمى قسميف رئيسيف عمى 46مف)
(، والقسـ الثاني: ميارات المغة التعبيرية 88:5( عبارة )العبارات مف 88الاستقبالية ويتكوف مف )

(، ولمتحقؽ مف الكفاءة السيكومترية قامت الباحثة 46:82( عبارة )العبارات مف84ويتكوف مف )
خمي، فبالنسبة لصدؽ المقياس: استخدمت بحساب معاملبت الصدؽ والثبات والاتساؽ الدا

الباحثة صدؽ المحكميف عف طريؽ عرض المقياس عمى خمسة وعشريف محكماً مف أساتذة 
الصحة النفسية والتربية الخاصة وعمـ النفس التربوي ومناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية 

%( لحذؼ .9مف الخبراء)والتربية الخاصة بالجامعات المصرية، وقد تـ اختيار معيار للبتفاؽ 
( عبارة، 52العبارة أو تعديميا أو الإبقاء عمييا، وبناء عمى ىذا الإجراء تـ الإبقاء عمى )

 ( عبارات، مع إجراء تعديلبت في بعض صيغ العبارات40وحذؼ)
وصدؽ المحؾ)التلبزمي(، وتبيف أف معاملبت الارتباط بيف مقياس الميارات المغوية 

 زمة داوف، والمحؾ وىو: المقياس المغوي المعرب)إعداد:أحمد أبو حسيبةللؤطفاؿ ذوي متلب
 ( في كؿ قسـ مف أقساـ المقياس، وفي المقياس ككؿ0.5.(  جميعيا دالة عند مستوي)8.55

مما يوضح أف المقياس عمى درجة عالة مف الصدؽ التلبزمي، والصدؽ الظاىري؛ حيث 
تتسـ بالوضوح وسيولة الفيـ، وأف تعميمات المقياس أوضحت عينة التقنيف أف عبارات المقياس 

 يمكف فيميا بسيولة، مما يؤكد أف المقياس يتمتع بالصدؽ الظاىري، وصدؽ المقارنة الطرفية
( بيف المجموعتيف)مجموعة المستوى الميزاني المرتفع، ومجموعة المستوى Zحيث كانت قيمة )

 (0.5.تقنيف، وىي قيمة دالة عند مستوى )( عمى عينة ال20275الميزاني المنخفض( تساوي )
( عمى عينة 0976.بالإضافة إلى الصدؽ الذاتي، حيث كانت قيمة معامؿ الصدؽ الذاتي )

 (0.50.التقنيف، وىي دالة إحصائيِّا عند مستوى )
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معامؿ ألفا كرونباخ، حيث بمغت قيمة أما ثبات المقياس، فاستخدمت الباحثة طريقة 
 (، مما يعكس تمتع المقياس بدرجة عالية مف الثبات0958.معامؿ ألفا كرونباخ لعينة التقنيف )

 (0962.وطريقة التجزئة النصفية، حيث كاف معامؿ الثبات لكؿ مف سبيرماف وبراف يساوي )
باحثة طريقة إعادة التطبيؽ (، كما استخدمت ال0.5.وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى )

 (0.5.( وىو داؿ إحصائيا عند مستوى )0952.بفارؽ زمني )أسبوعاف( وكاف معامؿ الثبات )
( درجات، وأحيانا 2ولتصحيح المقياس، اختارت الباحثة طريقة "ليكرت": دائما وتأخذ )

اً لأف المقياس ( درجة واحدة، في العبارات الإيجابية، ونظر 5( درجة، ونادرا وتأخذ )8وتأخذ)
( 46( درجة، والنياية الدنيا)528جميع عباراتو إيجابية، تصبح الدرجة العظمى لممقياس ىي)

 درجة0 
وثالثاً: فقد تحققت الباحثة مف الاتساؽ الداخمي لممقياس)اتساؽ المفردات، واتساؽ 

( فيما 0.5.الأبعاد/الميارات، واتساؽ الأقساـ(، وتبيف أف جميع المفردات دالة عند مستوى )
( عبارات، وتـ حذفيا لتحقيؽ الاتساؽ الداخمي، بالإضافة إلي أف قيـ معاملبت الارتباط 7عدا )

بيف درجة كؿ بُعد)ميارة( مف أبعاد المقياس، ومجموع درجات القسـ الذي تنتمي إليو، جميعيا 
رتباط بيف ( مما يحقؽ اتساؽ أبعاد المقياس، كما أف قيـ معاملبت الا0.5.دالة عند مستوي)

(، 0.5.درجة كؿ قسـ مف قسمي المقياس، والدرجة الكمية لممقياس جميعيا دالة عند مستوي)
 مما يحقؽ الاتساؽ الداخمي لقسمي المقياس0

ز والبديل:  الأداة الثالثة: برنامج التواصل المُعَزِّ
ز وا لبديؿ، وقد لتحقيؽ غرض البحث الحالي، تـ تصميـ وتنفيذ برنامج التواصؿ المُعَزّْ

تناوؿ البرنامج تدريبات مختمفة، تتضمف العديد مف الأنشطة، حيث تكوف البرنامج في صورتو 
( جمسات .5جمسات قياس( بالإضافة إلى ) 8جمسة تدريبية  88( جمسة )..5النيائية مف )

رشادية لأولياء الأمور، تتناسب مع أىداؼ البرنامج والفئة العمرية المستيدفة،  حيث تدريبية وا 
استيدؼ البرنامج إكساب الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف الميارات المغوية اللبزمة ليـ، والتي 
تتناسب مع عمرىـ العقمي والزمني وخصائصيـ وقدراتيـ، مف خلبؿ استخداـ إستراتيجيات 
تدريبية جديدة، وابتكار أنشطة لغوية متعددة، يخدـ كؿٌ منيا ميارة مف الميارات المغوية 

ة، وكذلؾ توفير بيئة لغوية ثرية، وذلؾ مف خلبؿ تكرار عرض المفردات المغوية المستيدف
الجديدة لمبرنامج طواؿ الوقت، وىي ليست مرتبطة بوقت الجمسة التدريبية، وكذلؾ تدريب 
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مكانات، كالقدرة عمى  الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف عمى استغلبؿ قدراتيـ وما لدييـ مف طاقات وا 
الإشارات( في التواصؿ مع الآخريف، بالإضافة إلى إتاحة الفرصة  -استخداـ )الإيماءات

للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف لاستخداـ الميارات المغوية المتعمَّمة في البرنامج في مختمؼ 
المواقؼ الاجتماعية الحياتية، ومع مختمؼ شركاء التواصؿ، وذلؾ مف خلبؿ توفير أدوات 

 لميارات0مناسبة لكؿ موقؼ، مما يحقؽ تعميـ ا
اعتمدت الباحثة في بناء محتوى البرنامج التدريبي ومادتو العممية مصادر البرنامج: -    

ستراتيجياتو وفنياتو، عمى مجموعة  وأدواتو التقنية وغير التقنية وأنظمة الرموز الخاصة بو وا 
ز مف المصادر، ىي: الإطار النظري لمبحث الحالي، والذي تناوؿ كلب مف التواصؿ المُعَ  زّْ

والبديؿ، والميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، وبعض الأطر النظرية التي قدميا 
 &ASHA, 2021; Beukelman& Light, 2020;  Beukelman)كؿ مف

Mirenda,2013; Goossens,1989)   ز والبديؿ، وكيفية إجراء عف التواصؿ المُعَزّْ
ي تناولت برامج تدريبية باستخداـ التواصؿ عممية التدريب، وبعض الدراسات والبحوث الت

ز والبديؿ في تنمية الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف وبعض المتغيرات  المُعَزّْ
 المرتبطة بيا، والتي تـ عرضيا في إطار الدراسات والبحوث السابقة0

عة مف الأسس : يقوـ البرنامج الحالي عمى مجمو الأسس النفسية والتربوية لمبرنامج-    
ز والبديؿ الذي سيتـ استخدامو  النفسية والتربوية تتضح في: مراعاة نوع التواصؿ المُعَزّْ

المعرفية،  :كتدخؿ مع كؿ طفؿ وفقا لطبيعة ومستوى شدة الإعاقة، وكذلؾ خصائص الطفؿ
والحركية، والاجتماعية، والمغوية، وقدراتو، ونقاط القوة والضعؼ لديو، وأدائو المرتبط 

ز والبديؿ، ب ميارات المغة الاستقبالية والتعبيرية، وتفضيلبتو لمختمؼ خيارات التواصؿ المٌعَزّْ
مكانية تمكينو بواسطة نظاـ التواصؿ الذي يساعده خلبؿ  والسموكيات غير التكيفية لديو، وا 

بيئية التي يومو، وقدرتو عمى اكتساب وتعميـ الميارات المُتَعَمَّمة، وكذلؾ العوامؿ المُقيّْدة، وال
يمكف أف تُسيـ في نجاح استخداـ نظاـ محددد، بالإضافة إلى مراعاة توفير "الدافع 

فالطفؿ يحتاج إلى دافع فيما يتعمؽ بما يمكنو توصيمو، لذا يجب أف  والملبءمة السياقية"، 
تكوف خيارات التواصؿ ذات صمة بالسياؽ، وعمي سبيؿ المثاؿ:)اختيار المفردات المناسبة 

ز والبديؿ، وتشجيع الاستخداـ الرمزي والتف اعمية والمحفزة داخؿ نظاـ التواصؿ المُعَزّْ
ز والبديؿ تحفيزية مف خلبؿ  المتكرر، واستخداـ إستراتيجيات وفنيات التواصؿ المُعَزّْ
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الأنشطة المقدمة، ومراعاة وجود أقراف مدربيف يتفاعموف مع مستخدمي أنظمة التواصؿ 
ز والبديؿ بتم ؾ الأنظمة، حيث يمكف ليؤلاء الأقراف أف يوفروا المزيد مف فرص المُعَزّْ

التفاعؿ الاجتماعي، والتي بدورىا يمكف أف تؤثر عمى نمو المغة عمى المدى الطويؿ(، 
ومراعاة التدريب في بيئة طبيعية غير متكمفة في سياؽ التدخؿ)مثؿ: المنزؿ، والشارع، 

في ذلؾ الوضع الاجتماعي والاقتصادي والحضانة(، ومراعاة البيئة المنزلية، بما 
والممارسات الثقافية، والتي تحدد نوعية الأدوات المستخدمة، فضلًب عف مراعاة لغة المنزؿ 
وليجتو، ومراعاة مناقشة العائمة بخصوص تفضيلبتيـ، والتدريب الميني والوالدي، 

لجماعية، والاستخداـ المشترؾ للؤجيزة، إضافة إلى مراعاة توفير بعض الجمسات ا
للبستفادة منيا في تعميـ الميارات المتعممة بيف شركاء تواصؿ جدد، وفي بيئات جديدة 

 متنوعة0
يتمثؿ اليدؼ الرئيس لمبرنامج التدريبي المقترح في ىذا البحث في:  أىداف البرنامج:-    

مثؿ التحقيؽ تنمية الميارات المغوية )الاستقبالية والتعبيرية( للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، ويت
الإجرائي ليذا اليدؼ في ارتفاع درجات أفراد عينة البحث الأساسية عمى المقياس 
المستخدـ في ىذا البحث، بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي عف درجاتيـ التي حصموا عمييا 

 قبؿ تطبيؽ البرنامج0
المفردات اعتمدت الباحثة عمى: فنية  الفنيات والأساليب المستخدمة في البرنامج:-    

الأساسية، وفنية المفردات اليامشية، وتخمميا عمى مدار جمسات البرنامج فنيات الحث 
وتأخير الوقت ولعب الدور، كما اعتمدت الباحثة عمى فنيات تعميـ الاستجابة والتحفيز 
المركز، والتدريب التجريبي المنفصؿ، والتعميـ القائـ عمى الفيديو، والتعزيز الإيجابي، 

ة إلى ذلؾ اعتمدت الباحثة عمى أسموب الواجبات المنزلية، وأسموب المحاضرة بالإضاف
 والمناقشة0

لمبرنامج الحالي حدود زمنية: حيث تـ تنفيذ البرنامج التدريبي  الحدود الإجرائية لمبرنامج:-    
المقترح عمى مدار خمسة أشير متتالية، وحدود مكانية: تـ تنفيذ البرنامج في حجرة 

لؾ في مركز "خطوات" لرعاية الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بمدينة مخصصة لذ
قويسنا بمحافظة المنوفية، وحدود بشرية: حيث تـ تنفيذ البرنامج التدريبي المقترح عمى 

 ( أطفاؿ مف ذوي متلبزمة داوف50خمسة )
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 حرصت الباحثة في الجمسات عمى تدريب أطفاؿ عينة إجراءات الجمسات التدريبية:-    
البحث عمى العديد مف الميارات، مف خلبؿ مجموعة مف الأنشطة، حيث استيدفت تدريب 
الأطفاؿ عمى ميارة الانتباه مف خلبؿ تقديـ مثيرات سمعية وبصرية، لتدريبيـ عمى الانتباه 
للؤصوات المألوفة، والبحث عف مصدر الصوت، والانتباه لمصدر صوت معيف وسط 

تحدث، فضلب عف الانتباه لممثيرات البصرية المختمفة، ثـ أصوات متنوعة، والانتباه لمم
( جمسات منيا جمسة جماعية في الحديقة 7مثيرات سمعية وبصرية معا، وذلؾ في سبع )

ز والبديؿ، والتأكد مف  لدعـ علبقتيـ ببعضيـ البعض، باعتبارىـ مستخدميف لػػمتواصؿ المُعَزّْ
يارة التمييز مف خلبؿ تدريب الطفؿ عمي تمييز اكتسابيـ ميارة الانتباه، ثـ التدريب عمي م

اسمو عف أي اسـ آخر، و عمى تمييز أصوات أفراد أسرتو، يمييا تمييز أصوات أشياء 
مختمفة ، ثـ التمييز بيف صورتيف، ثـ ربط أسماء أجزاء الجسـ برموزىا وصورىا، يمييا 

 لبصرية في آف واحدمطابقة الأشياء برموزىا، وذلؾ مف خلبؿ عرض العناصر السمعية وا
( جمسة، منيا جمسة جماعية في حديقة المركز لدعـ علبقتيـ 55وذلؾ في إحدى عشر )

ز والبديؿ والتأكد مف اكتسابيـ ميارة  ببعضيـ البعض، باعتبارىـ مستخدميف لػػمتواصؿ المُعَزّْ
التمييز، ثـ التدريب عمي ميارة الفيـ المغوي مف خلبؿ تدريبيـ عمى فيـ الكممات 
المصحوبة بالإيماءات والإشارات، يمييا التدريب عمى فيـ معني كممتي نعـ/لا، والربط بيف 
الإيماءات والكممات، وكذلؾ استخداـ رموز التواصؿ المصورة، فضلًب عف التدريب عمي 
فيـ الأوامر المفظية، يمييا فيـ الجمؿ القصيرة، والإشارة إلي الأشياء المعروضة بناء عمي 

ز طمب شفوي، ب الإضافة إلي فيـ أيقونة الكممة واستخرجاىا مف أداة التواصؿ المُعَزّْ
( جمسة، منيا جمسة جماعية 55والبديؿ، بناء عمي طمب شفوي، مف خلبؿ إحدى عشر )

ز والبديؿ  في الحديقة لدعـ علبقتيـ ببعضيـ البعض باعتبارىـ مستخدميف لػػمتواصؿ المُعَزّْ
 يـ المغوي، ومف ثـ التدريب عمي ميارة التقميد)غير المفظيوالتأكد مف اكتسابيـ ميارة الف

والمفظي( مف خلبؿ تدريبيـ عمى تقميد الإشارات اليدوية والإيماءات، والأصوات المختمفة 
وصولًا إلي تكويف مقطع، يمييا تقميد الكممات، والربط بيف الإشارات/الإيماءات والكممات، ثـ  

 ( جمسة58كجياز إنتاج الكلبـ، وذلؾ في إثنى عشر )تقميد حركي لاستخدامات الأشياء 
منيا جمسة جماعية في الحضانة، ثـ التدريب عمي ميارة التسمية مف خلبؿ تدريب الطفؿ 
عمى نطؽ اسمو، ثـ  تسمية والأشياء المألوفة في بيتيـ، ثـ تسمية أشخاص مألوفيف لا 
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( جمسة 59ف خلبؿ تسعة عشر )يراىـ، وصولًا إلي تسمية الألواف وأعضاء الجسـ، وذلؾ م
منيا جمسة جماعية في الحديقة لدعـ علبقتيـ ببعضيـ البعض باعتبارىـ مستخدميف لػػ 

AAC  والتأكد مف اكتسابيـ ميارة التسمية، ومف ثـ انعكاس أثر تمؾ الميارات في التدريب
زيادة  عمي ميارة الطمب مف خلبؿ تدريبيـ عمى تبادؿ الرمز الأيقوني، ثـ التدريب عمى

العفوية في الطمب، والتمييز المتزامف لمصور، وصولًا إلى التدريب عمى الاستجابة لسؤاؿ 
"عايز إيو؟"  بالإشارة أولًا، وتثبيتيا بالتدريب عمي الطمب التمقائي مف قِبؿ الطفؿ، في إثني 

جمسة، منيا جمسة جماعية في المطعـ ليتمكف الأطفاؿ مف المبادرة بتواصؿ لو  58عشر 
عنى، لكي يطمبوا شيئا ما في وجود أشخاص عادييف غير مألوفيف، باستخداـ أدوات م

ز والبديؿ،  بالإضافة إلي التركيز عمي ميارة الإجابة عف الأسئمة مف خلبؿ  التواصؿ المُعَزّْ
 تدرييـ عمى الإجابة عف الأسئمة البسيطة التي يحتاجوف لاستخداميا في حياتيـ اليومية

، والبدء بتدريب الطفؿ عمي  AACلمواقؼ اليومي، وغيره مف أدوات باستخداـ كتاب ا
 سؤاؿ)عايز إيو!( لفظياً، ثـ الإجابة عف أسئمة نعـ/لا، وأسئمة)ما(، و)ما ىذا(، و)مف(

( جمسة منيا جمسة جماعية، وكانت الجمسات 54و)أيف( البسيطة في أربع عشر )
ؿ جمسة فردية تقريبا، فضلب عف ( دقيقة لك.2-.8تستغرؽ ) -في المتوسط-التدريبية

 عشر جمسات لأولياء الأمور قبؿ البدء في تطبيؽ البرنامج، لتوضيح ىدؼ البحث ليـ
وتحديد أبرز خصائص أطفاليـ، وتقديـ معمومات عف البرنامج التدريبي المستخدـ، وكيفية 

 تطبيقو مع أطفاليـ، وأعدت الباحثة لذلؾ دليلًب إرشاديِّا ليـ0
اتبعت الباحثة في دراستيا الخطوات الإجرائية الآتية: جمع المادة طبيق: إجراءات الت

عداد أدوات البحث الحالي  العممية، ومف ثـ إعداد وكتابة الإطار النظري الخاص بالبحث، وا 
جراء الجانب التطبيقي لمبحث  وتقنينيا سيكومتريا، وانتقاء عينة البحث كما تـ توضيحو سابقا، وا 

، ثـ معالجة البيانات والدرجات مف خلبؿ 8.88إلى يونيو  8.88ناير خلبؿ الفترة مف ي
 ، وعرض النتائج وصياغتيا، ومف ثـ مناقشتيا وتفسيرىاSPSS(V. 18)البرنامج الإحصائي 

 واستخلبص مجموعة مف التوصيات التربوية0
لموصوؿ إلى نتائج البحث، استخدمت الباحثة برنامج الرزـ الأساليب الإحصائية: 

 في التوصؿ إلى النتائج بالأساليب الإحصائية الآتية: (SPSS V.18)حصائية الإ
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اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب الدرجات المرتبطة، لحساب الفرؽ بيف  -5
 متوسطي رتب أزواج الدرجات المرتبطة0 

معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة لمعرفة حجـ تأثير البرنامج )أو قوة  -8
 0بيف المتغيريف المستقؿ والتابع( العلبقة

 نحائج انبحث ويناقشحها:
 نحيجـــــــة انفـــــــرض الأول:

"يوجد فرق دال إحصائيًّا بين متوسطات رتب نص الفرض الأوؿ لمبحث عمى أنو: 
درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس الميارات المغوية 

 فرعية، وقسميو الرئيسيين لصالح القياس البعدي".بأبعاده ال
استخدمت الباحثة اختبار ويمكوكسوف لمكشؼ عف  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض،

الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمقياس 
يسييف، ولقياس حجـ تأثير المعالجة الميارات المغوية بأبعاده الفرعية)الميارات( وقسميو الرئ

حجـ التأثير أو قوة التجريبية في الميارات المغوية لدى الأطفاؿ مجموعة الدراسة؛ تـ حساب 
 ( يوضح ذلؾ:5، والجدوؿ)العلبقة

 ( دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية 5جدوؿ )
 عمى مقياس الميارات المغوية بأبعاده الفرعية وقسميو الرئيسسيف في القياسيف القبمي والبعدي

 الأبعاد)الميارات(
 الإشارات
 القبمي( -)البعدي

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجـ التأثير 
(rprb) 

مستوى 
 التأثير

 الأوؿالقسـ 
)ميارات المغة 

 الاستقبالية ككؿ(

 ..0. ..0. . السالبة
 ..550 ..20 5 الموجبة قوي جدًا 5 0.5. 80.82

   . صفرية
القسـ الثاني 

)ميارات المغة 
 التعبيرية ككؿ(

 ..0. ..0. . السالبة
 ..550 ..20 5 الموجبة قوي جدًا 5 0.5. 80.82

   . صفرية

 المقياس ككؿ
 ..0. ..0. . السالبة

 قوي جدًا 5 0.5. 80.82
 ..550 ..20 5 الموجبة
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 الأبعاد)الميارات(
 الإشارات
 القبمي( -)البعدي

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجـ التأثير 
(rprb) 

مستوى 
 التأثير

   . صفرية

 ما يمي:( 1)يتضح من جدول 
  دالة إحصائيِّا عند مستوى دلالة وجود فروؽ(α ≤ 0.05) رتب  متوسطات بيف

درجات أطفاؿ مجموعة الدراسة ذوي متلبزمة داوف في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الميارات 
 المغوية ككؿ، وفي أبعاده )الميارات(، وقسميو الرئيسييف، وذلؾ لصالح القياس البعدي0

 تشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائ( ي لرتب الأزواج المرتبطةrprb إلى: وجود )
الميارات المغوية ككؿ، وكذلؾ أبعادىا الفرعية تأثير قوي جدًا لممعالجة التجريبية في تنمية 

لدى أطفاؿ مجموعة الدراسة ذوي متلبزمة داوف في التطبيؽ )الميارات( وقسمييا الرئيسييف 
 البعدي مقارنةً بالتطبيؽ القبمي0

  الفــــــرض الثــــانــــي:نتيجــــــــة 
"ل يوجد فرق دال إحصائيًّا بين متوسطات رتب ينص الفرض الثاني لمبحث عمي: 

درجات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي عمي مقياس الميارات المغوية 
 بأبعاده الفرعية)الميارات( وقسميو الرئيسيين".

قامت الباحثة باستخداـ اختبار ويمكوكسوف لمكشؼ عف  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض،
الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي لمقياس 

 ( يوضح ذلؾ:8الميارات المغوية بأبعاده الفرعية)الميارات(، وقسميو الرئيسييف، والجدوؿ)
 المجموعة التجريبية  ( دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات8جدوؿ)

عمى مقياس الميارات المغوية بأبعاده الفرعية)الميارات( وقسميو الرئيسييف في القياسيف البعدي 
 والتتبعي
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 الأبعاد )الميارات(
 الإشارات
 البعدى( -)التتبعى 

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 (Zقيمة )
مستوى 
 الدلالة

الأوؿ)ميارات القسـ 
 المغة الاستقبالية ككؿ(

 ..80 ..80 5 السالبة
 ..80 8067 2 الموجبة غير داؿ 50524

   5 صفرية

القسـ الثاني)ميارات 
 المغة التعبيرية ككؿ(

 ..0. ..0. . السالبة
 ..5.0 .805 4 الموجبة غير داؿ 50857

   5 صفرية

 المقياس ككؿ
 .505 .505 5 السالبة

 .5205 2028 4 الموجبة غير داؿ 50685
   . صفرية

 ( ما يمي: 2يتضح من الجدول )
 أطفاؿ مجموعة رتب درجات  متوسطات عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف

الدراسة ذوي متلبزمة داوف في القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس الميارات المغوية ككؿ، وأبعاده 
 الفرعية)الميارات( وقسميو الرئيسييف، مما يؤكد تحقؽ الفرض الثاني0

 ثانياً: منــاقشــة نتــائــــج الــدراســــة:
ز والبديؿ أكدت نتائج الدراسة الحالية فَعَّال       في  (AAC)ية برنامج التواصؿ المُعَزّْ

تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، كما أكدت نتائج الدراسة أيضًا 
ز والبديؿ  في تنمية الميارات المغوية لدى  (AAC)استمرارية فَعَّالية برنامج التواصؿ المُعَزّْ

 رة المتابعة )بعد شيريف(0 الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف إلى ما بعد فت
 Allen et)وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كؿ مف:         

al.,2017; Barbosa et al.,2018; Barker et al.,2013; Brady et al.,2013; 
Drager et al.,2010; Foreman& Crews,1998; Ganten,2011; Lanter et al 

,2016; McHugh,2022; Quinn, Kaiser& Ledford,2020)   حيث أبانت نتائج ىذه
ز والبديؿ قد حقؽ نجاحًا ممحوظًا في تنمية الميارات المغوية لدى  الدراسات أف التواصؿ المُعَزّْ

 الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف0
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وتعزي الباحثة ما توصمت إليو مف نتائج إلى الدور الميـ الذي أسيـ بو البرنامج في 
وميارات المغة التعبيرية( لدى  -الميارات المغوية وأقساميا الرئيسة )ميارات المغة الاستقباليةتنمية 

الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، حيث أسيـ البرنامج في مساعدتيـ عمى فيـ ما يقولو الآخروف، 
دة والقدرة عمى التعبير عف أنفسيـ، واستخداـ ىذه الميارات بطرؽ مختمفة ضمف التفاعلبت، وزيا

الاستقلبؿ في العديد مف أنشطة الحياة اليومية، عف طريؽ بناء قنوات بديمة مناسبة لمتعبير عف 
ثارة الانتباه والتواصؿ بفَعَّالية؛ لتحقيؽ مدى واسع مف الأىداؼ المغوية  الاحتياجات والرغبات وا 

فنيات التي تضمنيا الاستقبالية والتعبيرية، وذلؾ مف خلبؿ مجموعة مف الأدوات والإستراتيجيات وال
 البرنامج، والتي تنُاسب العمر والأداء المعرفي للؤطفاؿ، وتحترـ قدراتيـ التواصمية0 

ومما أسيـ في نجاح البرنامج، انطلبقو مف مجموعة مف المداخؿ النظرية التي تنتمي 
ز إلى مدارس ونظريات سيكولوجية مختمفة، كالنظرية الانتقائية، فكاف لانتقائية التوا صؿ المُعَزّْ

والبديؿ أثر إيجابي، ظير في اعتماد الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف عمى مجموعة متنوعة مف 
ز والبديؿ التي تُستخدـ في مختمؼ المواقؼ، حيث أحدث كؿ مكوف مف  أنظمة التواصؿ المُعَزّْ

ز والبديؿ الأربعة )الأدوات عمى -الفنيات(-الاستراتيجيات-أنظمة الرموز-مكونات التواصؿ المُعَزّْ
تأثيرًا عمى تنمية الميارات المغوية لدييـ، مع الأخذ في الاعتبار أنو مف الصعب تحديد  -حدة

أي أداة أو استراتيجية أو فنية ىي التي أسيمت في تنمية ميارة دوف أخرى، فاستخداـ المزيج 
ز والبديؿ الأربع ككؿ متكامؿ، كاف لو دور في ن جاح البرنامج، وىذا مف مكونات التواصؿ المُعَزّْ

يؤكد أف الجمع بيف المداخؿ النظرية يؤتي ثماره في النياية، فمـ يُقيّْد الأطفاؿ بطريقة واحدة 
لمتواصؿ، بؿ وفَّر ليـ عددًا أكبر مف الأنظمة المتدرجة مف البسيط إلي المعقد، بالإضافة إلى 

تاحة الجمع بيف الرموز  توفير مجموعة متنوعة مف المفردات التي تسمح بالتفاعؿ المتكرر، وا 
المختمفة، مما ساعدىـ في التعبير عف احتياجات متعددة تتجاوز التواصؿ الأساسي، تمكّنيـ 

السوؽ(  -عمى التواصؿ خلبؿ يوميـ، فحينما لا يفيـ أحد أعضاء المجتمع )في المواصلبت
لصور عمى الميدالية الإشارة التي يقدميا الطفؿ، كانت تتاح لو استخداـ أنظمة أخرى متعددة، كا

أو كتاب التواصؿ)العادي أو الناطؽ( أو التطبيؽ عمى الياتؼ  المحموؿ، وبالتالي التفاعؿ مع 
 الآخريف بكؿ الطرؽ الرسمية أو غير الرسمية، مما جعميا أكثر ملبءمة0

ز والبديؿ، سواء غير  ولذا كاف لاستخداـ الباحثة لمعديد مف أدوات التواصؿ المُعَزّْ
لمدعومة مثؿ: )الكلبـ الطبيعي، والإيماءات، والإشارات اليدوية، ولغة الجسد(، أو المدعومة ا
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)منخفضة ومرتفعة التقنية( مثؿ:)الصور، ولوحات التواصؿ، وكتاب التواصؿ الناطؽ، 
ومخططات فميب، والرموز، والتطبيقات عمى الياتؼ وجياز "زر" كأجيزة توليد الكلبـ(، أثرٌ 

نجاح البرنامج، ويرجع ذلؾ إلى سيولة توفرىا وسيولة استخدميا، وأنيا تتطمب مف إيجابيّّ في 
شريؾ التواصؿ التحدث بالكممات التي يختارىا الطفؿ، مما يحقؽ تبادلًا تواصميِّا تفاعميِّا لمغاية، 
وتتطمب أف يكوف شريؾ التواصؿ عمى دراية بأسموب تواصؿ الطفؿ، وبالتالي يراعي قدراتو، 

كؿ طفؿ في استخداـ الأداة التي تتناسب مع قدراتو، كما ساعد ىذا التنوع في مراعاة  حيث بدأ
الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ، وبالتالي بناء نيج متعدد الوسائط يساعد في إنتاج المغة، وتسييؿ 

َـ   Schaff (2003)تطورىا لأطفاؿ متلبزمة داوف، بما يتناسب مع كؿ طفؿ عمى حدة، ودَعَ
التي  AACمتعددة الوسائط، باعتبارىا مجموعة مف أجيزة و/أو أنشطة  AACأنظمة استخداـ 

، حيث إف تزويد AACعند دمجيا تزود المستخدـ بنظاـ تواصؿ شامؿ، في جميع جوانب مجاؿ 
مف الأجيزة بدلًا مف جياز واحد، يُكمّْؿ الكلبـ الطبيعي، ويُسّْيِؿ تطور  AACالطفؿ بنظاـ 

 ويات كفاءة التواصؿ والإنجازات الأكاديمية0لغتو، ويُحَسّْف مست
ز والبديؿ في الأبعاد الفرعية لمميارات  وتعُزي الباحثة ىذا التأثير الإيجابي لمتواصؿ المُعَزّْ
المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة داوف، إلى: استخداـ أجيزة توليد الكلبـ التي عممت عمى إثارة حاسة 

نمية ميارة الانتباه، وذلؾ مف خلبؿ استخداميا في جميع جوانب السمع للؤطفاؿ، مما أسيـ في ت
حياة الطفؿ، ومف خلبؿ كثرة عرض تمؾ المثيرات السمعية المتنوعة، تحققت تنمية ميارة التمييز 
السمعي بيف أصوات الكممات المعروضة، بالإضافة إلى تزامف عرض المثيرات السمعية والبصرية 

تنمية ميارة المطابقة وربط الصوت بالصورة، وتثبيتيا باستخداـ في آف واحد، مما ساعدىـ عمى 
بعض الاستراتيجيات كاستراتيجية الجداوؿ البصرية وغيرىا، لمتدريب عمى فيـ ما يُقاؿ ليـ مف أوامر 
لفظية، واتباعيا بطريقة متسمسمة صحيحة، مما أسيـ في تنمية ميارة الفيـ المغوي، ثـ التدرج إلى 

جميع الكممات المنطوقة بإشاراتيا، والذي كاف دافعاً للؤطفاؿ لاستخداـ الإشارات  التدريب عمى ربط
والإيماءات في التعبير غير المفظي وتنمية ميارة التقميد الحركي، ومف ثـ تنمية التقميد غير المفظي 
والمفظي والجمع بينيما، وبالإضافة إلى أف إتاحة المفردات لمتعبير عف الأغراض المختمفة 

ستخداميا بطرؽ مختمفة وبأدوات مختمفة ساعد عمى تنمية ميارة التسمية والإجابة عف الأسئمة وا
بتمؾ المفردات أو بصورىا أو برموزىا، وتوظيؼ كؿ تمؾ الأدوات والاستراتيجيات والفنيات لتقديـ 
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في تنمية الطمبات أسيـ في تنمية ميارة الطمب، مما يؤكد الأثر الإيجابي لمتواصؿ المعزز والبديؿ 
 الميارات المغوية الفرعية لدى الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف عبر المراحؿ المبكرة مف تنمية المغة0 

ز والبديؿ وأسيـ في فعَّاليتو، أنو منح الطفؿ  ومف أبرز ما مَيَّزَ برنامج التواصؿ المُعَزّْ
الكممات المنطوقة، فمف فرصة لبدء وسيمة لغوية لمتواصؿ قبؿ أف يمتمؾ القدرة عمى استخداـ 

المختمفة، يكوف الطفؿ محاطًا بالكممات المنطوقة طواؿ اليوـ، وفي مختمؼ  AACخلبؿ أنظمة 
وبالتالي ناؿ آلاؼ الفرص لفيـ الغرض مف الكلبـ  "أسموب حياة"،المواقؼ الطبيعية، فكاف لو 

المختمفة، وقد حدث ىذا الأمر بطريقة تمقائية تمامًا، شارؾ فييا جميع وما تعنيو الكممات 
الأشخاص الذيف صادفيـ الطفؿ في بيئاتو اليومية المختمفة، وبالتالي حصؿ الطفؿ عمى تحفيز 
مستمر لتعمـ الكلبـ والمغة عبر التفاعؿ الطبيعي، كما أف استخداـ الكممات بشكؿ متكرر أعطى 

 ىذه الكممات وقوليا في نياية المطاؼ0الطفؿ حافزًا لتقميد 
كما تفسر الباحثة ىذه النتيجة في ضوء طبيعة التدريبات التي خضع ليا أفراد عينة 
ستراتيجيات وفنيات التواصؿ  البحث، والتي تقوـ عمى أسس ومبادئ وأدوات وأنظمة رموز وا 

ز والبديؿ، مما أسيـ في تنمية قدرة الأطفاؿ ذوي متلب زمة داوف في ميارات المغة المُعَزّْ
الاستقبالية، بالإضافة إلى تعميميـ التقميد غير المفظي والمفظي والجمع بينيما، ويسر ليـ سبؿ 
تطبيقيا وتعميميا في مواقؼ أخرى جديدة، ومع شركاء تواصؿ جُدد، وعلبوة عمى ما سبؽ، فقد 

الأساسية عمى تحديد احتياجاتيـ أسيمت الجمسات المنتقاة في ىذا البحث في تدريب أفراد العينة 
الفعمية، والقدرة عمى طمبيا، فقد استيدفت تدريبيـ عمى تسمية العناصر المختمفة وطمب 
الأشياء/الأنشطة المرغوبة، والإجابة عف الأسئمة البسيطة، وبالتالي بموغ الأىداؼ المنشودة 

لبرنامج عمى استخداـ وتحقيقيا، كما تفسر الباحثة ىذه النتائج في ضوء اعتماد محتوى ا
تكنولوجيات تطبيقات الياتؼ وأجيزة توليد الكلبـ، وتقسيـ البرنامج لجمسات فردية وجماعية، 
وكؿ تمؾ العوامؿ وغيرىا التي حرصت الباحثة عمى تضمينيا في الجمسات التدريبية في 

 وف0البرنامج الحالي، قد أسيمت في تنمية الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي متلبزمة دا
في ضوء النتائج السابقة، يوصي البحث الحالي بَبنّْي مراكز رعاية الأطفاؿ  التوصيات:

ذوي الاحتياجات الخاصة عقد دروات تدريبية للؤخصائييف وأولياء أمور الأطفاؿ؛ لتدريبيـ عمى 
كيفية التواصؿ مع أطفاليـ بطريقة تستغؿ ما لدييـ مف إمكانات، وتساعدىـ في تنمية الميارات 

 التي يعانوف قصورًا فييا مف خلبؿ المواقؼ الحياتية العادية0
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 المراجع:
0 وحدة المقياس المغوي )المعرب( لأطفال ما قبل المدرسة(0 8.55أحمد أبو حسيبة)

 أمراض التخاطب، كمية الطب، جامعة عيف شمس0
(0 مقياس تقدير المستوي الاجتماعي الاقتصادي 8.58أيمف سالـ عبد الله حسيف)

 8820-844(، 556)89، مجمة كمية التربية جامعة بنياقافي للؤسرة المصرية، الث
(0 8.55ثونبيرغ غونيلب، وكارلستراند آنا، وكاليسوف بريت، ورينسفيمدفمينؾ آنا00)

)ترجمة مركز التواصؿ المعزز والبديؿ(0 الأسكندرية: مركز الفيرىيفف لمتواصؿ المُعزّزَ  كَممَونج
 والبديؿ0

(0 أثر استخداـ التدخؿ المبكر القائـ عمي الخبرة المتكاممة 8.58لنجار)خالد محمد ا
الجمعية المصرية لمقراءة لتنمية بعض القدرات المغوية والتواصمية لدي تلبميذ متلبزمة داوف0 

 5970-57، 98، والمعرفة
سيكولوجية الإعاقة العقمية )رؤية في إطار عمم .(.8.5سميماف عبد الواحد يوسؼ )

 المنصورة: المكتبة المصرية. الإيجابي(النفس 
(0 فاعمية برنامج تدخؿ مبكر محوسب لتطوير 8.59ضرار محمد محمود القضاة)

، مجمة الجامعة ميارات المغة التعبيرية الشفوية لدي مجموعة مف الأطفاؿ ذوي متلبزمة داوف
 4950-469(، 2)8، الإسلامية لمغة العربية والعموم الجتماعية

0 القاىرة: وأسرىـ إرشاد ذوي الحتياجات الخاصة(0 8.52أميف القريطي) عبد المطمب
 .عالـ الكتب

(0فعالية برنامج قائـ عمى تدريب الحواس لتحسيف 8.58عزة عبد ربو نجا مصطفي)
مجمة كمية التربية جامعة الميارات المغوية لدى التلبميذ المعاقيف عقميا )القابميف لمتعمـ(، 

 5860-555(، 2)5.4، المنصورة
(0مشكلبت 8.57مريـ محمد الغيث، السيد سعد الخميسي، ومريـ عيسي الشيراوي)

مجمة التربية الخاصة المغة لدي التلبميذ ذوي متلبزمة داوف وعلبقتيا ببعض المتغيرات، 
 5670-526(، 57)5 ،والتأىيل
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(0 فعالية برنامج تدريبي لغوي في تنمية الميارات 8.55مناؿ محمد حسيف شعباف)
(، 9)2، مجمة التربية الخاصة والتأىيلالمغوية لدي عينة مف الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية، 

866-25.0 
(0تنمية الحصيمة 8.55مني أحمد عمراف، ومرفت أحمد محمد، وعمرو محمد عبد الله)

جامعة عين المغوية لأطفاؿ متلبزمة داوف القابميف لمتعمـ مف خلبؿ أغاني الأطفاؿ المصورة، 
 .98-92(،66)58،معيد الدراسات العميا لمطفولة-شمس

 ، القاىرة: دار النيضة المصرية0مقياس المغة العربي(0 5996نيمة الرفاعي)
فاعمية برنامج تدريبي في تحسين ميارات المغة (8.520وصفي عبد الله عودة سمارة)

رسالة ماجستير، كمية العموـ التربوية والنفسية، ، التعبيرية لدي الأطفال ذوي متلازمة داون
 جامعة عماف العربية0

فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات المغة (90..8وفاء عمي عبد الله الشحي)
، رسالة التعبيرية لدي التلاميذ من ذوي متلازمة داون بدولة الإمارات العربية المتحدة

 الخميج العربي0 ماجستير، كمية الدراسات العميا، جامعة
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