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 دور المدرسة في تنمية التفكير التدبري لدى الطلاب في عصر ثورة المعمومات
 اعدد د حسين مجبل هدبا الرشيدي

 كلية التربية الاساسية الهيئة العامة للتعليم التطبيقي

 تمييد:
إف التفكير ىو اليبة العظمي التي منحيا الله سبحانو وتعالي للئنساف وفضمو بذلؾ عمى 

وقد جعؿ الله الإنساف خميفتو في الأرض وميزه بالعقؿ عمى كثير مف الخمؽ، وحثو سائر الكائنات، 
عماؿ العقؿ والتدبر، قاؿ تعالي: " َرأضَ وَجَعَلَ فِييَا عمى النظر في ممكوتو وا  وَىُوَ الَّذِي مَدَّ الْأ

لِؾَ  ۖ  يُغْشِي المَّيْؿَ النَّيَارَ  ۖ  وَمِفْ كُؿِّ الثَّمَرَاتِ جَعَؿَ فِييَا زَوْجَيْفِ اثْنَيْفِ  ۖ  وَأَنْيَارًا  رَوَاسِيَ  إِفَّ فِي ذََٰ
 (. ٕٕ، صٕٙٔٓ( )ميادة أبو ضيير، ٖلََيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ" )الرعد:

مياراتو مثؿ والإنساف في حاجة إلى تعمـ طرؽ وأساليب التفكير والتدريب عمى مستوياتو و 
حاجتو لتعمـ كيؼ يتكمـ، وكيؼ يعامؿ الناس وكيؼ يواجو مشكلبت الحياة اليومية، وتعد المدرسة 
أـ الوسائط التي يتـ تدريب الأفراد فييا عمى ميارة التفكير، وذلؾ بما تقدمو مف خبرات وأنشطة 

لذلؾ فإف تنمية وفعاليات صفية عبر وسائط مختمفة مف جممتيا المنياج )الكتاب المدرسي(، و 
التفكير وتعمـ مياراتو عبر المنياج المدرسي تكوف عممية ميسرة وممكنة إذا توافر المعمـ المؤىؿ 
والمدرب عمى تنمية ميارات التفكير عند طمبتو، وكذلؾ إذا توافرت الإدارة الميسرة لتمؾ الميمة بما 

)محمد  ص وتعزيز لتحقيؽ ذلؾ تقدمو مف دعـ وتشجيع لممعمـ، وما تييؤه مف تسييلبت ومواد وفر 
 (. ٛٗ، صٕ٘ٔٓأصلبف، 

ولقد أصبح الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير المختمفة حاجة ميمة تفرضيا متطمبات العصر 
الحديث، وأصبحت المؤسسات التربوية مطالبة بتدريب الطلبب عمى استخداميا؛ لأف الاعتماد عمى 

التعميـ والتعمـ؛ ولأنو أصبح مف الصعب عمى تمقيف المعرفة أصبح غير مقبوؿ كأساس لعممية 
الطالب أف يُمـ بالمعرفة التي أخذت كمياتيا تتضاعؼ كثيرًا، إضافة إلى ذلؾ أف الأسموب التقميدي 
في التعميـ أخذ يُقَوْلب شخصيات الطلبب في اتجاه واحد يعيقيـ عف التفكير القائـ عمى المعرفة 

لمعرفة في حؿ المشكلبت التي تواجييـ في حياتيـ اليومية المتعمقة، والقدرة عمى استخداـ تمؾ ا
 (. ٓٔٔ، صٕ٘ٔٓ)يوسؼ المرشد، وصالح محمد، 
أحد أنماط التفكير الميمة التي يتعيف عمى الطلبب  التفكير التدبريوفي ىذا السياؽ، يعد 

معمميف المعمومات والتقنيات، وبالتالي يجب أف يكوف لممدرسة والاكتساب مياراتو في عصر ثورة 
 وؿدوراً حيوياً في تنمية ىذه الميارات مف خلبؿ كؿ مف الأنشطة الصفية واللبصفية. 
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باىتماـ  العشريف القرف سبعينيات منذ Reflective Thinking التفكير التدبري حظي  
العناصر  بتطور وتطورت التأممي لمتفكير العمماء تعريفات تعددت وقد التنظيمي، بالسموؾ الباحثيف

ومع ذلؾ فإف البداية الحقيقية لظيور وتناوؿ  (. ٕ٘، صٕ٘ٔٓيتضمنيا )شريف الخميمي،  التي
 محمد﴿  أَقْفَالُهَا قلُىُبٍ عَلَىٰ أَمْ الْقُرْآنَ يَتدََبََّروُنَ أَفَلَا؛ كانت في القرآف الكريـ في قولو تعالى: "  التفكير التدبري

42﴾ . 

وامتداد لمتعمـ المعتمد  Deueyىو تطبيؽ لنظريات التعمـ التجريبي لديوي  التفكير التدبريو 
والذي أكد  ٖٖٜٔعمى المشكمة... وقد ظير في أعماؿ ديوي تحت مسمى "كيؼ نحف نفكر" عاـ 

عمى أىمية النشاط والمثابرة والاىتماـ بالاعتقادات وبناء الافتراضات مف المعرفة في ضوء 
لاستنتاجات التي تيدؼ إلييا والتأمؿ وفقا لديوي يمثؿ حالة مف الشؾ أو الخمفيات التي تؤيدىا وا

التردد أو الحيرة، بحيث تمثؿ منطمقا لعممية التفكير ثـ البحث والاستقصاء التي تقود إلى حؿ ليذه 
وغير التأممي وذلؾ في ضوء توافر مكونيف  التفكير التدبريالحالة وبيذا المعنى فقد ميز ديوي بيف 

الأوؿ في حالة الشؾ تجاه المواقؼ، ويتمثؿ الثاني في الطرؽ والأساليب أو الاستراتيجيات يتمثؿ 
 (.ٜ٘ٔ، صٕٙٔٓاللبزمة لإزالة ىذا الشؾ )ىاشـ الصمداني، 

يمثؿ طريقة شاممة في بناء المعنى الذي يقود إلى التطور  التفكير التدبريومنحى ديوي في 
إلى اكتشاؼ أدلة أو شواىد تعود إلى إعطاء  ير التدبريالتفكالأخلبقي والفكري لمفرد كما يؤدي 

معاف جديدة لمموقؼ وخلبؿ ىذه العممية يتمكف الفرد مف استكشاؼ خبرات جديدة والتعمؽ فييا 
 (. ٜ٘ٔ، صٕٙٔٓ)ىاشـ الصمداني، 

إلا أنو مف الملبحظ أف أغمب الدراسات التي تناولتو  التفكير التدبريوعمى الرغـ مف أىمية 
لدى المعمميف بالأساس والقميؿ مف الدراسات ىي التي ركزت عمى  التفكير التدبريقد ركزت عمى 

لدى الطلبب وبخاصة ما يتعمؽ بإلقاء الضوء عمى الدور الذي يمكف أف  التفكير التدبريتنمية 
 الحالية. البحث لدى الطلبب وىو ما نتطرؽ لو في  بريالتفكير التدتمعبو المدرسة في تنمية 

 مشكمة وتساؤلات الدراسة: 
في تناوؿ دور المدرسة في تنمية التفكير التدبري لدى الطلبب  البحث الحاليتتمثؿ مشكمة  

في عصر ثورة المعمومات. ولبحث ىذه المشكمة، يتـ طرح مجموعة مف التساؤلات التي تتضمف ما 
 يمي: 

 ؟ كما تتجمى ملبمحو في العممية التعميمية التفكير التدبريوخصائص  ما مفيوـ -ٔ
 ؟. التفكير التدبريما الأىمية التربوية لميارات  -ٕ
 التي يتعيف عمى الطلبب اكتسابيا في عصر ثورة المعمومات؟  التفكير التدبريما أىـ ميارات  -ٖ
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 التي يمكف لممدارس اتباعيا؟  التفكير التدبريما سبؿ تنمية ميارات  -ٗ
 

 أىمية الدراسة
 بأىمية مف الناحية النظرية والعممية كما يمي: البحث ا تمتع ىذي 

لدى الطلبب  التفكير التدبريلمفيوـ وطبيعة وخصائص البحث تقدـ : لمبحثالْىمية النظرية  -أ
والدور الذي يمكف أف تمعبو المدرسة في تنمية مياراتو لدى الطلبب وىو يعد موضوع حيوي وميـ 

 ويعمؿ عمى إثراء الأدبيات  التربوية. 
تعد الدراسة ميمة لكؿ المسئوليف عف العممية التعميمية في دولة : لمبحثالْىمية التطبيقية  -ب

فالدراسة مفيدة وتوضيح أىميتو ليـ.  التفكير التدبري مفيوـث إلقاء الضوء عمى الكويت مف حي
وضرورة ادراجو بشكؿ  التفكير التدبريلممسئوليف عف المناىج التربوية بالدولة إذ تبرز أىمية 

متكامؿ. كما تعد مفيد لمديري المدارس والمعمميف بإبراز بعض مف الأنشطة والسبؿ التي مف 
 لدى الطلبب.  ير التدبريالتفكخلبليا يمكف تنمية ميارات 

 منيج الدراسة 
عمى منيج البحث الوصفي التحميمي مف خلبؿ مراجعة وتحميؿ الأدب  الحاليالبحث عتمد ي 

وتنميتو ومتطمباتو لاستخلبص واستنتاج الإجابة عف التساؤلات  التفكير التدبريالنظري المتعمؽ ب
مباحث رئيسية نوردىا فيما يمي أربعة الرئيسية التي تـ طرحيا، والتي يتـ الإجابة عنيا في  الأربعة

 السابقة الذكر. البحث كؿ منيا يركز عمى الإجابة عف أحد تساؤلات 
 التفكير التدبريمفيوم وخصائص المبحث الْول: 

 : التفكير التدبريمفيوم 
التفكير نعرؼ أولًا مفيومي التفكير والتأمؿ قبؿ التطرؽ لتعريؼ  التفكير التدبريقبؿ تعريؼ 

لقد تعددت التعريفات لمفيوـ التفكير؛ لتعمقو بكؿ ما ىو موجود بالكوف، فيو كالماء نفسو. و  التدبري
لمحياة، والأساس لبقاء الإنساف؛ لذلؾ لا يوجد تعريؼ موحد لمتفكير؛ ومف ىنا لابد مف تناوؿ مفيوـ 

( أف  (ٕٔص  ٕٙٔٓ(. ويرى زياد خضر )ٕ٘، صٕٙٔٓة واصطلبحا )رندة الفرا، التفكير لغ
التفكير ىو نشاط عقمي يقوـ بو الدماغ عندما يتعرض لمثير خارجي، ويتـ استقبالو عف طريؽ 
الحواس الخمس للئنساف وعف طريقيما يكتسب الخبرة التي تؤدى إلى بناء اليدؼ المنشود.  ويرى 

( أف التفكير ىو العممية الذىنية التي يتـ بواسطتيا الحكـ ٖٕص  ٖٕٓٓ ) وليـ عبيد وعزو عفانة
عمى واقع الأشياء وذلؾ بالربط بيف واقع الشيء والمعمومات السابقة عف ذلؾ الشيء مما يجعؿ 

 التفكير عاملًب ميماً في حؿ المشكلبت.
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بأنو عممية عقمية نشطة، تيدؼ مف خلبؿ فحص  التدبرومف ناحية أخرى، يمكف تعريؼ 
الموقؼ وتأممو البحث في الأسباب وتفسيرىا، والوصوؿ إلى الاستنتاجات مف خلبؿ ربط المعرفة 

 (.ٗٛٔ، صٕٗٔٓالسابقة بالمعرفة الحالية، لإيجاد معنى ليا )وضحي العتيبي، 
عمى أنو نشاط ذىني يقوـ فيو الطالب بتأمؿ الموقؼ الذي  التفكير التدبرييمكف تعريؼ 

أمامو ويحممو إلى عناصره، ويرسـ الخطط اللبزمة لفيمو حتى يصؿ إلى النتائج التي يتطمبيا ىذا 
 (. ٛٚٔ، ٕٚٔٓالموقؼ ثـ يقوّـ ىذه النتائج في ضوء الخطط التي وُضعت لو )ىبة بشير، 

جد بعض النقاط اليامة التي يتضمنيا مفيوـ ( أنو يو ٕ٘ٔٓوقد أوضح وليد العياصرة )
 ، حيث ذكر أنو:التفكير التدبري

  الذاتي والذي يعتمد عمى التمعف  التدبرىو التفكير المرتبط بالوعي الذاتي والمعرفة الذاتية أو
 ومراقبة النفس والنظر بعمؽ إلى الأمور. 

  إلى عناصر، ويرسـ الخطط فيو الفرد الموقؼ الذي أمامو ويحممو  يتدبرىو التفكير الذي
اللبزمة لفيمو، بيدؼ الوصوؿ إلى النتائج التي يتطمبيا الموقؼ وتقوـ النتائج في ضوء الخطط 
الموضوعية وىذا النمط مف التفكير يتطمب توجيو الذىف وصوف التجارب والمدركات والأفكار 

 والتركيز عمييا. 
 فرد، بحيث يتمكف مف خلبليا الوصوؿ ىو عممية ذىنية نشطة واعية حوؿ اعتقادات وخبرات ال

 إلى النتائج والحموؿ لممشكلبت التي تعترضو. 
  ليس مرادفاً لطريقة حؿ المشكلبت عمى أف مراحؿ المشكلبت ومياراتيا  التفكير التدبريأف

 (.ٕٔٔ)ص التفكير التدبريغالباً ما يتضمنيا 
 ؛ وضحيٕٙٔٓ؛ يسري دنيور، ٕٙٔٓويمخص كؿ مف )ميادة أبو ضيير 

نشاط عقمي ىادؼ يقوـ عمى  التفكير التدبري( أف ٕٓٔٓ؛ عبد العزيز القطراوي، ٕٗٔٓالعتيبي،
مف خلبؿ ميارات الرؤية البصرية، الكشؼ عف المغالطات، الوصوؿ إلى استنتاجات،  التدبر

، ٕٓٔٓإعطاء تفسيرات مقنعة ووضع حموؿ مقترحة لممشكلبت العممية )عبد العزيز القطراوي، 
، يسري ٜٛٔ، صٕٗٔٓ؛ وضحي العتيبي، ٕٛ، صٕٙٔٓة أبو ضيير، ؛ ميادٓ٘ص

 (.  ٕٙ، صٕٙٔٓدنيور،
ويمكف استخلبص العناصر المشتركة التالية التي اتفقت عمييا التعريفات السابقة لمفيوـ 

 ، ويمكف إيضاحيا في النقاط التالية: التفكير التدبري
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  يبي لمتفكير الناقد، وحؿ المشكلبت، يعتمد في خطواتو ومياراتو عمى خطوات مشابية بشكؿ تقر
لكنو لا يتبع تسمسلًب معينًا لمخطوات فقد تتعدى إحدى الخطوات الأخرى، لكنو يركز كثيرًا عمى 

 نقد الافتراضات وتقويـ النتائج.
 .يربط بيف الخبرات والمعارؼ السابقة والحالية لمطالب 
 ى نتائج دقيقة، وحموؿ تـ تقويميا بدقة لا ييتـ بتنفيذ جميع الخطوات، إنما الأىـ ىو الوصوؿ إل

 (.  ٖ٘، صٕ٘ٔٓ؛ أنس معادلو، ٕٗٔ، صٕ٘ٔٓ)ىدى بابطيف، 
 ( النقاط التالية:ٕٗٔٓويضيؼ يوسؼ المرشد، وصالح محمد )

  عادة بنائيا، ويؤدى إلى مزيد مف الأىداؼ إضافة معنى لمخبرة مف خلبؿ إعادة تنظيميا، وا 
 التي تتطمب مياماً أكثر شمولًا. 

 (. ٛٔٔينتج عف تغيير مفاىيمي لممعتقدات الراسخة في الذىف )ص لتفكير التدبريا 
  وغيره مف المفاىيـ المرتبطة:  التفكير التدبريالتمييز بيف 

وعلبقتو بأنواع التفكير الأخرى عف بعضيا البعض  التفكير التدبريىذا ولا يمكف فصؿ 
جميع أنواع التفكير الأخرى لا يمكف أف  فيي علبقة متلبزمة وقوية ومتكاممة لا تنفصؿ، بؿ أف

، وبدوف التدبرفيو بمثابة الأساس لأي تفكير، وأصؿ أي تفكير ىو  التفكير التدبريتستمر بدوف 
 . (ٕٕٓ، صٕٙٔٓتأمؿ لا يوجد تفكير ومعنى فكر أي تأمؿ )توكؿ الجمؿ، 

وأنواع التفكير الأخرى مف أجؿ التمييز بينيا  التفكير التدبريونوضح فيما يمي العلبقة بيف 
 ومف أجؿ مزيد مف التوضيح لتعريؼ ىذا المفيوـ الميـ. 

، ويتضمف التفكير بعمؽ حوؿ موقؼ ما، ثـ بناء التفكير التدبرييعد أعمى مستويات التفكير الناقد: 
يكوف التمميذ قادراً فيـ جديد لو، بالإضافة إلى إصدار حكـ حياؿ ىذا الموقؼ ويتحقؽ ذلؾ حينما 

جراءاتو )  (.  ٛٙٔ، صٕٙٔٓصلبح محمد، عمى تبرير وجية نظرة، وأفكاره، ومشاعره، وا 
ويُعرؼ التفكير الناقد عمى أنو: التفكير الذي يعمؿ عمى تقييـ مصداقية الظواىر، والوصوؿ إلى 

براز در  جة الحساسية نحو أحكاـ منطقية مف خلبؿ معايير وقواعد محددة، محاولًا تصويب الذات، وا 
الموقؼ والسياؽ الذي يرد فيو، وصولًا إلى حؿ مشكمة ما، أو فحص وتقييـ الحموؿ المطروحة أماـ 

 (. ٕ٘، صٕٙٔٓضحي جمعة، الفرد )
( أف التفكير الناقد يشتمؿ عمى عدة ميارات ينبغي أف تتوفر ٜٜٛٔويؤكد عزو عفانة )

ويتضمف كذلؾ العديد مف الميارات التفكيرية  لدى الطمبة حتي يستطيعوا أف يحموا مشكمة معينة،
 (. ٔٗ)ص التفكير التدبريمثؿ التفكير الاستنتاجي، والتفكير الاستدلالي و 
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( أف التفكير الناقد ىو تفكير تأممي يقوـ بو الفرد عندما يواجو ٕ٘ٓٓويرى مجدي إبراىيـ )
ومات والبيانات لاختبارات مواقؼ يتطمب منو إصدار حكـ أو إبداء رأي، ويتـ ذلؾ بإخضاع المعم
 (. ٕٖٚعقمية ومنطقية وذلؾ لإقامة الشواىد والأدلة والتعرؼ عمى القرائف. )ص

يتضمف في معظـ أسالب التفكير،  التفكير التدبري( أف ٕٙٔٓوتضيؼ ميادة أبو ضيير )
صدار للؤح التفكير التدبريوأف  كاـ حوؿ يدعـ ويعزز التفكير الناقد، حيث يتـ فيو عمميات تحميؿ وا 

ما تـ اتخاذه مف إجراءات أثناء التفكير في الحؿ، كما أنو يتضمف الدقة والموضوعية في 
 (. ٖٗاستخلبص النتائج )ص

لو علبقة بتنمية التفكير الناقد حيث يقوـ عمى تقصي الدقة في  التفكير التدبريكما أف 
ىا، واستخلبص النتائج ملبحظة الوقائع التي تتصؿ بالموضوعات التي تناقش والدقة في تفسير 

بطريقة منطقية، ومراعاة الموضوعية في العممية كميا )أحمد النجدي وعمى راشد ومنى عبد اليادي، 
 (.ٙٛ، ص ٕ٘ٓٓ

( إلى أف التفكير الناقد ٜٕٓٓويشير موفؽ بشارة، وعبد الناصر الجراح، وعدناف العتوـ )
و الفرد الافتراضات والتفسير وتقويـ ىو تفكير تأممي محكوـ بقواعد المنطؽ والتخيؿ، يمارس في

 (.ٖٚالمناقشات والاستنباط )ص
 والاستقصاء:  التفكير التدبري -ب

يُعرؼ الاستقصاء عمى أنو" البحث عف المعنى الذي يتطمب مف الشخص القياـ بالعمميات العقمية 
 (. ٙٚ، صٕ٘ٓٓلفيـ الخبرة التي يمر بيا" )مجدي إبراىيـ، 

بأنو طريقة تعمـ تركز عمى العممية أكثر مف النتاجات، وعمى صوغ ويمكف تعريفو كذلؾ   
الفاعمة في العممية التعميمية التعممية حيث يقوـ الاستقصاء عمى أساس  الفرضيات والمشاركة

ميادة تحقيؽ مجموعة مف الخطوات المنطقية عممياً ومنطقياً لحؿ المشكمة أو تفسير موقؼ محير )
 (. ٖٗ ، صٕٙٔٓأبو ضيير، 

والاستقصاء يعبراف عف نفس الشيء، لكف يرى عايش  التفكير التدبريوقد يظف البعض أف 
( أف الاستقصاء العممي يقوـ عمى عمميات عقمية معينة تسمي عمميات الاكتشاؼ ٜٜٙٔزيتوف )

 التدبروىي الملبحظة والقياس والتصنيؼ والتنبؤ والاستدلاؿ وىذه العمميات يستخدميا الإنساف في 
 (. ٖٛٔؼ المفاىيـ والمبادئ العممية )صواكتشا

يقوـ عمى إستراتيجية محددة تصؿ بالمتأمؿ إلى صورة  التفكير التدبريويرى البعض أف 
متكاممة مف الموقؼ المشّكؿ ولا تحتاج اتخاذ خطوات عممية إجرائية مباشرة لتحويؿ صورة الموقؼ 
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زو عفانة، وفتحية المولو، ؛ وعٖٗ، ص ٕٙٔٓالمشّكؿ إلى صورة أخرى )ميادة أبو ضيير، 
 (.  ٔٔ، صٕٕٓٓ

لو علبقة بالاستقصاء العممي حيث يتضمف مجموعة مف العمميات العقمية  التفكير التدبريو 
والتي تشمؿ: الملبحظة والقياس والتصنيؼ والتنبؤ والاستدلاؿ، وىذه العمميات يستخدميا الإنساف 

 (.ٖٚٔ، ص ٕٗٓٓيش زيتوف، واكتشاؼ المفاىيـ والمبادئ العممية )عا التدبرفي 
 وحل المشكلات:  التفكير التدبري -جـ

الحموؿ  إيجاد ىو المشكلبت فحؿ متطابقتيف غير لكنيما قوية صمة بينيما العمميتاف ىاتاف
وجو  عمى اليد متناوؿ في تكوف لا حموليا التي ولممشكلبت عاـ بوجو الجديدة لممشكلبت
 (. ٘ٛٔ، صٕ٘ٓٓمعقدا )أمؿ الخميمي،  تفكيرا يتضمف أف إلى المشكلبت حؿ ويميؿ الخصوص

يُعرؼ حؿ المشكلبت بأنو: إجراءات عممية يقوـ المتعمـ بيا مف أجؿ إيجاد مخرج لمموقؼ 
المحير الذي ىو فيو مستعيناً بقوانيف رياضية صحيحة تمكنو مف الوصوؿ لمحؿ المطموب )عزو 

 (. ٔٔ، صٕٔٓٓعفانة، 
ىناؾ صعوبة في وضع المشكلبت التي يختارىا المعمـ ( أف ٜٜٜٔويرى فكرى رياف ) 

، نظراً لتعقدىا وصبغتيا العاطفية وقصر الإمكانيات، وأقصى ما التفكير التدبريوالطمبة وفؽ 
يستطيع الدارس عممو إزاء ىذه المشكلبت المعقدة أف يشعر بالمسئولية نحوىا، ويعمؿ فييا بتأني 

بداع، بينما طريقة حؿ المشكلبت يكو  ف وضع الحموؿ ليا سيؿ، مع أف مراحؿ حؿ المشكلبت وا 
 (. ٖٚٔ)ص التفكير التدبريغالباً ما يتضمنيا 

التفكير أف  Boydston( نقلًب عف بويدستوف ٗٛٔ، صٕٗٔٓوترى )كريمة محمد، 
يعد أحد الأنماط المستخدمة في التفكير الموجو نحو حؿ مشكمة معينة أو غموض معيف  التدبري

في المنيج الدراسي  التفكير التدبريوعة معينة مف الظروؼ، وينبغي مراعاة أسس في التعمـ، فمجم
لأنيا تفيدنا بالدرجة الأولى في التخمص مف التسرع، والتفكير بشكؿ روتينى، وتوجيو أنشطتنا وفقا 
لخطة توصمنا إلى النتيجة التي نرغب بيا وذلؾ عبر طرؽ مختمفة توصمنا في النياية إلى إنتاج 

 (.ٗٛٔى ومميز)صعمؿ ذك
وحؿ المشكلبت،  التفكير التدبري( أف ىناؾ تداخلًب بيف ٕٙٔٓوتضيؼ )ميادة أبو ضيير، 

حيث أف كؿ خطوة مف خطوات حؿ المشكلبت تتضمف تفكيراً تأممياً، لكنو لا يعتبر مرادفا لحؿ 
 (.  ٖ٘المشكلبت )ص

يتداخؿ مع معظـ أساليب التفكير حيث إف أسموب حؿ  التفكير التدبرييتضح فيما سبؽ أف 
المشكمة والاستقصاء والتفكير الناقد والتي ىي أىداؼ رئيسية لتدريس العموـ في المرحمة الابتدائية 
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وتتضمف في مجمميا تفكيرا تأمميا لا يمكف الاستغناء عنو لرسـ جوانب الموقؼ المشكؿ بصريا 
باستنتاجات عممية تساعد في وضع حموؿ منطقية  وكشؼ جوانب الخطأ والضعؼ، والخروج

 (.ٕٔ، ٕٕٓٓلمموقؼ المشكؿ )عزو عفانو، وفتحية المولو، 
 : التفكير التدبريخصائص 

 يتميز بالخصائص التالية: التفكير التدبري( أف ٕٙٔٓميادة أبو ضيير، ترى )
 أنو تفكير فعاؿ يتبع منيجية دقيقة، وواضحة ويُبنى عمى افتراضات صحيحة.  -ٔ
أنو تفكير فوؽ معرفي، يوجد بو إستراتيجيات حؿ المشكلبت، واتخاذ القرار، وفرض الفروض،  -ٕ

 وتفسير النتائج، والوصوؿ إلى الحؿ الأمؿ لممشكمة. 
 ى شخصية الإنساف. يرتبط بشكؿ دقيؽ بالنشاط العممي للئنساف، ويدؿ عم -ٖ
 تفكير ناقد حيث أنو تفكير ذاتي الإدراؾ يستمزـ النظر في الموقؼ وتأممو.  -ٗ
 يستمزـ استخداـ المقاييس والرؤية البصرية الناقدة، ويجب أف تكوف مقاييسو عالية المستوى.  -٘

 ( الخصائص التالية لمتفكير التأممي:ٕٙٔٓويضيؼ طارؽ الأطرش )
 تفكير واقعي وىو يعنى التفكير بالمشكلبت الحقيقية.  -ٔ
 تفكير عقلبني تبصري ناقد، يتفاعؿ بحيوية ويوصؿ إلى حؿ المشكلبت.  -ٕ
 (.ٖٚتفكير يستمزـ شد الانتباه وضبطو، وتعزيز الإمكانيات الشخصية لمفرد )ص -ٖ
 ( الخصائص التالية لمتفكير التأممي: ٖٕٓٓويمخص فتحي جراوف )   
 تفكير مف مستوى أدنى أو أساسي.  -ٔ
 تفكير في مستوى أعمى أو مركب.   -ٕ
نشاط عقمي مميز بشكؿ غير مباشر، ويعتمد عمى القوانيف العامة لمظواىر ينطمؽ مف النظر،  -ٖ

 والاعتبار، والتدبير ومف الخبرة الحسية ويعكس العلبقات بيف الظواىر. 
كير العادي فيو ذاتي الإدراؾ يستمزـ التفكير في طريقة ناقد: يختمؼ عف التف التفكير التدبري -ٗ

 (.٘ٗتفكيرؾ/والنظر في الموقؼ وتأممو )ص
إلى أنو يمكف تحديد  Dewey( ونقلًب عف ديوي ٕٙٔٓالسحت ) مصطفيويضيؼ  

 عمى النحو التالي:  التفكير التدبريخصائص 
مـ بأنو إعادة التنظيـ لمتجربة، كعممية صياغة معني: ومف ىذا المنطمؽ يعرؼ ديوي التع التدبر -ٔ

بحيث نضيؼ معنى جديداً ليا، وىذا يؤدى إلى ظيور التجربة اللبحقة التي مف أىـ عناصر 
 التفاعؿ والاستمرارية. 
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يمر بمجموعة مف الخطوات وفؽ  التدبركطريقة دقيقة لمتفكير: وىنا أشار ديوي إلى أف  التدبر -ٕ
مييا التفسير العفوي لمتجربة، ثـ تحديد المشكمة، ووضع الأسموب العممي تتمثؿ في التجربة، ي

 الفرضيات، واختبار الفرضيات، وأخيراً التجريب واختيار الحؿ الأمثؿ. 
في المجتمع: وىو تأمؿ تعاوني يتـ فيو التمعف في وجيات نظر الَخريف وتبادؿ العمؿ  التدبر -ٖ

  بالنقاط المشتركة بينيا وىذا يعزز المشاركة والتواصؿ.
كمجموعة مف الاتجاىات: ىناؾ أربعة خاصة بالتأمؿ، وىي الإخلبص وتوجيو التفكير  التدبر -ٗ

 (. ٜٕٓوالانفتاح الذىني والمسئولية الفكرية )ص
 منيجية يتطمب وفعاؿ نشط تفكير بأنو طبيعتو التفكير التدبري خصائص أىـ مف ولعؿ   

 ويجعؿ الحقيقة، بالمشكلبت ىتفكيراً واقعياً يُعن يعد وكما صحيحة، ضاتترااف  عمىتبُني  عممية
 (. ٖٙ، صٕٙٔٓمجردة )طارؽ الأطرش،  مادية بطريقة ويفكر الأفكار توليدقادر عمى  لطالبا

 التفكير التدبريالمبحث الثاني: أىمية 
الطالب عمى البحث عف المعمومات وينمي اتجاىات مرغوبة،  التفكير التدبريويساعد 

ويعمؿ عمى ربط المعمومات الجديدة بالفيـ السابؽ، كما يساعد في التفكير في المفاىيـ المجردة 
، ٕٙٔٓطارؽ الأطرش، والمحسوسة، وكذلؾ يكوف الفرد المتأمؿ أكثر قدرة عمى توجيو حياتو )

 (. ٖٗص
 في العممية التربوية:  التفكير التدبريلأىمية  وفيما يمي نقدـ عرضاً موجزاً 

  .التحميؿ واتخاذ القرار، وقد يسبؽ عممية التعمـ ويحدث أثناءىا وبعدىا التفكير التدبرييتضمف  -ٔ
عندما يفكر الطالب تفكيراً تأممي يصبح قادراً عمى ربط الأفكار بالخبرات السابقة والحالية  -ٕ

 (. ٕٚٓ، صٕٗٔٓوالمتنبأ بيا )رضا حجازي، 
 :التفكير التدبري( النقاط التالية لأىمية ٕٙٔٓجمعة )وتضيؼ ضحي 

 .المتأمؿ يخطط دائماً ويقيـ أسموبو بالعمميات التي يتخذه لإصدار الحكـ -ٔ
 (.ٕٚيعد التفكير مف الميارات الميمة في التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلبت )ص  -ٕ

 يمكف إبراز أىميتو كما يمي:  التفكير التدبريكما أف 
يساعد المتعمـ عؿ السيطرة عمى عمميات تفكيره والنجاح في أداء المياـ عف طريؽ تحميميا   -ٔ

صدار القرارات المناسبة   .والتخطيط ليا وا 
 .يساىـ في تنمية الإحساس بالمسئولية والعقؿ المتفتح والخلبؽ -ٕ
و حياتو، وأقؿ انسياقا للآخريف )صفاء الأعسر، يكوف الفرد المتأمؿ أكثر قدرة عمى توجي -ٖ

 (.ٔ٘، صٜٜٛٔ
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؛ فاطمة عبد الوىاب، ٖ٘، صٕٕٔٓ؛ صفية محمود، ٕٕٓ، صٖٕٔٓويضيؼ )محسف مسمـ، 
 ( الأىمية التالية لمتفكير التأممي: ٛٚٔ -ٚٚٔ: ٕ٘ٓٓ

 .يعطي الطالب إحساساً بالسيطرة عمى تفكيره واستخدامو بنجاح -ٔ
 .بالنفس في مواجيو الميمات المدرسية والحياتيةينمي شعور الثقة  -ٕ
 يساعد المتعمـ عمى التفكير الجيد بالعمميات اللبزمة لحؿ المشكلبت والخطوات المتبعة ليا  -ٖ

يجعؿ المتعمـ قادراً عمى إدراؾ  التفكير التدبري( أف ٙٛ، صٖٕٔٓويؤكد مدحت صالح )
ات في تدعيـ وجية نظره وتحيؿ المقدمات، العلبقات، وعمؿ الممخصات، والاستفادة مف المعموم

 ومراجعة البدائؿ والبحث عنيا واستبعاد المعمومات ذات العلبقات غير مناسبة لممقدمات المعطاة.
 تكسب الطلبب القدرة عمى: التفكير التدبري( أف ممارسة ٕٛٓٓويضيؼ محمد العارضة )

 ربط المعرفة الجديدة بفيـ سابؽ.  -ٔ
 المجردة المفاىيمية. الارتقاء لمحدود -ٕ
 تطبيؽ إستراتيجيات محددة عمى ميمات جديدة لـ يسبؽ ليا مثيؿ.  -ٖ
ستراتيجياتيـ التعميمية )ص -ٗ  (. ٙٙٗفيـ التفكير الخاص بيـ وا 

 :التفكير التدبريميارات 
العديد مف الميارات التي تميزه عف غيره مف أنواع التفكير الأخرى، والتي  التفكير التدبرييتضمف 

يتـ مف خلبؿ ىذه الميارات إثراء العممية التربوية، كما أف ىذه الميارات يجب أف يتـ تنميتيا بشكؿ 
فعاؿ حتى تبُني معارؼ وميارات الفرد المتعمـ عمى أفضؿ نحو ممكف، وقد تعددت وجيات النظر 

، وفيما يمي عرضاً موجزاً لأىـ ما يشتمؿ عميو التفكير التدبريحوؿ تصنيؼ ميارات المختمفة 
 مف ميارات وعمميات. التفكير التدبري

عمى أنيا الإجراءات العقمية الواعية المكتسبة التي يقوـ بيا  التفكير التدبريويمكف تعريؼ ميارات 
ليا بعض الميارات العقمية؛ حتى يصب الطالب أثناء دراستو لمواقؼ ومفاىيـ معينة، وممارسة خلب

، ٕٙٔٓإلى النتائج المؤدية لحؿ الموقؼ التعميمي أو المشكمة التي تعترض )نيمة جاد الحؽ، 
 (. ٕٗٔص

، فقد اختمؼ العمماء في تحديد تصنيؼ واحد التفكير التدبريتعددت التصنيفات المختمفة لميارات 
ؾ نظراً لاختلبفيـ حوؿ تعريفاتو أو وجيات النظر مف ميارات، وذل التفكير التدبريلما يتضمنو 

التفكير المختمفة التي ينبثؽ منيا، ومف ىذا المنطمؽ تعددت التصنيفات التي تناولت ميارات 
 . التفكير التدبري، وفيما يمي نعرض لتمؾ الَراء والتصنيفات المختمفة التي تناولت ميارات التدبري
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: التفكير التدبري( التصنيفات التالية لميارات ٕٕٔٓالجدبة ) فعمى سبيؿ المثاؿ تبيف صفية
إلى مجموعتيف  التفكير التدبريصنفا ميارات  Yost & Sentnerحيث أورد أف يوست وسينتينر 

 مف الميارات:  
: وتتضمف ميارات تجميع البيانات وتحميميا، والفحص المجموعة الْولي: ميارات الاستقصاء -1

وتكويف الفروض المناسبة، والتوصؿ إلى استنتاجات مناسبة، وتقديـ تفسيرات الدقيؽ لممعمومات، 
 (.   ٘٘منطقية )ص

الناقد: وتتضمف الاستنباط، والاستدلاؿ، والاستنتاج، وتقويـ  المجموعة الثانية: ميارات التفكير -2
  (.ٜٛٔ، صٕٙٔٓالحجج والمناقشات )ىاشـ الصمداني، 

( أف ٜٙ، صٖٕٔٓ؛ مدحت صالح، ٕٗٔ، صٕٗٔٓفي حيف ذكر )سمطانة الفالح،    
 قد حددا الميارات التالية لمتفكير التأممي:  (,ferry  &Gordon)"جوردوف وفيرري" 

 التعرؼ عمى المشكمة ممف حيث طبيعتيا وأبعادىا. .ٔ
 التعرؼ عمى الأخطاء في إجراءات حؿ المشكمة. .ٕ
 تنظيـ المشكمة. .ٖ
 إيجاد حموؿ جديدة لممشكمة. .ٗ
 الفعمية لمحموؿ المقترحة.التجربة  .٘
 اتخاذ قرارات تأممية. .ٙ
 تقويـ المخرجات النيائية.  .ٚ

( التصنيؼ التالي الذي قدمو "لانجر وكولتوف" ٙ٘، صٕ٘ٔٓوكذلؾ يقدـ محمد أصلبف )
Langer & Colton:الذي أكدا عمى الميارات التالية لمتفكير التأممي ، 

 إعادة صياغة المشكمة. -ٕ   التعرؼ عمى الأخطاء في إجراءات حؿ المشكمة. -ٔ
 إيجاد حموؿ بديمة. -ٗ                         تنظيـ المشكمة. -ٖ

 التجربة الفعمية لمحموؿ المقترحة. -٘   
 تقديـ المخرجات النيائية. -ٚ   اتخاذ قرارات تأممية. -ٙ

 يشتمؿ عمى خمس ميارات أساسية:  التفكير التدبريحيث أوضحوا أف 
الوصوؿ إلى  -ٖالكشؼ عف المغالطات،   -ٕملبحظة )الرؤية البصرية(، وال التدبر -ٔ

 وضع حموؿ مقترحة.  -٘إعطاء تفسيرات مقنعة،  -ٗاستنتاجات، 
 وفيما يمي نعرض الميارات الخمس الأساسية لمتفكير التأممي: 
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القدرة  وىي :Meditation and observation)الرؤية البصرية(  والملاحظة التدبرأولًا: ميارة 
عمى عرض جوانب الموضوع والتعرؼ عمى مكوناتو سواء كاف ذلؾ مف خلبؿ طبيعة الموضوع أو 

 رسـ أو شكؿ يبيف مكوناتو بحيث يمكف اكتشاؼ العلبقات الموجودة بصريا.  إعطاء
القدرة عمى تحديد الفجوات  وىي :parallelisms revealing ثانياً: ميارة الكشف عن المغالطات

ع، وذلؾ مف خلبؿ تحديد العلبقات غير الصحيحة أو غير المنطقية أو تحديد في الموضو 
 التصورات الخاطئة أو البديمة في إنجاز المياـ التربوية.    بعض

القدرة عمى التوصؿ إلى علبقة  وىي :Conclusions ثالثاً: ميارة الوصول إلى استنتاجات
 إلى نتائج مناسبة. منطقية معينة مف خلبؿ رؤية مضموف الموضوع والتوصؿ

القدرة عمى  وىي :provide Convincing explanations رابعاً: ميارة إعطاء تفسيرات مقنعة
إعطاء معنى منطقي لمنتائج أو العلبقات الرابطة، وقد يكوف ىذا المعنى معتمدا عمى 

 سابقة أو عمى طبيعة الموضوع وخصائصو.   معمومات
: وضع حموؿ مقترحة وىي القدرة عمى Proposed Solutions خامساً: وضع حمول مقترحة

وضع خطوات منطقية لحؿ الموضوع المطروح، وتقوـ تمؾ الخطوات عمى تصورات ذىنية 
 لمموضوع المطروح، وقد تـ مراعاتيا عند إعداد الاختبار.  متوقعة

 والخطوات التي تحققيا. التفكير التدبريوالشكؿ التالي يوضح ميارات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ير التأمليمهارات التفك
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 والملاحظة
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 تفسيرات مقنعة
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 والخطوات المتبعة بيا التفكير التدبري(: ميارات ٔشكؿ )
 (ٔٙ، ص ٕٕٔٓىالة أبو العلب، )

 ودور المدرسة في ذلك التفكير التدبريالمبحث الرابع: تنمية ميارات 
حكر عمى مستوى دراسي معيف دوف غيره، يمكف أف  التدبرلا أحد يستطيع أف يزعـ أف 

عند  التدبرتوظؼ التربية المقررات الدراسية جميعيا وأف تسخر عناصر المنياج كميا لتنمية عممية 
 (.ٔٔ: صٕٕٓٓ)عزو عفانة، وفتحية المولو،  الطلبب

، فإننا في حاجة إلى استخداـ  لدى الطلببكأحد أنواع التفكير  التفكير التدبريلتنمية و   
حديثة لا تعمؿ عمى إيصاؿ المعمومة لمطالب، بؿ تمعب دورىا في إعماؿ  ممارسات تعميمية وتربوية

عقؿ المتعمـ وتوفر لو فرص المشاركة الفعالة وممارسة العديد مف العمميات العقمية التي تساعده 
 (.ٕٓ، صٕٙٔٓيسري دنيور،عمى اكتساب العديد مف ميارات التفكير )

 التفكير التدبريوفي الفقرات التالية سوؼ يتـ القاء الضوء عمى دور المدرسة في تنمية ميارات  
لدى الطلبب مف خلبؿ عدة محاور وىي الممارسات والاستراتيجيات التربوية الداعمة لميارات 

يارات، وخصائص دور المعمـ، وخصائص البيئة الصفية المواتية لتنمية ىذه الم، و التفكير التدبري
 المحتوى التعميمي الذي يدعـ تنمية ىذه الميارات. 

 : التفكير التدبريالممارسات والاستراتيجيات التربوية الداعمة لميارات  -أ
( أف ىناؾ دراسات عدة تناولت كيفية تنمية ميارات ٕٙٔٓالسحت ) مصطفيأوضح    

( Milner( ؛ ودراسة "ميمنر" )Griffith & Friedenمثؿ دراسة "جريفيث وفريديف ) التفكير التدبري
 ودراسة )أوسترماف وكوتكامب( ويمكف تمخيص ىذه الطرؽ فيما يمي: 

: يكوف أسموب التفاعؿ )الحوار( الشخصي بعقد جمسات حوارية تأممية، ويقوـ الحوار الشخصي -
ؿ إلى حؿ المعمـ بطرؽ قضية أو مشكمة الحوار، ويطرح كؿ طالب فكرتو حوؿ ىذه القضية لموصو 

 تمؾ المشكمة، وىنا يكوف دور المعمـ مراقباً ومشاركاً في ىذا الحوار. 
: وىنا يقوـ المعمـ بتشكيؿ مجموعة حوار مباشرة ويعمؿ عمى إثراء النقاش كي الفرق التأممية -

 لدى المتعمميف.  التفكير التدبرييصبح الصؼ ميدانياً لمحمقات الحوارية، مف أجؿ تعزيز 
: تدعو ىذه الوسيمة المتعمـ لمقياـ بكتابة قصة عف عممو، وىذه لمدرسية الكتابيةالحقائب ا -

 الوسيمة تجعؿ المتعمـ المسئوؿ عف عممية التعمـ بشكؿ مباشر.
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: يكتب المتعمموف مقابلبت تعبيرية يعبروف بيا عف مشاعرىـ تجاه كتابة المقالات التأممية -
الكتابات لتعزيز لفيميـ لتمؾ القضية، والتعرؼ عمى القضية المطروحة، ويطّمع المعمـ عمى ىذه 

 (.ٖٜٕأفكارىـ )ص
تبدأ بتشجيع المتعمـ عمى الكلبـ ولو مجرد  التفكير التدبريإف الخطوة الأولى في تنمية    

بحاجة إلى خياؿ خصب  التفكير التدبريتفوىو، ويكوف تشجيعو بسؤالو سؤالًا آخر، إذ إف تنمية 
ار. ويجب عمى المعمميف أف يعرفوا أف الإجابة المبدئية التي يتمقونيا مف أي ورغبة في المعب بالأفك

طالب ما ىي إلا نقطة البداية لعممية يبدي فييا كؿ مف المعمـ والمتعمـ استعداده للبشتراؾ في 
 (.ٕٙٔٓصالح السعيد،عممية التفاىـ، حتى يتـ إكساب الفيـ والمشاركة فيو )

إلى نظريات وتطبيقات تحدد الكيفية التي يتـ بيا تطبيؽ  وتوصؿ العديد مف الباحثيف   
( تفترض ىذه Clark  Petersonفي المجاؿ التربوي، أمثاؿ "كلبرؾ وبترسوف" ) التفكير التدبري
لو علبقة بمرحمة النضج التي يبمغيا الفرد مف حيث خصائصو  التفكير التدبريالنظرية، أف 

، التفكير التدبريجتماعية، وعوامؿ بيئية معززة التي تدفعو إلى الجسمية، والعقمية، والانفعالية، والا
الذي يؤدي إلى إكساب الاتجاىات والميارات المينية الفعالة، ومف ثـ نجد القرارات التي يتخذىا 
المتعمـ سواء كانت آنية أو مستقبمية تمر بمراحؿ أربع عمى النحو الَتي: مرحمة التخطيط، ومرحمة 

لتنفيذية ومرحمة القياـ بالتحميؿ والمقارنة، وأخيراً مرحمة التطبيؽ وىي مرحمة تشكيؿ الإجراءات ا
 (. ٕٙٔٓصالح السعيد،والتحميؿ والمقارنة، ليمكف تطبيقيا في مواقؼ جديدة مشابية ". ) التدبر

( نظريتو المعروفة التفكير والتصور الإدراكي والتي تفترض" solomonكما قدـ سولوموف )   
تصور الإدراكي لدى الأطفاؿ مف خلبؿ التعمـ والتدريب، وذلؾ عف طريؽ تزويد الموقؼ أنو يمكف ال

التعميمي بالوسائؿ اللبزمة" وحدد سولوموف ثلبثة مستويات ليذا التصور الإدراكي وىي : مستوى 
 ومستوى التصور التأممي التجريدي .  –مستوى التصور الرمزي   -التصور الواقعي 

( نموذجاً نظرياً ميماً في ,Hareeison &Bromsonوف ويرومسوف )وقدـ كذلؾ ىاريس   
ىذا المجاؿ عرؼ بنموذج التفكير بالأساليب المتداخمة إذ أشار أصحاب ىذا النموذج إلى أىمية 
إيجاد نوع مف التداخؿ التكاممي بيف أساليب التفكير، وأف قابمية مكونات أي برنامج تدريبي في 

يجب أف يكوف في عممية اندماج ثنائي أو ثلبثي عمى صورة نظاـ متكامؿ لا  التفكير التدبري
  .تنفصؿ فيو إحدى المكونات عف الأخرى

( نظريتو التي افترض فييا ثلبث مراحؿ أساسية ليذا النمط مف التفكير schonكما قدـ شوف )  
وقد عد التربوييف نموذج  والتأمؿ بعد العمؿ، –والتأمؿ أثناء العمؿ  –مف أجؿ العمؿ  التدبروىي: 

 (. ٕٙٔٓصالح السعيد،شوف بأنو ثورة في إعداد وتدريب المعمميف واتبعو عدد كبير مف الباحثيف )
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 :التفكير التدبريدو المعمم في تنمية ميارات  -ب
ناجحا وفعالا ىناؾ بعض الإجراءات والممارسات  التفكير التدبريلكي يكوف اكتساب ميارات 

 -التي يجب عمى المعمـ القياـ بيا خلبؿ عممية التدريس منيا:
تزويد المتعمـ بمواد تعمـ تتضمف حوارات ومناقشات واستنتاجات ومساعدتو عمى الوصوؿ إلى  -ٔ

 .مصادر التعمـ المختمفة
ات صغيرة أو مجموعات أقراف تشجيع المتعمميف عمى التفاعؿ الاجتماعي وتشكيؿ مجموع -ٕ

  .لتشجعيـ عمى الاختلبؼ في الرأي وتقبؿ الرأي الأخر
إعداد مياـ تعميمية ترتبط بواقع المتعمميف وتتضمف بيانات ومعمومات مصاغة بشكؿ غامض  -ٖ

خلبؿ قياميـ بالتعمـ، ويجب عمى المعمـ عدـ  التفكير التدبريتشجع المتعمميف عمى القياـ ب
 .كاما مسبقة عمى إجابات الطلببإعطاء آراء أو أح

حينما  التفكير التدبريتييئة المناخ الصحي لمحوار والمناقشة وتوفير وقت كاؼ لممتعمميف ب -ٗ
عادة فحص مواقؼ التعمـ لمتعرؼ عمى ما يعرفو المتعمـ  يجيبوا عمى الأسئمة المثيرة لمتفكير وا 

 وما لا يعرفو والخبرات السابقة لدييـ
ميف لتأمؿ ذاتيـ أثناء إجراء الأنشطة المختمفة وبعدىا تحديد منطؽ إتاحة الفرصة لممتعم -٘

لمتعامؿ معيا، وتأمؿ الأفكار والمعتقدات التي تدفعيـ إلى ىذا السموؾ أو ذاؾ والبحث الدائـ 
، ٕٙٔٓىاشـ الصمداني، عف المبررات المنطقة لاتخاذ القرار المناسب في موقؼ معيف. )

 (.ٕٔٓ-ٕٓٓص
(  ونقلًب عف ٖٔ، صٕٙٔٓضحي جمعة ) (؛ٕٙٔ، صٕٔٔٓالعياصرة )قد أشار وليد و 

التفكير ( إلى عدد مف الأمور التي يجب عمى المعمـ مراعاتيا لتنمية Mumfordمومفورد )
 ، وتشجيعو في البيئة الصفية منيا:التدبري

شراؾ الطمبة في التفكير ووضع الخطط. -ٔ  عرض المعمومات في صورة مشكلبت، وا 
تي تثير اىتماـ الطمبة حوؿ قضية أو مشكمة، وتدعو إلى التساؤؿ، والدىشة، طرح الأسئمة ال -ٕ

 والتفكير العميؽ.
أف يكوف المعمـ قدوة لطلببو في تفكيره واتجاىاتو، وتوجيييـ نحو ميارات التفكير السميـ والعمؿ  -ٖ

 عمى تنميتيا.
عمميف ( أف لممعمـ دور كبير في جعؿ المت٘ٗ، صٕٓٔٓويؤكد جماؿ عبد الناصر )   

يفكروف ويحبوف التفكير مف خلبؿ أسموبو ومرونتو، وصحبتو لممتعمميف، وانفتاحو وأسئمتو اليادفة 
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التي تولد الأفكار، وتخطيطو السميـ لمدرس وتوفير المناخ الصفي الياـ، ولذلؾ عمى المعمـ القياـ 
 بما يمي: 

للؤشياء والظواىر؛ لأف الملبحظة توجيو المعمـ لممتعمـ توجيياً سميماً في أثناء ملبحظتيـ  -ٔ
 تجعؿ المتعمـ يُمعف النظر والتفكير فيما يحدث حولو، وبالتالي الوصوؿ إلى بواطف الأمور.

 تزويد المتعمميف بمواد قرائية تتضمف حوارات ومناقشات واستنتاجات. -ٕ
 تقديـ الأسئمة التي تتطمب أكثر مف إجابة أو رأي أو رأي أو فكرة.  -ٖ
 (.  ٘ٗصلممتعمميف لمتفكير عند الرد عمى الاستفسارات )توفير وقت كافي  -ٗ
( ونقلًب عف ميسر عودات بعض الأمور ٕ٘ٔٓأنس معادلو )وبالإضافة لما تقدـ يضيؼ    

 داخؿ الصؼ الدراسي وىي:  التفكير التدبريالتي يجب عمى المعمـ أف يراعييا لتنمية 
 ٔ-ات تمقائية، وتييئة المواقؼ تحفيز الطمبة عمى التفاعؿ الاجتماعي، وتشكيؿ جماع

 الاجتماعية الأوسع. 
 ٕ- .توفير بيئات داعمة عاطفياً في الفصؿ لتشجيع إعادة تقييـ الاستنتاجات 

لدى طلببو  التفكير التدبري( أف أدوار المعمـ لتنمية ميارات ٕ٘ٔٓمحمد أصلبف )ويوضح  
 كالتالي:

 السير وفؽ استراتيجيات استقرائية. -
 بالبدائؿ طرح الأسئمة المفتوحة. إزعاج الطمبة -
 الطمب إلى الطمبة محاسبة ما يجرى في المناقشات الصفية. -
 التركيز في المناقشات الصفية عمى التبايف. -
 (.ٖٙاحتراـ قيمة الرأي الفردي مع عدـ إغفاؿ أىمية الأغمبية )ص -
 : التفكير التدبريمواصفات البيئة التعميمية اللازمة لتنمية   -ج
ددت المعايير والأسس التي يمكف مراعاتيا في المحتوى الدراسي والصفوؼ الدراسية، لتنمية تع

 :( ويمكف إيجازىا فيما يمئٜٕ، صٕٙٔٓتوكؿ الجمؿ )، ويمخصيا  التفكير التدبري
   تقديـ المعمومات في صورة مشكلبت، عمى أف تكوف ىذه المشكلبت واضحة في أذىاف

 .ما يعترضيـ مف مشكلبت الطلبب؛ لكي يتعودوا عمى حؿ
  شراؾ الطلبب في التفكير، ووضع الخطط لممواقؼ والمشكلبت التي تواجييـ في حياتيـ

 .الدراسية
   توجيو المعمـ لمطلبب توجيياً صحيحاً في أثناء ملبحظتيـ للؤشياء والظواىر؛ مما يساعدىـ

 .عمى الوصوؿ لبواطف الأمور
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   أنفسيـ، ومحاولة وضع إجابات ليا مع مراقبة ذاتيـ تشجيع الطلبب عمى طرح أسئمة عمى
 .أثناء طرح الأسئمة، وأثناء وضع الخطط للئجابة عمييا

   طرح أسئمة تثير اىتماميـ حوؿ قضية أو مشكمة أو موقؼ بحيث تدعو إلى التساؤؿ
ة والتفكير العميؽ مع التركيز عمى الأسئمة التي ليا أكثر مف إجابة؛ لأف ذلؾ كمو يطور القدر 

 .التفكير التدبريعمى 
   إتاحة الفرصة لمطلبب لمقياـ بعمميات التفكير والتأمؿ والاستقصاء والبحث والتحميؿ لكافة

المعمومات والبيانات المتوافرة؛ وذلؾ لاستخلبص طبيعة الموقؼ المشكؿ وأبعاده والوصوؿ 
 .إلى استنتاجات مناسبة

 الجماعية مف خلبؿ العمؿ في  تشجيع الطلبب عمى التفاعؿ الاجتماعي والمناقشات
 .مجموعات تعاونية

   استخداـ الاستراتيجيات والنماذج التعميمية وتوفير البيئة الصفية المناسبة لمتأمؿ، والتي
  (.ٜٕٔ)ص التفكير التدبريتساىـ بدور كبير في تنمية ميارات 

أنو ىناؾ  (Obiba &Baba)وبابا   ( ونقلًب عف أوبيبإٙٔٓيسري دنيور )يوضح كما    
داخميا  التفكير التدبريمجموعة مف الخصائص الواجب توافرىا في أي بيئة صفية تسعي لتنمية 

 وىي: 
 منح الطلبب الوقت الكافي لمتأمؿ عند استجابتيـ للؤسئمة المطروحة.  
  توفير بيئة عاطفية داعمة في الفصؿ لتشجع الطلبب عمى إعادة تقييـ الاستنتاجات التي

 .توصموا إلييا
  لدى الطلبب بطرح أسئمة تؤدي لموصوؿ إلى الأسباب والأدلة التدبرتشجيع. 
  تقديـ بعض التفسيرات لتوجيو العمميات التي يقوـ بيا الطلبب أثناء عممية الاكتشاؼ

 .والبحث
  توفير بيئة تعميمية اجتماعية تساعد الطلبب عمى إبداء آراء مختمفة ورؤية المواقؼ مف زوايا

 .مختمفة
 يمات حقيقية تشجع الطلبب عمى التساؤؿ والتفكير والتأمؿ مف خلبؿ أنشطة تعمـ يتـ تقديـ م

 الإعداد ليا جيداً 
 (. ٖٚتشجيع الطلبب عمى استنباط طرؽ جديدة لعرض المعمومات )ص 
( بعض الأسس التي ينبغي توافرىا في الصؼ ٚٗٗص ٕ٘ٓٓويضيؼ مجدي إبراىيـ )   

 ومنيا:   التدبريالتفكير الدراسي لتنمية ميارات 
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 إعطاء الطالب الوقت الكافي لمتأمؿ والتفكير قبؿ أف يُطمب منو الإجابة عف الأسئمة. -
 جعمو يوضح ويبرر آرائو. -
 أف يضع المعمـ النموذج لمشخص المفكر. -
 (. ٚٗٗإنتاج الطالب لأفكار أصيمة وغير تقميدية أثناء التفاعؿ )ص -
 : التفكير التدبريمواصفات المحتوى التعميمي الذي يشجع عمى تنمية ميارات  -د
لدى  التفكير التدبرييمكف تحديد الأسس التي ينبغي مراعاتيا في المحتوى الدراسي لتنمية    

 المتعمميف مف خلبؿ:
ضو تقديـ الموضوعات في صورة مشكلبتو واضحة في ذىف المتعمـ لكي يتعود عمى حؿ ما يعتر  -

 مف مشكلبت.
 إشراكو في وضع الخطط لممشكلبت التي تواجيو في حياتو. -
تشجيعو عمى طرح أسئمة ومحاولة وضع إجابات ليا مع مراقبة ذاتو أثناء طرح الأسئمة وأثناء  -

 وضح الخطط للئجابة عنيا.
يؽ مع طرح أسئمة تثير اىتماماتو حوؿ قضية أو موقؼ بحيث تدعو إلى التساؤؿ والتفكير العم -

 (.ٜ٘ٔ، صٕٙٔٓنيمة جاد الحؽ، التركيز عمى الأسئمة المفتوحة )
( Pollard( نقلًب عف "بولارد" )ٖٗٔ، صٕٙٔٓالمسيري ) خميؿوفي ىذا الصدد يوضح    

لدى  التفكير التدبريبعض السمات التي ينبغي أف تتوفر في أي محتوى دراسي ييتـ بتنمية ميارات 
 المتعمميف، تتمثؿ فيما يمي:

إتاحة الفرصة لممتعمـ لتأويؿ كافة البيانات والمعمومات المعطاة؛ بيدؼ الوصوؿ إلى  -ٔ
 استنتاجات مناسبة. 

إتاحة الفرصة لممتعمـ لمقياـ بعمميات البحث والتأمؿ والاستقصاء والتحميؿ لكافة المعمومات  -ٕ
 المتوافرة، وذلؾ لتحديد واستخلبص طبيعة الموقؼ المشكؿ وأبعاده.

لمعمومات والمفاىيـ والأنشطة والخبرات التعميمية في صورة تتيح لممتعمـ فرصة تنظيـ كافة ا -ٖ
 تطبيؽ ىذه المعمومات والمفاىيـ والتعميمات في المواقؼ المختمفة.

وجود خطوات منظمة تسعي لموصوؿ إلى النتائج المتوقعة، وبالتالي يمكف اختبار صحة  -ٗ
 الفروض التجريبية الموضوعة.

رح أسئمة عمى أنفسيـ والاشتراؾ بفاعمية في الأنشطة المختمفة وتصميـ توجيو المتعمميف لط -٘
 (. ٖٗٔالخرائط في الكتابة والمناقشة والتأمؿ والتحميؿ واتخاذ القرار وحؿ المشكلبت )ص
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 :البحث توصيات 
، يمكف تقديـ مجموعة مف التوصيات التي مف شأنيا البحثاستناداً لما تـ عرضو في ىذه  
 : المعمومات ثورة عصر في الطلبب لدى التدبري التفكير تنمية في المدرسة دورتفعيؿ 
 لمممارسات التعميمية التي  في حجرات الدراسة اف تحرص المدارس عمى تطبيؽ المعمميف

مثؿ المناقشات والعصؼ الذىني والعمؿ في تساعد عمى تنمية التفكير التدبري لمطلبب 
 مجموعات والحؿ التعاوني لممشكلبت. 

  تطبيؽ مجموعة مف الأنشطة اللبصفية، والأنشطة الصيفية والمعسكرات والمشاريع الخدمية
 تي تضع الطلبب في مواقؼ عممية فييا يمكف ممارسة ميارات التفكير التدبري.ال

  لمساعدىـ عمى التنمية المقصودة لميارات التفكير تقديـ برامج تدريبية منظمة لمطلبب
 التدبري، وسبؿ توظيفيا في عمميات التعمـ. 

  كعمؿ لميارات التفكير التدبري توظيؼ التقنيات المعاصرة كآلية لدعـ ممارسة الطلبب
في  التدبر مدرسة لمساعدتيـ عمىمدونات إليكترونية لجميع الطلبب والمعمميف في ال

 في خبرات الَخريف.  تدبروالخبرات تعمميـ 
  تقديـ برامج تدريبية لمتنمية المينية لممعمميف قبؿ وأثناء الخدمة عمى ميارات التفكير

 التدبري والتدريس التدبري. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قائمة المراجع  
اتجاىات حديثة في تعميم العموم فـي (. ٕ٘ٓٓأحمد النجدي، وعمى راشد،، ومنى عبد اليادي ) .ٔ

 . القاىرة: دار الفكر العربي.العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائيةضوء المعايير 
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أثر استخدام استراتيجية خرائط التفكير فى تحسين الاستيعاب القرائـى  (. ٕ٘ٔٓأنس معادلو ) .ٕ
رسػػػالة . والتفكيـــر التـــأممى فـــى مـــادة المغـــة ابنجميزيـــة لـــدى طمبـــة الصـــف العاشـــر الْساســـى

  .معة الياشمية، الزرقاءماجستير غير منشورة. الجا
(. فاعمية الرحلبت المعرفية عبػر الويػب فػي الاسػتيعاب المفػاىيمي وتنميػة ٕٙٔٓتوكؿ الجمؿ ) .ٖ

دراســات ميػػارات التفكيػػر التػػأممي مػػف خػػلبؿ مػػادة الفقػػو لػػدى طػػلبب المرحمػػة الثانويػػة الأزىريػػة. 
 . ٕ٘ٗ-ٜٚٔ، 77عربية في التربية وعمم النفس، 

ميـارات التفكيـر التـأممي فـي محتـوى منيـاج التربيـة ابسـلامية (. ٕٓٔٓجماؿ عبػد الناصػر ) .ٗ
. رسػالة ماجسػتير. كميػة التربيػة، الجامعػػة لمصـف العاشـر الْساسـي ومـدى اكتسـاب الطمبـة ليـا

 الإسلبمية، غزة. 
(. فاعميػػة اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي فػػي تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة ٕٙٔٓالمسػػيري ) خميػػؿ .٘

مجمة  ميارات الاستقصائية والتفكير التأممي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. عمى تنمية بعض ال
  . ٖ٘ٗ-ٖٕٚ، 61جامعة طنطا،  -كمية التربية

(. فاعمػة اسػػتخداـ حقائػب العمػػؿ القائمػػة عمػى التقػػويـ الضػمني فػػي تنميػػة ٕٗٔٓرضػا حجػػازي ) .ٙ
كػػؿ مػػف التفكيػػر التػػأممي والتحصػػيؿ والاتجػػاه نحػػو مػػادة العمػػوـ لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة. 

 . ٕٕٗ-ٜٔٔ( ٙ، )17مجمة التربية العممية، 
فـي تنميـة ميـارات التفكيـر  (Jigsaw) أثـر توظيـف اسـتراتيجية جيجسـو(. ٕٙٔٓرندة الفرا ) .ٚ

ــدى طالبــات الصــف الحــادي عشــر )الفــرع الشــرعي( ــأممي بالفقــو ل . رسػػالة ماجسػػتير غيػػر الت
 .منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة

ــأممى والميــارات  (. ٕٙٔٓزيػػاد خضػػر ) .ٛ ــة التفكيــر الت ــامج تــدريبى تقنــى فــى تنمي فاعميــة برن
. التربية الرياضية لمباريات بعض الْلعاب الرياضية المدرسـيةالتحكيمية الْدائية لدى معممى 

  .رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة
(. فاعميػػػة الخػػػرائط الذىنيػػػة فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممي فػػػي العمػػػوـ لػػػدى ٕٗٔٓسػػػمطانة الفػػػالح ) .ٜ

  . ٔٙٔ-ٖٔٔ،154مجمة القراءة والمعرفة،  .طالبات المرحمة المتوسطة
تــدريس العمــوم لطالبــات الصــف الســابع الْساســي بمدينــة عمــان  (.ٕ٘ٔٓشػػريف الخميمػػي ) .ٓٔ

بإستخدام نمطي الذكاء العاطفي والذكاء المكاني/البصـري وأثـر ذلـك فـي التحصـيل والتفكيـر 
 . رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة الشرؽ الأوسط، عماف. التأممي
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رح لمنيػػاج جغرافيػة قػائـ عمػػى الإعجػاز العممػي فػػي (. أثػػر أنمػوذج مقتػٕٙٔٓصػالح السػعيد ) .ٔٔ
القػػػػرآف الكػػػػريـ فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر التػػػػأممي لػػػػدى طمبػػػػة المرحمػػػػة الثانويػػػػة فػػػػي دولػػػػة 

  . ٕٜ-ٔٙ(، ٜ) 5المجمة العربية لمعموم الاجتماعية،  .الكويت
  . القاىرة، دار قباء لمطباعة والنشر.تعميم من أجل تفكير(. ٜٜٛٔصفاء الأعسر ) .ٕٔ
 تنميـة فـى ھالمـوج التخيـل اسـتراتيجية توظيـف فاعميـة.  ( 2012 ) محمػود أحمػد صػفية .ٖٔ

 رسػالة .الْساسـى التاسـع الصـف طالبـات لدى العموم التأممى فى التفكير اراتھوم يمھالمفا
 غزة. ، الاسلبمية الجامعة ، التربية ماجستير. كمية

ــل(. ٕٕٔٓالجدبػػة ) صػػفية .ٗٔ ــة توظيــف اســتراتيجية التخي ــاىيم  فاعمي ــة المف الموجــو فــى تنمي
رسػالة ماجسػتير . وميارات التفكير التأممى فى العموم لدى طالبـات الصـف التاسـع الْساسـى

 .غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة
(. فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى الإستكشػػػاؼ فػػػي تنميػػػة ميػػػارات ٕٙٔٓصػػػلبح محمػػػد ) .٘ٔ

مجمـة بحـوث عربيـة فـي مجـالات التربيـة وؿ الثػانوي. التفكير التأممي لدى تلبميػذ الصػؼ الأ
 . ٜٗٔ-ٔٙٔ، 2النوعية، 

أثــر توظيــف نمــوذج درايفــر فــى تنميــة ميــارات التفكيــر التــأممى  (.ٕٙٔٓضػػحي جمعػػة ) .ٙٔ
رسػالة ماجسػتير . والاستطلاع العممى فى مادة العموم لدى طالبـات الصـف التاسـع الْساسـى

 .غزة غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(،
فاعميــة برنــامج مقتــرح قــائم عمــى الــذكاءات المتعــددة فــى تنميــة  (.ٕٙٔٓطػػارؽ الأطػػرش ) .ٚٔ

. رسػالة ميارات التفكير التأممى والتواصل الرياضى لدى طلاب الصف التاسع الْساسى بغزة
 .ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة

 . الأردف: دار الشروؽ. أساليب تدريس العموم(. ٜٜٙٔعايش زيتوف ) .ٛٔ
اثــر اســتخدام اســتراتيجية المتشــابيات فــي تنميــة عمميــات  (.ٕٓٔٓعبػػد العزيػػز القطػػراوي ) .ٜٔ

ــامن الاساســي ــدى طــلاب الصــف الث ــي العمــوم ل ــأممي ف ــم وميــارات التفكيــر الت رسػػالة . العم
  .ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة

ات التفكيػػػػر الناقػػػػد لػػػػدى طمبػػػػة كميػػػػة التربيػػػػة بالجامعػػػػة (. مسػػػػتوى ميػػػػار ٜٜٛٔعػػػػزو عفانػػػػة ) .ٕٓ
 .1،مجمة البحوث والدراسات التربوية الفمسطينيةالإسلبمية بغزة. 

(. مسػتوى ميػارات التفكيػر التػأممي فػي مشػكلبت التػدريب ٕٕٓٓعزو عفانة، وفتحيػة المولػو ) .ٕٔ
العمميــةك كميــة التربيــةك مجمــة التربيــة الميػػداني لػػدى طمبػػة كميػػة التربيػػة بالجامعػػة الإسػػلبمية. 

 . ٖٙ-ٔ( ٔ، )5جامعة عين شمس، 
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فعالية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة فـي ( ٕ٘ٓٓفاطمة محمد عبد الوىاب ) .ٕٕ
تحصيل الفيزياء وتنمية التفكير التأممي والاتجاه نحو استخداميا لدى طلاب الصف الثـاني 

 .الثانوي
ــــر م(. ٖٕٓٓفتحػػػػي جػػػػرواف ) .ٖٕ ــــوتعمــــيم التفكي . عمػػػػاف: دار الفكػػػػر لمنشػػػػر فاىيمــــو وتطبيقات

 والتوزيع. 
(، ٗ. )التدريس: أىدافو، أسسو، وأساليبو، وتقويم نتائجو وتطبيقاتـو(. ٜٜٜٔفكري رياف ) .ٕٗ

 القاىرة: عالـ الكتب.
(. أثػػر تػػدريس العمػػوـ باسػػتخداـ إسػػتراتيجية شػػكؿ البيػػت الػػدائري عمػػػى ٕٗٔٓكريمػػة محمػػد ) .ٕ٘

ــة  كالتفكيػػر التػػأممي والمتشػػعب لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػةالتحصػػيؿ وتنميػػة ميػػارات  مجم
   .ٕٛٔ-ٖٙٔ(، ٙ، )17التربية العممية، 

 .التفكيــر مــن منظــور تربــوي: تعريفــو وطبيعتــو ومياراتــو وأنماطــو(. ٕ٘ٓٓمجػدي إبػػراىيـ ) .ٕٙ
 لبناف: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع والطباعة.

وعلبقتو بإكتساب مفاىيـ فيزياء الكـ لدى طمبة قسػـ (. التفكير التأممى ٖٕٔٓمحسف مسمـ  ) .ٕٚ
، 7مجمــة كميــة التربيــة لمبنــات لمعمــوم الانســانية )جامعــة الكوفــة(، . كميػػة التربيػػة -الفيزيػػاء 

(ٖٔ ،)ٕٔ٘-ٕٗٛ .  
ــتعمم المــدمج لتنميــة مفــاىيم الوراثــة وميــارات  (.ٕ٘ٔٓمحمػػد أصػػلبف ) .ٕٛ فاعميــة توظيــف ال

. رسػالة ماجسػتير ياتيـة لـدى طـلاب الصـف العاشـر الْساسـيالتفكير التأممي فـي العمـوم الح
 .غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة

(. فاعميػػة نمػوذج اديسػوف لمػػتعمـ مػف اجػؿ الاسػػتخداـ فػي تنميػة بعػػض ٖٕٔٓمػدحت صػالح ) .ٜٕ
ميػػػارات التفكيػػػر التػػػاممي و التحصػػػيؿ فػػػي مػػػادة العمػػػوـ لػػػدى طػػػلبب الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط 

  . ٛٔٔ-٘ٛ(، ٔ، )16مجمة التربية العممية،  .العربية السعوديةبالمممكة 
 الويػب كويسػػت) (. تػػأثير اسػتخداـ إسػػتراتيجية الػػرحلبت المعرفيػػةٕٙٔٓالسػػحت ) مصػطفي .ٖٓ

Web Quest) تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية ميػارات التفكيػر التػأممى لػدى تلبميػذ  يف
  . ٕٖٛ-ٜٕ٘(، ٕٓٔ، )23العربية، مستقبل التربية . الصؼ الأوؿ الإعدادى

تنمية ميـارات التفكيـر: نمـاذج (. ٜٕٓٓموفؽ بشارة، وعبد الناصر الجراح، وعدناف العتوـ ) .ٖٔ
 الطبعة الثانية، دار المسيرة: عماف. .نظرية وتطبيقات عممية
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فاعميــة اســتخدام نمــوذج إديمســون لمــتعمم فــي تنميــة المفــاىيم  (.ٕٙٔٓميػػادة أبػػو ضػػيير ) .ٕٖ
التفكيــر التــأممي فــي الرياضــيات لــدى طالبــات الصــف التاســع الاساســي بمحافظــة وميــارات 

  .. رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزةحرف
(. اسػػتراتيجية مقترحػػة قائمػػة عمػػى الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ لتنميػػة ٕٙٔٓنيمػػة جػػاد الحػػؽ ) .ٖٖ

ي. الكيميػػاء لػػدى طػػلبب الصػػؼ الأوؿ الثػػانو ميػػارات التفكيػػر التػػأممى وعػػادات الاسػػتذكار فػػى 
 . ٜٛٔ-ٖٚٔ(، ٔ، )19مجمة التربية العممية، 

(. فاعمية نموذج لتدريس المغة الإنجميزية قائـ عمػي اسػتراتيجيات مػا ٕٙٔٓىاشـ الصمداني ) .ٖٗ
مجمة  .وراء المعرفة في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير التأممي لدي طلبب المرحمة الثانوية

 .ٖٕٕ-ٕٚٔ ،172، والمعرفةالقراءة 
(. مػػػدخؿ مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى عػػػادات العقػػػؿ لتػػػدريب الطالبات/معممػػػات ٕٕٔٓىالػػػة أبػػػوالعلب ) .ٖ٘

ــي  الاقتصػػاد المنزلػػي عمػػى ميػػارات التفكيػػر التػػأممي بكميػػة التربيػػة النوعيػػة. ــة ف دراســات عربي
  . ٗٚ-ٗٗ. (ٕٙ، )3التربية  وعمم النفس،

التفكيػػػر فػػػى تػػػدريس مػػػنيج الأحيػػػاء فػػػى تنميػػػة التفكيػػػر (. فاعميػػػة خػػػرائط ٕٚٔٓىبػػػة بشػػػير ) .ٖٙ
 . ٜٗٔ-ٜٙٔ ،185 مجمة القراءة والمعرفة، .التأممى لدى طلبب الضؼ الأوؿ الثانوى

(. فاعميػػة اسػػتراتيجية التفكيػػر بصػػوت مرتفػػع فػػى تنميػػة التفكيػػر التػػأممى ٕ٘ٔٓىػػدى بػػابطيف ) .ٖٚ
طالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة بمدينػػة مكػػة والتحصػػيؿ وفعاليػػة الػػذات الأكاديميػػة فػػى العمػػوـ لػػدى 

 . ٗٚٔ-ٖٔٔ(، ٘، )18مجمة التربية العممية،  .المكرمة
(. فاعمية تدريس العموـ وفػؽ نمػوذج مقتػرح قػائـ عمػي الػتعمـ التػأممي ٕٗٔٓالعتيبي ) وضحي .ٖٛ

فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممي والفيػػػـ القرائػػػي لمنصػػػوص العمميػػػة لػػػدي طالبػػػات المرحمػػػة 
 . ٖٕٔ-٘ٚٔ ،149، مجمة القراءة والمعرفة .المتوسطة

 . القاىرة: مكتبة الفلبح لمنشر.التفكير والمنياج المدرسي(. ٖٕٓٓوليـ عبيد، وعزو عفانة ) .ٜٖ
(. أثػػػر اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية الػػػتعمـ المتمركػػػز حػػػوؿ المشػػػكمة فػػػي تنميػػػة ٕٙٔٓيسػػػري دنيػػػور ) .ٓٗ

دراسـات عربيـة فـي التربيـة وعمـم . لػدىالتحصيؿ والتفكير التأممي والدافعية نحو تعمـ العمػوـ 
  . ٚٙ-ٚٔ ،73 النفس،

(. مسػػػتويات التفكيػػػر التػػػاممى لػػػدى طػػػلبب جامعػػػة ٕ٘ٔٓيوسػػػؼ  المرشػػػد،  وصػػػالح محمػػػد ) .ٔٗ
  . ٖ٘ٔ-ٛٓٔ(، ٕ، )31مجمة كمية التربية بأسيوط،  .الجوؼ: دراسة نمائية


