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 المستخمص:
ي ىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعم

انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية ميارات إنتاج ونشر  -)فيديو 
الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ نحوىا، وتكونت عينة 

( طالبًا، تـ اختيارىـ وتوزيعيـ عشوائيًا عمى مجموعتاف، تـ تصميـ نمط 46البحث مف )
، وتمت دراسة Edmodoانفوجرافيؾ( عبر منصة  -مي )فيديو تقديـ المحتوى التفاع

المحتوى وتعممو بواسطة استراتيجية التعمـ المعكوس، إضافةٍ إلى القياـ بأداء الأنشطة 
التعميمية في الصؼ، وتـ التعمـ بيف طلاب المجموعة التجريبية الأولى بنمط تقديـ 

ة الثانية بنمط تقديـ المحتوى المحتوى بواسطة الفيديو، وطلاب المجموعة التجريبي
بواسطة الانفوجرافيؾ، وتـ تطبيؽ أدوات القياس؛ وىي: اختبار التحصيؿ المعرفي، 

وتـ تطبيؽ أساليب المعالجة وبطاقة ملاحظة الأداء العممي، ومقياس الدافعية، 
 ,SPSS.Vحزمة البرامج الإحصائية لمعموـ الاجتماعية "الإحصائية المناسبة باستخداـ 

جاء ترتيب المجموعة التجريبية الأولى التي درست المحتوى بالفيديو في الترتيب ، و "24
الأوؿ، والمجموعة التجريبية الثانية التي درست المحتوى بالانفوجرافيؾ في الترتيب 
الثاني، ويوصي البحث بضرورة الربط بيف ما يتعممو الطلاب في الكمية وما يتـ تطبيقو 

، وذلؾ لما ليا دى إلى تكامؿ المعرفة وتحقيؽ تعمـ ذى معنىمما يؤ عمى أرض الواقع، 
 .مف أثر إيجابى فى تسييؿ عممية التعمـ

: )بيئات التعمـ الإلكترونية، استراتيجية التعمـ المعكوس، المحتوى الكممات المفتاحية
و التفاعمي، نمط تقديـ المحتوى بالفيديو، نمط تقديـ المحتوى بالانفوجرافيؾ، الدافعية نح

 تقديـ المحتوى التفاعمي، ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية(.  
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Abstract: 

The aim of the current research is to identify the impact of 

designing an interactive content delivery pattern (video - 

infographic) with a reverse learning strategy in developing the 

skills and production of electronic lessons for students of the 

Division of Educational Technology and their motivation towards 

it, and the research sample consisted of (64) students, who were 

chosen and randomly distributed into two groups , The interactive 

content delivery style (video - infographic) was designed across 

the Edmodo platform, and the content was studied and learned by 

the inverted learning strategy, in addition to performing 

educational activities in the classroom, and the learning was 

conducted among students of the first experimental group with the 

style of providing video content, and students of the experimental 

group The second is in infographics, and measurement tools have 

been applied. These are: Cognitive Achievement Test, Practical 

Performance Note Card, and Motivation Scale, and appropriate 

statistical treatment methods were applied using the SPSS.V, 24 

"Social Science Package, and the first experimental group that 

studied video content came first, and the second experimental 

group Which examined the infographic content in the second 

order, and the research recommends the necessity of linking what 

students learn in college and what is applied on the ground, which 

leads to the integration of knowledge and the achievement of 

meaningful learning, because of its positive impact in facilitating 

the learning process. 

Key words: (E-learning environments, reverse learning 

strategy, interactive content, video content delivery style, 

infographic graphic presentation style, motivation towards 

interactive content delivery, e-lessons production and 

dissemination skills). 
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 مقدمة
أدت التطورات اليائمة في كافة المجالات التكنولوجية والمعموماتية الرئيسة 
والفرعية، وكذلؾ كافة مجالات ومياديف الحياة، في كافة التخصصات والاىتمامات؛ إلى 

التراكـ الضخـ، والنمو المتزايد والمستمر في التراث والرصيد المعرفي التضاعؼ و 
والمياري والمعموماتي في تمؾ التخصصات والمجالات الحياتية المتنوعة، ومع النمو 
السريع لمويب والتقنيات الرقمية أصبحت الشبكة وسطًا ديموقراطيًا، اقتصاديًا، ديناميًا، 

عمـ، وتعطي شبكة الويب بذلؾ فرصة لتطوير وتقديـ التعميـ تفاعميًا، عالميًا لمتعميـ والت
والتدريب المتمركز حوؿ المتعمميف في الوقت الذي يطمبونو، وظيرت مصطمحات كثيرة 
تستخدـ لأنشطة التعمـ أو التدريب عف طريؽ الويب، وىي: التدريب الإلكتروني 

Electronic Training التدريب مف بعد ،Distance Trainingلتدريب الرقمي ، ا
Digital Training التدريب الشبكي ،Web Based Training التدريب المباشر ،

On Line Training التدريب الافتراضي ،Virtual Training.  ،4006)أحمد سالـ ،
 )*( (64ص 

وتأسيسًا عمى ذلؾ يبحث التربويوف باستمرار عف أفضؿ الطرائؽ والتقنيات لتوفير 
ويشيد ىذا العصر الكثير اىتماـ المتعمميف لتبادؿ الآراء والخبرات؛  بيئة تفاعمية تجذب

 مامف الإنجازات العممية المتنوعة في كافة مياديف الحياة، ومف أىـ ىذه الإنجازات 
القطاعات نموًا في  أسرعوباعتبار الشبكات الاجتماعية  اطمؽ عميو شبكة الإنترنت

في مجاؿ التعميـ الإلكتروني، بإضافة  مًاالسنوات الأخيرة، حيث أصبحت تمعب دور ىا
 The National Schoolالجانب الاجتماعي لو، وىذا ما أشار إليو التقرير الذى قدمو 

Boards Association مف الطلاب الآف يتمقوف تعميميـ 40، وأوضح التقرير أف %
 % منيـ يتحدثوف00عبر الإنترنت ويستخدموف خدمات الشبكات الاجتماعية، وأف 

 (50، ص 4004بشكؿ خاص بأمور تتعمؽ بالمدرسة والمنيج. )إبراىيـ الفار، 
ومف ىذا المنطمؽ فإف مجاؿ تكنولوجيا التعميـ كمجاؿ ومينة رئيسة، يشتمؿ عمى 
عدد مف المجالات والميف الفرعية، فيعد العمؿ في مينة وتخصص ومجاؿ تكنولوجيا 

                                           
  فدددل احتق عدددن عمدددع ة ددد ا نمسعدددر عمدددلإ احدددلسا ا     عدددر ا  دددلا  اح ددد     ناعتمدددل احث   ددد (*)

American Psychological Association (APA 6
th

Edition)    د  كرد  ا  دلإ ا  ،

 حس ئمر حلأ م ء احس بعر. ا
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ي تكنولوجيا التعميـ، وأيضا العمؿ في التعميـ والمعمومات عموماً، وكذلؾ مينة أخصائ
مينة التدريس لمقررات وتخصصات وعموـ مجاؿ تكنولوجيا التعميـ والمعمومات، تعد تمؾ 
الميف جميعاً مف بيف الميف التي تحتاج إلى تطوير وتعمـ وتدعيـ مستمر بعد التخرج 

ر والدواـ مف حيث وأثناء العمؿ؛ وذلؾ نظراً لكوف ىذه الميف لا تتصؼ بالثبات والاستقرا
متطمبات تمؾ الميف والميارات اللازمة لأصحابيا، والسبب في ذلؾ التطور المستمر 
لممحتوى التعميمي والمعرفي المرتبط؛ مما يؤدي إلى ضرورة حدوث تطورات مماثمة في 
المتطمبات الأكاديمية الرئيسة ليذه الميف، والمتمثمة في المعارؼ والخبرات والمفاىيـ 

ات العممية الضرورية المرتبطة بمكونات مجاؿ تكنولوجيا التعميـ والمعمومات والميار 
كمجاؿ رئيس، وكذلؾ المجالات الفرعية ذات العلاقة بتوظيؼ تكنولوجيا العمـ وأدواتيا 

 (4، ص 4000ووسائميا في عمميات التعميـ والتعمـ. )ىاشـ الشرنوبي، 
الدروس الإلكترونية لدى طلاب وفي ىذا الصدد تُعد تنمية ميارات إنتاج ونشر 

تكنولوجيا التعميـ مطمبًا أساسيًا في عصر تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، حتى 
يكونوا مستعديف لتوظيؼ واستخداـ تمؾ الميارات بشكؿ يُسيؿ انخراطيـ في العصر 
الرقمي، حيث تتوالى البحوث والدراسات التي تشير إلى ضرورة الاىتماـ بتوظيؼ 

وجيا ومستحدثاتيا في إعدادىـ أكاديميًا وثقافيًا؛ وربط توظيفيا بخصائصيـ التكنول
كسابيـ المعارؼ   الجيد للاستخداـ التي تؤىميـ والمياراتالتعميمية وحاجاتيـ الفعمية، وا 

المعمومات، وتمكنيـ مف مواكبة تمؾ المستحدثات، والتفاعؿ مع  وتكنولوجيا لمحاسبات
 (,p. 208 Vassileva ,2012عمى مشكلاتيـ. ) برامجيا وتطبيقاتيا، لمتغمب

ومف ثـ فقد واكب التطور التكنولوجى فى مجاؿ التعميـ الإلكترونى ظيور 
المختمفة  التعميميةاستراتيجيات, وتقنيات إلكترونية تعميمية جديدة تستخدـ الوسائؿ والمواد 
المجالات المتنوعة،  بشكؿ يثير دافعية الطالب، وتزوده بخبرات تعميمية تنمى مياراتو فى

مف  التعميمىونتيجة لذلؾ تنوعت تمؾ الاستراتيجيات واختمفت أنماط عرض المحتوى 
خلاليا لتساعد عمى تحسيف عمميتى التعميـ والتعمـ, وعمى النظـ الحديثة فى التعميـ 
الأخذ بالطرؽ والاستراتيجيات التعميمية التى تساعد عمى تنمية التحصيؿ والميارات 

ر بعيدًا عف الطرؽ السائدة التى تعتمد عمى الحفظ والتمقيف ولا تخاطب القدرات والتفكي
 (Bouzid, Y, & Jemni, M. 2016, p. 112) العقمية لمطلاب.
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 اختلاؼ إلى يرجع إنما فشميـ أو الطلاب مف الكثير نجاح وانطلاقًا مف ذلؾ فإف
 ،والتفوؽ النجاح عمى ذلؾ دهساع للإنجاز القوي الدافع الطالب توافر لدى فإذا دوافعيـ،

 الأمر أف إلا الأحياف، مف كثير في الفشؿ ينتج أو ضعفو الدافع توافر عدـ حالة في أما
 قصد عف ليشاركوا الطلاب دافعية كيفية استثارة إلى يتعداه بؿ الحد ىذا عند يقؼ لا

 عمى مًاقائ يكوف أف المتعمـ لابد بو يقوـ تربوي عمؿ فكؿ التعمـ، عممية في وبنشاط
 أكبر، يبذؿ جيدًا المتعمـ تجعؿ الأىداؼ وىذه التعمـ، أثناء المتعمـ يتبناىا محددة أىداؼ
المياـ. )وائؿ عطية،  أداء في الاستمرار عمى وتساعده ومثابرتو، إصراره مف وتزيد

 (0، ص 4006
ولعؿ أشير تصنيفاتيا ىو التصنيؼ الثنائي  ومتعددةوتعتبر دوافع الفرد كثيرة 

، ص ص 4006)جيلالي بوحمامة،  يقسـ الدوافع إلى قسميف متميزيف؛ ىما: الذي
040 - 040) 

 وىي الدوافع التي تنشأ عف حاجات الجسـ الخاصة بوظائفو  :الدوافع الأولية
العضوية والفسيولوجية، وتوصؼ ىذه الدوافع بأنيا عامة بيف جميع أفراد الجنس 

وع ودافع العطش والدافع الجنسي ودافع البشري، ومف أمثمة ىذه الدوافع: دافع الج
 .الأمومة والدافع للإخراج والدافع لمراحة والنوـ ودافع التنفس

 وىي دوافع مكتسبة في معظـ مظاىرىا، تنشأ نتيجة لتفاعؿ  :الدوافع الثانوية
ف كانت مبنية  الإنساف مع البيئة والعوامؿ الاجتماعي المختمفة التي يعيش فييا، وىي وا 

طرية إلا أنيا تتأثر بنسبة كبيرة بعوامؿ البيئة والتنشئة الاجتماعية، ولمدوافع عمى أسس ف
الاجتماعية وظيفة ىامة تتمثؿ في تنظيـ نمط إشباع الدوافع الأولية أو البيولوجية 
وضبطيا والتحكـ فييا، ومف أمثمة الدوافع الاجتماعية المكتسبة ما يمي: دافع حب 

حب الاستطلاع، دافع التممؾ، الدافع الديني، الدافع  الاجتماع، دافع السيطرة، دافع
لمماؿ، الدافع لمحؿ والتركيب والدافع لمتقدير والدافع للإنجاز والدافع إلى السمطة والدافع 
إلى الحصوؿ عمى مكانة اجتماعية والدافع إلى الشيرة وغيرىا، والحاجات النفسية 

ساف، وفي توجيو سموكو وفي تنظيـ الاجتماعية ليا تأثير كبير في إثارة دوافع الإن
ولمدوافع مجموعة مف الخصائص يمكف إيجازىا في النقاط التالية  علاقاتو الاجتماعية،
 :(040، ص 4006)جيلالي بوحمامة، 
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 :تتميز الدوافع بأنيا تعمؿ عمى توجيو السموؾ نحو ىدؼ معيف توجيو السموك. 
 :ي سموؾ الكائف الحي ثـ يأخذ أي أف الدوافع تبدأ بتغير ف تغير السموك وتنوعو

 .الكائف الحي في تنويع نشاطو حتى يحقؽ إشباع الدافع
 :لكؿ دافع ىدؼ معيف يعمؿ عمى إنياء حالة التوتر الناشئة عف عدـ  الغرضية

 .إشباعو
 :يقوـ الدافع بتحريؾ نشاط الفرد وطاقتو لعممية الاشباع، ويزداد نشاطو كمما  النشاط

إلى الاستجابة التي ترضيو وتنتيي في الوقت نفسو المشكمة  زادت قوة الدافع حتى يصؿ
 .القائمة

 :يستمر سموؾ الكائف الحي حتى يحقؽ الإشباع المطموب وينيي حالة  الاستمرارية
 .التوتر التي أوجدىا الدافع

 :يتجو السموؾ المدفوع للإنساف نحو التحسف خلاؿ المحاولات المختمفة التي  التحسن
 .لدافع، مما يجعمو يكرر السموؾ الذي يحقؽ إشباعو في المرات القادمةيقوـ بيا لإشباع ا

 :إف نشاط الكائف الحي لتحقيؽ الغرض يقتضي منو تحريؾ جميع  التكيف الكمي
أجزاء الجسـ، بمعنى أف إشباع الدافع يتطمب مف الكائف الحي تكيفًا كميًا عامًا، وكمما 

 .لى التكيؼ الكميزادت أىمية وقوة الدافع كمما زادت الحاجة إ
 :يقؼ سموؾ الكائف الحي إذا تحقؽ الغرض الذي كاف يرمي إليو، أي  توقف السموك

  .عندما يتـ إشباع الدافع
ويعد التعمـ المعكوس أحد تمؾ الاستراتيجيات الحديثة لعلاج مشكلات التعمـ 

مقومات التقميدي وتنمية مستوى التفكير، حيث يشمؿ استخداـ التقنية للإستفادة مف كؿ 
العممية التعميمية، بحيث يوفر لممعمـ مزيد مف الوقت في التفاعؿ والمناقشة مع الطلاب 
في الفصؿ بدلًا مف إلقاء الدرس، ويقوـ الطلاب بمشاىدة مختمؼ المصادر التعميمية؛ 
مف ممفات وقنوات فيديو وممفات صوتية في المنزؿ، وتنفذ الأنشطة التعميمية ومناقشة 

فصؿ، ووفقػاً لتصنيؼ بموـ المعدؿ فإف الطلاب يحققوف في التعمـ المحتوى في ال
ستيعابيا في  المعكوس المستوى الأدنى مف المجاؿ المعرفي كالحصوؿ عمى المعرفة وا 
المنزؿ، والتركيز عمى المستوى الأعمى مف المجاؿ المعرفي )التطبيؽ، التحميؿ، 

 ( .Brame, 2013, p(50التركيب، التقييـ( في وقت الفصؿ. 
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وتستند استراتيجية التعمـ المعكوس في أساس تكوينيا إلى مفاىيـ عدة منيا؛ مثؿ: 
ذاعة أو بث  التعمـ النشط، وفاعمية الطلاب ومشاركتيـ، وتصميـ مختمط لمدرس، وا 
لممحتوى التعميمي، فقيمة ىذا الفصؿ تكمف في تحويؿ وقت الفصؿ بشكؿ عمدي إلى 

ستقصاءه حوؿ ورشة تدريبية يمكف مف خلاليا أف  يناقش الطلاب ما يريدوف بحثو وا 
التفاعمي، وتشجعيـ عمى القياـ بالبحث والإستقصػاء الفردي والجيد التعاوني  المحتوى

الفعاؿ، ويتـ في ىذا النوع مف التعمـ التبادؿ، فما يتـ عادة إنجازه في الفصؿ يقوـ 
ريبات وتماريف وأنشطة ينجز الطالب بإنجازه في المنزؿ، وما يتـ إنجازه في المنزؿ مف تد

 ((Herreid & Schiller, 2013, p. 62في وقػػػػت الحصة. 
ويعد التعمـ المعكوس مف الأدوات الميمة التي تبنى عمى التعمـ بالاكتشاؼ في 

لمتفكير المعرفي لمفيوـ التعمـ فتتيح  التعميـ والتعمـ، وتعتبر نظرية الاكتشاؼ امتدادًا
براز دوره الإيجابي في مواقؼ  التعمـ مف لممتعمـ فرصة خلاؿ استثمار طاقاتو العقمية، وا 

ولتحقيؽ ذلؾ يجب أف يتحوؿ الموقؼ التعميمي مف حشو ذىف المتعمميف  التعمـ،
فقط إلى تقديـ المعارؼ والمعمومات بطريقة تمكنو مف اكتشاؼ  بالمعمومات والحقائؽ

تحكميا، وبيذا يؤكد التعمـ  القوانيف والمبادئ التي العلاقات بينيا، والوصوؿ إلى
، ص ص 4004وليس عمي نتائج التعمـ. )حمدى ياسيف،  بالاكتشاؼ عمى عممية التعمـ

444- 422) 
ويرجع الأساس الفمسفي لمتعمـ المعكوس إلى إفتراضات النظرية البنائية والتي 

طة أكدت عمى أف تنظيـ وبناء المعرفة في ذاكرة المتعمـ يتـ مف خلاؿ الممارسة النش
والتفاعؿ مع موضوع التعمـ عمى نحو مستمر، وثمة ارتباط بيف الفمسفة البنائية وبيف 
الفكرة التي تقوـ عمييا استراتيجية التعمـ المعكوس في البناء والتصميـ وذلؾ مف خلاؿ 
الروابط التي تصؿ بيف كؿ مرحمة مف مراحؿ الاستراتيجية، حيث يقوـ المتعمـ باكتشاؼ 

ؿ التجوؿ والابحار داخؿ شبكة الويب، ثـ يعاد تنظيـ ىذه المعمومات المعمومات مف خلا
في الذاكرة ودمجيا في بنائو المعرفي ومف ثـ توظيفيا، لذلؾ تنادي النظرية البنائية 
بضرورة التفاعؿ الاجتماعي أثناء تصميـ الموقؼ التعميمى كأحد ركائز العممية 

 (Gaines & Shaw, 2000, p. 8التعميمية. )
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يتفؽ فيجوتسكي في نظريتو البنائية الاجتماعية مع بياجيو في البنائية  كما
المعرفية عمى أف التعمـ عممية بنائية يقوـ فييا المتعمـ بالمشاركة النشطة في بناء 
معرفتو، وذلؾ عمى اعتبار أف المتعمـ كائف نشط ومستكشؼ ومستقؿ ومنظـ ذاتيًا ومفكر 

وأضاؼ فيجوتسكي عمى رؤية بياجيو أف الدعـ  ولديو رؤية وأىداؼ يسعى لتحقيقيا،
الإلكتروني يقدـ لممتعمـ مف خارجو وليس ما يولده المتعمـ ذاتو مف استجابات أو 
سموكيات ودونيا لا يستطيع إنجاز المياـ المستيدفو، فالدعـ ليس خبرات موجودة في 

ت وأفعاؿ تقدـ لو عقؿ المتعمـ أو سموكيات يولدىا لتساعده عمى إنجاز المياـ بؿ سموكيا
 (62، ص 4004مف خارج إطاره العقمي. )محمد خلاؼ، 

واحدة مف أدوات التعميـ  Edmodoوتأسيسًا عمى ما تقدـ تُعد منصة إدمودو 
الأكثر استخدامًا في العالـ، ويمكف أف يطمؽ عمييا أكبر شبكة اجتماعية مجانية، حيث 

، وتحميؿ وتبادؿ المحتوى التعميمي وفوالتعاتوفر لممعمميف والطلاب بيئة آمنة للاتصاؿ 
وتطبيقاتو الرقمية، إضافة إلى الواجبات المنزلية والدرجات والمناقشات، وتجمع إدمودو 

اختصارا لػ  LMSبيف مزايا شبكات التواصؿ الاجتماعي ونظاـ بلاؾ بورد لإدارة التعمـ 
Learning Management System  ذا وتعني نظـ إدارة التعمـ، ويستخدـ ى

مميوف عضو مف المعمميف والطلاب ومديري المدارس  64التطبيؽ حاليًا أكثر مف 
وقد تبفَّ وأولياء الأمور، وىي بذلؾ تستحؽ لقب أوؿ وأكبر شبكة تعمـ اجتماعي بالعالـ، 

 الذاتي التعمـ ميارات البحث منصة إدمودو، وذلؾ لعدة أسباب؛ مف بينيا: )تنمية
المقررات الدراسية، وميارات التفكير الإبداعي، والاتجاه في مختمؼ  الدراسي والتحصيؿ

نحو المقررات والبيئات التعميمية المختمفة، وميارات التفكير الابتكاري عند تصميـ 
المنتجات التعميمية، وميارات التفكير البصري والاعتماد عمى المدخؿ البصري، ومختمؼ 

 ية(.الميارات التعميمية والتصميميو لممقررات الدراس
وتأسيسًا عمى ما تقدـ أشارت بعض الأدبيات والبحوث العممية والدراسات السابقة؛ 

؛ رانيا 4004، متولي؛ أحمد 4006؛ نبيؿ عزمي، 4000أحمد العشماوي، )مثؿ: 
(، إلى أنماط تقديـ المحتوى التفاعمي تتمثؿ في Bates, 2002(؛ )4006كساب، 

، Audio، النصوص المسموعو Textمجموعة مف الأنماط؛ مف أىميا: النصوص 
، النصوص المسموعو والصور Text and still imagesالنصوص والصور الثابتة 
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 Audio، النصوص المسموعة والصور المتحركة Audio and still imagesالثابتة 
and Animated images لـ يعد اليدؼ مف التعميـ ىو إكساب الطالب قدرًا ، حيث

نما أصبح اليدؼ مف التعميـ ىو تدريب الطالب عمى كيفية معينًا مف المعمومات  فقط؛ وا 
الحصوؿ عمى المعمومات مف مصادرىا المختمفة، لذا وجب تطوير الطرؽ التقميدية في 
عمميتي التعميـ والتعمـ وعدـ الاقتصار عمى حديث المعمـ والمغة المفظية المكتوبة في 

يـ عمى ميارات استخداـ مصادر التعمـ توصيؿ المعمومات لمطلاب، بؿ الاىتماـ بتدريب
 المختمفة؛ ومنيا: الكمبيوتر والإنترنت والوسائط المتعددة التفاعمية.

ويعتبر الفيديو التفاعمي مف العناصر المرئية التي تستخدـ داخؿ بيئات التعمـ 
الإلكتروني لما لو مف فاعمية في دعـ المتعمـ لبناء روابط عقمية بيف الكممات والصور 

خؿ الذاكرة العاممة، ويستخدـ في توجيو الانتباه نحو الجوانب الميمة وعرض حركة دا
الأجساـ، بالإضافة إلى أنو يمثؿ وسيط تعميمي قوي لو أثر واضح في تثبيت المعمومات 
في ذىف المتعمميف؛ لأنو يساعد عمى أداء العمميات المعرفية التي لا يستطيع أدائيا 

 (. Sshnotz, W., 2005, p. 52بدوف مساعدة. )
ويمكف عزو وتفسير استخداـ الفيديو التفاعمي عمى وجو التحديد في بيئات التعمـ 
الإلكترونية إلى عدة نظريات تعميمية ومبادئ تربوية، وجذور فمسفية تبيف مدى الارتباط 
بيف العمميات العقمية التي تحدث في عقؿ المتعمـ وتؤثر في ذاكرتو عند مشاىدة لقطات 

مكانات وخصائص وفوائد الفيديو في حد ذاتو  وعروض الفيديو التعميمي، وبيف طبيعة وا 
كعنصر ومثير تعميمي، وتحدد تمؾ العلاقة عدد مف الملامح والأسس النظرية والفمسفية 
تبرىف عمى ذلؾ التأثير التعميمي لمفيديو التفاعمي عند اعتبار توظيفو في التعميـ والتعمـ؛ 

دئ المرتبطة بالدافعية التعميمية، والمرونة في التعمـ، والتفاعمية، مثؿ: النظريات والمبا
والتعمـ الواقعي، ومعالجة وتجييز المعمومات، والتعمـ بالمحاكاة، والتعمـ والتفكير 

، ص 4000البصري، وغيرىا مف الأسس والمبادئ النفسية والتربوية. )ىاشـ الشرنوبي، 
06). 

صرية تشير إلى أف التعمـ عممية تحدث داخؿ بينما نظرية معالجة المعمومات الب
المتعمـ، وتركز عمى العمميات العقمية التى يجرييا لمعالجة المعمومات، ولذا يوجد تشابو 
بيف ذاكرة الكمبيوتر والذاكرة البشرية في معالجة المعمومات، حيث يتـ نقؿ المعمومات 
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وصلات بيف المعمومات مف أجيزة التسجيؿ الحسية إلى الذاكرة العاممة، ثـ بناء 
، ثـ تعالج مف خلاؿ الترميز والتخزيف والاسترجاع، ويتـ التعمـ الذاكرتيفالموجودة داخؿ 

مف خلاؿ المدخلات، والتي تتمثؿ في المثيرات البيئية الجديدة )معمومات( ويتـ إدراكيا 
ت مف خلاؿ الحواس ثـ معالجتيا، وبذلؾ يتـ عمؿ شبكة مف التمثيلات ودمج المثيرا

البيئية الجديدة في بيئة تعمـ الفرد السابقة لبناء بنية معرفية جديدة، ثـ يتـ إصدار 
 (60ب، ص 4002استجابات جديدة. )محمد خميس، 

ويُعد الانفوجرافيؾ أو المعمومات المصورة مف أحدث تكنولوجيات التعمـ القائمة 
معقدة إلى صور عمى الويب، ويقصد بو تحويؿ البيانات والمعمومات والمفاىيـ ال

ورسومات يمكف فيميا واستيعابيا بوضوح وتشويؽ، وتتميز بعرض المعمومات بطريقة 
سيمو وسمسة وبشكؿ واضح، ورغـ حداثة الانفوجرافيؾ كتكنولوجيا حديثة في مجاؿ 
التعميـ الإلكتروني؛ إلا أنو قد اجريت عدة بحوث ودراسات حولو، حيث أىتمت بطبيعتو 

 & Lankow, J, Ritchie, Jلو؛ مثؿ: لانكو وريتشي وكروكز  وشروط التصميـ الجيد
Crooks, R (2012) ؛ وفاريؿFarrell, S (2014)  ؛ وبيناركيبار وبوكيت أكوينمو

Kibar, Pinar & Akkoyunlu Buket (2014) ؛ والتي ىدفت إلى معرفة أفضؿ
ميـ الإلكتروني، التصاميـ التعميمية للانفوجرافيؾ الثابت والموظؼ تربويًا كأداة لمتع

وتوصمت الدراسات إلى أف كؿ مكوف مف المكونات التالية؛ وىي: )المكونات المرئية 
 –"العناويف والنصوص" قد نالت أقؿ درجات مف الناحية التصميمية مقابؿ  الخطوط 

 وتنظيـ المعمومات، والتي حصمت عمى الدرجات الأعمى لدى عينة البحث.   –والألواف 
ؽ تتعدد نظريات التعمـ وتختمؼ في تفسير عممية التعمـ، ويرجع ومف ىذا المنطم

ذلؾ إلى طبيعتيا المعقدة والمتشعبة، مما يجعؿ مف الصعب عمى وجية نظر واحدة 
إدراؾ عممية التعمـ بكامميا، وتقديـ إطار شامؿ ليا، ويحتاج المصمـ التعميمي إلى 

التصميـ المناسب أثناء بناء  إجابات عف التعمـ وظروفو؟ كما أف عمى المصمـ مراعاة
بيئة التعمـ لمتفاعؿ الاجتماعي والمعايير الاجتماعية والظروؼ الاجتماعية في حدوث 
التعمـ، ويعني ذلؾ أف التعمـ لا يتـ في فراغ بؿ في محيط اجتماعي، وقد أثبت لمكثير 

المحاكاة مف العمماء أف الأنماط السموكية والاجتماعية وغيرىا يتـ اكتسابيا مف خلاؿ 
والتعمـ بالملاحظة، حيث تنادى النظرية البنائية بضرورة التفاعؿ الاجتماعي أثناء 
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تصميـ الموقؼ التعميمي كأحد ركائز العممية التعميمية، وذلؾ يسيـ بشكؿ كبير داخؿ 
بيئة التدريب الإلكترونية، حيث أف ىذا التفاعؿ قائـ بالفعؿ داخؿ تمؾ البيئات التدريبية 

ومف ىنا قاـ جورج سيمنز باقتراح النظرية عممية التفاعؿ والتدريب، مما يسيؿ 
ليس  والبنائيةالتواصمية؛ حيث وجد أف نظريات التعمـ؛ مثؿ: السموكية والمعرفية 

بمقدورىا التعامؿ مع معطيات الطبيعة المتغايرة لمتعمـ والمتعمميف، ونتيجة لتأثير 
الراىف، وقد لاقت ىذه النظرية ترحيبًا كبيرًا  التطورات التقنية اليائمة في العصر الرقمي

مف جانب عديد مف الباحثيف التربوييف كنظرية قادرة عمى تفسير التعمـ في العصر 
 الرقمي الراىف.

ومف خلاؿ العرض السابؽ يتضح أف استخداـ المنصات الإلكترونية بما تحتويو  
ت التعمـ النشط والتعاوني، مف عناصر متعددة لتقديـ المحتوى التفاعمي تُعد مف أدوا

فالتعمـ المعكوس مف أكثر الاستراتيجيات الموجودة مناسبة لتجسيد وربط جميع جوانب 
مكانياتيـ  لعممية التعميمية مع ما يتناسب معيا مف قدرات طلاب تكنولوجيا التعميـ وا 

ح أنو لا وقدراتيـ العقمية إضافةٍ إلى مياميـ وكفاياتيـ الوظيفية والمينية، وأيضًا أتض
يوجد مف بيف الدراسات ذات العلاقة بربط المنصات الإلكترونية بالمحتوى التفاعمي 

نتاج ونشر الدروس الإلكترونية ما تناوؿ التعرؼ عمى  -عمى حد عمـ الباحثاف  -وا 
تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس 

إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ في تنمية ميارات 
 حدد الباحثان مشكمة البحث من عدة مصادر أىميا:ودافعيتيـ نحوىا، وعميو؛ 

لكى يتأكد الباحثاف مف وجود مشكمة حقيقية عمى أرض  أولًا: الدراسة الإستكشافية:
( طالبًا مف 40ة مكونة مف )عمى عين -)استبانو(  -الواقع أجرى دراسة استكشافية 

طلاب تكنولوجيا التعميـ فى محاولة لرصد واقع مدى توافر الميارات الخاصة بإنتاج 
 الدروس الإلكترونية لدييـ فكانت نتائج ىذا الاستبياف كما يمى:
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متوسط أداء طلاب تكنولوجيا التعميـ لميارات إنتاج ونشر الدروس  (0جدوؿ )
 الإلكترونية

 العدد
 أداء طلاب تكنولوجٌا التعلٌم لمهارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونٌةمتوسط 

 غٌر متوافر متوافر

52 2 52 

 % 02 % 52 النسبة

باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ قصورًا وضعفًا واضحيف فى 
يا ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى العينة الاستطلاعية مف طلاب تكنولوج

التعميـ مما يتطمب تنمية ىذه الميارات التى تتماشى مع التطور الحادث فى مجاؿ 
 تكنولوجيا التعميـ.

( طالبًا مف 00مف خلاؿ عمؿ مقابمة غير مقننة مع عدد ) ثانيًا: المقابلات الشخصية:
طلاب تكنولوجيا التعميـ؛ وذلؾ لمتعرؼ عمى واقع امتلاكيـ لبعض ميارات إنتاج ونشر 

 س الإلكترونية، ومدى استيعاب الطلاب لممادة العممية؛ أتضح الآتي:الدرو 
  قمة خبرة وميارات طلاب تكنولوجيا التعميـ لميارات العصر الرقمي فيما يخص

 إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.
  7 66ندرة عمؿ ورش تدريبية لتنمية ميارات طلاب تكنولوجيا التعميـ، حيث أشار

الورش التدريبية عمى بعض المفاىيـ الخاصة بالمفاىيـ النظرية  مف الطلاب إلى اقتصار
بشكؿ عاـ، وعدـ تركيزىا عمى التصميـ والإنتاج إضافةً إلى استخداميا وتوظيفيا في 

 العممية التعميمية.
  عدـ توافر أنشطة تدريبية لتفعيؿ دور الإنترنت كوسيط معموماتي في العصر

 التكنولوجي.
 الدراسات والبحوث السابقة: ثالثاً: نتائج وتوصيات

   ,عمى  أىمية اكتساب ميارات التفاعؿ عبر  (4005أكدت دراسة كؿ مف )ىند الخميفة
الويب حيث أكدت عمى أف تقنيات وأدوات التفاعؿ غيرت مف الطريقة التي تقدـ بيا 
المادة التعميمية، فبعد أف كانت تعتمد عمى المواقع الإلكترونية الساكنة, والبريد 

لكتروني والقوائـ البريدية والصفحات الشخصية، أصبح ىناؾ تطبيقات حديثة تعتمد الإ
عمى الاجتماعية والمشاركة في إثراء المحتوى، وأصبح المستخدـ ىو المحور الأساسي 
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في صنع المحتوى والإضافة إليو، بعد أف كاف يعتمد عمى الاطلاع وقراءة المعمومات 
 التي يتيحيا لو الموقع فقط.

 ( بضرورة نشر الوعي لدى طلاب التخصص في 4000وصي )ىاشـ الشرنوبي، وي
تكنولوجيا التعميـ بضرورة البحث والاستكشاؼ لممزيد مف المتغيرات المرتبطة بتصميـ 
نتاج الفيديو الرقمي، في الكميات النظرية والعممية بجامعة الأزىر، نظرًا لمدور المؤثر  وا 

 لجوانب العممية المرتبطة بالميارات.لمفيديو في التعمـ، وبالذات في ا
 ( :وتشير الأدبيات ونتائج البحوث والدراسات ذات الصمة بالمجاؿ؛ ومنياXU, Q., 

2009( ،)Visser, R. D., 2009( ،)B.S.O.T., I. A., S.A., 2009 إلى أف ،)
 ىناؾ اختلاؼ وتفاوت في أساليب المتعمميف المعرفية والتعميمية والتي تؤثر حتمًا عمى
مدى تعمميـ مف المصادر والمواد التعميمية المختمفة، إذ يعد نمط التعمـ لمطلاب مف 
العوامؿ الفاعمة والمؤثرة في التعمـ، فيناؾ تفاوت بيف العمميات والميارات التي تمزـ 
المتعمـ في حالة نمط التعمـ الفردي، عنيا في حالة التعمـ التعاوني في بيئة التعمـ 

ؾ التعمـ التشاركي، مما ينبغي عمى التربوييف والقائميف عمى عمميات الإليكتروني، وكذل
التصميـ التعميمي ضرورة مراعاة ىذا الاختلاؼ والتنوع بيف المتعمميف عند تصميـ 

 وتقديـ المحتوى التفاعمي ليـ.
وفي ضوء نتائج وتوصيات الدراسات السابقة وما أكده الواقع التعميمي مف أىمية 

لوجيا التعميـ لمواكبة العصر الذي نعيشو، والخروج مف قالب التعميـ إعداد طلاب تكنو 
التقميدي وطريقة تعمـ واحدة لا تراعي الفروؽ الفردية بيف الطلاب، تبرز أىمية التشارؾ 
بيف الطلاب والبحث عف المعمومات بأنفسيـ والتعاوف فيما بينيـ مف خلاؿ أدوات 

مف خلاؿ تطبيؽ  4,0أدوات الويب  التفاعؿ المتاحة عبر الشبكات ومف أىميا
استراتيجية التعمـ المعكوس والتي تمكف الطلاب مف البحث والتقصي المشاركة والتعاوف 
إلكترونيًا مف خلاؿ مناقشة الأفكار وتبادؿ المعمومات، حيث تتميز ىذه الاستراتيجية 

لتعاوف بإمكانية توظيؼ واستخداـ أدوات التفاعؿ الإلكتروني عبر الويب لتحقيؽ ا
والمشاركة في تنفيذ مياـ الويب، والاستفادة مف كافة المصادر المتاحة في الحصوؿ 
عمى المعمومات وتبادليا بيف الطلاب وبعضيـ بعضًا فيتـ استخداـ ىذه الاستراتيجية وما 
توفره مف أدوات كحؿ ليذه المشكمة، حيث يعد الاىتماـ بتعميـ الميارات العممية أحد 
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يعانييا التعميـ الجامعي وييتـ بحميا خاصة مع زيادة أعداد الطلاب المشكلات التي 
 وقمة الامكانات المتاحة.

 مشكمة البحث
في ضوء ما سبؽ تتضح مشكمة البحث الحالي في ضعؼ مستوى التحصيؿ 
المعرفي والأداء الميارى والدافعية لطلاب تكنولوجيا التعميـ في الميارات التكنولوجية 

الدروس الإلكترونية ونشرىا عبر الويب، مما تطمب معالجتيا مف خلاؿ المرتبطة بإنتاج 
تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس 
في تنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ 

صميـ التربوية والتكنولوجية المناسبة لخصائص ودافعيتيـ نحوىا، في ضوء معايير الت
واحتياجات طلاب تكنولوجيا التعميـ، ومطابقة لمبادئ ومعايير القابمية للاستخداـ وسيولة 
الوصوؿ لمويب، وقياس فاعميتيا في تنمية التحصيؿ المعرفي والأداء العممي والدافعية 

 لميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.
غة مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس التالي: ما أثر تصميـ نمط وعميو تـ صيا

تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية 
ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ 

 نحوىا؟
 :التالية لفرعيةا الأسئمة الرئيس السؤال من ويتفرع

باستراتيجية التعمـ )فيديو / انفوجرافيؾ( ما أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي  -
المعكوس عمى التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى 

 طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ؟
باستراتيجية التعمـ جرافيؾ( )فيديو / انفو ما أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي  -

المعكوس عمى ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا 
 التعميـ؟

باستراتيجية التعمـ )فيديو / انفوجرافيؾ( ما أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي  -
وجيا المعكوس عمى الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب شعبة تكنول

 التعميـ؟
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 فروض البحث
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .0

التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط 
فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج 

 ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .4

التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط 
التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات انفوجرافيؾ في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار 

 إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .2

التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط 
ب المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية فيديو وطلا

التعمـ المعكوس بنمط انفوجرافيؾ في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط 
 بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00ى )لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستو  .6
التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط 
فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لبطاقة ملاحظة ميارات إنتاج ونشر الدروس 

 الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00ئيًا عند مستوى )لا يوجد فرؽ داؿ إحصا .0

التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط 
انفوجرافيؾ في القياسيف القبمي والبعدي لبطاقة ملاحظة ميارات إنتاج ونشر الدروس 

 الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00 يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )لا .4

التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط 
فيديو وطلاب المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية 
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جرافيؾ في القياس البعدي لبطاقة ملاحظة ميارات إنتاج ونشر التعمـ المعكوس بنمط انفو 
 الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .4
نمط التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس ب

لدى  لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعميفيديو في القياسيف القبمي والبعدي 
 طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .5
عكوس بنمط التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ الم

 لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعميانفوجرافيؾ في القياسيف القبمي والبعدي 
 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة 0.00لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .6
التعمـ المعكوس بنمط التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية 

فيديو وطلاب المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية 
لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التعمـ المعكوس بنمط انفوجرافيؾ في القياس البعدي 

 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ. التفاعمي
 أىدف البحث

 :ىدف البحث الحالي إلى
الارتقاء بمستوى الأداء المياري لطلاب تكنولوجيا التعميـ في ميارات إنتاج ونشر 
الدروس الإلكترونية مف خلاؿ تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى 

 التعميـ ودافعيتيـ نحوىا، ويتحقؽ ىذا اليدؼ بالكشؼ عف:طلاب شعبة تكنولوجيا 
  باستراتيجية التعمـ )فيديو / انفوجرافيؾ( أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي

المعكوس عمى التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى 
 طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
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 باستراتيجية التعمـ )فيديو / انفوجرافيؾ( المحتوى التفاعمي  أثر تصميـ نمط تقديـ
المعكوس عمى ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا 

 التعميـ.
  باستراتيجية التعمـ )فيديو / انفوجرافيؾ( أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي

 التفاعمي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.المعكوس عمى الدافعية نحو تقديـ المحتوى 
 أىمية البحث

 ترجع أىمية البحث الحالي إلى ما يمي:
 أولًا: الأىمية النظرية:

التعميمية في  المؤسساتالتغمب عمى الكثير مف المشكلات التعميمية التي تواجييا   -
 تدريب المعمميف مف جانب، وتعميـ الطلاب مف الجانب الآخر.

مف البحوث والمؤتمرات والدراسات السابقة  عديدإستجابو لتوصيات  حثالبيعد ىذا  -
 التي أكدت عمى أىمية تدريب الطلاب المعمميف أثناء الخدمة.

قد يفتح ىذا البحث مجالات عديدة لمبحوث المستقبمية التي تتناوؿ بيئات التعمـ  -
د مف الإجراءات الإلكترونية القائمة عمى استراتيجيات التعمـ المعكوس لتنفيذ العدي

 التعميمية.
 ثانيًا: الأىمية التطبيقية:

التوصؿ إلى منصة تعميمية يمكف مف خلاليا بث مختمؼ المحاضرات التعميمية  -
 لمطلاب.

إنشاء بيئة تعميمية إلكترونية قائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس لتقديـ عناصر  -
تغمب عمى كثير مف المشكلات المحتوى التفاعمي لمطلاب في مختمؼ الأماكف؛ وذلؾ لم

  التعميمية.
قدـ البحث عدد مف الأدوات البحثية )قائمة ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية  -

 مقياس لمدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي(. –بطاقة ملاحظة  –اختبار تحصيمي  –
وتوظيفيا،  التعامؿ مع التكنولوجيا كفكر، وكحاجة إنسانية ممحو دعت إلى تطويرىا -

 مما يمنحيا روح البقاء والتطور، ويقربيا لكؿ مف المعمـ والمتعمـ والمؤسسة التعميمية.
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الإنفاؽ عمى توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في العممية التعميمية ليس استيلاكًا  -
بأي مقياس مف المقاييس؛ لأف التعميـ عممية استثمار، وأف عائد الإنفاؽ عمى توظيؼ 

التكنولوجية في التعميـ، أكبر مف عوائد الإنفاؽ عمى بعض القطاعات  المستحدثات
 الأخرى غير التعميـ.

يعد ىذا البحث إستجابو لتوصيات العديد مف المؤتمرات الدولية، والبحوث العممية،  -
 والدراسات السابقة، التي أكدت عمى أىمية تدريب تلاميذ المراحؿ التعميمية المختمفة.

 حدود البحث
 ت نتائج البحث الحالي بالحدود الآتية:تحدد 

عينة عشوائية مف طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية بنيف بالقاىرة جامعة  -
 الأزىر الشريؼ.

 Edmodoيقتصر التعاوف والتشارؾ بيف الطلاب مف خلاؿ منصة التعمـ الإلكترونية  -
 التفاعمية.لؾ أداة الويب المصممة وفقًا لاستراتيجية التعمـ المعكوس بخطواتيا وكذ

يقتصر البحث عمى تنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة  -
 .(Lectora 11.3 Inspire)تكنولوجيا التعميـ, وسيتـ الإنتاج والنشر باستخداـ برنامج 

لإنتاج المنصة التعميمية وتقديـ  4002تبني نموذج التصميـ التعميمي لػ محمد خميس  -
 لمحتوى التفاعمي في البيئة الإلكترونية.ا

 أدوات البحث
 اعتمد البحث عمى مجموعة من الأدوات البحثية؛ وتمثمت في:

 أدوات جمع البيانات والمعمومات: -
 .الدراسة الاستكشافية 
 .المقابمة غير المقننة 
 أدوات القياس: -
 ر الدروس اختبار تحصيمي إلكتروني لمجانب المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونش

 الإلكترونية )مف إعداد الباحثاف(.
  بطاقة ملاحظة الأداء العممي لميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية )مف إعداد

 الباحثاف(.
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 ( ليوسؼ قطاميمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي.) 
 أدوات مادة المعالجة التجريبية؛ وتمثمت في:  -
  المنصة الإلكترونيةEdmodo قائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس. ال 

 متغيرات البحث
 المتغير المستقل:       

 اشتمل البحث الحالي عمى المتغير المستقل التالي:
 -تقديـ المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس؛ وليا نمطاف: )فيديو  -0

 .Edmodoالمنصة الإلكترونية انفوجرافيؾ( في 
 ابعة:المتغيرات الت      

 التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية. -
 الأداء العممي لميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.  -
 الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي. -

 عينة البحث
تـ اختيار عينة البحث الحالي بطريقة عشوائية مف طلاب تكنولوجيا التعميـ؛ وعددىـ 

، بحيث تقسـ إنتاج ونشر الدروس الإلكترونيةبًا؛ لتنمية مياراتيـ في ميارات ( طال46)
عينة البحث إلى مجموعتاف، قواـ كؿ مجموعة إثناف وثلاثوف طالبًا، والعينة 

 ( طالبًا.20الاستطلاعية مكونة مف عدد )
 التصميـ شبو التجريبي 

القياسيف القبمي  تـ اختيار التصميـ شبة التجريبي لمجموعتيف متكافئتيف ذات
 والبعدي.

 التصميـ شبو التجريبي لمبحث (4جدوؿ )
 انقُبس انبعذٌ مبدة انمعبنجت انتجزَبُت انقُبس انقبهٍ عُنت انبحث

 انمجمىعت انتجزَبت الأونً
O1 

X1 
O1 

 X2 انمجمىعت انتجزَبت انثبنُت

 O1: فعية.القياس القبمي لاختبار التحصيؿ، وبطاقة الملاحظة، ومقياس الدا 
 X1:  المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط )المعالجة التجريبية الأولى

 فيديو(.
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 X2: المحتوى باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط ) المعالجة التجريبية الثانية
 انفوجرافيؾ(.

 O2: .القياس القبمي لاختبار التحصيؿ، وبطاقة الملاحظة، ومقياس الدافعية 
 ت الإحصائيةالمعالجا

 .المتوسطات والانحرافات المعيارية 
 .معادلة الثبات بالتجزئة النصفية لسبيرماف، لحساب ثبات الاختبار 
 .معادلة الثبات الفا كرومباخ، لحساب ثبات المقياس 
  اختبار)ت( لمعينات المرتبطة، لحساب الفروؽ بيف متوسطي درجات كؿ مجموعة

 ؽ القبمي والبعدي.مف المجموعات التجريبية بيف التطبي
  اختبار)ت( لمعينات المستقمة، لحساب الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف

 التجريبية الأولى والتجريبية الثانية في التطبيؽ القبمي والبعدي.
 ( قيـ

( قيـ لحساب حجـ الأثر لتصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / 2
عكوس في تنمية ميارات إنتاج الدروس الإلكترونية انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ الم

 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ نحوىا.
 منيج البحــث

 اتساقاً مع أىداف البحث الحالية، فقد اعتمد عمى منيجين: 
 :في استعراض أدبيات البحث، والدراسات السابقة ذات الصمة،  المنيج الوصفي

لمعايير الخاصة بتصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي ووضع تصور مقترح للأسس وا
)فيديو / انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس 
الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ نحوىا، وبناء مواد المعالجة 

 وأدوات القياس.
 :عمية تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / لقياس فا المنيج شبو التجريبي

انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس 
 الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ نحوىا.

 
 



444 

 إجراءات البحث
 اتبع الباحثان في إعداد البحث الإجراءات الآتية:

عة مف الإجراءات تتضمف الخطوات المنظومية لمتصميـ والتطوير تـ اتباع مجمو 
 التعميمي.

 أولًا: المسح الشامل للإطار النظري، وتضمنت دراسة وتحميل ما يمي:
  تـ الاطلاع عمى الكتب والمراجع والدراسات العممية السابقة العربية والأجنبية

تقديـ المحتوى التفاعمي المرتبطة بمجاؿ البحث ومحاوره، وتتمثؿ في: )تصميـ نمط 
ميارات إنتاج ونشر الدروس  -استراتيجية التعمـ المعكوس  -)فيديو / انفوجرافيؾ( 

الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي(، والاعتماد عمى نتائج ىذا المسح  –الإلكترونية 
 في بناء الإطار النظري لمبحث الحالي.

 إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لموقوؼ  تـ تحديد الاحتياجات التدريبية مف ميارات
 عمى أىـ ميارات توظيفيا في العممية التعميمية.

 .تـ اختيار البيئة المناسبة لبرمجة وعرض المحتوى التعميمي ونشره عبر الويب 
 ثانيًا: الدراسة التجريبية لمبحث الحالي:

ة الملائمة تحميؿ خصائص طلاب تكنولوجيا التعميـ لتحديد الاحتياجات التدريبي (0
 ليـ.
بناء قائمة ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، وعرضيا عمى مجموعة مف  (4

 المحكميف لإقرار صلاحيتيا، وتعديميا في ضوء آرائيـ.
ترجمة وتحميؿ خطوات العمؿ، ودراسة النماذج النظرية لتصميـ بيئة التعمـ  (2

 المقترحة.
يميا إلى أىداؼ نيائية ممكنة، في ضوء تحديد قائمة الأىداؼ التعميمية لمبيئة، وتحم (6

 خريطة تحميؿ المياـ التعميمية ومستويات بموـ.
تصميـ أدوات القياس، وتتمثؿ في: )الاختبار التحصيمي، بطاقة ملاحظة الأداء  (0

العممي لمميارات العممية، مقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي(، وعػرضيا عمى 
ء مقترحاتيـ، وتطبيقيا عمى عينة استطلاعية مف طلاب المحكميف، وتعديميا في ضو 

 تكنولوجيا التعميـ بغرض ضبطيا.
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 .تحديد استراتيجيات وأساليب التعمـ، واختيار الوسائط المتعددة، وتحديد مواصفاتيا (4
 إعداد لوحات المسار، وتحديد كيفية السير في الاستراتجية. (4
متوقع لمبيئة عمى الويب، مع إعداد السيناريو الخاص بالبيئة، ويصؼ الشكؿ ال (5

جراء التعديلات اللازمة.  عرض السيناريو عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف، وا 
نتاج البيئة باستخداـ أداة تأليؼ البرامج  (6 إنتاج الوسائط المتعددة الرقمية، وتصميـ وا 

ؼ الإلكترونية الرقمية، ورفعيا عمى الويب، ووفقًا لممتغير المستقؿ، في ضوء أىدا
 البحث، وعرضو عمى المحكميف، وتعديؿ البيئة في ضوء آراء المحكميف.

 اختيار عينة عشوائية مف طلاب تكنولوجيا التعميـ تمثؿ المجتمع الأصمي. (00
إجراء التجربة الاستطلاعية عمى طلاب تكنولوجيا التعميـ بيدؼ ضبط أدوات  (00

 البحث.
 قًا قبميًا. تطبيؽ أدوات البحث عمى طلاب تكنولوجيا التعميـ تطبي (04
 دراسة طلاب تكنولوجيا التعميـ لمحتوى البيئة مف خلاؿ شبكة الويب. (02
 تطبيؽ أدوات البحث تطبيقًا بعديًا عمى طلاب تكنولوجيا التعميـ. (06
وذلؾ باستخداـ  T-testإجراء المعالجات الإحصائية لمنتائج، باستخداـ اختبار  (00

 . SPSS)برنامج الإحصاء الاجتماعي )
 ى ضوء الأطر الفمسفية والإطار النظرى والدراسات السابقة.عرض النتائج ف (04
تفسير النتائج في ضوء النظريات ونموذج التصميـ والإطار النظري والدراسات  (04

 السابقة.
عرض توصيات البحث الحالي، واقتراح البحوث والدراسات المستقبمية في ضوء  (05

 النتائج التي تـ التوصؿ إلييا.
 مصطمحات البحث

 لإلكترونيةالميارات ا 
"مجموعة السموكيات والأداءات التي  :بأنيا ويُعرفيا البحث الحالي )إجرائيًا(

يظيرىا طلاب تكنولوجيا التعميـ في أنشطتيـ التعميمية وأثناء تقديـ المحتوى التفاعمي 
المنصة الإلكترونية انفوجرافيؾ( في  -باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمطييا: )فيديو 
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Edmodo ج درسًا إلكترونيًا يتحقؽ فيو معايير الجودة التعميمية، وتتحقؽ فيو لإنتا
 اليدؼ التعميمي المطموب إنجازه مف البحث الحالي".

 الدروس الإلكترونية 
"مجموعة مف الدروس التعميمية، تُعد وُتصمـ  :بأنيا ويُعرفيا البحث الحالي )إجرائيًا(

لجودة الدروس الإلكترونية لتدريب بطريقة سميمة ومقننة وفؽ مجموعة مف المعايير 
وترتبط بقدرتيـ عمى إثراء المادة العممية لمقرر دراسي معيف،  طلاب تكنولوجيا التعميـ

وذلؾ عف طريؽ إعدادىا في شكؿ مرئي ومسموع يتيح التفاعؿ ووضعيا في صورة 
شاشات مصمّمة تعرض في شكؿ إليكتروني مف خلاؿ الحاسوب أو الشبكة العنكبوتية، 

 ".ا يرتبط بذلؾ مف ميارات تقديـ المحتوى التفاعميوم
 للإنجاز الدافعية 

بزيادة الكفاءة وتُعني تحقيؽ ىدؼ  شرط التعمـ: "بأنيا يعرفيا البحث الحالي إجرائيًا
الذاتية والشعور بالمسؤولية وأىمية الزمف والتخطيط لممستقبؿ لمسعي نحو تحقيؽ التفوؽ 

ر قدر مف السرعة والاستقلالية والتغمب عمى العقبات بأكب لتكويف مواقؼ أكثر إيجابية
وتحقيؽ مستوى مرتفع مف التفوؽ عمى الذات ومنافسة الآخريف والتفوؽ عمييـ، وتقدير 
الذات عف طريؽ الممارسة الناجحة والطموح والمثابرة والتحمؿ لتحقيؽ الإنتاجيو وتقدـ 

 المجتمع".
 المنصات الإلكترونية 

منظومة متكاممة تجمع بيف نظـ إدارة المحتوى : "بأنيا إجرائيًايعرفيا البحث الحالي 
الإلكتروني وشبكات التواصؿ الاجتماعي، تتمركز عمى أقطاب ثلاثة؛ وىي: )التفاعمية 
والمشاركة، المناقشات والاتصاؿ، النشر والتبادؿ( حيث أنيا بيئة مجانية يُعرض مف 

جراء الاختبارات خلاليا المحتوى وأنشطتو التعميمة ويحدد وقت لا ستلاـ المنتج وا 
 وتقييميا لتحقيؽ أىداؼ التعمـ المطموبة".

 الاستراتيجية 
مجموعة مف الاجراءات والخطوات الخاصة : "بأنيا يعرفيا البحث الحالي إجرائيًا

بطرائؽ وأساليب التعميـ الإلكتروني باستخداـ خطة منظمة يتـ توظيفيا ببرامج ومواقع 
مف أجؿ تقديـ المعمومات لممتعمميف بأسرع وقت وفي أي مكاف وأقؿ  الإنترنت التعميمية،
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تكمفة وبصورة تمكف مف إدارة العممية التعميمية وقياس وتقييـ أداء المتعمميف لتحقيؽ 
 أىداؼ تعميمية معينة".

 التعمم المعكوس 
 "بيئة تعميمية تفاعمية تتـ مف خلاؿ مشاىدةبأنو:  ويُعرفو البحث الحالي )إجرائيًا(

الطلاب دروس تعميمية مف خلاؿ مصادر التعمـ الرقمية في منزليـ قبؿ وقت الحصة 
الدراسية، بينما يستثمر المعمـ وقت الحصة في الأنشطة التفاعمية لتوجيو الطلاب 

 وتطبيؽ ما تعمموه في المنزؿ".
 تقديم المحتوى التفاعمي 

والأساليب المستخدمة لتقديـ "مجموعة مف الطرؽ : ويُعرفو البحث الحالي )إجرائيًا( بأنو
عناصر المحتوى الإلكتروني التفاعمي بأشكاؿ وأساليب متنوعة لتيسير التعامؿ مع 
المحتوى التعميمي المعروض مف خلاؿ لقطات الفيديو التفاعمية والانفوجرافيؾ التفاعمي، 

نوع بيدؼ إتاحة فرصًا أكثر لمطلاب لفيـ محتوى المادة التعميمية المقدمة مف خلاؿ ت
أشكاؿ وأساليب العرض داخؿ المنصة الإلكترونية القائمة عمى استراتيجية التعمـ 

 المعكوس".
 الفيديو التفاعمي 

ارتباطًا وثيقًا بعرض  المرتبطةالفنيات والأمور ": ويُعرفو البحث الحالي )إجرائيًا( بأنو
اممة، ومستويات وتقديـ لقطات الفيديو التفاعمية، مف حيث التحكـ والوضوح والإتاحة الك

التفاعؿ بيف المستخدـ وىذه المقطات، وكذلؾ الوصوؿ إلى صفحات أخرى عمى الويب 
تتناوؿ معمومات وميارات ترتبط بموضوع الوحدة المقترحة، بحيث تؤثر ىذه المتغيرات 
الخاصة بالتصميـ التعميمي، والفنيات التكنولوجية المرتبطة بالبرامج والأدوات 

مستوى الكفاءة والفاعمية التعميمية ليذه المقطات في إثارة القدرات  الإليكترونية، عمى
 العقمية والانتباه لممتعمـ".

 الانفوجرافيك التفاعمي 
"تقنية تعتمد عمى تحويؿ المفاىيـ بأنو:  ويُعرفو البحث الحالي )إجرائيًا(

رامج والمعمومات المعقدة المتضمنة بوعاء مف أوعية المعمومات وترجمتيا بمقرر الب
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الجاىزة إلي صور ورسوـ ونصوص تفاعمية، يسيؿ فيميا بوضوح وسيولة التعامؿ 
 معيا، وتعمؿ عمى سيولة توظيؼ واسترجاع المعمومات". 

 الإطار النظري لمبحث
 العممية المعرفة مياديف شتى ومعقدًا في شاملًا  تطورًا والعشروف الواحد القرف يشيد
 بشكؿ تؤثر تزاؿ وما أثرت والتي الاتصالات؛ تقنية في يربتقدـ كب مدعومًا والتكنولوجية

 في خاصة يزداد التربوية المؤسسات دور فإف وعميو جوانب الحياة المتعددة، في واضح
 كما العالمي، التطور ىذا والوجدانية لمواكبة والميارية المعرفية الطلاب قدرات تنمية
الفعاؿ  المبدع العقؿ توجد لكي اتالمتغير  ىذه مع تتواءـ أف التربية عمى ىذا يفرض
 العصر ىذا يفرضيا التي المتعددة المتغيرات مع والتفاعؿ التعامؿ عمى القادر

 ومستحدثاتو.
 المحور الأول: ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لطلاب تكنولوجيا التعميم

التقدـ في  يتسـ العصر الحالي بالتقدـ السريع في كافة المجالات المختمفة إلا أف
مجاؿ تكنولوجيا المعمومات يعد السمة الغالبة عمى ىذا العصر وقد انعكس ىذا التقدـ 
عمى العممية التربوية بكؿ مكوناتيا فكاف مف الطبيعي أف يتأثر الحقؿ التربوي 
بالمستحدثات التكنولوجية مف حولو في محاولة منو الإفادة مف ىذا التقدـ التكنولوجي 

عداد متعمـ قادر عمى مواكبة التكنولوجيا الجديدة والتعامؿ  لمنيوض بالعممية التعميمية وا 
وفي ظؿ ىذا التوجو العالمي نحو تحويؿ المقررات التقميدية إلى مقررات معيا بفاعمية، 

إلكترونية تؤسس عمى نظرية تربوية تتناسب مع بيئة التعمـ الإلكتروني وخصائص الأداء 
 ولوجية.العممي لطبيعة الميارات التكن

(، وحناف الشاعر 4005وتأسيسًا عمى ذلؾ تؤكد دراسة كلا مف خالد فرجوف )
(، عمى أف 4004( ودحلاف عثماف )4000(، يسرية يوسؼ، وىياـ سالـ )4000)

عداد وتييئة المتعمميف  المقررات الإلكترونية ليا أىمية بالغة في تجويد عممية التعمـ وا 
ات الحياتية لدييـ وكذلؾ ميارات التخطيط وحؿ لسوؽ العمؿ، عف طريؽ تنمية الميار 

المشكلات وتنمية ميرات التفكير العميا، كما أنيا تعزز اتجاىاتيـ الإيجابية نحو 
المقررات التي يدرسونيا كذلؾ فيى تعمؿ عمى تنمية قدرات عضو ىيئة التدريس في 
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ع القرف الحادي مساعدتو لمطلاب عمى اكتساب وتنمية القدرات اللازمة لمتعامؿ مع مجتم
 والعشريف الذى يتميز بالمستحدثات والتقنيات التكنولوجية المتقدمة.

 أولًا: مواصفات الدرس الإلكتروني
 بالاعتماد ومقننة، وذلؾ سميمة وينبغي أف تُعد وتصمـ الدروس الإلكترونية بطريقة

 ،4006ت )يوسؼ عيادا يذكر التعمـ والتعميـ، ونظريات التعميمي التصميـ نظريات عمى
 :( المواصفات الآتية040ص 
 صفات تناسب ومحددة واضحة تعميمية أىداؼ عمى يبنى الدرس الإلكتروني -
 . المتعمـ
 . المتعمـ انتباه عمى ليحافظ بالفردية ويتميز والمشاركة التفاعؿ مف يزيد -
 التغذية مف متنوعة خمفية ويوفر إيجابي بشكؿ المتعمـ مف ويقترب يتواصؿ -

 . الراجعة
 . معنى ذي التعميـ ويجعؿ مناسب بشكؿ الأداء ليقيـ التعميمية البيئة مع نسجـي -
 . المتعمـ ببيئة متعمقة أمثمة لاستخداـ لممتعمـ المعرفية الخمفية عمى التعرؼ -
 . البرنامج في لمتحكـ المتعمـ استجابات وتحميؿ البرنامج مع المستخدـ تفاعؿ -

 يثانيًا: مكونات وعناصر الدرس الإلكترون
 أوعية صورة فيرئيسة ينبغي أف تتوافر  عناصرتتكوف الدروس الإلكترونية مف 

 زملائو ومع المعمـ، مع التواصؿ مف تمكف المتعمميف والتي الإنترنت عبر تقدـ إلكترونية
 :وأىميا بالدرس الإلكتروني؛ الخاصة المعمومات في الاطلاع والمشاركة ومف الطلاب

 (242 - 206، ص ص 4006)أحمد سالـ، 
وىي نقطة البداية والتي يتـ الانطلاؽ منيا إلى باقي مكونات  :لمدرس الرئيسة الصفحة -

 الدرس وبيا عدة أوامر تشير إلى محتويات الدرس وأدواتو. 
ووظيفتيا تحقيؽ التواصؿ بيف المعمـ والمتعمميف أو بيف : الدرس الإلكتروني أدوات -

دوات التحرير التي يتكوف منيا الدرس المتعمميف بعضيـ بعضًا، وتحتوي عمى جميع أ
الإلكتروني ومف خلاليا يتمكف المعمـ مف تسجيؿ المتعمميف الذيف يستخدموف الموقع 

 ومف ثـ يستطيع توزيع الطلاب عمى شكؿ مجموعات تعمـ.
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 محتوى تشكؿ التي العممية المادةفييا المعمـ عناصر  يضع: الدرس الإلكتروني محتوى -
صوص مكتوبة، لقطات فيديو مصاحبة بشروحات لفظية، مقاطع الدرس؛ وتتكوف مف: ن

 صوتية، رسومات جرافيكية، ويتـ تنظيـ المادة العممية عمى ىيئة ممفات، ومجمدات مع
 .الدرس الإلكتروني مكونات إلى الطلاب تقود وصلات،

بالدرس  تتكوف مف قائمة المراجع ومواقع الإنترنت ذات الصمة :التعميمية المصادر -
 حسب المواقع مداخؿ مع إتاحة الفرصة لممتعمميف لممساىمة في تبويب كتروني،الإل

 .أعدىا الذي الشخص اسـ حسب أو حولو، تدور الذي الموضوع وحسب تاريخ إعدادىا،
 تحديد وطريقة لمطالب، الذاتي التقويـ أسئمة وتشمؿ :الاختبارات والتغذية الراجعة -

 .الأسئمة ليذه الراجعة التغذية وأسموب الدرجات،
 الدرس الإلكتروني في الكمية ودرجاتيـ نتائجيـ عمى الطلاب يطمع وفيوسجلات العمل:  -

 .ميمة مف المياـ التعميمية عمى كؿ الدرجات توزيع وطريقة
 عف الإحصائيات بتقديـ الطلاب متابعة يتـ وفيو ي لمدرس الإلكتروني:الإحصائ السجل -

 عمى يطمع أف المدرس ويستطيع الدرس، مف أجزاء جزء لكؿ الطلاب استخداـ تكرار
 استخداـ وأوقات يستخدمونيا، والوصلات التي بكثرة، الطلاب زارىا التي الصفحات
 .لو استخداميـ عدـ وأوقات لمموقع، الطلاب

 إجابات يقدـ إرشادي، دليؿ عمى الإلكتروني الدرس يحتويالإلكتروني:  الإرشادي الدليل -
 وصفًا ليُعطي Function يحتوي عمى كما التقويـ الطلاب وأسموب استفسارات عف

  .استخداميا خطوة بخطوة الإلكتروني وطريقة أجزاء الدرس لجميع مفصلًا 
بأجزاء الدرس  تتعمؽ لطلابو المدرس مف مكتوبة رسائؿ وضع يتـ وفيياالنقاش:  لوحة -

 ويماتوالتق الإجازات أو أو الاختبارات، المحاضرات ومواعيد الإلكتروني المعروض،
 .الدراسية

الدرس  في المسجميف الطلاب مف مجموعة أو الطلاب أحد يستطيعصندوق الحوار:  -
 نقاش موضوعات خلاؿ مف محدد وقت في بعضًا مع بعضيـ التواصؿ مف الإلكتروني

 .بالدرس الإلكتروني علاقة ذات
يرىا يمكف الطالب مف تحميؿ المستندات والصور وأوراؽ العمؿ وغ الممفات المشتركة: -

 مف الممفات ذات الصمة بالدرس الإلكتروني المعروض.
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 الرسالة مع مرفقات أي أو ممفات أو خاصة رسائؿ يرسؿ أف تستطيعالإلكتروني:  البريد -
 .الدرس الإلكتروني في المشاركيف الزملاء مف لمجموعة أو الزملاء أحد المدرس أو إلى

ملاحظاتيـ حوؿ طبيعة الدرس أفكارىـ و  الطلابيسجؿ مف خلاليا صفحة المذكرات:  -
 الإلكتروني والصعوبات التي واجيتيـ عند التعامؿ مع الدرس الإلكتروني عبر الويب.

نتاج الدرس الإلكتروني  ثالثاً: معايير تصميم وا 
نظرًا لأىمية الدروس الإلكترونية كاف لابد مف وضع إطار عاـ يمكف مف خلالو 

نتاج ونشر الدروس الإلكترونية الحكـ عمى جودتيا، وبالتالي سعى المختص وف بتصميـ وا 
إلى وضع معايير ثابتة يمكف مف خلاليا الحكـ عمى جودة الدرس الإلكتروني مف 

 عدمو.
تحقيؽ العديد مف أنماط التواصؿ والتفاعؿ بيف المتعمميف بعضيـ بعضًا والتفاعؿ بيف  -

بيف المعمـ والمقرر المتعمميف والمعمـ وبيف المتعمميف والدرس الإلكتروني والتفاعؿ 
 الإلكتروني. 

تنمية التعاوف بيف المستفيديف مف الدرس الإلكتروني بتنويع الأنشطة التي تتيح تبادؿ  -
شراؾ المتعمميف في  الأفكار والمعمومات المتعمقة بأجزاء الدرس وكتابة التعميقات عمييا وا 

 الصوتية المباشرة.  أنشطة التواصؿ المتزامف بالمحادثة ومؤتمرات الفيديو والمؤتمرات
أف تستند إلى نظريات التعمـ، بحيث توضح مف خلاليا الأسس الفمسفية والنفسية  -

والتربوية لاختيار مصادر التعمـ المختمفة التى يعتمد عمييا التصميـ ومف ىذه النظريات 
 لؾوذ بنفسو؛ معرفتو المتعمـ بناء بضرورة البنائية النظرية أصحاب وييتـ النظرية البنائية

 وتوجييو متعمـ، بكؿ الخاصة السابقة الخبراتتتسـ بمراعاة  قيامو بأنشطة خلاؿ مف
 وحث المفاىيـ، بيف الترابط ، وكذلؾ العمؿ عمى تحقيؽوالأىداؼ الغايات تحقيؽ نحو

  التعمـ. بأىداؼ ومرتبطة حقيقية التعمـ نشاطات تكوف وأف الذاتي، التأمؿ عمى المتعمـ
 المنظمات باستخداـ لممتعمـ، السابقة المعمومات مع الجديدة المعمومات ربط مراعاة -

والتنبؤ بتعمـ  لممتعمـ الحالية المعرفة لتنشيط القبمي؛ التقويـ المتقدمة واستخداـ
  موضوعات جديدة مع مراعاتيا لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف.

ند تصميـ وتوصى الدراسات والبحوث السابقة بضرورة الاىتماـ بمعايير الجودة ع
نتاج ونشر الدروس الإلكترونية؛ ومنيا: دراسة كلا مف )السيد أبو خطوة،  (؛ 4000وا 
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(Anderson, 2006 ؛Koohang, Riley, Smith, & Schreurs, 2009  وقد ،)
أوضحت تمؾ الدراسات أف تمؾ المعايير تتكوف مف معايير رئيسة ويندرج تحت كؿ 

 ى تحقؽ المعيار ويمكف عرضيا كما يمى :معيار مجموعة مف المؤشرات الى توضح مد
 الييكل الأساسي لمدرس الإلكتروني: الأول: المعيار

 .بيا مرتبطة فرعية وصفحات رئيسة صفحة الدرس يتضمف -
 وضوح آلية التنقؿ بيف صفحات الدروس ومكوناتيا. -
 يراعى نشاط المتعمـ ويجعمو محورًا لمعممية التعميمية. -

 :الإلكتروني لمدرس لتعميميةا الأىداف :الثاني المعيار 
طلاع المتعمميف  التعميمية وقابميتيا لمملاحظة والقياس، صياغة ووضوح الأىداؼ - وا 

 عمييا.
 تغطى الجوانب النظرية والتطبيقية وتوازف بينيما، وتساعد عمى اتخاذ القررات.  -
 .ذاتيا التعميـ عممية وليس التعميـ ناتج عمى الأىداؼ تركز -
 المعرفي والجانب التطبيقي.توازف بيف الجانب  -
 .الإبداعي والتفكير الناقد، التفكير تنمى ميارات -

 :الدروس الإلكترونية محتوى الثالث: المعيار
تحقيقيا، ويتصؼ بالدقة العممية  عمى ويعمؿ التعميمية يرتبط المحتوى بالأىداؼ -

 والمغوية.
 وتثري التعمـ ؼأىدا تحقيؽ في تساعد أخرى تعمـ بمصادر روابط عمى الدرس يحتوي -

 .تزيد مف وضوحو وتيسر التي المتعددة بالوسائط وخبراتيـ ويُدعـ المتعمميف معارؼ
 بيف والروابط لمعلاقات ومحددة واضحة بطريقة الإلكتروني المقرر محتوى عناصر ينظـ -

 .بو المرتبطة والمفاىيـ المقرر قاموس لمصطمحات ويوفر أجزائو
 :مثؿ بالدرس الإلكتروني: وعناصره؛ المتضمنة دةالمتعد المعيار الرابع: الوسائط

مكانية قرائتيا بوضوح. -  النصوص المكتوبة وا 
 الصور الثابتة والرسوـ البيانية. -
 .وجاذبية الأفلاـ المتحركة الثابتة بساطة الرسومات -
 استخداـ ممفات صوتية تيسير المحتوى وتوضيحو. -
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 :لتعميميةا والأنشطة التعميم استراتيجيات الخامس: المعيار
 .مناسبة الاستراتيجيات والأنشطة لتحقيؽ أىداؼ الدرس الإلكتروني -
 وضوح دور كلًا مف المعمـ والمتعمـ في الاستراتيجية المستخدمة. -
  بيف المتعمميف. الفردية تراعي الاستراتيجيات والأنشطة الفروؽ -
 .نيائي تقويـ وكذلؾ فورية، راجعة تغذيو يتبعو تكويني تقويمًا المقرر يتضمف -
 تحقؽ الاستراتيجيات والأنشطة المستخدمة التفاعؿ بيف عناصر العممية التعميمية. -
 مواقؼ في تطبيقية وتدريبات أمثمة وتوفير لممتعمـ، والتكرار الممارسة فرص توفير -

 .حقيقية
تساعد الأنشطة عمى زيادة التفاعؿ الاجتماعي بيف الطمبة والمعمميف والمحتوى باستخداـ  -

 ترنت وتوازف الاستراتيجيات والأنشطة بيف الجانب النظري والجانب التطبيقي.شبكة الإن
 :المتعممين وتفاعل السادس: التعاون المعيار

يحتوي الدرس الإلكتروني عمى أدوات تفاعمية؛ مثؿ: البريد الإلكتروني والمنتديات،  -
 المحادثة. وبرامج النشر الإلكترونية، ولوحات

 باستخداـ بعضًا وبعضيـ المتعمميف وبيف والمتعمميف، لمعمميفا التواصؿ الاجتماعي بيف -
 .متزامف غير أـ متزامف بشكؿ ذلؾ أكاف المناسبة، سواء التكنولوجية الأدوات

 :وأساليبو التقويم أدوات :المعيار السابع
 لقياس الجانب الميارى والانفعالي.  استخداـ اختبارات متنوعة مقاليو وموضوعية -
 والتكويني القبمي التقويـ مف مختمفة أساليب دقة صياغتيا واستخداـوضوح الأسئمة و  -

 .والنيائي
 .الدرجات عف التقارير وتوفير المتعمميف، درجات رصد -

 .يمي بما وتتصف :الدروس صفحات تصميم المعيار الثامن:
 المحتوى موجز ومقسـ إلى عناويف رئيسة وفرعية وموضوعات مرتبطة ببعضيا البعض. -
 الصور لحجـ شاشة البرنامج ومراعاة بساطة التصميـ الخاص بالأيقونات.   ملائمة حجـ -
 الخطوط مختارة بدقة لعرض النصوص عمى الشاشة. -
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 :الإلكترونية الدروس إدارة المعيار التاسع:
 تعدد طرؽ تسجيؿ مستويات المتعمميف ودرجاتيـ، ومتابعة مشاركاتيـ في المنتديات، -

 قاؿ مف مرحمة إلى أخرى وفؽ خطوات متتابعة.الدرس والانت داخؿ وأنشطتيـ
 وضع تقارير عف مشاركة المتعمميف واستخداميـ للأنشطة التعميمية. -
 ونظـ الإلكتروني، البريد: توضيح آليات التعامؿ مع التقنيات المستخدمة في المقرر مثؿ -

 الدروس. في المستخدمة والبرامج والأدوات إدارة المحتوى،
 المعرفي الجانب في محتوى لمواجية التغيرات المعاصرةالمرونة في تحديث ال -

 .والتكنولوجي
تتضح أىمية إنتاج الدروس الإلكترونية في ضوء معايير وفي نياية العرض 

الجودة في ظؿ التوجو العالمي نحو تحسيف العممية التعميمية والنيوض بيا والرغبة في 
ا الحديثة والتفاعؿ معيا بإيجابية إخراج منتج تعميمي قادر عمى التعامؿ مع التكنولوجي

وتنمية ميارات التواصؿ بيف المعمـ والمتعمميف وبيف المتعمميف بعضيـ بعضًا وبيف 
، وتمكيف المتعمـ مف الاطلاع عمى أحدث المعمومات مف  المتعمميف والمحتوى التعميمي

توفر آلية  خلاؿ التقنيات الحديثة، كذلؾ فإف أىميتيا بالغة لأعضاء ىيئة التدريس فيي
مكانية اتخاذ الإجراءات اللازمة حوؿ الدرس واستراتيجيات  التقييـ الإلكتروني لممحتوى وا 
نتاجو، إضافةً إلى تنمية ميارات استخداـ الوسائؿ التكنولوجيا الحديثة كونو  إعداده وا 

 يُعرض بالوسائط المتعددة التفاعمية.
 اعمي ببيئات التعمم الرقميةالمحور الثاني: الدافعية نحو تقديم المحتوى التف

في مقدمة الدوافع، مف حيث  Achievement Motivationتأتي دافعية الإنجاز 
تأثيرىا في حياة الإنساف والمجتمع؛ لما ترتبط بو مف تحقيؽ المتعمـ لذاتو مف خلاؿ ما 
ينجزه مف مياـ تعميمية، وما يحققو مف أىداؼ، وفيما يسعى إليو مف أسموب حياة 

حيث أف دافعية الإنجاز لمتعمـ حالة متميزة مف دافعية الإنجاز العامة، وتشير أفضؿ، و 
إلى حالة داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى الانتباه لمموقؼ التعميمي والإقباؿ عميو بنشاط 

 موجو، والاستمرار فيو حتى يتحقؽ التعمـ.
ؽ الإنجاز لا ورغـ ذلؾ فإف ميمة توفير دافعية الإنجاز نحو التعمـ وزيادة تحقي

نما ىي ميمة يشترؾ فييا كؿ مف المدرسة والمنزؿ  تمقى عمى عاتؽ المدرسة فقط، وا 
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معًا، ورغبة الطلاب للإقباؿ عمى تعمـ موضوع الدرس والانتباه والاىتماـ بو طواؿ 
الدرس والانخراط في ممارسة الأنشطة التعميمية المرتبطة بو والانشغاؿ بيا بعد إنتياء 

عمـ المنجز صفاتو؛ الثقة بالنفس وتحمؿ المسئولية لإيجاد حموؿ لممشكلات، الدرس، فالمت
والميؿ إلى وضع أىداؼ بعيدة، والميؿ إلى حساب المخاطرة، وتفضيؿ معرفة العائد لما 
يقوـ بو مف أعماؿ، ومف أىـ مؤشرات الدافعية مف حيث قوتيا أو ضعفيا: محاولة 

مع الآخريف وما يعنيو ذلؾ مف سرعة  الوصوؿ لميدؼ، والإصرار عميو، والتنافس
الوصوؿ لميدؼ، وبذؿ الجيد، عمى أف يتـ ذلؾ وفقًا لمعيار الجودة في الأداء. )وائؿ 

 (26، ص 4006عطية، 
 أولًا: الأساس الفمسفي لمدافعية نحو تعمم المحتوى التفاعمي

ىناؾ عدة نظريات حاولت تفسير الدافعية، وفيما يمي عرض لأىـ النظريات 
ئيسة التي تفسر الدافعية؛ وىي: النظرية المعرفية، والنظرية السموكية، والنظرية الر 

 & Good؛ )(664، ص 4002)كماؿ زيتوف، الإنسانية، النظرية الاجتماعية، 
Brophy, 2012, p. 62 ؛Albert, 2011, p. 37 ؛Goetz, et al., 2009, p. 

71): 
 :ي البحث عف المعنى والرضا في يرى أصحابيا أف الدافعية ى النظرية المعرفية

شباع الحاجات الداخمية لممتعمـ، وىـ عمى اعتقاد أف الناس يستجيبو إلى  الحياة وا 
الإدراكات الداخمية التي تتبع لدييـ نتيجة للأحداث البيئية وبناء عميو فيـ يؤمنوف بوجود 

رشاد الطلاب، وتفترض  أف أسس بيولوجية لمدوافع ودور المعمـ عندىـ تشخيص وا 
 طبيعة وأف المعرفي، عمى التوازف الحصوؿ بيدؼ المختمفة أداءاتو في مدفوع المتعمـ
 دافعية المختمفة ىي والخبرات المواقؼ مع وتفاعمو أداءاتو تسود التي الإنجاز دافعية
 مستعصية، لمشكمة حؿ أو محير سؤاؿ عف إجابة عمى الحصوؿ المتعمـ إلى فييا يسعى

 ما بذلؾ فيحقؽ ذلؾ لو يتحقؽ حتى قمؽ حالة في يبقى أنوو  جديد، لشيء أو اكتشاؼ
 التوازف، لذلؾ يكاد يكوف مفيوـ حاجة التوازف المعرفي يرادؼ مفيوـ الإنجاز. يسمى

 :ينظر أصحابيا إلي الدافعية مف منظور آخر وىو المثير  النظرية السموكية
مع عدـ إنكار  الخارجي والتعزيز لو، والمعمـ لو دور كبير مع البيئة الخارجية

 الذي يتبع السموؾ ىو المدفوع السموؾ أف افتراض إلى الاحتياجات الداخمية، وذىبت
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 بإحرازه المرتبط اليدؼ يتحقؽ حتى واستمراره حدوثو تكرار يضمف تعزيزه وأف بمعزز،
 يحققيا التي السعادة بمبدأ الإنجاز دافعية ربط إلى التحميمية ذىبت النظرية حيف في

 ما ىدؼ إليو.  عمى حصولو اءجر  المتعمـ
 :يؤكد عمى النمو الشخصي لذلؾ تتفؽ مع النظرية المعرفية فى  النظرية الإنسانية

أىمية الاحتياجات الجوىرية الداخمية، ولكف ينصب الاىتماـ الأكبر عمى الإنساف 
 المتعمـ أف افترضت وحاجاتو الشخصية؛ مثؿ: الحرية والاختيار وتأكيد الذات، فقد

 يحقؽ طاقاتو، وأنو أقصى استغلاؿ في ذلؾ ويظير وصيانتيا، ذاتو تحقيؽ بيدؼ مدفوع
 فالمتعمـ لذلؾ معيا؛ يتفاعؿ التي المواقؼ في الإبداعية قداتو إظيار في عادة ذاتو

 في الإبداعي الأداء في تظير وىي لتعّممو طاقة أقصى باستغلاؿ ذاتو يحقؽ مدفوع لأف
 التعمـ.

 :ير خطوات التعمـ الاجتماعي عند باندورا؛ ومنيا: الانتباه، تش النظرية الاجتماعية
والترميز، والإنتاج، والدافعية للأداء، وتراعى تمؾ الخطوات عند تصميـ أي شبكة تعمـ 
اجتماعي، حيث يراعى أف يتـ جذب إنتباه المتعمـ إلى الشبكة باستخداـ عديد مف 

بوؾ، والمدونات، واليوتيوب وغيرىا،  الأدوات التي تتوافر لديو وتحقؽ لو تعممو؛ كالفيس
وأيضًا الترميز مف خلاؿ الألفاظ والصور؛ كالتمميحات البصرية بالرسوـ والصور 
وغيرىا، التي تظير عمى الحائط الذي يكتب عمية المتعمـ ويتمقى مف خلالة الرسائؿ 
ؿ ويتفاعؿ مع أصدقائة مف خلاؿ الخطوة الثانية، وىي القدرة عمى الإنتاج مف خلا

الشبكة الاجتماعىة بما توفرة مف أدوات لمتشارؾ والتعاوف بيف المتعمميف، والخطوة 
الأخيرة ىي قدرة المتعمـ عمى أداء سموؾ وذلؾ يتاح مف خلاؿ بيئة التعمـ، حيث توفر 
لممتعمـ الحرية في التعمـ والتفاعؿ مع أقرانو وفقًا لنمط تعممو، وتمؾ الشبكات يراعى في 

 (26، ص 4004البنائية الاجتماعية. )عمرو درويش،  تصميميا النظرية
ومف العرض السابؽ يتضح أف إثارة الدافعية لدى المتعمميف تعزز روح الاجتماعيات؛ 
مف خلاؿ بناء المجموعات والتفاعؿ فيما بينيـ، حيث أصبح التعمـ أكثر متعة؛ لتنمية 

يارات حؿ المشكلات ميارات جديدة؛ مثؿ: )ميارات التحميؿ والاتصاؿ والتقييـ وم
 بطريقة إبداعية والتواصؿ الإلكتروني وقابمية الاستخداـ(.
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 ثانيًا: العوامل المؤثرة في دافعية التعمم
( عدد مف العومؿ التي تؤثر وتضعؼ 044، ص 4006حدد جيلالي بوحمامة )

 مستوى الأداء عند المتعمميف؛ ومف أىميا:
  دودسوف فإف المنافسة الشديدة  –يركيس  نوفلقاالتنافس الشديد بيف المتعمميف، ووفقًا

 .قد تكوف ليا آثار ضارة عمى الأداء بؿ قد تعطمو
  التأكيد المتطرؼ عمى أىمية ترتيب درجات الامتحانات في ضوء معايير خارجية

 .تتجاىؿ مستوى وقدرات المتعمميف
 العقوبات الشديدة لممتعمميف بسبب الفشؿ والإخفاؽ. 
 كبيرة،  بصورةعمميف في البيئة الصفية، عندما تقؿ اىتماماتيـ تقؿ الدافعية لدى المت

مشكمة نقص الدافعية  Cunnif (1989)ولقد تناولت الدراسة التي قاـ بيا شنؼ 
الداخمية لدى الطلاب في بيئة التعمـ ومف ثـ انحدار مستوى التفوؽ الأكاديمي، ولقد 

ات المقدمة لمطلاب في خمصت الدراسة بأف سبب المشكمة يتمحور في نقص المكافئ
مقابؿ التعمـ ومف ثـ تـ تقديـ محركات الدافعية الداخمية والخارجية حيث زادت درجات 

 الطلاب وأداؤىـ الأكاديمي. 
وىناؾ نوعيف أساسييف مف المكافئات التي يمكف تقديميما لمطلاب؛ وىما: داخمية 

تكماؿ الأىداؼ وخارجية: وتتمثؿ المكافئات الداخمية في الرضا عف الذات واس
التحصيمية وثيقة الصمة بالتعمـ، أما الدوافع الخارجية فتتمثؿ في بعض العناصر المادية 
أو الممموسة التي يحصؿ عمييا المتعمـ عند استكماؿ ميمة معينة، وىذه الأنواع مف 
محركات الدافعية تناسب جميع أطياؼ الطلاب فبعض الطلاب قد يستجيبوف لممحركات 

لبعض الأخر قد يستجيبوف لممحركات الخارجية، وكلاىما تعطي الطلاب الداخمية وا
نجاز المياـ. )  ,Borghans, Meijers & ter Weel, 2013القدرة عمى استكماؿ وا 

p. 21.) 
كما أف دفع الطلاب مف خلاؿ المكافئات يحقؽ لدى الطلاب الدافعية التي قد 

نصات الإلكترونية في أشياء بسيطة مثؿ يفتقدونيا، وقد تتمثؿ المكافئات التي تقدميا الم
المرور المتأخر، الحصوؿ عمى رصيد أكبر، عرض الإجابة، أو أحد التغيرات 
المحدودة، وىذا يساعد الطلاب ويشجعيـ عمى استكماؿ الأنشطة والمياـ، وىذه 
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المكافئات قد تكوف في بعض الأحياف عناصر ممموسة ومرغوبة مف الطلاب، ويعد 
كافئات والجوائز لمطلاب والتي تعتبر بمثابة محركات لمسموؾ مف العناصر تقديـ ىذه الم

 (.Seaborn & Fels, 2015, p. 28التي تحقؽ اندماجًا أكثر في بيئة التعمـ. )
  شارات الجائزة: والتي دائما ما يشار إلييا عمى أنيا جوائز أو ميداليات، والتي يتـ

والجوائز ىي عبارة عف معينات بصرية تشير  تسميميا لممتعمـ بعد استكماؿ مياـ معينة،
(، ولا يعتبر مفيوـ الجوائز Seaborn & Fels, 2015, p. 29إلى تحقؽ إنجاز ما )

مف المفاىيـ الجديدة حيث تـ استخدامو في العديد مف التطبيقات ومف الاستخدامات 
لممرة الأولى  الأولى لمجائزة ما حدث مع رائد الكشافة الأمريكي، حيث تـ تقديـ الجائزة

، فعندما يستكمؿ رائد الكشافة ميمة معينة يتـ منحو جائزة تتمثؿ في وشاح، 0600في 
ويدرؾ رائد الكشافة أىمية الدافعية، والسعي لمتفوؽ والسمعة الجيدة مف أجؿ الحصوؿ 

 (.Deterding, 2012, p. 15عمى الوشاح. )
رد الذي يشعر بأنو لديو ويتسـ الفرد بالدافعية وىي المحرؾ نحو شيء ما، فالف

الرغبة عمى القياـ بالفعؿ ىو المدفوع والذي لديو الطاقة نحو تحقيؽ ىدؼ أو غاية 
معينة، وىناؾ فرؽ جوىري بيف الدافعية الداخمية والتي تشير إلى أداء الفرد لعمؿ أو 
ميمة ما لأف ىذا الشيء ممتع أو محبب إلى الشخص داخميًا والدافعية الخارجية والتي 

 &  Ryanتشير إلى أداء الشيء لأنو قد ينجـ عنو ما قد يؤدي إلى مخرجات مرغوبة، )
 Deci, 2000, pp. 69-70 ومف أجؿ أف تكوف لعبة الفيديو ناجحة في دفع )

المتعمميف، فالمحتوى التعميمي ينبغي أف يحتوى عمى مزيج مف الدافعية الداخمية 
 (Dignan, 2011, p. 54; Bartle, 2004والدافعية الخارجية. )

 رابعًا: علاقة الدافعية بالتحصيل والأداء العممي
تـ صياغة ىذه العلاقة منذ عدة سنوات عمى يد اثنيف مف الباحثيف في عمـ النفس 

ولعمو  (The Yerkes-Dodson law)المقارف وعرفت باسـ قانوف يوركيس دودسف 
 (:24 - 24، ص ص 0655يمكف التعبير عنو ببساطة فيما يمي )إدوارد ج. موراى، 

 :المستوى الأمثؿ لمدافع إلى التعمـ  يتناقص جانب الدافع في العممية التعميمية
بازدياد مستوى صعوبة العمؿ، فالدافعية تيسر التعمـ والأداء إلى نقطة معينة فقط، وأف 

 موضع ىذه النقطة يتوقؼ عمى طبيعة العمؿ.  
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 :د المرات التي يثاب الكائف فييا عمى ولو أىمية مماثمة أيضًا فعد جانب المكافأة
القياـ بالاستجابة يحدد لنا قوة عادة القياـ بيذه الاستجابة، فالإثابة أو المكافأة إذف، ىي 
بالدرجة الأولى مشكمة تتعمؽ بالتعمـ، لا بالدافعية، لكننا مع ذلؾ وجد أف طبيعة الإثابة 

ذبية اليدؼ، ومثؿ ىذا التأثير ليا تأثير مباشر عمى الدافعية بأف تزيد وتنقص مف جا
 يُعرؼ في بعض الأحياف بالقيمة الحافزة للإثابة.  

وترتبط الدافعية للإنجاز بالتحصيؿ الدراسي بشكؿ وثيؽ، حيث أنو لا يمكف أف 
يتحقؽ إلا بوجود الدافعية للإنجاز وىذا ما يؤكد عمى أف الدافعية للإنجاز شرط مف 

 (Singh, 2011, pp. 161-171)شروط التعمـ. 
وانطلاقا مف العرض السابؽ فمف الناحية النظرية مدخؿ التصميـ القائـ عمى كؿ 
مف الدافعية الداخمية والخارجية يحاوؿ أف يقوـ بتثبيت العناصر الخاصة بالمنصة 
الإلكترونية القائمة عمى الشارات والجوائز، حيث يتحقؽ لدى المتعمميف درجة مف 

ة، وقد يندمج المتعمـ بصورة كبيرة ولفترة أطوؿ عند دمج الدافعية قد تدوـ لوقت قصير 
كلًا مف الدافعية الداخمية والخارجية، كما قد يتحقؽ لدييـ درجة مف الاىتماـ والرغبة 

 & Kumarلمتعمـ وبالتالي يتـ زيادة التحصيؿ المعرفي ورفع معدؿ الأداء العممي)
Herger, 2013مى الدافعية الداخمية والخارجية، (، وانطلاقًا مف المداخؿ التي تعتمد ع

فأطر التصميـ يتـ تصميميا طبقًا لسيناريوىات مختمفة؛ مثؿ: بيئات الأعماؿ، والفصوؿ 
 ( Techthought Staff, 2014الدراسية. )

 المحور الثالث: استراتيجية التعمم المعكوس وتوظيفيا داخل المنصات الإلكترونية
ـ تعد الطرؽ التقميدية المعتمدة عمي التمقيف وفي ظؿ التقدـ التكنولوجي اليائؿ ل

ىتماماً مف قبؿ القائميف عمي العممية التعميمية لما ليا مف آثار سمبية فيي  تمقي قبولًا وا 
بداع الطالب ولا تشوقو لمتعمـ،  ومف ىُنا كاف تأكيد التربوييف عمى توفير تحد مف تفكير وا 
البحث عف استراتيجيات  طلاب، إضافةً إلىكافة الإمكانيات والأدوات اللازمة لمساعدة ال

 .حديثة تواكب التطور التكنولوجي وتستفيد منيا في العممية التعميمية
عمى فاعمية التعمـ  Strayer (2012)وفي ىذا الإطار تؤكد دراسة ستراير 

كولومبيا  –المعكوس، وذلؾ عند تطبيقو في مادة الأمراض الوراثية بجامعة ميسوري 
أنو حقؽ مكاسب كبيرة في التعمـ والمواقؼ التعميمية، كما أنو يجعؿ  حيث أكدت عمى
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المتعمـ أكثر إيجابية نحو عممية التعمـ، وأشارت نتائج الدراسة إلى تطور الأداء فممياـ 
التعميمية وتنمية ميارات التفكير العميا لدييـ، بالإضافة إلى أف التعمـ المعكوس يؤثر 

 & Wrater – Perezداخؿ قاعة الدرس، كما أكدت دراسة ) والأداءإيجابًا عمى التعمـ 
Dong, 2012 عمى أف التعمـ المعكوس يوفر السماح لمطلاب بتعمـ المفاىيـ خارج )

قاعات الدرس وتطبيؽ ما تعمموه في قاعة الدرس، كما يساعد أيضًا عمى العمؿ مع 
اسة إلى أف التعمـ زملائيـ والحصوؿ عمى تغذية راجعة فورية مف المعمـ، وتوصمت الدر 

المعكوس أسيـ في توفير وقت المعمـ لمتفاعؿ مع الأنشطة الصفية، كما أنو ساعد عمى 
تعزيز ميارات الطلاب في التصميـ اليندسي، وتحفيزىـ وزيادة معدؿ الإحتفاظ لدييـ، 
بالإضافة إلى تحسيف عممية التعميـ والتعمـ والمساعدة في زيادة وكفاءة التعمـ مف خلاؿ 

 ميـ تفاعمي باستخداـ الكومبيوتر الموحي.تع
 أولًا: التغيرات والتطورات التي تستدعي تبني استراتيجية التعمم المعكوس

وجود حاجة ممحة إلى تطوير الأنظمة التعميمية، مما أدى إلى ظيور مصطمح التعمـ  -
مـ، الإلكتروني الذي يعتمد عمى تقديـ المواد التعميمية عبر الحاسوب وشبكاتو لممتع

ويمكف النظر إليو عمى أنو طريقة إبداعية لتقديـ بيئة تفاعمية، متمركزة حوؿ المتعمميف، 
ومصممة مسبقًا بشكؿ جيد، وميسرة لأي فرد، وفي أي مكاف، وأي وقت، باستعماؿ 
خصائص ومصادر وخدمات الإنترنت والتقنيات الرقمية بالتطابؽ مع مبادئ التصميـ 

لتعمـ المفتوحة المصدر، والمرنة، والموزعة. )بدر الديف الخاف، التعميمي المناسبة لبيئة ا
 (05، ص4000

وجود بعض الاتجاىات الميمة التي تقوـ عمييا عممية التطوير؛ ومنيا: تنمية دور  -
الطالب الإيجابي وقدرتو عمى المشاركة والبحث والإعتماد عمى النفس، وضرورة تطوير 

خداـ استراتيجيات حديثة تعتمد عمى توظيؼ التقنيات أساليب التعميـ واستراتيجياتو، واست
الحديثة في العممية التعميمية، ولا يمكف إنكار أفضؿ أنواع التعمـ ىو الذي يولد التشويؽ 
لممعرفة ويركز عمى المتعمـ باعتباره عنصر نشط وفعاؿ ولو دور إيجابي في العممية 

تعميـ النشط، إلى جانب التقدـ في التعميمية، ونتيجة لمتطورات في الأصوؿ التربوية لم
التكنولوجيا التعميمية، دفعت بعض المعمميف لتنفيذ نموذج جوىري وىو التعمـ المعكوس. 

 (.044، ص 4000)حناف الزيف، 
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ويعتبر التعمـ المعكوس أحد أىـ الحموؿ الحديثة الفعالة القائمة عمى استخداـ 
ـ التقميدي وتنمية الميارات عند التقنيات الحديثة لعلاج الضعؼ العاـ في التعمي

المتعمميف، حيث أنو يقوـ عمى إستثمار التقنية للإستفادة منيا في العممية التعميمية، 
بحيث يمكف لممعمـ الإستفادة مف وقت الحصة لمناقشة المتعمميف في الدروس بعد 
 مشاىدتيـ لشرحيا مف خلاؿ الفيديوىات القصيرة، وىذا بدوره يوفر مف وقت الحصة

 (. Brame, 2013المدرسية. )
وىذا ما تؤكده بيئات التعمـ الإلكترونية، حيث أنيا بيئة ديناميكية متكاممة تقوـ 
عمى تقنيات، وأدوات التفاعؿ ومفاىيـ الاتصاؿ الحديثة والوسائط التعميمية، التي تغير 

ريقة طرؽ التدريس وأسموب التعمـ مف التمقيف والحفظ والاعتماد عمى الذاكرة إلى ط
تجميع المعمومات وتحميميا وتوظيفيا والابداع والابتكار، ولابد مف توفر عديد مف 
الخصائص في البيئة تناسب طبيعة الموقؼ التعميمي وتمبي احتياجات واىتمامات 

؛ محمد خميس،  4006الطلاب، وقد ذكرت عديد مف الأدبيات؛ مثؿ: )نبيؿ عزمي، 
 عمـ الإلكترونية؛ يمكف توضيحيا فيما يمي: مجموعة مف الخصائص لبيئات الت (4000

مساير للاتجاىات الحديثة والتطوير التعميمي المرتبط بتكنولوجيا التعميـ والمعمومات  -
 مف جانب، والمرتبط أيضًا بالتطورات التربوية والتعميمية مف جانب آخر.

ستخداـ إمكانية توصيؿ المحتوى ونشر المعمومات والبيانات بالإضافة إلى سيولة الا -
 والتفاعؿ والتشارؾ في إنتاج وتطوير البيانات والمعمومات المختمفة.

نجازه باستخداـ عناصر بسيطة لإدارة عممية التعمـ، والتي  - متابعة نشاط الطالب وا 
 تتيح إمكانية تحديد وتنظيـ الدورات التدريبية أو المناىج اللازمة.

عمـ بيدؼ توجيو ومتابعة مستوى توفير المواد والأنشطة المطموبة خلاؿ عممية الت -
والدافعية والاتجاه نحو التعمـ وأنماط  والمياراتوزيادة التحصيؿ الدراسي تقدـ الطلاب، 

 . خلاؿ عممية التعمـالتفكير المختمفة، والتفاعؿ والتعاوف 
يسمح لمطلاب بالإنتقاؿ والتجوؿ بيف صفحات ومواقع الويب المختمفة، مما يسيـ  -

 ات وتعميؽ الفيـ والإدراؾ لديو، ويساعده عمى التعمـ.في إثراء المعموم
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دعـ التشارؾ والتفاعؿ بيف الطلاب، والتنوع في عرض الوسائط التي تخاطب عديد  -
مف الحواس السمعية والبصرية، مع إتاحة الفرصة في الوصوؿ إلى المعمومات بسيولة 

 ويسر.
المستخدميف الذى يعمؿ توفير الجيد اللازـ لمبحث عف المعمومات مف خلاؿ تعاوف  -

 عمى تقميؿ الوقت والجيد المبذوؿ لمحصوؿ عمى المعمومات المتاحة.
تحقيؽ التعاوف بيف الطلاب، وىذا يؤدى إلى تقميؿ الوقت والجيد اللازـ لإنجاز  -

 الميمة.
 ثانيًا: الأساس الفمسفي لممنصات الإلكترونية وفق ستراتيجية التعمم المعكوس

ممنصات الإلكترونية إلى مبادئ النظرية البنائية يرجع الأساس الفمسفي ل
وتتبني مبدأ أف التعمـ عممية اجتماعية وليست مجرد عممية فردية، وأنو تعمـ  الاجتماعية

فعاؿ ودائـ في سياؽ نشاط اجتماعي مع مجموعة مف الآخريف، وتكوف المدخلات فييا 
مة بالمعرفة حسية جديدة أو متكررة )نصوص، صور ، موسيقي، قصص( ذات الص

المسبقة، ويتـ الوصوؿ الي المعني والفيـ مف خلاؿ التفاعلات الاجتماعية وتفاعميـ مع 
 . (Woollard, & Pritchard, 2010)البيئة

ونظرية التعمـ بالاكتشاؼ والتي أشارت إلى أف التعمـ بالاكتشاؼ يحدث عندما 
ة لمطالب في شكؿ غير نقدـ المادة التعميمية في صورة مياـ وأنشطة ومشكلات حقيقي

دراؾ العلاقات بيف ىذه المعمومات  مكتمؿ ونحثيـ ونشوقيـ وندفعيـ لمبحث والاكتشاؼ وا 
كماليا وتوظيفيا؛ لذلؾ يرتبط التعمـ بإدراؾ التفاصيؿ، فالفرد الذي يتعرض  لتنظيميا وا 
 لمعمومات كثيرة ومواقؼ يكوف أقدر عمى تكويف التصنيفات التي تنظـ تمؾ المعمومات،
دراؾ العلاقات بيف الأحداث وربطيا  ويرجع ىذا إلى تدريب المتعمـ وممارستو لمتفكير وا 

 ( 426 -424، ص ص 4004)حمدى ياسيف،  ببعضيا بعضًا.
في حيف تفترض نظرية معالجة المعمومات أف ىناؾ مجموعة مف مكيانيزمات 

ولية معينة وأف ىذه التجييز أو المعالجة داخؿ الكائف العضوي كؿُّ منيا يقوـ بوظيفة أ
العمميات تفترض تنظيمًا وتتابعًا عمى نحو معيف، وتسعى ىذه النظرية إلى فيـ واستخداـ 
الطالب إمكاناتو العقمية والمعرفية أفضؿ استخداـ، فعندما تقدـ المعمومات ينبغي عميو 
 انتقاء عمميات معينة وترؾ أخرى في الحاؿ مف أجؿ انجاز الميمة المستيدفة. )نبيؿ

 (00، ص 4000عزمي، 
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 ثالثاً: معايير استراتيجية التعمم المعكوس
( أنو كي يتـ تطبيؽ التعمـ بالفصوؿ 50، 4004وقد أكد صالح المقاطي )

المعكوسة وتتحقؽ الفاعمية والكفاءة لابد مف التركيز عمى توفر عدة معايير أساسية 
 منيا:

المعكوس، حيث يتطمب تطبيقيا  فالبيئة الجامدة تعرقؿ التعمـ توفر بيئة تعمم مرنة: -
البحث وتوزيع المجموعات في ضوء مناسبتيا لمموقؼ التعميمي ومستويات وحاجات 

 المتعمميف.
ونعني بيا التحوؿ مف التمركز حوؿ المعمـ إلى التمركز حوؿ  تغير في فيم التعمم: -

دور  المتعمـ وجعمو محور العممية التعميمية والمستيدؼ منيا، ونحف لا نعني إلغاء
المعمـ، بؿ جعمو متمركزًا حوؿ الإرشاد والمساعدة والانتقاؿ بتلاميذه مف مستوى إلى 

 مستوى آخر مف المعرفة.
مف خلاؿ تحديد ما سيتـ تقديمو مف  التفكير الدقيق في تقسيم المحتوى وتحميمو: -

محتوى عف طريؽ التدريس المباشر أو بالطرؽ الأخرى بناء عمى طبيعة المادة 
 يف.والمتعمم

فالحاجة إلى معمميف أكفاء أمر لا غني عنو، فالمعمـ في  توافر معممين أكفاء: -
استراتيجية التعمـ المعكوس يصبح لديو العديد مف القرارات التي لا بد مف اتخاذىا؛ مثؿ: 
الانتقاؿ مف التدريس المباشر إلى التدريس غير المباشر، مف خلاؿ استخداـ وتوظيؼ 

 التكنولوجيا.
حيث يعتبر التعمـ النشط والتعمـ القائـ عمى المشاريع مف  والتخطيط: الانتقال -

الاستراتيجيات المناسبة والخلاقة لمتعمـ المعكوس، بشرط أف ينتقي المعمـ ما يحقؽ 
الأىداؼ ويتناسب مع المحتوى العممي المقدـ، أما التخطيط فيتـ مف خلاؿ دراسة 

ة، وصياغة الأنشطة والميمات التي تمكف محتوى المادة وتحميميا إلى عناصرىا الأساسي
مف ممارسة الخبرة السابقة في منزلو، كما يساعد التخطيط عمى التصويب نحو النتائج 

 المرجوة، وتحديد وحدات قياسيا. 
فالمساعدة عمى بث روح التعاوف وحب الاستطلاع والرغبة في  الاىتمام: إثارة -

اؿ أو النشاط أو الميمة ودقتيا في التفاعؿ يتوقؼ ويعتمد عمى طريقة صياغة السؤ 
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ثارتيا لمتفكير، ومف ثـ يتطمب الأمر الارتقاء مف مستويات التفكير الدنيا إلى  الصياغة وا 
" مف تطبيؽ  ميارات التفكير الناقد والإبداعي والمستويات العميا المعرفية عند "بموـ

 وتحميؿ وتركيب وتقويـ.
طموب مف الميمة أو النشاط بطريقة فمف الضروري صياغة الم الوضوح والإيجاز: -

دقيقة مختصرة والبعد عف استخداـ الأسئمة أو الأنشطة المركبة، حتى لا يحتاج المتعمـ 
 إلى المساعدة مف المعمـ؛ لتفسير وتوضيح المطموب مف الميمة أو النشاط.

حيث يعتمد التعمـ المعكوس عمى تنويع التدريس وفؽ مفيوـ  حرية الاختيار: -
المتعددة، فيسمح لمجموعات العمؿ الحرية في اختيار النشاط، أو الميمة  الذكاءات 

وبناء ما يلاءـ ميوليـ واستعداداتيـ، بشرط تحقيؽ اليدؼ المخطط لو في الدرس أو 
 الوحدة إلا إذا كاف المتعمـ صغير السف، فالمعمـ عميو طرح البدائؿ.

 تعمم المعكوسرابعًا: دور كل من المعمم والمتعمم في استراتيجية ال
ثمة دور جوىري لكؿ مف المعمـ والمتعمـ ينبغي أف يمارس في التعمـ المعكوس 

(, وفيما يأتي تفصيؿ ليذه 044 - 040، ص ص 4006) كرامي أبو مغنـكما ذكرىا 
 الأدوار المقترحة:

 :أدوار المعمم في التعمم المعكوس 
طع الصوتية وتصميـ حيث يقوـ بتصميـ مواقع الإنترنت والمقا المصمم المحترف: -

الرسومات وتصميـ الفيديوىات التعميمية لمدروس باستخداـ البرمجيات المختصة، وتقديـ 
 النصح والمساعدة والدعـ والارشاد والملاحظة والتغذية الراجعو والتقويـ. 

والذي تمكنو مف إعادة ترتيب أوضاع الفصؿ وتقسيـ  توافر المرونة بالقدر الكافي: -
 إلى مجموعات وتييئو بيئة التعمـ لممتعمميف.وتوزيع الطلاب 

تبني طرؽ وأساليب تنطمؽ مف مدخؿ التعمـ المتمركز حوؿ  إيجابية المتعمم: -
المتعمـ؛ مثؿ: استراتيجية التعمـ النشط والتدريس بالفريؽ, والتعمـ الذاتي القائـ عمى 

 الإستقصاء والبحث.
ي قد تظير مف بعض المتعمميف تغييره لبعض العادات وأوجو التكاسؿ الت المتحدي: -

 مف خلاؿ حثيـ عمى الرجوع إلى الإنترنت للاطلاع عمى موضوعات الدروس.
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 :أدوار المتعمم في التعمم المعكوس 
ويتمثؿ ىذا في قياـ المتعمـ بطرح الأسئمة المتعمقة بعناصر  المتعمم المناقش: -

لما حصمو مف  الدرس, وربط ذلؾ بما شاىده عمى الإنترنت مف المخططات البصرية
 مشاىداتو لممصادر التفاعمية موضوع الدرس.

أف يكوف متعاونًا في إنجاز الأعماؿ التحريرية وتقصي الحموؿ  المتعمم المتعاون: -
 لممشكلات موضوع البحث.

عندما يحاوؿ إكتشاؼ العلاقات بيف عناصر الموضوع، وصياغتيا في  المكتشف: -
 يوميف مف مفاىيـ الدرس.تعميـ أو قاعدة؛ مثؿ: العلاقة بيف أي مف

وذلؾ مف خلاؿ وضع الطالب في موقؼ محير ويحتاج إلى البحث  الباحث: -
 والتقصي واستخداـ مياراتو العقمية لتخميف الحموؿ الممكنة لتأكيد المفاىيـ المطموبة.

توافر عدة أدوات ووسائؿ لمتفاعؿ سواء كاف ذلؾ بقاعة الدرس أو مف  المتفاعل: -
 تروني عبر الإنترنت.خلاؿ التواصؿ الإلك

 المحور الرابع: أنماط تقديم المحتوى التفاعمي )الفيديو / الانفوجرافيك(
بتحميؿ الكتابات الأدبية والبحوث العممية والدراسات السابقة؛ مثؿ : دراسة أحمد 

 David(؛ وديفيد 4002(، تامر متولي )4006(، نبيؿ عزمي )4000العشماوي )
ختمفة لممحتوى التفاعمي فإف الباحثاف وجدىا جميعًا قد حوؿ التعريفات الم (2006)

 اتفقت عمى:
محتوى الرسالة التعميمية التي يتـ نقميا وبثيا وتداوليا لممتعمميف رقميًا عبر الويب؛  -

 بيدؼ إضافة صفة التفاعمية مع ىذا المحتوى الرقمي.
صاحبة نسخة رقمية لممحتوى التعميمي تستخدـ فييا ممفات النصوص والصور الم -

بتعميقات لفظية والصوت الرقمي والفيديو التفاعمي والانفوجرافيؾ المتحرؾ، ويتـ نقمو أو 
 .4.0وسائط التخزيف المختمفة أو عبر تطبيقات الويب  عبرتداولو 

المقرر الذي يستخدـ في تصميمو مواد تعميمية تعتمد عمى الكمبيوتر المتصؿ بالويب،  -
لمحتوى مف خلاؿ الوسائط المتعددة؛ مثؿ: النصوص وأنشطة تعميمية إثرائية تتخمؿ ا

المكتوبة والمنطوقة والصور الثابتة والمتحركة التي تتيح لمطالب التفاعؿ مف خلاليا مع 
 المعمـ ومع زملائو مف خلاؿ المشاركات والتعميقات.      
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 أولًا: الوسائط الرقمية وطرق تقديميا عبر الويب
حوث التربوية المتصمة بالمحتوى التفاعمي؛ مثؿ: بالرجوع إلى بعض الأدبيات والب

 .Jeahyeon, A., 2010( ،)Goul‹o, Maria d(؛ )4000)ىاشـ الشرنوبي، 
F.,2009( ،)Sandro, S.,2008( ،)Jereb, E.  & Mitek, B., 2006 يتبيف ،)

التفاعمي ببيئات التعميـ الإليكتروني؛  أف الوسائط والمثيرات السائدة في تقديـ المحتوى
 يمكف عرضيا فيما يمي:

وتتمثؿ في الكممات مف أىـ وسائؿ الاتصاؿ؛  :Hyperlinkالنصوص الفائقة  -
والحروؼ التي تعبر عف الأفكار وتساعد في عرض المفاىيـ والموضوعات وتنقؿ 

ت والتوجييات وتقدـ الإرشادالممتعمـ المعمومات والخبرات في صورة نصية مكتوبة، 
وطريقة التعمـ فضلًا عف أىـ مزاياىا، حيث يمكف استخداميا لشرح المحتوى ليكوف أكثر 
وضوحًا، ويأتي النص في صورة كممات، وفقرات، وجمؿ تستخدـ لتوضيح الأفكار، 
وعرض الحقائؽ لمموضوع، وعرض العناويف الرئيسة، وقد تظير فقرات أجزاء مف 

لتعريؼ المستخدـ بأساليب الإبحار في العرض وتقديـ  النصوص عمى الشاشة، وأيضًا
 المساعدة لو عند الحاجة. 

مف العناصر التفاعمية التي تساعد عمى تخفيؼ الحمؿ  المثيرات والتمميحات البصرية: -
ليتعمـ المزيد مف  الفرصةعف المتعمـ وتحوؿ دوف الإجياد الذىني لو بما يقدـ لو  العقمي

لممؿ، ويكوف عمى درجة عالية مف الانتباه والإثارة طواؿ وقت المعمومات دوف الشعور با
 التعمـ.

الرسومات والتكوينات الخطية تمثيؿ حر  :Graphicsالرسومات والتكوينات الخطية  -
بالخطوط والأشكاؿ لمفيوـ أو لإحساس أو لشيء ما، ويعمؿ ىذا التمثيؿ عمى تجسيد ما 

المكونات، أو التفاصيؿ، أو الأحداث، أو  يعبر عنو تجسيدًا مرئيًا، يظير العلاقات أو
 (066، ص 0664العمميات بصوره تسيؿ عممية الإدراؾ العقمي. )عمي عبد المنعـ، 

تكوف مف صورة رسومات متشابية متتابعة في تسمسميا يتـ عرضيا  الرسوم المتحركة: -
التي بصورة سريعة توحي بالحركة؛ حيث يوجد اختلاؼ بسيط جدًا بيف الصورة والصورة 

تمييا، وتمتاز بأنيا تعمؿ عمى تيسير عممية التعميـ والتعمـ، وجذب انتباه المتعمـ 
واىتمامو بصفة مستمرة، وتعد وسيمة فعالة في شرح وتفسير المعمومات المركبة والصعبة 

javascript:void(0);
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دراسة (، وويتفؽ ذلؾ مع 44، ص 4004الخاصة بموضوع التعمـ. )أسامة ىنداوي، 
والتي ىدفت بحث طرؽ تطوير  Dov, N. & Frank, M (2006)دوؼ وفرانؾ 

تدريس الفيزياء في مؤسسات التعميـ الجامعي، مف خلاؿ تطبيؽ طرؽ تدريس قائمة عمى 
المحاكاة الكمبيوترية والرسوـ المتحركة، وأكدت نتائج الدراسة عمى تفوؽ المجموعة 

يؤكد فعالية  التجريبية عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية، وىذا
 الرسومات المتحركة في توضيح المفاىيـ المجردة بالنسبة لمطلاب.

تكنولوجيات التعمـ  أحدثويُعد الانفوجرافيؾ أو المعمومات المصورة مف  الانفوجرافيك: -
عمى الويب، ويقصد بو تحويؿ البيانات والمعمومات والمفاىيـ المعقدة إلى صور  القائمة

يعابيا بوضوح وتشويؽ، وىذه التكنولوجيا تميز بعرض ورسومات يمكف فيميا واست
المعمومات بطريقة سيمو وسمسة وبشكؿ واضح، ورغـ حداثة الانفوجرافيؾ كتكنولوجيا 
حديثة في مجاؿ التعميـ الإلكتروني، إلا أنو فرض نفسو كاستراتيجية ونمط لتقديـ 

 المحتوى التفاعمي عبر الويب.
حالي تبني الفيديو التفاعمي والانفوجرافيؾ ومف العرض السابؽ يمكف لمبحث ال

 التفاعمي كوسائط رقمية لتقديـ محتوى ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.
 ثانيًا: الفيديو التفاعمي كوسيط تعميمي عبر الويب

لاشؾ أف توظيؼ الفيديو التفاعمي في التعميـ يستند عمى أسس وفمسفات تعود إلى 
يحققيا في العممية التعميمية، وجميعيا تعد فوائد وأدوار ترتبط  الأدوار والفوائد التي

بالجانب المعرفي وتخفيؼ العبء العقمي عف المتعمـ، إذا أف لقطة الفيديو القصيرة التي 
تجمع بيف الصوت والصورة والحركة تعد مف المثيرات الجذابة والفعالة بالنسبة لممتعمـ 

لتمقي والسمبية إلى مستوى الإيجابية والتفاعؿ فتنقؿ المتعمـ مف مستوى الاستماع وا
والنشاط الذىني والعقمي، وتساعده عمى الفيـ والتذكر لممعمومات بسبب الخصائص التي 

 ,Visserتتمتع بيا لقطات الفيديو والتي تشعر المتعمـ بأنو في عالـ حقيقي وواقعي. )
R. D., 2009, p. 78) 

ث العممية والدراسات السابقة؛ منيا: وتأسيسًا عمى ذلؾ أكدت عديد مف البحو 
( عمى أف الفيديو 4000(، وىاشـ الشرنوبي )4000دراسة أميف عبد المقصود )

التفاعمي يُعد مف الوسائؿ التعميمية اليامة لتوصيؿ المعمومة في أقؿ وقت وبأقؿ جيد, 



444 

يمكف  وتحريره يشمؿ إضافة التعميقات الصوتية، والميارات والرسومات، ونسخو وتوزيعو،
أف يتـ التحكـ فيو عف طريؽ الكمبيوتر، والبرامج المناسبة, حيث إف تحويؿ الفيديو إلي 
فيديو رقمي يجعؿ لقطات الفيديو أكثر سرعة في الوصوؿ إلييا ويسيؿ استخداميا أثناء 
محاضرة أو في المعمؿ، ويمكف تحميؿ الفيديو بسرعة مف عمى شبكة الويب, فالاستخداـ 

 تكنولوجيا يمكف أف يعطي تأثيرًا قويًا لممساعدة في التعمـ.المبدع ليذه ال
ولإنتاج الفيديو الرقمي توجد عدة مراحؿ توفيرىا العناصر الأساسية اللازمة 
لإنجاز العمؿ وىي العناصر اللازمة لإنتاج البرنامج مف حيث: الفكرة التعميمية، إدارة 

المراحل الثلاثة الرئيسة زة الفنية، والإنتاج، الإمكانات المادية، فريؽ الإنتاج، الأجي
حيث تتضمف كؿ  والتي اتفؽ عمييا أغمب العمماء والباحثيف، ،لإنتاج الفيديو التفاعمي

وىى كالتالي: )عمي عبد المنعـ،  الفرعية؛ المياراتمرحمة منيـ عمى مجموعة مف 
 (040، ص 0664

 :لية وىى تعتبر مف أىـ ىذه المرحمة تعتبر المرحمة الأو التصميم:  المرحمة الأولى
المراحؿ التي يمر بيا إنتاج الفيديو التفاعمي وتشمؿ في مجمميا عممية ظيور وانطلاؽ 

 المياراتالفكرة، وصياغة ذلؾ مكتوبًا عمى ورؽ كمشروع مبدئي، وتشمؿ ىذه المرحمة 
 التالية:

 تحديد المشكمة التعميمية واحتياجات المتعمميف، واختيار موضوع الدراسة. -
يد الأىداؼ التعميمية السموكية لمبرنامج، وتحميؿ المحتوى العممي لممقرر وتحويمو مف تحد -

طارات سمعية   بصرية. –لفظي مكتوب إلى محتوى مرئي ومشاىد وا 
توزيع الأدوار والمياـ لفريؽ العمؿ الفني، وصياغة السيناريو وىو مف الخطوات  -

ـ وفريؽ العمؿ حتى الانتياء مف الأساسية داخؿ المرحمة الأولى حيث يمتزـ بو المعم
 عممية الإنتاج. 

  :تب عمى الورؽ وفي ىذه المرحمة يتـ تنفيذ كؿ ما كُ المرحمة الثانية: التصوير والإنتاج
 وذلؾ مف خلاؿ الميارات التالية: بطريقة عممية،

إتباع الأمور التي ينبغي مراعاتيا قبؿ البدء بعممية التصوير، ووضع خطواتو وما يمزميا  -
ف تسييلات داخؿ الأستوديو التميفزيوني وخارجو في المعمؿ أو حجرة الدراسة أو أي م
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موقع مف المجتمع يخدـ في تحقيقو ىدؼ الدرس ويمكف تصويره وتسجيمو خارج 
 الأستوديو.

ضرورة الاىتماـ بدعـ الأستوديو أو مكاف التصوير بمتطمبات التشغيؿ مف الخامات  -
كشافات الإضاءة، والموحات والخمفيات المناسبة لمموقؼ، الأولية، وكاميرات التصوير، و 

 ووحدات الصوت الممحقة بالأستوديو.
  المرحمة الثالثة : المونتاج الرقميDigital Editing (برنامج باستخداـ  Camtasia 

Studio 8 :) يطمؽ عمى مرحمة المونتاج مرحمة ما بعد الإنتاج، وىي تتضمف جميع
ة التصوير وحتى الانتياء مف الفيمـ بما فييا اختيار المقطات الأعماؿ التي تعقب مرحم

ضافة الرسومات الجرافيكية والأشكاؿ  وأنواع الانتقالات واختيار المؤثرات الصوتية وا 
بعد إتماـ مرحمة التصوير ومشاىدة ما تـ تصويره ف التوضيحية وجميع العناصر المرئية،

ونتاج فيو أسموب ميمي تبدأ بعد ذلؾ مرحمة المُ بالسيناريو الأصمي لمبرنامج التع توومطابق
في التعبير، وقاعدة التجميع بيف العناصر المتفرقة )المقطات( ولو أىمية كبيرة وضرورة 

 ممحة، وتتضمف ىذه المرحمة الميارات التالية:
 ، وتشغيمو.Camtasia Studio 8برنامج  برنامجتثبيت  -
 مومات وأداء ميارات.الكمبيوتر بما يعرض عميو مف مع شاشةتسجيؿ  -
بكاميرا التي تـ تصويرىا  )تتابعات الفيديو( مشاىد الفيديو التعميمي (استدعاء)استيراد أو  -

نيا عمى القرص الصمب بجياز الكمبيوتر، أو الحصوؿ عمى يخز تو الفيديو الرقمية 
 الفيديو التعميمي المراد عمؿ المونتاج لو لتوظيفو تعميميًا.

 .Camtasia Studio 8 برنامجديو المخزنة عمى الكمبيوتر إلى الفي تتابعاتاستدعاء  -
دراجياسحبيا  -  إلى نافذة الخط الزمني بالبرنامج. وا 
اختيار حجـ لقطات الصورة الرقمية المعروضة داخؿ البرنامج تحرير المقطات مف حيث  -

 ترتيب المقطات بتتابعيا المنطقي كما في السيناريو المكتوب.، و التعميمي الرقمي
 عالجة أخطاء التصوير أثناء عممية المونتاج.صميـ مقدمة لمفيديو، ومُ ت -
استخداـ أساليب الانتقاؿ مف لقطة إلى لقطة أخرى بأساليب الانتقاؿ المعروفة )القطع،  -

 الاختفاء التدريجي، وغيرىا(. التدريجي، الظيور المزج، المسح،
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ضافة بعض و  لمختمفة،عمى المقطات مف حيث الأسيـ والشروحات ا المؤثراتإضافة  - ا 
 . المؤثرات البصرية عمى لقطات الفيمـ التعميمي

ضافة مُ  - عالجة مشاكؿ وأخطاء الصوت التي تمت في التصوير أثناء عممية المونتاج، وا 
 تسجيؿ صوتي عمى الفيديو إذا استدعى الأمر.

ضافة المؤثرات الصوتية تحرير الصوت لمقاطع الفيديو بشكؿ متزامف مع الصورة - ، وا 
ضافةلمفيمـ التعميمي، و  والتترات في مقدمة الفيديو ونيايتو مع تغيير خصائص  العناويف ا 

 النص.
 إتباع القواعد العامة التي ينبغي مراعاتيا عند القياـ بعممية المونتاج. -
)التصدير أو إخراج برنامج الفيديو التعميمي في صورتو النيائية بالامتداد المناسب  -

 .الحفظ النيائي(
لعرضو عبر الإنترنت ومشاركتو في المواقع  YouTubeلفيديو عمى موقع رفع ا -

          المختمفة.
 ثالثاً: الانفوجرافيك التفاعمي كوسيط تعميمي عبر الويب

 مف غيره عف الانفوجرافيؾ تميز التي والملامح الخصائص مف مجموعة ىناؾ

 الدخني إيماف درويش، روعم يراىا كما الرقمي الإلكتروني المحتوى وعرض تقديـ وسائط

 يمي: فيما (454 ص ،4000)
 والحقائؽ والمفاىيـ المعمومات ترميز عمى الانفوجرافيؾ قدرة وىي والاختصار: الترميز -

 والرسومات والأسيـ والأشكاؿ، الصور بيف ما تتنوع والتي مصورة، رموز في والمعارؼ

 مف فبدلًا  التعمـ؛ وقت اختصار مىع وقدرتو فاعميتو إلى بالإضافة ىذا والمتحركة، الثابتة

 الخاصة والمعارؼ لممعمومات التعرض أو ميارة تعمـ في أطوؿ وقت المتعمـ يقضي أف

 تعمـ استطاعتو الانفوجرافيؾ بواسطة فيمكف ساعات، عدة في واستعراضيا ما بموضوع

 بأغمب الموجود الرأسي التنقؿ شريط خلاؿ مف قصير وقت في المعمومات تمؾ نفس

 (Dai, Siting, 2014) الانفوجرافيؾ. ميـتصا
 عمى تعتمد والتي الإلكتروني التعمـ ادوات اىـ مف الانفوجرافيؾ يعتبر البصري: الاتصال -

 البشر أف عمى تؤكد والتي البصري الاتصاؿ نظريات مع يتوافؽ حيث الإبصار، حاسة

 أف حيث ،لدييـ أخرى حاسة أي مف أكثر % 40 بنسبة الإبصار حاسة عمى يعتمدوف
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 في المعمومات صياغة أف حيث الثانية، مف 0/00 مف أقؿ في الصور التقاط يمكنيا العيف

 البشري. العقؿ داخؿ والترميز لمفيـ أسيؿ يجعميا بصرية صورة
 يمكف التي الإضافية الإنترنت وعناويف الروابط إضافة لممصمـ يمكف الإثرائية: قدراتو -

 إضافة أيضًا يمكنو أو الانفوجرافيؾ موضوع حوؿ ومعارفو وثقافت لإثراء إلييا المتعمـ رجوع

 بالموضوع. الصمة ذات والأبحاث والدراسات والممخصات الكتب بعض عناويف
 والخطوط والأسيـ والرسوـ والصور الموف استخداـ بيف يتنوع حيث الجذاب: التصميم -

 ىاـ بدور تقوـ جميعيا والتي التنقؿ، أزرار إلى بغلإضافة والتبايف، المرئية والتكوينات

 وثقافات أعمار مخاطبة عمى قدرتو في تسيـ والتي الانفوجرافيؾ، لمستخدمي جذاب كعامؿ

 البشر. مف مختمفة
مكانات مميزات وللانفوجرافيؾ  وردت كما المرئية، المكونات مف غيره عف تميزه وا 

 إيماف ويش،در  )عمرو دراسة مثؿ: السابقة؛ والدراسات العممية البحوث مف عديد في

 (؛64 - 64 ص ص ،4006 خميس، محمد ؛456 – 452 ص ص ،4000 الدخني،
Krauss J (2012, p. 11) ، Mohiuddin, F. & Chhutani, F. Toth, C. 

(2013, p. 448) ومنيا: ؛ 
 تعزيز عمى ويساعد والمجالات، المعمومات كافة وشرح تفسير في الانفوجرافيؾ يستخدـ -

 وتغييرىا التقميدية الطرؽ تبديؿ طريؽ عف المعمومات مع اعميـوتف المتعمميف استجابة

 تنظيـ عمى يساعد مما والأفكار المعمومات عرض واختزاؿ واختصار المعمومات، لعرض

 بكؿ وسرعتيا المعقد الأفكار توصيؿ فعالية مف يزيد مما المعمومات سلاسة وعرض

 بساطة.
 ووضحيا؛ كفاءتو لزيادة بالناس المحيط العالـ عمى التعرؼ لسيولة تعميمية خبرات يقدـ -

 لمعقوؿ وجذابة مشوقة اتصاؿ طريقة فيي ذاتيا، بحد معينة لغة عمى اعتمادىا عدـ بسبب

 لغتيـ. عف النظر بغض كافة العيوف فتفيميا والعواطؼ،
 نظاـ إلى لموصوؿ والمعمومات؛ البيانات لعرض متعددة بصرية أشكاؿ عمى شموليتو -

 عالمية. بكفاءة المعمومة توصيؿ عمى يعمؿ متكامؿ؛ بصري
 وشبكات الإنترنت شبكة عمى والمعمومات البيانات لعرض جديدة سبلًا  الانفوجرافيؾ يوفر -

 المختمفة. الإلكترونية الاتصاؿ ومنظومات الاجتماعية، التواصؿ
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 .وممتعة شائقة بطريقة والإلكترونية التقميدية والصحؼ المجالات في البيانات قراءة سيولة -
 رقمية وتصورات مثيرات إلى والمعمومات(، )البيانات النص تحوؿ التفاعمي الانفوجرافيؾ -

  وأفضؿ. أسرع بطريقة وفيمو محتواه واستيعاب أكثر، جاذبية ذات مشوقة، وقصصية
 مفيومًا تمثيؿ أو خاص طابع ذات كانت سواءً  المألوفة، غير الأشياء شكؿ لتوضيح أداة -

 عامًا.
 فيمو لإمكانية الكبير ويصغر الصغير فيكبر التعمـ لأىداؼ فيو يغير أو الواقع يضغط -

  المختمفة. المجردات فيـ عمى تساعد أنو كما ودراستو،
 المماثمة والتراكيب والمممس الأشكاؿ باستعماؿ الأشياء مظير حوؿ دقيقة أوصاؼ تقديـ -

 الضرورية يروغ فييا، مرغوبة الغير والتفاصيؿ الأشياء حذؼ ويمكف الأصمي، لمشكؿ

 العرض. وأساليب أنماط تعدد إلى بالإضافة والتصميـ الجرافيكية المعالجات أثناء
 إنتاجو إلى إضافة واسع، نطاؽ عمى التعميمية المقررات تفاصيؿ تغطية عمى القدرة -

 تكمفة )أقؿ منيا: نقاط؛ عدة في الانفوجرافيؾ فعالية تركز ولذلؾ متنوعة، بمواصفات

 خلاؿ مف إنتشارًا أوسع أخرى، إعلاف وسيمة أي مف تكمفة أقؿ فيو لتجاريا لممجاؿ بالنسبة

 منيا الاجتماعي التواصؿ شبكات وعبر الترويجية أو التعميمية والمطبوعات الكتب

 أنو حيث إنتاجو سيولة الاىتمامات، متعددة الإنترنت ومواقع والمجلات والخرائد والترفييية

 الانفوجرافيؾ لمصمـ عالية برمجية قدرات أو لإنتاجو فةالتكم عالية برامج إلى يحتاج لا

 المفتوحة(. المصادر مف العديد إتاحة مع وخاصة
وفي ىذا الإطار يتوقؼ نجاح الانفوجرافيؾ التعميمي عمى عدة شروط ومعايير 
لإنتاجو حتى يتسنى لمصمـ الانفوجرافيؾ إنتاجو بجودة عالية مما يؤدي إلى توصيؿ 

ة وتحقيؽ اليدؼ التعميمي المطموب؛ وفيما يمي مجموعة الشروط الرسالة التعميمي
 والمعايير الآتية:

 :أولًا: المعايير الخاصة بالتصميم؛ ومنيا 
حيث يتـ التعبير عف الرسالة المراد توصيميا بطريقة فعالة عف طريؽ  الإقناع البصري: -

الانفوجرافيؾ والتي استخداـ الألواف الحقيقية إضافةً إلى الجاذبية ذات الصمة بموضوع 
ينتج عنيا تغيرات حقيقية صادقة تؤثر في نفس وسموؾ المتعمـ، حيث تقسـ الألواف 

% 00% لمموضوعات الفرعية، 20% لمموضوعات الرئيسة، 40بالنسب الآتية 
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لمموضوعات المنبثقة عف الموضوعات الفرعية كالشروحات والتوضيحات، ويفضؿ 
شدة واليدؼ الاتصالي مف ورائو لإعطاء أفضؿ استخداـ الموف المناسب مف حيث ال

 تقديـ وتمثيؿ لمموضوعات لمحصوؿ عمى الانطباعات المرغوبة مف قِبؿ قارئيو.
  فالموضوع بمثابة الروح والتصميـ بمثابة الجسد، أي  :بالموضوعثانيًا: المعايير الخاصة

بالمعمومات والبيانات  ينبغي الاىتماـ والتأكيد عمى موضوع الانفوجرافيؾ أولًا، والاىتماـ
المطروحة لمعرض، ثـ اختيار القصة والتصميـ المناسب لطرح تمؾ البيانات أو ىذه 
المعمومات، التوجيو غير المباشر مع البساطة والايجاز والاعتماد عمى خاصية الفضوؿ 
والتطمع إلى المعمومات لدى البشر، العرض المنظـ لممعمومات والبيانات باستخداـ 

الترقيـ والتنقيط والتي تسيؿ مف عمميات حفظ المعمومات وتذكرىا فيما بعد، علامات 
التركيز عمى موضوع واحد لمعالجتو بالانفوجرافيؾ، البحث عف مصادر معمومات 
مصدقة ودقيقة وواضحة ومراعاة التسمسؿ في عرض المعمومات، مراجعة الأخطاء 

 المغوية والإملائية والنحوية.   
 إجراءات البحث 

نظرًا لأف البحث الحالي ييدؼ إلى الكشؼ عف أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى 
التفاعمي )فيديو / انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية ميارات إنتاج ونشر 
الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ نحوىا؛ لذلؾ فقد 

 لتالي: سارت الإجراءات عمى النحو ا
تحديد ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا  -0

 التعميم
وفيما يمي استعراض الإجراءات التي استخدمت لبناء قائمة بالميارات اللازمة 

 لإنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ: 
مة إلى حصر الميارات الرئيسة والفرعية تيدؼ القائ تحديد اليدف من القائمة: -أ

 الخاصة بإنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
ولتحديد الميارات الرئيسة والفرعية الخاصة بإنتاج ونشر تحديد محتوى القائمة:  -ب

لقائمة, قاـ الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ التي تـ تضمينيا في ا
 الباحثاف بما يمي:
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الاطلاع عمى الكتب والمراجع العممية والدراسات السابقة العربية والأجنبية المرتبطة  -
بمجاؿ البحث ومحاوره، وتمثمت في: )بيئات التعمـ الإلكترونية، استراتيجية الفصؿ 

وى المعكوس، المحتوى التفاعمي، نمط تقديـ المحتوى بالفيديو، نمط تقديـ المحت
بالانفوجرافيؾ، الدافعية، ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية(، كما تـ الاطلاع عمى 
المراجع العربية والأجنبية المقروءة والمسموعة عبر الإنترنت والتي تناولت شرح نظري، 
وتدريب عممي لمميارات العممية، وتـ الإعتماد عمى نتائج ىذا المسح في بناء الإطار 

 ث الحالي.النظري لمبح
لاستعانة بآراء السادة الخبراء مف أعضاء ىيئة التدريس في مجالي المناىج وطرؽ  -

 التدريس وتكنولوجيا التعميـ.
وبعد الحصوؿ عمى الميارات تـ تقسيميا إلى ميارات أساسية, ويتبع كؿ ميارة 

عدد أساسية مجموعة مف الميارات الفرعية المتعمقة بيا، وبمغ عدد الميارات الرئيسة 
( ميارة 42( خمسة ميارات رئيسة، وبمغ عدد الميارات الفرعية ثلاثة وعشروف )0)

 ( ميارة إجرائية.066فرعية، وبمغ عدد الميارات الإجرائية مائة وتسعة وتسعوف )
تـ عرض القائمة في صورتيا الأولية عمى مجموعة مف التحقق من صدق القائمة:  -ج

لنفس والمناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ, الخبراء والمتخصصيف فى مجاؿ عمـ ا
 وطمب منيـ إبداء الرأي في:

 .شمولية القائمة لما ينبغى أف تشتمؿ عمية مف جوانب 
 .سلامة الصياغة المغوية, والدقة العممية لكؿ ميارة 
 .دقة تسمية الميارات وتعبيرىا عف محتوى بيئة التعمـ المقترحة 
  منيا فى إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.تحديد درجة أىمية كؿ ميارة 

وتـ إجراء التعديلات التى رأى السادة المحكموف ضرورة تعديميا, حيث أعيد 
صياغة بعض الميارات, واعادة ترتيب بعض الميارات لضماف الترتيب المنطقي لعرض 

لنيائية الميارات، وبعد التعديؿ بناء عمى آراء السادة المحكميف تـ التوصؿ إلى الصورة ا
( خمسة ميارات رئيسة، وبمغ عدد 0لقائمة الميارات، وبمغ عدد الميارات الرئيسة عدد )

( ميارة فرعية، وبمغ عدد الميارات الإجرائية مائة 42الميارات الفرعية ثلاثة وعشروف )
 ( ميارة إجرائية.066وتسعة وتسعوف )
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خداـ معادلة معامؿ تـ حساب ثبات القائمة عف طريؽ استحساب ثبات القائمة:  -د
 (.44-00, 0656الاتفاؽ )محمد المفتى, 

 عدد مرات الاتفاؽ                                     
 000×  –––––––––––––––––––––––––––––نسبة الاتفاؽ = 
 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات عدـ الاتفاؽ                      

ة مف السادة المحكميف وقد خرج حيث تـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف مجموع
أف جميع الميارات الرئيسة والفرعية بالقائمة سجمت وزف ، حيث 0,60الاتفاؽ =  معامؿ

( عند مستوى أىمية ميمة جداً؛ لذا تـ الوثوؽ 4,00( إلى )4,60نسبي مرتفع مف )
مة بجميع الميارات التي بقائمة ميارات انتاج الدروس الالكترونية، وأصبحت تمؾ القائ

 في صورتيا النيائية.
( خمسة 0بمغ عدد الميارات الرئيسة عدد )الصورة النيائية لقائمة الميارات:  -ه

( ميارة فرعية، وبمغ عدد 42ميارات رئيسة، وبمغ عدد الميارات الفرعية ثلاثة وعشروف )
 ( ميارة إجرائية.066الميارات الإجرائية مائة وتسعة وتسعوف )

 جريبية لمبحث وتطويرىا:تصميم المعالجة الت -9
لتصميـ المعالجات التجريبية وفؽ لمتغيرات البحث تبنى الباحثاف نموذج " محمد 

" لمتصميـ والتطوير التعميمي نظرًا لشمولية النموذج غالبية  4002خميس )ب(، 
الخطوات والمراحؿ التي يمكف الاعتماد عمييا عند تصميـ بيئة التعمـ القائمة عمى 

لتعمـ المعكوس، ويتضمف النموذج خمس مراحؿ رئيسة ىي: التحميؿ، استراتيجية ا
التصميـ، التطوير، التقويـ، النشر والاستخداـ والمتابعة، وسوؼ يتـ عرض ىذه المراحؿ 

 :التالي عمى النحو
 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:مرحمة التحميل:  -أولًا 

عمميات التصميـ والبناء والتقويـ المرتبطة تعد ىذه المرحمة العممية الموجية ل
بالنموذج، والتحميؿ ىو نقطة البداية في عمميات التصميـ والتطوير التعميمي وييدؼ إلى 

وتشتمؿ ىذه المرحمة عمى الخطوات إعداد خريطة تفصيمية عف الموضوع بشكؿ كُمي، 
 التالية:
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 * تحميؿ المشكمة، وتقدير الحاجات.
 عميمية.* تحميؿ الميمات الت

 * تحميؿ خصائص الطلاب وسموكيـ المُدخمى.
 * تحميؿ الموارد والقيود في البيئة.

تبيف مف خلاؿ الدراسات والبحوث والدراسة  تحميل المشكمة وتقدير الحاجات: -4
الاستكشافية التى قاـ بيا الباحثاف أنو توجد حاجة ضرورية إلى تنمية ميارات إنتاج 

ييدؼ  الحاليب تكنولوجيا التعميـ، ومف ثـ فإف البحث ونشر الدروس الإلكترونية لطلا
إلى معرفة أثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو / انفوجرافيؾ( باستراتيجية 
التعمـ المعكوس في تنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة 

 . تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ نحوىا
التي  التعميميةارتكز البحث الحالي عمى بعض الميمات  التعميمية:تحميل الميمات  -4

تيدؼ ىذه الخطوة إلى تحميؿ الأىداؼ العامة ، حيث طلاب تكنولوجيا التعميـيحتاجيا 
 إلى مكوناتيا الرئيسية والفرعية، وتمر عممية تحميؿ الميمات التعميمية بالخطوات التالية:

في ىذه الخطوة يتـ تحديد الميمات التعميمية ة: تحديد الميمات التعميمية النيائي -
 النيائية، وىي مخرجات خطوة تحميؿ المشكمة وتقدير الحاجات؛ وىي كالتالي:

 ."Lectora 11,3"ميارات التعامل مع واجية برنامج   -أ
 ميارات التعامل مع عناصر الوسائط المتعددة التفاعمية. -ب
 ية.ميارات التعامل مع الأزرار التفاعم -ج
 ميارات التعامل مع الاختبارات الإلكترونية. -د
 ميارات نشر الدروس الإلكترونية عبر شبكة الويب -ىـ
استخدـ الباحثاف المدخؿ اليرمي مف تفصيل الميمات إلى ميمات رئيسة وممكنة:  -

أعمى إلى أسفؿ؛ حيث يبدأ مف أعمى بالمفاىيـ العامة، ويتدرج لأسفؿ نحو الميمات 
ممكنة، والتي تشكؿ الأداء النيائي المرغوب فيو مف قِبَؿ طلاب تكنولوجيا الفرعية ال

وفيما التعميـ، فيما يرتبط بالميارات المعرفية الخاصة بإنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، 
 يمي الصورة النيائية ليذه الميمات:
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ويتفرع منو عدد مف المياـ الفرعية؛ ؛  التعامل مع واجية البرنامجالموديول الأول:  -
 وىي:
 .Lectora 11.3 Inspireميارات ميارة فتح برنامج  -0
 ميارة ضبط إعدادات المشروع الجديد بطريقة المعالج. -4
 لمدرس الإلكتروني. SCORMميارة ضبط المعايير القياسية   -2
 ميارة تحديد مساحة العمؿ في المشروع الجديد. -6
 ميارة تحديد خمفية المشروع. -0
 ميارة حفظ المشروع الجديد. -4
ويتفرع منو عدد مف ؛ التعامل مع عناصر الوسائط المتعددةالموديول الثاني:  -

 المياـ الفرعية؛ وىي:
 وضبط خواصيا. Wordميارة كتابة النصوص  -4
 ميارة محاذاة النص وضبط اتجاىاتو. -5
 ميارة تغيير نوع الخط وحجمو. -6

 نصوص.ميارة إجراء عمميات النسخ والقص والمصؽ لم -00
 ميارة إضافة صورة لمدرس الإلكتروني. -00
 ميارة إضافة لقطة فيديو لممشروع. -04
 ميارة إضافة مقطع صوتي لممشروع. -02
ويتفرع منو عدد مف المياـ ؛ إضافة الاختبارات الإلكترونيةالموديول الثالث:  -

 الفرعية؛ وىي:
 ميارة إضافة الأزرار التفاعمية لصفحات الدروس الإلكترونية. -06
 خواص الأزرار التفاعمية. ميارة ضبط -00
 ميارة إضافة الأدواد البرمجية للأزرار التفاعمية. -04
 ميارة إضافة تنسيقات مختمفة لمعناويف. -04
 ميارة إضافة أسئمة الصواب والخطأ. -05
 ميارة إضافة أسئمة الاختيار مف متعدد. -06
 ميارة إضافة أسئمة المزاوجة أو المطابقة. -40
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ويتفرع منو عدد مف ؛ ترونية عبر الويب: نشر الدروس الإلكالموديول الرابع:  -
 المياـ الفرعية؛ وىي:

 "Executable File "exeميارة نشر المشروع لمتشغيؿ عمى جياز الكمبيوتر  -40
 .CDأو عمى 

 "."Web HTMLميارة نشر المشروع عبر شبكة الإنترنت  -44
 لنظاـ إدارة التعمـ. SCORMميارة نشر المشروع بمعايير  -42

عينة البحث الحالي مف طلاب الفرقة  لوجيا التعميم:تحميل خصائص طلاب تكنو  -4
الرابعة شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية بنيف بالقاىرة "جامعة الأزىر الشريؼ"، حيث 
تمت مقابمة ىؤلاء الطلاب لمناقشتيـ في بعض الموضوعات التي ليا علاقة بتطبيؽ 

ف الطلاب يفتقروف إلى ميارات البحث الحالي، وقد أشارت نتائج ىذه المقابلات إلى أ
إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية عبر الويب، وبتحميؿ السموؾ المُدخمي ليـ تبيف عدـ 
إمتلاكيـ لتمؾ الميارات عممًا بأنيا مف أىـ كفايتيـ التكنولوجية وترتبط بمياميـ 

خداـ أحد الوظيفية، ىذا فضلًا عف ظيور رغبتيـ الكبيرة في تنفيذ المياـ التعميمية باست
التوجيات التكنولوجية الحديثة، وتـ الاتفاؽ عمى استراتيجية التعمـ المعكوس داخؿ 

 وفؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو/ انفوجرافيؾ(. Edmodoالمنصة الإلكترونية 
: قاـ الباحثاف بتطوير الموديولات الأربعة تحميل الموارد والقيود في البيئة التعميمية -9

الحالي ضمف البيئة المقترحة القائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس داخؿ محؿ البحث 
وفؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو/ انفوجرافيؾ(  Edmodoالمنصة الإلكترونية 

ورفعيا عمى شبكة الإنترنت، كذلؾ قاـ الباحثاف بتوفير أوقات فراغ بمعمؿ الكمبيوتر 
تكف ىناؾ قيود ذات تأثير واضح عمى إجراء تجربة لذلؾ لـ ، (، بالكمية4التعميمي )
 البحث.

 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:ثانيًا: مرحمة التصميم؛ 
قاـ الباحثاف بصياغة الأىداؼ تبعًا لنموذج "أبجد  إعداد قائمة الأىداف السموكية: -0

ABCD حيث "(A)  ،المتعمـ(B)  ،السموؾ المطموب(C) روؼ، الشروط أو الظ(D) 
، حيث تـ تحديد الأىداؼ التعميمية لمموديولات التعميمية الأربعة في الدرجة أو المعيار

ضوء البيئة المقترحة، وىذا وقد روعي في صياغة الأىداؼ الشروط والمبادئ التي 
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ينبغي مراعاتيا في صياغة الأىداؼ التعميمية، وتـ إعداد قائمة بالأىداؼ في صورتيا 
( ىدؼ، وقاـ بعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف 25مف ) المبدئية مكونة

المتخصصيف في مجالي المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ، وذلؾ بيدؼ 
استطلاع رأييـ في مدى تحقيؽ صياغة اليداؼ لمسموؾ التعميمي المطموب، ومدى 

 كفايتيا لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المطموب تحقيقيا.
تحكيـ عمى قائمو الأىداؼ كالتالي؛ جميع الأىداؼ بالقائمة وقد جاءت نتائج ال

%(، كذلؾ اتفؽ بعض المحكميف 60جاءت نسبة صحة صياغتيا وكفايتيا أكثر مف )
عمى إجراء بعض التعديلات في صياغة الأفعاؿ المكونة للأىداؼ التعميمية؛ حيث قاـ 

( 4,60بي مرتفع مف )سجمت جميع الأىداؼ بالقائمة وزف نسالباحثاف بتعديميا، حيث 
الأىداؼ العامة وما  ( عند مستوى أىمية ميمة جدًا؛ لذا تـ الوثوؽ بجميع4,40إلى )

وبذلؾ أصبحت قائمة الأىداؼ في صورتيا النيائية؛ تتكوف  تتضمنو مف أىداؼ إجرائية،
 .( ىدؼ إجرائي25( أىداؼ رئيسة، و )6مف عدد )

تـ تحديد محتوى بيئة التعمـ في ضو: تصميم استراتيجية تنظيم المحتوى وتتابع عر  -4
ضوء الأىداؼ التعميمية السابؽ تحديدىا، وذلؾ بالاستعانة بالأدبيات والبحوث والدراسات 

، وروعى عند اختيار المحتوى إليياالعممية التي تناولت المياـ التعميمية السابؽ الإشارة 
ناحية العممية ودقيقًا مف أف يكوف مرتبطًا بالأىداؼ، ومناسبًا لمطلاب، وصحيحًا مف ال

الناحية المغوية، وقابلًا لمقياس والتطبيؽ وكافيًا لإعطاء فكرة واضحة ودقيقة عف المادة 
العممية، وقد أتبع الباحثاف الأسموب المنطقى فى ترتيب محاور كؿ ميمة حسب طبيعة 

 أجزائيا.  
صيف ولمتأكد مف صدؽ المحتوى تـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المتخص

في المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ، حيث تـ عرض الموديولات الأربعة مع 
أىداؼ كؿ كؿ ميمة تعميمية، وذلؾ بيدؼ استطلاع رأييـ في مدى ارتباط المحتوى 
التعميمي بالأىداؼ المطموب تحقيقيا، ومف مدى كفاية المحتوى لتحقيؽ الأىداؼ 

وى، ووضوحو وملائمتو لخصائص الطلاب، ومدى التعميمية، والصحة العممية لممحت
ملائمة ترتيب أجزاءه بطريقة عممية ومنطقية، وقد تقرر اختيار المحتوى الذي أجمع 

%( مف المحكميف فيما يتعمؽ بالمياـ التعميمية السابقة يعد صحيحًا ومقبولًا، 50عميو )
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البنود السابقة أكثر  وقد جاءت نتائج التحكيـ عمى جميع محاور المحتوى بالنسبة لجميع
عادة ترتيب بعض 60مف) %(، وقد أشار المحكميف ببعض التعديلات في الصياغة وا 

المحاور داخؿ المياـ التعميمية، وقد قاـ الباحثاف بإجراء ىذه التعديلات حيث أصبحت 
 الموديولات التعميمية فى صورتيا النيائية قابمة لمتطبيؽ.

نظرًا لطبيعة ميارات إنتاج ونشر الدروس  م والتعمم:تحديد طرائق واستراتيجيات التعمي -2
الإلكترونية؛ فإف استراتيجية التعمـ المعكوس والمتضمنو داخؿ المنصة التعميمية 

Edmodo  لتنمية ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لطلاب تكنولوجيا التعميـ تعد
تيازات المختمفة طريقة لاكتشاؼ عناصر جديدة مف المحتوى والحصوؿ عمى الام

بالمنصة الإلكترونية ىي الطريقة الأنسب في لتعمـ تمؾ الميارات؛ وتستخدـ غالبًا في 
التعمـ الممركز حوؿ المتعمـ، حيث يكوف دوره نشطًا في عممية التعمـ، فيو الذي يقارف 
ويحمؿ، ويكتشؼ العلاقات أو الخصائص، أما دور المعمـ فيقتصر عمى تقديـ المساعدة 

 جيو.والتو 
وفيما يخص استراتيجيات التعميـ أعتمد البحث الحالي عمى استراتيجيات التنافس 
مف خلاؿ عرض الموديولات التعميمية، والمياـ التعميمية والسماح لمطلاب بالدخوؿ عمى 
تطبيقات المنصة التعميمية لممارسة مياـ التعمـ، واقتصر دور الباحثاف عمى عرض 

 بيئة قبؿ الدخوؿ عمى شبكة الإنترنت.الفكرة التي تقوـ عمييا ال
تـ تحديد اليدؼ لتطبيؽ ىذه الاستراتيجية : كيفية تطبيق الاستراتيجية موضوع البحث -4

التعميمي مف المياـ المقدمة لمطلاب والقواعد والمبادئ التي تحكـ عممية التعمـ، ووضع 
دوار المنوطة مسارات وأدوات التحكـ في المحتوى التفاعمي، وتوزيع المجموعات، والأ

بكؿ عضو في المجموعة، وتحديد نوع الدعـ المقدـ لمطلاب وأدوات التحفيز ووسائمو 
النتائج(، وتحديد الأنشطة المراد تطبيقيا ونوعية المنتج  -وتتمثؿ؛ في: )الجوائز 

 المطموب، وتوضيح أسموب التقويـ المتبع لتنفيذ المياـ التعميمية.
عمى ضوء طبيعة البحث الحالي  تفاعلات التعميمية:تصميم سيناريو استراتيجيات ال -0

والمعالجات المرتبطة بالاستراتيجية المقترحة لمتعمـ، تـ تصميـ أربع موديولات تعميمية 
واتاحتيا بواسطة شبكة الإنترنت لتنفيذ المياـ التعميمية، وفقًا لمتصميـ التجريبى لمبحث، 
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ع الأنشطة والمحتوى التعميمي، حيث وبذلؾ يكوف التفاعؿ الأساسى لمطلاب تفاعلًا م
 اتيح لكؿ مجموعة الدخوؿ عمى المياـ وتنفيذىا باستراتيجية التعمـ المعكوس.

في ضوء تصميـ سيناريو استراتيجيات التفاعلات  تصميم نمط التعمم وأساليبو:  -4
 التعميمية السابؽ ذكرىا، فقد تـ تحديد نمط التعمـ اللازـ لاكتساب الأىداؼ التعميمية،
حيث تناوؿ الباحثاف في تعمـ ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لطلاب تكنولوجيا 
التعميـ استراتيجية التعمـ المعكوس بكافة خطواتيا الإجرائية؛ حيث إنيا بيئة خاصة بيذا 
البحث، يتفاعؿ فييا الطلاب مع المحتوى ومع بعضيـ بعضًا، وىذه التفاعلات تعتمد 

لأنشطة التعميمية والممفات الرقمية لممحتوى باستراتيجية التعمـ عمى طبيعة تقديـ ا
 المعكوس.

خطة عامة ومنظمة، تتكوف مف مجموعة مف : تصميم استراتيجية التعمم العامة -4
الأنشطة والإجراءات التعميمية المحددة والمرتبة في تسمسؿ مناسب؛ لتحقيؽ أىداؼ 

ف طبيعة البحث تقوـ عمى استخداـ تعميمية معينة في فترة زمنية محددة، ونظرًا لأ
استراتيجية التعمـ المعكوس لتنفيذ المياـ التعميمية وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية في سياؽ 

 تعميمي يساعد عمى التكيؼ مع البيئة التعميمية المصممة لمتعمـ.
ينطمؽ البحث الحالي مف مشكمة مرتبطة بإكساب  اختيار مصادر التعمم المتعددة: -5

والتي بإنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لوجيا التعميـ بعض الميارات الخاصة طلاب تكنو 
نتاجيا ونشرىا، لذلؾ تـ اختيار نمط تقديـ المحتوى  يجدوف صعوبة أثناء تصميميا وا 
التفاعمي )فيديو/ انفوجرافيؾ( باستخداـ استراتيجية التعمـ المعكوس داخؿ المنصة 

التعمـ المختمفة بحيث تتيح لمطلاب تنفيذ المياـ الإلكترونية التي تحتوى عمى مصادر 
 بصورة نشطة وجذابة.

بعد تحديد المصادر والوسائط المتعددة اللازمة  وصف مصادر التعمم ووسائمو المتعددة: -6
، قاـ الباحثاف بتقديـ وصؼٍ لإنتاج بيئة التعمـ القائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس

ية، ويشتمؿ عمى الفيديو الرقمي، والانفوجرافيؾ التفاعمي، تفصيميٍّ ليذه الوسائط التفاعم
والتي تـ تحديدىا في ضوء طبيعة المحتوى التفاعمي، حيث تـ عرض الإمكانيات 

 المتعددة لتصميـ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي لتحقيؽ ىدؼ التعمـ المطموب.
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 ة:المرحمة عمى الخطوات التالي اشتممت ىذهثالثاً: مرحمة التطوير: 
بعد الانتياء مف كتابة السيناريو قاـ الباحثاف بالتخطيط لإنتاج التخطيط للإنتاج:  -4

المحتوى التعميمي، وذلؾ بتجييز البرامج الخاصة بإنتاج وتحرير عناصر بيئة التعمـ 
نتاج رسومات الانفوجرافيؾ، وذلؾ  المقترحة؛ ومنيا: تصوير وتجييز لقطات الفيديو، وا 

 ـ القائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس.لتجييزىا لبيئة التعم
 التطوير )الإنتاج الفعمي(: -2
 Microsoft Wordاستخدـ الباحثاف في كتابة النصوص برنامج " كتابة النصوص: -

2010." 
تـ تجييز بعض الصور مف خلاؿ تدعيميا  إنتاج الصور والرسومات الثابتة: -

قد قاـ الباحثاف بتصميـ بعض و  paintبالنصوص المكتوبة مف خلاؿ استخداـ برنامج 
نتاجيا لبعض محتويات المياـ التعميمية باستخداـ برنامج   Microsoftالرسومات وا 

Word 2010 . 
تـ استخداـ لقطات واضحة في ممفات المحتوى التفاعمي؛  اختيار لقطات الفيديو: -

الفرصة ليـ حتى لا يؤدى زيادتيا إلى تشتيت انتباه الطلاب فى أثناء التعمـ، وحتى تتاح 
جاباتيا لضماف الجودة  لاستخداـ الألواف كتمميحات بصرية لمتعمـ وكتابة الأسئمة وا 

 التعميمية.
تـ تصميـ الرسومات التخطيطية باستخداـ مجموعة مف  تصميم الانفوجرافيك: -

 البرامج التعميمية والاستعانة ببعض الأشكاؿ الجاىزة في تقديـ المحتوى التفاعمي.
بعد الانتياء مف إعداد المحتوى م البنائي لممحتوى التعميمي: عمميات التقوي -4

عمى مجموعة مف التعميمي، تـ ضبطيا والتحقؽ مف صلاحيتيا لمتطبيؽ، وذلؾ بعرضيا 
المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ، حوؿ مدى 

نتاج المياـ التعميمية دة المحكميف ببعض ، وقد أبدى بعض الساجودة تصميـ وا 
 الملاحظات التي وضعت في الاعتبار عند إعداد الصورة النيائية لممياـ التعميمية. 

جراء التشطيب والإخراج النيائي:  -9 بعد الانتياء مف عمميات التقويـ البنائي، وا 
التعديلات اللازمة، يتـ إعداد المياـ التعميمية فى صورتيا وتجييزىا لمعرض عمى طلاب 

 التعميـ عبر شبكة الإنترنت. تكنولوجيا
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بعد الانتياء مف عممية الإنتاج لمموديولات التعميمية، تمت  رابعًا: مرحمة التقويم النيائي:
عممية التقويـ مف حيث تصميـ البيئة، وصياغة الأسئمة، وطرؽ وأساليب تقويـ الطلاب، 

 ومف ثـ التعديؿ، قبؿ البدء في عمميات الإخراج النيائي ليا.
بعد الانتياء مف عمميات التقويـ البنائي،  : مرحمة النشر والاستخدام والمتابعة:خامسًا

جراء التعديلات اللازمة، تـ إعداد النسخة النيائية وتجييزىا لمعرض؛ كما يمي:  وا 
 .تصميـ عناصر المحتوى التفاعمي بطريقة مشوقة وجذابة 
 .التنوع في طرؽ عرض وتقديـ الأنشطة التعميمية 
 دمة والنياية وتركيبيما بصورة عممية.إعداد المق 
  ،عداد الإطارات التوجييية لمطلاب إضافة بعض الكادرات الرابطة والشارحة لمعروض، وا 

 والتي تقدـ لو المساعدة والتوجيو والتعزيز والرجع المناسب عند الحاجو إليو.
 لمعرض  إضافة بعض التشطيبات والرتوش النيائية؛ مثؿ: الألواف والخمفيات المناسبة

ضافة الكممات والصور والتنوع في وسائؿ وعناصر التحفيز؛ مف جماليات في  وا 
مكانية عرض الخطوط بأكثر مف لوف لإراحة العيف.   التصميـ، وا 

 .تحزيـ النسخة النيائية مف المياـ التعميمية 
 .وأخيرًا التعامؿ مع تطبيقات وعناصر بيئة التعمـ عبر شبكة الإنترنت 

 لبحثبناء أدوات ا -3
لمجانب المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر  التحصيمي( إعداد الاختبار 3-0)

 الدروس الإلكترونية 
 تـ إتباع الإجراءات التالية فى إعداد الاختبار التحصيمي:

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحصيؿ طلاب ( تحديد اليدف من الاختبار: 3-0-0)
 المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.تكنولوجيا التعميـ لمجانب المعرفي 

ىي مف العوامؿ الميمة لنجاح تطبيؽ الاختبار ( وضع تعميمات الاختبار: 3-0-9)
عمى أفراد العينة، فإذا كانت واضحة ودقيقة فإنيا تؤدى إلى فيـ صحيح ليدؼ 

ف كانت غامضة فإنيا تؤدى إلى صعوبة في  الاختبار، وكيفية الإجابة عمى مفرداتو، وا 
فيـ ىدؼ الاختبار، وبالتالي صعوبة في الإجابة عف بنود الاختبار، وقد وجيت 
تعميمات الاختبار إلى الطلاب، وروعي أف تكوف واضحة وسيمة، وبالتالي يستطيع 
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الطلاب فيميا، وبالتالي كيفية الإجابة عف الاختبار مف خلاليا، إضافةً إلى مجموعة 
التعميمية ويتاح مف خلاليا معرفة الوقت المتاح لتنفيذ كؿ مف الشروط الخاصة بالمياـ 

 ميمة والزمف المتاح لتنفيذ كؿ ميمة تعميمية.
تكوف الاختبار أسئمة الصواب والخطأ وعددىا ( صياغة مفردات الاختبار: 3-0-3) 
( مفردة، وتـ مراعاة الشروط 66( مفردة، أما أسئمة الاختيار مف متعدد وعددىا )00)

ليا حتى يكوف الاختبار بصورة جيدة, وفى ضوء محتوى بيئة التعمـ القائمة عمى اللازمة 
 استراتيجية التعمـ المعكوس تمت صياغة مفردات الاختبار.

يقصد بصدؽ الاختبار قدرتو عمى قياس ما وضع لقياسو، ( صدق الاختبار: 3-0-4)
 وقد تـ تقدير صدؽ الاختبار فى البحث الحالي؛ بطريقتيف ىما:

 تـ تحديد صدؽ الاختبار عف طريؽ الصدؽ الظاىري، وتـ التحقؽ  دق الظاىري:الص
مف مدى تمثيؿ الاختبار للأىداؼ المحددة لو, وذلؾ عف طريؽ ما يسمى بصدؽ 

", وذلؾ بعرض الاختبار فى صورتو الأولية عمى عدد مف Content validityالمحتوى "
وطرؽ التدريس وتكنولوجيا  المحكميف المتخصصيف فى مجاؿ عمـ النفس والمناىج

 التعميـ, بيدؼ الاسترشاد برأييـ فيما يمى:
 .مدى وضوح تعميمات الاختبار ومناسبتيا لطلاب تكنولوجيا التعميـ 
 .مدى مناسبة الصياغة المفظية لأسئمة الاختبار التحصيمي 
 .مدى سلامة صياغة كؿ سؤاؿ ودقتو مف الناحية العممية والمغوية 
 ف مفردات الاختبار لقياس تحصيؿ طلاب تكنولوجيا التعميـ عمى صلاحية كؿ مفردة م

وقد أوصى السادة المحكمين ببعض التعديلات عمى المستوى المعرفي المحدد ليا. 
 إعادة صياغة بعض الأسئمة, لتصبح أكثر وضوحا لمطلاب(.الاختبار ومنيا: )

د البنود وتـ إجراء كافة التعديلات التي أوصى بيا المحكموف, وقد وصؿ عد
( بند صواب وخطأ، 00الاختبارية، بعد إجراء التعديلات التي اقترحيا المحكموف إلى )

( 06( بند اختيار مف متعدد، وبذلؾ يكوف مجموع أسئمة الاختبار التحصيمي )66)
 مفردة.

  :ويعنى تمثيؿ الاختبار لمجوانب التى وضع لقياسيا، والذي يتـ التأكد الصدق الداخمي
تحديد مدى ارتباط البنود الاختبارية بمستويات الأىداؼ المراد قياسيا،  منو عف طريؽ
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وتـ التأكد مف الصدؽ الداخمي للاختبار عف طريؽ وضع جدوؿ مواصفات يوضح 
الموضوعات الخاصة ببيئة التعمـ القائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس وفؽ 

ياتيا: )التذكر، الفيـ، ما بعد الفيـ(، الموديولات التعميمية الأربعة وتوزيع الأىداؼ بمستو 
عمى تمؾ الموضوعات، وكذلؾ عدد البنود الاختبارية التى تغطى تمؾ الأىداؼ وأوزانيا 

( مواصفات اختبار التحصيؿ المعرفي لميارات إنتاج 2النسبية، ويوضح جدوؿ )
 الدروس الإلكترونية: 

تاج ونشر الدروس ( مواصفات اختبار التحصيؿ المعرفي لميارات إن2جدوؿ )
 الإلكترونية

 مستىي انعمهُبث

 انمىضىعبث
انمجمىع  مب بعذ انفهم انفهم انتذكز

انكهً 

 نلأهذاف

انمجمىع 

انكهً 

لأسئهت 

 الاختببر

الأوسان 

اننسبُت 

 نلأهذاف

الأوسان 

اننسبُت لأسئهت 

 الاختببر
عذد 

 الأهذاف

عذد 

 الأسئهت

عذد 

 الأهذاف

عذد 

 الأسئهت

عذد 

 الأهذاف

عذد 

 سئهتالأ

انتعبمم مع واجهت 

 انبزنبمج
4 4 4 4 4 44 4 49 49 % 44% 

انتعبمم مع عنبصز 

 انىسبئط انمتعذدة
4 4 4 4 44 44 44 44 94% 94% 

إضبفت الاختببراث 

 الإنكتزونُت
4 4 4 4 9 8 4 44 44% 44% 

نشز انذروس 

الإنكتزونُت عبز 

 انىَب

-  4 4 4 4 4 4 48% 44% 

 ـــ ـــ 49 48 94 48 8 4 4 4 انمجمىع انكهً

 %444 %444 - - %49 %49 %44 %44 % 44 %44 الأوسان اننسبُت

بعد صياغة عبارات الاختبار وفقًا لجدوؿ ( إنتاج الاختبار إلكترونيًا: 3-0-5)
", ومف HTML" ولغة "ASPالمواصفات, تـ إنتاج الاختبار الإلكتروني باستخداـ لغة "

ؿ الاختبار عمى الإنترنت بطريقة خفيفة، والتعامؿ مع قاعدة مميزاتيا سيولة وسرعة تحمي
ظيار Data Baseبيانات " مكانية تسجيؿ البيانات وا  ", والتعامؿ معيا بشكؿ تفاعمي, وا 
 .عقب الاستجابة مباشرةً  النتيجة

يحصؿ الطالب عمى درجة واحدة عمى كؿ مفردة ( طريقة تصحيح الاختبار: 3-0-6)
, وصفر عمى كؿ مفردة يتركيا أو يجيب عنيا إجابة خطأ, يجيب عنيا إجابة صحيحة

( درجة, 06وبذلؾ تكوف الدرجة الكمية للاختبار تساوى عدد مفردات الاختبار؛ وىي )
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وتسجؿ البيئة درجات الطلاب وتخرج ليـ نتيجة مجمعة بحساب درجاتيـ, وذلؾ فور 
 انتياءه مف الإجابة عمى أسئمة الاختبار.

تـ اختيار عينة التجربة الاستطلاعية مف ستطلاعية للاختبار: ( التجربة الا3-0-7)
طلاب الفرقة الرابعة شعبة تكنولوجيا التعميـ, وىى مف نفس عينة التجريب الاستطلاعي 

 ( طالبًا, وذلؾ بيدؼ الآتي:20لمبيئة, وقد بمغ عددىا )
: حيث تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف صدق المحكمين -

في التربية وعمـ النفس وتكنولوجيا التعميـ، وطُمب منيـ إبداء الرأي في مدى مناسبة 
مفردات الاختبار للأىداؼ الذي وضع مف أجميا، ومدى سلامة مفرداتو مف الناحية 
العممية، مناسبتو لخصائص عينة البحث، مع حذؼ أو إضافة أو تعديؿ مفردات 

المحكميف أصبح الاختبار جاىزًا لمتطبيؽ عمى الاختبار، وبعد تعديؿ ملاحظات السادة 
 العينة الاستطلاعية.

وقد تراوحت معاملات  حساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار: -
( 0.24 - 0.44(، بينما تراوحت معاملات الصعوبة )0.42 - 0.22السيولة بيف )

وحت معاملات التمييز لمفردات وىي تعتبر معاملات سيولة وصعوبة مقبولة، بينما ترا
 .( وىي تعتبر معاملات تمييز مقبولة0.02 - 0.22الاختبار بيف )

تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والبعد التي تنتمي  الاتساق الداخمي: -
إليو، وتبيف ارتفاع قيـ معاملات الارتباط، حيث جاءت المفردات بقيـ معاملات ارتباط 

 (.0.00(، )0.00وى )دالة عند مست
: تـ حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية؛ حيث جاءت قيمة ثبات درجات الاختبار -

(، مما يشير إلى ثبات درجات الاختبار إذا طُبؽ عمى 0.542معامؿ ثبات سبيرماف )
 نفس العينة في نفس الظروؼ.

الخطأ وعددىا تكوف الاختبار أسئمة الصواب و ( الصورة النيائية للاختبار: 3-0-8) 
( مفردة، وبذلؾ يكوف مجموع 66( مفردة، أما أسئمة الاختيار مف متعدد وعددىا )00)

( مفردة، وتـ مراعاة الشروط اللازمة ليا حتى يكوف 06مفردات الاختبار التحصيمي )
الاختبار بصورة جيدة, وفى ضوء محتوى بيئة محفزات الألعاب الرقمية تمت صياغة 

 مفردات الاختبار.
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 ( بطاقة الملاحظة الأداء العممي لميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية  9) 
تتطمب البحث إعداد بطاقة ملاحظة لقياس أداء طلاب تكنولوجيا التعميـ لميارات 
إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، وقد تـ بناء وضبط بطاقة الملاحظة بإتباع الخطوات 

 التالية:
تيدؼ بطاقة الملاحظة إلى قياس بناء بطاقة الملاحظة: ( تحديد اليدف من 3-9-0)

أداء طلاب تكنولوجيا التعميـ لميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية بعد دراسة بيئة 
 التعمـ القائمة عمى استراتيجية التعمـ المعكوس. 

تـ تحديد الأداءات مف خلاؿ ( تحديد الأداءات التى تتضمنيا البطاقة: 3-9-9)
إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لطلاب  مياراتد عمى الصورة النيائية لقائمة الاعتما

 التى تـ ذكرىا سالفًا، واشتممت عمى المحاور التالية:  تكنولوجيا التعميـ
  والإجرائية المرتبطة بإنتاج  والفرعيةواشتممت البطاقة عمى مجموعة مف الميارات الرئيسة

كنولوجيا التعميـ، وقد روعي في صياغة الميارات ونشر الدروس الإلكترونية لطلاب ت
الفرعية والإجرائية أف تكوف: محددة بصورة إجرائية، غير مركبة أي تصؼ ميارة واحدة 
فقط، غير منفية أي لا تحتوى عمى أداة نفي، موصفة توصيفًا دقيقًا لمميارة الرئيسة، 

 مرتبة ترتيبًا منطقيًا.
وضعت تعميمات البطاقة؛ بحيث والتقدير الكمي: ( تعميمات بطاقة الملاحظة 3-9-3)

تكوف واضحة ومحددة وشاممة وسيمة الاستخداـ لأي ملاحظ يقوـ بعممية الملاحظة، 
جيدًا قبؿ القياـ بعممية الملاحظة، وتوجيو الطلاب  البطاقةوتضمنت أف يقوـ بقراءة 

عطاء الدرجة في ضوء ثلاثة مستويات )  -متوسط  –جيد لمميارة ليقوموا بتنفيذىا، وا 
( درجتاف عند 4( درجات في عند مستوى الأدا جيد، )2ضعيؼ(؛ حيث يأخذ الطالب )

( درجة واحدة في حالة المستوى الضعيؼ، لتصبح مجموع درجات 0مستوى متوسط، )
 ( درجة.   064البطاقة )

تـ ضبط بطاقة الملاحظة عف طريؽ التأكد مف ( ضبط بطاقة الملاحظة: 3-9-4)
 اتيا؛ ويتضح ذلؾ مف خلاؿ الآتي: صدقيا وثب
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  :تـ تقدير صدؽ البطاقة عف طريؽ الصدؽ الظاىري، ويقصد صدق بطاقة الملاحظة
بو المظير العاـ لمبطاقة، مف حيث نوع المفردات وكيفية صياغتيا ووضوحيا وتعميمات 

 (450، ص 0664البطاقة ومدى دقتيا. )رمزية الغريب، 
 ى مجموعة مف السادة المحكميف بيدؼ التأكد مف ولتحقيؽ ذلؾ تـ عرض البطاقة عم

مكانية  دقة التعميمات، وسلامة الصياغة الإجرائية لمفردات البطاقة ووضوحيا، وا 
بداء أي تعديلات يرونيا، وقد اقتصرت التعديلات  ملاحظة الميارات التى تتضمنيا، وا 

البطاقة،  عمى إعادة صياغة بعض العبارات ولـ يتـ حذؼ أو إضافة أي ميارات مف
وأجمع السادة المحكموف عمى أف بطاقة الملاحظة تشتمؿ عمى جميع الجوانب المراد 

 ملاحظتيا وقياسيا.
  :ثبات بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات تـ حساب ثبات بطاقة الملاحظة

ب إنتاج الدروس الإلكترونية بأسموب تعدد الملاحظيف عمى أداء الطالب الواحد، ثـ حسا
معامؿ الاتفاؽ بيف تقديرىـ للأداء المياري لمطالب، وتمت الاستعانة باثنيف مف الزملاء، 

إنتاج الدروس الإلكترونية  بمياراتوبعد عرض بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبطة 
عمييـ ومناقشتيـ محتواىا وتعميمات استخداميا، تـ تطبيؽ البطاقة، وذلؾ بملاحظة أداء 

شعبة تكنولوجيا التعميـ، ثـ حساب معامؿ الاتفاؽ لكؿ طالب، ويوضح  ثلاثة مف طلاب
 الجدوؿ التالي معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى أداء الطلاب الثلاثة.

 ( معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى أداء طلاب تكنولوجيا التعميـ6جدوؿ )
 معبمم الاتفبق فٍ حبنت انطبنب الأول

انطبنب معبمم الاتفبق فٍ حبنت 

 انثبنٍ
 معبمم الاتفبق فٍ حبنت انطبنب انثبنث

44% 44% 44% 

باستقراء النسب السابقة بالجدوؿ السابؽ يتضح أف متوسط معامؿ اتفاؽ 
%( وىذا يعنى أف طلاب شعبة 62,44الملاحظيف في حالة الطلاب الثلاثة يساوى )

 الحة كأداة لمقياس.تكنولوجيا التعميـ عمى درجة عالية مف الثبات، وأف البطاقة ص
: تـ التوصؿ إلى الصورة النيائية لبطاقة الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة (3-9-5) 

( خمسة ميارات رئيسة، وبمغ عدد 0الملاحظة، وبمغ عدد الميارات الرئيسة عدد )
( ميارة فرعية، وبمغ عدد الميارات الإجرائية مائة 42) وعشروفالميارات الفرعية ثلاثة 

 ( ميارة إجرائية.066وتسعوف ) وتسعة
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 ( مقياس دافعية طلاب تكنولوجيا التعميم نحو تقديم المحتوى التفاعمي3)
تـ إعداد مقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي، كأداة لمقياس بالبحث 

( مفردة تمثؿ مؤشرات لمدافعية، وتـ 24الحالي، حيث تكوف في صيغتو النيائية مف )
وتم اتباع المراحل صائص السيكومترية لممقياس بالطرؽ المناسبة، التحقؽ مف الخ

 والخطوات الآتية في إعداد المقياس:
تعد الدافعية مف أولويات التصميـ بالمنصات ( تحديد فكرة المقياس: 3-3-0)

الإلكترونية؛ مف أجؿ قياس القدرة عمى التعمـ وسيولة الوصوؿ إلى المحتوى والتفاعؿ 
الطلاب نحو تقديـ ويتمثؿ جوىر الفكرة العامة لمقياس دافعية ة، مع مكونات البيئ
، والتأكد مف بما يتلاءـ مع احتياجات الطلاب ويتفؽ مع خصائصيـالمحتوى التفاعمي 

 ازالة جميع الحواجز وعقبات الاستخداـ.
استخداـ المقياس بيدؼ )التشخيص( لمواطف ( تحديد أىداف المقياس: 3-3-9)

طويرىا، والوقوؼ عمى العقبات والمشكلات التي تواجو الطلاب أثناء الضعؼ بالبيئة وت
التعمـ بالبيئة والتغمب عمييا، وتحديد قدرات الطلاب عمى التلائـ مع طبيعة المحتوى 

 . التفاعمي
 تـ بناء المقياس بعد ما تـ: ( مصادر اشتقاق أبعاد وعبارات المقياس: 3-3-3)           
مفيوـ الدافعية وأسس  تناولتوالمراجع الأجنبية والعربية التي الاطلاع عمى الأدبيات  -

 .مراجعة نظريات ونماذج التقبؿ التكنولوجيو ومعايير وأبعاد تصميميا وطرؽ قياسيا
، (TPB)الاسترشاد بتحميؿ النماذج والنظريات التي تتعمؽ بالدافعية؛ ومف أىميا نموذج  -

، ونظرية  (TRA)فعؿ المخطط لسموؾونظرية ال لمتقبؿ التكنولوجي، (AUAونموذج )
 وغيرىا مف النماذج والنظريات.  (ARCS)الفعؿ المبرر ونظرية التصميـ التحفيزي

الاستشياد بآراء الأساتذة والخبراء والمتخصصيف في مجاؿ )المناىج وطرؽ التدريس  -
 وتكنولوجيا التعميـ وعمـ النفس، ومصممي بيئات التعمـ الإلكترونية(.

تتعمؽ ىذه الخطوة بضرورة تحديد طبيعة د طبيعة وخصائص الطلاب: ( تحدي3-3-4)
الطلاب الذيف سوؼ يطبؽ عمييـ المقياس، وذلؾ بإبراز أىـ الخصائص التي تميزىـ 
)النفسية والاجتماعية التعميمية، ...... الخ( حيث تعد ىذه الخطوة مف أىـ خطوات 
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المقياس التي تناسب تمؾ إعداد المقياس ليتـ في ضوئيا تحديد أبعاد ومفردات 
 الخصائص تصميـ وتلائـ طبيعة طلاب تكنولوجيا التعميـ. 

وفي ضوء ( بناء الأبعاد )الاساسية( والفرعية لممقياس )الصورة الأولية(: 3-3-5)
النظريات والنماذج التي تمت مراجعتيا والمتعمقة بالدافعية، وبمراجعة الدراسات العربية 

لصمة وفي ضوء خصائص الفئة المستيدفة في ىذه البحث، والأجنبية السابقة ذات ا
وبعد تحميؿ نتائج الاستفتاء الاستطلاعي الذي قاـ بو الباحثاف عمى عدد مف الأساتذة 
والمتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس والصحة النفسية وتكنولوجيا التعميـ حوؿ الدافعية 

فة، تبيف أف أغمب أبعاد وعناصرىا وأبعادىا وخصائصيا لدى الفئة العمرية المستيد
وجوانب الدافعية ىي نفسيا التي استخدميا أغمب الباحثوف وتناولتيا معظـ الدراسات 
السابقة بشكؿ متفرؽ، وعميو تـ اختيار ىذه الأبعاد؛ لأنيا تتناسب مع متغيرات البحث 

غير  -محايد  –موافؽ  -وعينتو، واندرج تحت كؿ عبارة خمسة بدائؿ: )موافؽ بشدة 
غير موافؽ بشدة( حيث يختار الطالب بديؿ واحد فقط وىو الذى ينطبؽ عميو  –فؽ موا

( أماـ الاختيار المناسب  √أماـ كؿ عبارة مف عبارات المقياس وذلؾ بوضع علامة ) 
 لو. 
تـ صياغة عدد مف العبارات تمثؿ سموكًا لفظيًا ( صياغة عبارات المقياس: 3-3-6)

لمطالب عند استخدامو لمبيئة ومواجيتو لبعض المواقؼ إجرائيًا يحاكي السموؾ الفعمي 
المرتبطة بالدوافع الداخمية والخارجية، ورُعي أف تُغطي العبارات كؿ مكوف مف مكونات 

( عبارة 24أبعاد المقياس الرئيسة، وخصائص تعميـ الطلاب، حيث تمت صياغة )
 تغطي جميع الأبعاد.

د مف التعميمات في بداية المقياس تـ وضع عد( وضع تعميمات المقياس: 3-3-7) 
كي يسترشد بيا المتخصصيف المسئوليف عف تحكيـ المقياس ويسترشد بو الطلاب عند 

 .تطبيؽ مقياس الدافعية
توجد أشكاؿ عدة ( تحديد شكل الاستجابة وطريقة تصحيح المقياس: 3-3-8) 

شكؿ الخماسي للاستجابة عمى الفقرات التي يتكوف منيا المقياس، حيث تـ اختيار ال
)موافؽ خماسي البعد  Likert تـ اتباع طريقة "ليكرت"لمناسبتو مع ىدؼ المقياس، و 

تعتمد  حيثفي إعداد المقياس، (، لا أوافؽ بشدة -لا أوافؽ  -محايد -موافؽ -بشدة 
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عمى تقديـ مفردات محايدة يقوـ الطلاب بالتعبير عف آرائيـ إزائيا، وتـ بناء المقياس مف 
 يرية واخبارية مصاغة كالتالي:عبارات تقر 

 :تعكس استحساف الطالب ودافعيتو لمتعمـ. عبارات موجبة 
 :تعكس عدـ استحساف الطالب ودافعيتو لمتعمـ. عبارات سالبة 

وىذه العبارات مرتبطة بموضوع )دافعية التعمـ( ويجيب الطالب بوضع علامة 
ادة مف البدائؿ الآتية: ع يتألؼ( عمى عبارة معينة عمى امتداد خط خماسي البعد √)

عمى أف يستجيب الطالب لكؿ )موافؽ بشدة، موافؽ، محايد، معارض، معارض بشدة(، 
 – 2 – 6 – 0عبارة مف عبارات المقياس وفؽ تدرج ليكرت الخماسي تقابمو الدرجات )

 – 2 – 4 – 0( عمى الترتيب لكؿ عبارة إذا كاف اتجاه العبارة موجبًا، والدرجات )0 -4
عمى الترتيب لكؿ عبارة إذا كاف اتجاه العبارة سالبًا نحو السمة، كما ىو  (0 – 6

 موضح بالجدوؿ التالي:

تـ حساب الخصائص ( الخصائص السيكومترية لممقياس )ضبط المقياس(: 3-3-9)
السيكومترية لمقياس الدافعية، حيث تـ إيجاد الاتساؽ الداخمي لجميع عباراتو، ولكؿ بُعد 

 مف أبعاده، كما تـ حساب ثبات المقياس، وفيما يمي بياف ذلؾ:
 براء والمتخصصيف في : حيث تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف الخصدق المحكمين

التربية وعمـ النفس، وطُمب منيـ إبداء الرأي في مدى شمولية المقياس وصلاحيتو في 
قياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ، وبعد 
تعديؿ ملاحظات السادة المحكميف أصبح المقياس جاىزًا لمتطبيؽ عمى العينة 

  الاستطلاعية.
 تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية الاتساق الداخمي :

لممقياس، واتضح ارتفاع قيـ معاملات الارتباط، حيث جاءت جميع العبارات بقيـ 
(، وىي دالة إحصائيًا عند مستوى 0.406 - 0.605معاملات ارتباط تراوحت ما بيف )

 بدرجة عالية مف الاتساؽ الداخمي. (، مما يعني أف المقياس يتمتع0.00)

 الاستجابة عمي بنود مقياس الدافعية وطريقة تصحيحو وتقديره . ( 0جدوؿ )
 معارض بشده معارض محايد موافؽ موافؽ بشده نوع العبارة ـ
 0 4 2 6 0 موجبة 0
 0 6 2 4 0 سالبة 4
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 تـ حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ؛ حيث جاءت قيمة معامؿ ثبات درجات المقياس :
(، مما يشير إلى ثبات درجات المقياس إذا طُبؽ عمى نفس العينة في 0.544الثبات )

 نفس الظروؼ.
( عبارة 05) ( عبارة منيا24يتكوف مف )( المقياس فى صورتو النيائية: 3-3-01)

( عبارة موجبة تمثؿ جميع أبعاد مقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى 05سالبة، و)
 التفاعمي.

 تكافؤ عينة البحث:
تـ حساب المتوسطات والانحرافات لمتعرؼ عمى مدى تجانس عينة البحث 

المعيارية لمتعرؼ عمى وجود فروؽ بيف مجموعات البحث الحالي باستخداـ تحميؿ التبايف 
 قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ بيف تمؾ المجموعات. حادي الاتجاه بحسابأ
اختبار التجانس في الاختبار التحصيمي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس  (0

 الإلكترونية:
ولمتأكد مف تكافؤ عينة البحث، تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ المعرفي لميارات 

 وحسابقبميًا،  تكنولوجيا التعميـ طلاب شعبةإنتاج ونشر الدروس الإلكترونية عمى 
 الفروؽ بينيما في المدخؿ التجريبي لمبحث، وىو ما يوضح نتائجو الجدوؿ التالي:

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية  (4جدوؿ )
 لمفروؽ بيف متوسطي درجات معممي المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ القبمي

 (46لاختبار التحصيؿ المعرفي )ف=
 المتوسط العدد المجموعة الأداه

الانحراف 
 المعٌاري

الخطأ 
 المعٌاري

درجات 
 الحرٌة

قٌمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

اختبار 
التحصٌل 
 المعرفً

تجرٌبٌة 
 أولى

25 7.03 .861 0.152 
25 295.0 

29020 

تجرٌبٌة 
 ثانٌة

غٌر دالة  0.145 818. 7.09 25
 إحصائٌا  

بالنظر إلى قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ وجد أنيا غير دالة إحصائيًا عند مستوى 
(0,00≥α( " ؛ حيث بمغت قيمة " ت)وعميو تـ التحقؽ مف وجود تكافؤ بيف 0.465 ،)

عينة البحث، عمى اختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 
 .لتعميـطلاب شعبة تكنولوجيا االإلكترونية لدى 

 بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية:  (9
ولمتأكد مف تكافؤ عينة البحث، تـ تطبيؽ بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط 

قبميًا،  التعميـ تكنولوجياطلاب شعبة بميارات إنتاج  ونشر الدروس الإلكترونية عمى 
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ي المدخؿ التجريبي لمبحث، وىو ما يوضح نتائجو الجدوؿ وحساب الفروؽ بينيما ف
 التالي:

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية  (4جدوؿ )
لمفروؽ بيف متوسطي درجات معممي المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ القبمي لبطاقة 

 (46ملاحظة الأداء العممي )ف=
 المتوسط العدد عةالمجمو الأداه

الانحراف 
 المعٌاري

الخطأ 
 المعٌاري

درجات 
 الحرٌة

قٌمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

بطاقة 
ملاحظة 
الأداء 
 العملً

تجرٌبٌة 
 أولى

25 204.16 2.541 0.449 
25 29002 

29420 

تجرٌبٌة 
 ثانٌة

غٌر دالة  0.396 2.240 204.63 25
 إحصائٌا  

وجد أنيا غير دالة إحصائيًا عند مستوى  بالنظر إلى قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ
(0,00≥α( " ؛ حيث بمغت قيمة " ت)وعميو تـ التحقؽ مف وجود تكافؤ بيف 0.452 ،)

عينة البحث، عمى بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 
 .طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـالإلكترونية لدى 

 م المحتوى التفاعمي:مقياس الدافعية نحو تقدي (3
ولمتأكد مف تكافؤ عينة البحث، تـ تطبيؽ مقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى 

قبميًا، وحساب الفروؽ بينيما في المدخؿ  طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـالتفاعمي عمى 
 التجريبي لمبحث، وىو ما يوضح نتائجو الجدوؿ التالي:

لمعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية المتوسطات والانحرافات ا (5جدوؿ )
 لمفروؽ بيف متوسطي درجات معممي المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ القبمي

 (46لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي )ف=
 المجموعة الأداه

 العدد
 المتوسط

الانحراف 
 المعٌاري

الخطأ 
 المعٌاري

درجات 
 الحرٌة

قٌمة 
 )ت(

وى مست
 الدلالة

 مقٌاس الدافعٌة

تجرٌبٌة 
 أولى

25 40.47 2.652 0.469 

25 29.22 
29222 

تجرٌبٌة 
 ثانٌة

غٌر دالة  0.428 2.420 39.88 25
 إحصائٌا  

بالنظر إلى قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ وجد أنيا غير دالة إحصائيًا عند مستوى 
(0,00≥α( " ؛ حيث بمغت قيمة " ت)وعميو تـ الت0.624 ،) حقؽ مف وجود تكافؤ بيف

طلاب شعبة عينة البحث، عمى مقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى 
 .تكنولوجيا التعميـ
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 عرض نتائج البحث وتفسيرىا 
تناوؿ ىذا الجزء نتائج التحميؿ الإحصائي، ومناقشة النتائج وتفسيرىا، وقد عرض 

 البحث نتائجو وفؽ فروضو، واتضح ذلؾ فيما يمي:
أولًا: عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى )فيديو / انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس عمى التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات انتاج الدروس 

 الالكترونية، لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ
مي )فيديو( باستراتيجية عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاع .0

التعمم المعكوس عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج الدروس الإلكترونية 
 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:

ولمتحقؽ مف فرض البحث الأوؿ، تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف 
البعدي(  -مي متوسطي درجات البحث لممجموعة التجريبية الأولي في القياسيف )القب

لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية؛ وفيما يمي 
 ممخص النتائج:
المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلالة  (9جدول )

ختبار الإحصائية لمفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الأولى عمى ا
 التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية

الانحراف  المتوسط العدد القٌاس
 المعٌاري

الخطأ 
 المعٌاري

متوسط 
 الفروق

درجات 
 الحرٌة

)ت( 
 المحسوبة

 مستوى
الدلالة عند 

(2922) 
 29222 .042905 20 409.22 0.152 0.861 7.03 32 القبلً
 دالة إحصائٌا 0.291 1.645 48.94 البعدي

أظيرت بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( أو أقؿ بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 0.00)

الأولى الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس 
ر التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لصالح في اختبا

( وىي دالة إحصائيًا؛ 060.046القياس البعدي؛ حيث جاءت قيمة )ت( المحسوبة )
مما يشير إلى تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية 

مية نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( لدى طلاب ىذه المجموعة، ولتأكيد فاع
باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية التحصيؿ المعرفي، تـ تطبيؽ معادلة حجـ التأثير 
الموجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية، في ضوء قيمة )ت( ودرجة الحرية، والتي تتضح 

 نتائجيا بالجدوؿ التالي.
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اعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس تأثير نمط تقديـ المحتوى التف (01جدول )
 عمى تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج الدروس الإلكترونية

 لدى طلاب المجموعة التجريبية الأولى
 مستوى حجـ الأثر ( 2مربع إيتا ) قيمة " ت " المحسوبة د.ح
 كبير 1.998 041.099 30

التأثير المرتبطة بقيمة مربع "إيتا" ذات  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة حجـ
تأثير كبير، مما يؤكد الأثر الإيجابي لنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية 
التعمـ المعكوس في تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 

 الإلكترونية لدى طلاب المجموعة التجريبية الأولى.
ـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المتوسطيف القبمي والبعدي ومقدار ويوضح الرس

التغير الذي حدث بعد تطبيؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ 
 المعكوس عمى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
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ي لممجموعة التجريبية الأولى عمى اختبار الفروق بين القياسين القبمي والبعد (0شكل )
 التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية

الفرض الصفري الأوؿ سالؼ الذكر، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي وبالتالي تـ رفض 
( بيف متوسطي درجات طلاب 0.00ينص عمى "وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى )

يبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس المجموعة التجر 
بنمط فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات 

 إنتاج الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ لصالح القياس البعدي".
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م نمط تقديم المحتوى التفاعمي )انفوجرافيك( النتائج المرتبطة بأثر تصميعرض  .9
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج الدروس 

 الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
ولمتحقؽ مف فرض البحث الثاني، تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف 

البعدي(  -تجريبية الثانية في القياسيف )القبمي متوسطي درجات البحث لممجموعة ال
لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية؛ وفيما يمي 

 ممخص النتائج:
المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلالة  (00جدول )

لممجموعة التجريبية الثانية عمى اختبار  الإحصائية لمفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي
 التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية

الانحراف  المتوسط العدد القٌاس
 المعٌاري

الخطأ 
 المعٌاري

متوسط 
 الفروق

درجات 
 الحرٌة

)ت( 
 المحسوبة

 مستوى
الدلالة عند 

(2922) 
 29222 02.9202 20 249220 0.145 0.818 7.09 32 القبلً
 دالة إحصائٌا 0.237 1.338 41.13 البعدي

أظيرت بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( أو أقؿ بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 0.00)

يؾ( باستراتيجية التعمـ الثانية الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجراف
المعكوس في اختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 

( 026.050الإلكترونية لصالح القياس البعدي؛ حيث جاءت قيمة )ت( المحسوبة )
وىي دالة إحصائياً؛ مما يشير إلي تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج 

ونية لدى طلاب ىذه المجموعة، ولتأكيد فاعمية نمط تقديـ ونشر الدروس الإلكتر 
المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية التحصيؿ 
المعرفي، تـ تطبيؽ معادلة حجـ التأثير الموجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية، في ضوء 

 تالي.قيمة )ت( ودرجة الحرية، والتي تتضح نتائجيا بالجدوؿ ال
تأثير نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ  (09جدول )

المعكوس عمى تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 
 لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية الإلكترونية

 مستوى حجم الأثر ( 2مربع إيتا ) قيمة " ت " المحسوبة د.ح
 كبير 1.998 039.581 30
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة حجـ التأثير المرتبطة بقيمة مربع "إيتا" ذات 
تأثير كبير، مما يؤكد الأثر الإيجابي لنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر 

 الإلكترونية لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية. الدروس
ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المتوسطيف القبمي والبعدي ومقدار 
التغير الذي حدث بعد تطبيؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية 

 التعمـ المعكوس عمى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
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الفروق بين القياسين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الثانية عمى اختبار  (9شكل )

 التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية
الفرض الصفري الأوؿ سالؼ الذكر، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي وبالتالي تـ رفض 

( بيف متوسطي درجات طلاب 0.00داؿ إحصائيًا عند مستوى ) وجود فرؽينص عمى "
المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 
بنمط فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات 

ة تكنولوجيا التعميـ لصالح القياس إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعب
 البعدي".

عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى )فيديو / انفوجرافيك(  .3
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات انتاج الدروس 

 الالكترونية، لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
لث تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف متوسطي ولمتحقؽ مف الفرض الثا

التجريبية الثانية( في التطبيؽ البعدي  –درجات مجموعتي البحث )التجريبية الأولى 
لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، وفيما يمي 

 ممخص النتائج كما يمي:



444 

ياري وقيمة " ت " المحسوبة ومستوى الدلالة المتوسط والانحراؼ المع (03جدول )
الإحصائية لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية الأولى والثانية في القياس البعدي لاختبار 

 التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة

 المعٌاري
الخطأ 

 المعٌاري
متوسط 
 الفروق

رجات د
 الحرٌة

)ت( 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 (2922عند )

 29222 529042 25 09002 0.291 1.645 48.94 32 تجرٌبٌة أولى
ا 0.237 1.338 41.13 32 تجرٌبٌة ثانٌة  ٌ  دالة إحصائ

يتضح مف بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
موعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى ( بيف متوسطي درجات المج0.00)

باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( والمجموعة التجريبية 
الثانية الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( في القياس البعدي 

الدروس الإلكترونية لصالح لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر 
( وىي دالة 40.562المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )

إحصائيًا؛ مما يؤكد أفضمية نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ 
المعكوس عمى التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى 

 لاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.ط
ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المجموعة التجريبية الأولى والثانية 
في القياس البعدي لمتحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية 

 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ. 

 
الفروؽ بيف المجموعة التجريبية الأولى والثانية في القياس البعدي لمتحصيؿ المعرفي  (2)شكؿ 

 المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ
وبالتالي تـ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ ونصو "وجود فرؽ داؿ 

يف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى ( ب0.00إحصائيًا عند مستوى )
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الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط فيديو وطلاب 
المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 

معرفي المرتبط بميارات إنتاج بنمط انفوجرافيؾ في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ ال
ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ لصالح المجموعة 

 التجريبية الأولى"
ثانياً: عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى )فيديو / انفوجرافيؾ( 

 تكنولوجيا التعميـباستراتيجية التعمـ المعكوس عمى الأداء العممي، لدى طلاب شعبة 
عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية  .0

التعمم المعكوس عمى الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية 
 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:

)ت( لمفروؽ بيف ولمتحقؽ مف فرض البحث الأوؿ، تـ حساب قيمة اختبار
البعدي(  -متوسطي درجات البحث لممجموعة التجريبية الأولي في القياسيف )القبمي 

لبطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، وفيما 
 يمي ممخص النتائج:

لة المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلا (06جدوؿ )
الإحصائية لمفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الأولى عمى بطاقة 

 ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية
الانحراف  المتوسط العدد القٌاس

 المعٌاري
الخطأ 

 المعٌاري
متوسط 
 الفروق

درجات 
 الحرٌة

)ت( 
 المحسوبة

 مستوى
لة عند الدلا

(2922) 
 29222 2229024 20 20592.4 449. 2.541 204.16 32 القبلً
ا 356. 2.016 586.25 البعدي  ٌ  دالة إحصائ

أظيرت بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( أو أقؿ بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 0.00)

لى الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس الأو 
في بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية 

( وىي دالة 400.426لصالح القياس البعدي؛ حيث جاءت قيمة )ت( المحسوبة )
ء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس إحصائيًا؛ مما يشير إلي تنمية الأدا

الإلكترونية لدى طلاب ىذه المجموعة، ولتأكيد فاعمية نمط تقديـ المحتوى التفاعمي 
)فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية الأداء العممي، تـ تطبيؽ معادلة حجـ 
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ودرجة الحرية، والتي التأثير الموجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية، في ضوء قيمة )ت( 
 تتضح نتائجيا بالجدوؿ التالي.

تأثير نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس  (00جدوؿ )
 عمى تنمية الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية

 لدى طلاب المجموعة التجريبية الأولى
 مستوى حجـ الأثر ( 2مربع إيتا ) قيمة " ت " المحسوبة د.ح
 كبير 0.666 400.426 20

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة حجـ التأثير المرتبطة بقيمة مربع "إيتا" ذات 
تأثير كبير، مما يؤكد الأثر الإيجابي لنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية 

 طلاب المجموعة التجريبية الأولى. التعمـ المعكوس في تنمية الأداء العممي لدى 
ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المتوسطيف القبمي والبعدي ومقدار 
التغير الذي حدث بعد تطبيؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ 

 المعكوس عمى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

 
الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الأولى عمى بطاقة ملاحظة  (6شكؿ )

 الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية
الفرض الصفري الأوؿ سالؼ الذكر، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي وبالتالي تـ رفض 

( بيف متوسطي درجات طلاب 0.00مستوى )ينص عمى "وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند 
المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 
بنمط فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات 

تعميـ لصالح القياس إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا ال
 البعدي".
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النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )انفوجرافيك( عرض  .9
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج الدروس 

 الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف ولمتحقؽ مف فرض البحث الثاني، تـ حساب 

البعدي(  - القبميمتوسطي درجات البحث لممجموعة التجريبية الثانية في القياسيف )
لبطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، وفيما 

 يمي ممخص النتائج:
 ومستوى الدلالة المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة (04جدوؿ )

 الإحصائية لمفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الثانية عمى
 بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية

الانحراف  المتوسط العدد القٌاس
 المعٌاري

الخطأ 
 المعٌاري

متوسط 
 الفروق

درجات 
 الحرٌة

)ت( 
 بةالمحسو

 مستوى
الدلالة عند 

(2922) 
 29222 20.92.0 20 2529222 0.396 2.240 204.63 32 القبلً
ا 0.436 2.468 525.19 البعدي  ٌ  دالة إحصائ

أظيرت بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
ة التجريبية ( أو أقؿ بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموع0.00)

الثانية الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ 
المعكوس في بطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 

( 006.260الإلكترونية لصالح القياس البعدي؛ حيث جاءت قيمة )ت( المحسوبة )
ا يشير إلي تنمية الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر وىي دالة إحصائيًا؛ مم

الدروس الإلكترونية لدى طلاب ىذه المجموعة، ولتأكيد فاعمية نمط تقديـ المحتوى 
التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية الأداء العممي، تـ تطبيؽ 

الإحصائية، في ضوء قيمة )ت( ودرجة معادلة حجـ التأثير الموجو المكمؿ لمدلالة 
 الحرية، والتي تتضح نتائجيا بالجدوؿ التالي.
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تأثير نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ  (05جدوؿ )
 المعكوس عمى تنمية الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس

 ة الثانيةلدى طلاب المجموعة التجريبي الإلكترونية
 مستوى حجـ الأثر ( 2مربع إيتا ) قيمة " ت " المحسوبة د.ح
 كبير 0.666 006.260 20

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة حجـ التأثير المرتبطة بقيمة مربع "إيتا" ذات 
تأثير كبير، مما يؤكد الأثر الإيجابي لنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( 

مـ المعكوس في تنمية الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر باستراتيجية التع
 الدروس الإلكترونية لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية.

ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المتوسطيف القبمي والبعدي ومقدار 
باستراتيجية  التغير الذي حدث بعد تطبيؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ(

 التعمـ المعكوس عمى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

 
الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الثانية عمى بطاقة ملاحظة  (0شكؿ )

 الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية
لفرض الصفري الأوؿ سالؼ الذكر، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي اوبالتالي تـ رفض 

( بيف متوسطي درجات طلاب 0.00وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )ينص عمى "
المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 

ظة الأداء العممي المرتبط بميارات بنمط فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لبطاقة ملاح
إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ لصالح القياس 

 البعدي".
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عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى )فيديو / انفوجرافيك(  .3
 ا التعميم:باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الأداء العممي، لدى طلاب شعبة تكنولوجي

ولمتحقؽ مف الفرض الثالث تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف متوسطي 
التجريبية الثانية( في التطبيؽ البعدي  –درجات مجموعتي البحث )التجريبية الأولى 

لبطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، وفيما 
 مي:يمي ممخص النتائج كما ي

المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة " ت " المحسوبة ومستوى الدلالة  (06جدوؿ )
الإحصائية لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية الأولى والثانية في القياس البعدي لبطاقة 

 ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية
راف الانح المتوسط العدد المجموعة

 المعٌاري
الخطأ 

 المعٌاري
متوسط 
 الفروق

درجات 
 الحرٌة

)ت( 
 المحسوبة

 مستوى
الدلالة عند 

(2922) 
 29222 0209202 25 209222 356. 2.016 586.25 32 تجرٌبٌة أولى
دالة  436. 2.468 525.19 32 تجرٌبٌة ثانٌة

ا  ٌ  إحصائ

صائية عند مستوى يتضح مف بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إح
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى 0.00)

باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( والمجموعة التجريبية 
الثانية الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( في القياس البعدي 

ملاحظة الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لصالح لبطاقة 
( وىي دالة 005.252المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )

إحصائياً؛ مما يؤكد أفضمية نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ 
تبط بميارات إنتاج الدروس الإلكترونية لدى طلاب المعكوس عمى الأداء العممي المر 

 شعبة تكنولوجيا التعميـ.
ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المجموعة التجريبية الأولى والثانية 
في القياس البعدي للأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى 

  طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
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 (6شكل )

الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والثانية في القياس البعدي للأداء العممي المرتبط 
 بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم
جود فرؽ داؿ وبالتالي تـ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ ونصو "و 

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى 0.00إحصائيًا عند مستوى )
الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط فيديو وطلاب 
المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 

فيؾ في القياس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العممي لصالح المجموعة بنمط انفوجرا
 التجريبية الأولى"

ثالثاً: عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى )فيديو / انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس عمى الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي، لدى طلاب 

 عميـشعبة تكنولوجيا الت
عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية  .0

التعمم المعكوس عمى الدافعية نحو تقديم المحتوى التفاعمي لدى طلاب شعبة 
 تكنولوجيا التعميم:

اختبار)ت( لمفروؽ بيف  قيمةولمتحقؽ مف فرض البحث الأوؿ، تـ حساب 
البعدي(  -جموعة التجريبية الأولي في القياسيف )القبمي متوسطي درجات البحث لمم

 لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي، وفيما يمي ممخص النتائج:
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المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلالة  (40جدوؿ )
الأولى عمى مقياس الإحصائية لمفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 

 الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي
الانحزاف  انمتىسط انعذد انقُبس

 انمعُبرٌ

انخطأ 

 انمعُبرٌ

متىسط 

 انفزوق

درجبث 

 انحزَت

)ث( 

 انمحسىبت

 مستىي

انذلانت عنذ 

(4044) 

 40444 4440444 44 4440444 0.469 2.652 40.47 32 انقبهٍ

 دانت إحصبئُبً 0.398 2.254 166.38 انبعذٌ

أظيرت بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( أو أقؿ بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 0.00)

الأولى الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس 
حو تقديـ المحتوى التفاعمي لصالح القياس البعدي؛ حيث جاءت في مقياس الدافعية ن

( وىي دالة إحصائيًا؛ مما يشير إلي تنمية الدافعية 060.640قيمة )ت( المحسوبة )
نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب ىذه المجموعة، ولتأكيد فاعمية نمط تقديـ 

س في تنمية الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكو 
المحتوى التفاعمي، تـ تطبيؽ معادلة حجـ التأثير الموجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية، في 

 ضوء قيمة )ت( ودرجة الحرية، والتي تتضح نتائجيا بالجدوؿ التالي.
تأثير نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس  (40جدوؿ )

 لدى طلاب المجموعة تنمية الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعميعمى 
 التجريبية الأولى

 مستوى حجـ الأثر ( 2مربع إيتا ) قيمة " ت " المحسوبة د.ح
 كبير 0.666 060.640 20

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة حجـ التأثير المرتبطة بقيمة مربع "إيتا" ذات 
الإيجابي لنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية  تأثير كبير، مما يؤكد الأثر

التعمـ المعكوس في تنمية الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب المجموعة 
 التجريبية الأولى.
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ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المتوسطيف القبمي والبعدي ومقدار 
ط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ التغير الذي حدث بعد تطبيؽ نم

 المعكوس عمى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.

 
الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الأولى عمى مقياس الدافعية  (4شكؿ )

 نحو تقديـ المحتوى التفاعمي
الفرض الصفري الأوؿ سالؼ الذكر، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي وبالتالي تـ رفض 

( بيف متوسطي درجات طلاب 0.00ينص عمى "وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )
المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 

افعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي بنمط فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لمقياس الد
 لصالح القياس البعدي".

عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )انفوجرافيك(  .9
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الدافعية نحو تقديم المحتوى التفاعمي لدى طلاب 

 شعبة تكنولوجيا التعميم:
تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف ولمتحقؽ مف فرض البحث الثاني، 

البعدي(  -متوسطي درجات البحث لممجموعة التجريبية الثانية في القياسيف )القبمي 
 لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي، وفيما يمي ممخص النتائج:
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المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة "ت" المحسوبة ومستوى الدلالة  (44جدوؿ )
ية لمفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية الثانية عمى مقياس الإحصائ

 الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي
الانحزاف  انمتىسط انعذد انقُبس

 انمعُبرٌ

انخطأ 

 انمعُبرٌ

متىسط 

 انفزوق

درجبث 

 انحزَت

)ث( 

 انمحسىبت

 مستىي

انذلانت عنذ 

(4044) 

 40444 4980444 44 440944 0.428 2.420 39.88 32 انقبهٍ

 دانت إحصبئُب 0.419 2.372 136.28 انبعذٌ

أظيرت بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
 التجريبية( أو أقؿ بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة 0.00)

مي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ الثانية الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاع
المعكوس في مقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لصالح القياس البعدي؛ حيث 

( وىي دالة إحصائيًا؛ مما يشير إلي تنمية 065.044جاءت قيمة )ت( المحسوبة )
ة نمط الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب ىذه المجموعة، ولتأكيد فاعمي

تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية الدافعية نحو 
تقديـ المحتوى التفاعمي، تـ تطبيؽ معادلة حجـ التأثير الموجو المكمؿ لمدلالة 

 الإحصائية، في ضوء قيمة )ت( ودرجة الحرية، والتي تتضح نتائجيا بالجدوؿ التالي.
نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية التعمـ  تأثير (42جدوؿ )

 لدى طلاب المعكوس عمى تنمية الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي
 المجموعة التجريبية الثانية 

 مستىي حجم الأثز ( 2مزبع إَتب ) قُمت " ث " انمحسىبت د0ح

 كبُز 40448 4980444 44

يمة حجـ التأثير المرتبطة بقيمة مربع "إيتا" ذات يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ق
تأثير كبير، مما يؤكد الأثر الإيجابي لنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس في تنمية الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب 

 المجموعة التجريبية الثانية.
الي حجـ الفروؽ بيف المتوسطيف القبمي والبعدي ومقدار ويوضح الرسـ البياني الت

التغير الذي حدث بعد تطبيؽ نمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( باستراتيجية 
 التعمـ المعكوس عمى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.
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عة التجريبية الثانية عمى مقياس الدافعية الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجمو  (5شكؿ )

 نحو تقديـ المحتوى التفاعمي
الفرض البديؿ الذي  وقبوؿالفرض الصفري الأوؿ سالؼ الذكر، وبالتالي تـ رفض 

( بيف متوسطي درجات طلاب 0.00وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى )ينص عمى "
لتفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى ا

بنمط فيديو في القياسيف القبمي والبعدي لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي 
 لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ لصالح القياس البعدي".

عرض النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى )فيديو / انفوجرافيك(  .3
عمم المعكوس عمى الدافعية نحو تقديم المحتوى التفاعمي، لدى طلاب باستراتيجية الت

 شعبة تكنولوجيا التعميم:
ولمتحقؽ مف الفرض الثالث تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف متوسطي 

التجريبية الثانية( في التطبيؽ البعدي  –درجات مجموعتي البحث )التجريبية الأولى 
 محتوى التفاعمي، وفيما يمي ممخص النتائج كما يمي:لمقياس الدافعية نحو تقديـ ال

المتوسط والانحراؼ المعياري وقيمة " ت " المحسوبة ومستوى الدلالة  (46جدوؿ )
 الإحصائية لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية الأولى والثانية في القياس البعدي

 لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي 
الانحزاف  متىسطان انعذد انمجمىعت

 انمعُبرٌ

انخطأ 

 انمعُبرٌ

متىسط 

 انفزوق

درجبث 

 انحزَت

)ث( 

 انمحسىبت

مستىي انذلانت 

 (4044عنذ )

 40444 440444 44 440449 0.398 2.254 166.38 32 تجزَبُت أونً

 دانت إحصبئُبً 0.419 2.372 136.28 32 تجزَبُت ثبنُت

ذات دلالة إحصائية عند مستوى يتضح مف بيانات الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ 
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف المحتوى 0.00)

باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )فيديو( والمجموعة التجريبية 
بعدي الثانية الذيف يدرسوف بنمط تقديـ المحتوى التفاعمي )انفوجرافيؾ( في القياس ال
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لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لصالح المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث 
( وىي دالة إحصائيًا؛ مما يؤكد أفضمية نمط تقديـ 04.044بمغت قيمة )ت( المحسوبة )

المحتوى التفاعمي )فيديو( باستراتيجية التعمـ المعكوس عمى الدافعية نحو تقديـ المحتوى 
 ى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ.التفاعمي لد

ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف المجموعة التجريبية الأولى والثانية 
في القياس البعدي لمدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا 

 التعميـ.

 
ريبية الأولى والثانية في القياس البعدي لمدافعية نحو تقديـ الفروؽ بيف المجموعة التج (6شكؿ )

 المحتوى التفاعمي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ
وبالتالي تـ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ ونصو "وجود فرؽ داؿ 

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى 0.00إحصائيًا عند مستوى )
درسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس بنمط فيديو وطلاب الذيف ي

المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المحتوى التفاعمي باستراتيجية التعمـ المعكوس 
بنمط انفوجرافيؾ في القياس البعدي لمقياس الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي لدى 

 يـ لصالح المجموعة التجريبية الأولى"طلاب شعبة تكنولوجيا التعم
 تفسير ومناقشة نتائج البحث

أولًا: مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى )فيديو / انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس عمى التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر 

 وجيا التعميـالدروس الالكترونية، لدى طلاب شعبة تكنول
مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )فيديو(  (0

باستراتيجية التعمم المعكوس عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر 
 الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
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  بيئة التعمـ القائمة عمى  داخؿى ثنائية المغة: تـ توفير ثنائية المغة لعرض المحتو
استراتيجية التعمـ المعكوس )النص المكتوب، مع الفيديو المصاحب بتعميقات لفظية( مع 

 مراعاة الجودة العالية لمفيديو، لتوضيح التفاصيؿ المرتبطة بالميارة المطموبة.
  حصيؿ ساعد وبدرجة كبيرة في ارتفاع معدلات الت الطلابتصميـ البيئة وفقًا لخصائص

لدييـ نظرًا لإستعابيـ لغالبية المعمومات المتضمنة بالمحتوى التفاعمي، وما وفرتو البيئة 
مف أدوات وتطبيقات متنوعة ساعدت عمى شرح المحتوى التفاعمي وعرضو بشكؿ 

 وتبادؿ المصادر الشرح، ممفات إنشاء في بصري، إضافةً إلى توفيرىا تطبيقات لمتشارؾ
يـ، ساعد عمى زيادة التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات إنتاج المعمومات بين ومشاركة

 ونشر الدروس الإلكترونية.
  ،؛ نبيؿ 4000تتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة كؿ مف )أحمد العشماوي

حيث  (Bates, 2002(؛ )4006؛ رانيا كساب، 4004، متولي؛ أحمد 4006عزمي، 
توى التفاعمي كاف لو الأثر في تسييؿ وصوؿ أكد جميعيـ عمى أف طريقة تقديـ المح

المحتوى واستيعابو مف قِبؿ الطلاب مما ساعد عمى زيادة معدؿ التحصيؿ الدراسي 
 والذي ترتتب عميو زيادة الدرجات في الاختبار البعدي عنو في الاختبار القبمي.

افيك( النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )انفوجر مناقشة  (9
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر 

 الدروس الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
  وفؽ مبادئ نظرية ميريؿ لعرض العناصر: وتشير إلى أف تنظيـ عرض المحتوى

ؿ المعرفي التفاعمي يتطمب تحديد نمط عرض المحتوى، وتحسيف مستوى التحصي
المتوقع مف المتعمـ إظياره بعد عممية التدريب )تذكر، تطبيؽ، اكتشاؼ(، وترتب عمى 
ذلؾ تحويؿ المحتوى التفاعمي مف الشكؿ النمطي لعرضو إلى شكؿ ديناميكية يعتمد عمى 
اجتماعيي المعمومات، وقواعد بيانات تفيرس ما يتـ تجميعو مف بيانات والتوليؼ بينيا، 

ا، ومف ثـ إمكانية توزيع المعمومات لاستخداميا في أكثر مف سياؽ، وبيف مفرداتي
ارتباط بيئة لضماف عنصر الجاذبية والمتعة والتشويؽ، ووفقًا لنمط تعمـ كؿ متعمـ، و 

التعمـ في تصميميا بمبادئ العديد مف النظريات؛ منيا: النظرية البنائية الاجتماعية التى 
المتعمميف إلى مجتمع المعرفة يؤدى إلى  دمجيًا، وأف ترى أف المعرفة يتـ بنائيا اجتماع

الاندماج وبناء معمومات جديدة مف خلاؿ التفاعلات الاجتماعية بينيـ مما يؤدى إلى 
 تعميؽ الفيـ عند كؿ متعمـ عمى حده.
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  والمفاىيـ المعارؼدراسة الطلاب لمحتوى منصة الإلكترونية قد زودتيـ بالكثير مف ،
ة بميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية، والتي لـ تكف متوفرة والمصطمحات المرتبط

لدييـ قبؿ دراستيـ لمبيئة المقترحة، مما ساىـ فى زيادة معدلات التحصيؿ فى القياس 
 البعدي لمتحصيؿ المعرفي لمميارات مقارنة بدرجاتيـ فى القياس القبمي.

 ستكشاؼ يكوف نشطًا، ويكتسب وفرت البيئة تعمـ قوامو الفيـ، لأف الطالب في موقؼ الا
فعالًا ومثمرًا، كما يكتسب ميارات البحث وميارات الملاحظة والتصنيؼ والتنبؤ والقياس 
والتفسير والتقدير والتصميـ وتسجيؿ الملاحظات وتفسير المعمومات وتكويف الفرضيات 

في  واختبار صدقيا؛ وىذه الطريقة تستدعي مف الطالب استخداـ حواسو، وعقمو وحدسو
تكامؿ لحؿ المشكلات التي تواجيو بموضوعية، وذلؾ ساعد بصورة جيدة عمى 

 الاستكشاؼ للأجزاء المخفية والوصوؿ إلى المعمومات وتوظيفيا في المخرج التعميمي.
 ( عبد أحمد ؛4000؛ رنا حمدي، 4000الدىب،  أبو محمودتتفؽ ىذه النتيجة مع كؿ 

( Taylor, Smith, Van Stolk, Spiegelman, 2010؛ Singh, 2011(؛ )المجيد
والتي أكد جميعيـ عمى أف اختيار الاستراتيجية المناسبة يعمؿ عمى بناء مُناخ مناسب 
ومشجع لمطلاب، والتأكيد عمى سياسة التعمـ بالمنافسة، وتشجع الإبداع، يزيد مف الثقة 

 وبة.بالنفس، مما ينعكس عمى التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات العممية المطم
 ( بينما تختمؼ نتائج البحث الحالي مع ما توصؿ إليو كؿ مفLove, Betty; Hodge, 

Angie; Corritore, Cynthia; Ernst, Dana, 2015 ؛Marshall, 2013 حيث )
واجيوا مشكلات تتعمؽ بالتحميؿ الزائد عمى الذاكرة مما بفقدىا جزء مف المعمومات 

 ستمرار في الحصوؿ عمى المعمومات."النسياف" نتيجة الجيد والتعب مف الا
  ،والسبب في ذلؾ يرجع إلى عدة أسباب مف بينيا؛ ما يمي: )كثرة المحتوى التعميمي

فقدانو طريقة التنظيـ الجيدة، عدـ وجود استراتيجية واضحة تحكـ عمؿ المجموعات، 
 فقداف البيئة لمتشويؽ والتحفيز المستمر لمطلاب مما أثر عمى الذاكرة العاممة(.

مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى )فيديو / انفوجرافيك(  (3
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات إنتاج ونشر 

 الدروس الإلكترونية، لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
 :الحمؿ المعرفي الداخمي؛  يوجد ثلاثة أنواع مف الحمؿ المعرفي تنشأ مف التعمـ؛ وىي(

ويشير إلى درجة تعقيد المعمومات التي ستتـ معالجتيا، أو درجة الترابط بيف عناصر 
والحمؿ المعرفي وثيؽ الصمة بالموضوع؛ وينشأ مف بناء مخططات عقمية  -المعمومات 

أما الحمؿ المعرفي الخارجي؛ فيفرض عمى المتمقي  -وتخزينيا في الذاكرة طويمة المدى 
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، وطبقًا لمبادئ النظرية ينبغي تقميؿ الحمؿ المعموماتبواسطة الأسموب الذي تقدـ بو 
المعرفي الداخمي والخارجي، وتعظيـ الحمؿ المعرفي وثيؽ الصمة بالموضوع، كما تتفؽ 
ىذه النظرية مع مفيوـ ممارسة المياـ والتى تيتـ بتنظيـ فترات راحة بيف ممارسة المياـ 

 ,Stevenإلى تقميؿ حمولة الذاكرة العاممة التي يمكف استخداميا. ) المختمفة، مما يؤدى
et al, 2015, 30) 

 أكد الطلاب عمى أف التعمـ مف خلاؿ البيئة يسير ومرضي وذلؾ لتركيزىا عمى الصور 
والرسومات ولقطات الفيديو في عرض المحتوى التفاعمي، وذكر بعضيـ بأنيـ شعروا 

تناسبيا وتمبيتيا لاحتياجاتيـ التعميمية، وأشار بعضيـ بأف البيئة صممت ليـ شخصيًا ل
إلى أف التعمـ كاف جذابًا ومشوقًا لاعتمادىا عمى الصور والألواف والحركة، وكذلؾ عممية 
تكرار عرض المحتوى التفاعمي أكثر مف مره، مما تغمب عمى سرعة النسياف لممعمومات، 

بتكر ويناسب خصائصيـ وقدراتيـ وأفاد بعضيـ بأف التصميـ العاـ لمبيئة جذاب وم
 المعرفية.

  تنظيـ الميارة العممية لو أىمية تربوية، وتعميمية لكؿ مف المعمـ والمتعمـ، فالبنسبة لممعمـ
تيسر لو ميمة التدريس؛ حيث يمكنو باستخداـ المحتوى المنظـ أف يتبع طرقًا تدريسية 

لممتعمـ فإف وضع  وبالنسبةتتفؽ مع الطريقة التي نُظمت بيا المعمومات وتسمسميا، 
محتوى المادة التعميمية في تتابعات مختمفة، وترتيب الخبرات الجديدة تحت الخبرات 

 القديمة، ومزج المادة كؿ ىذا جعؿ عممية التعمـ سيمة عمى الطلاب.
ثانياً: مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى )فيديو / انفوجرافيؾ( 

 ة التعمـ المعكوس عمى الأداء العممي، لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـباستراتيجي
مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )فيديو(  (4

باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الأداء العممي المرتبط بميارات إنتاج ونشر الدروس 
 عميم:الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا الت

  وفؽ مبادئ النظرية التوسعية لريجموث، والتي توضح أف تنظيـ المحتوى التفاعمي ينبغي
أف يتـ بشكؿ موسع، عف طريؽ الكؿ وليس الأجزاء، ومف البسيط إلى المعقد، إضافة 
إلى تزويد المتعمـ بالأفكار الرئيسة والمواقؼ الجزئية التي تطبؽ فييا، مما ينمي التعمـ 

طبيؽ، ويرجع ذلؾ إلى توفير محتوى تفاعمي وفقًا للأسموب الخاص بكؿ عمى مستوى الت
 متعمـ، ودعـ التعمـ وفقًا لاستراتيجية التعمـ المعكوس.

 التكنولوجيا تقبؿ نموذج ضوء في النتيجة بشكؿ عاـ تمؾ تفسير يمكف (TAM) لديفز 
داـ المتوقعة تقبؿ التكنولوجيا في ضوء عامميف أساسييف؛ ىما سيولة الاستخفسر  والذي
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بمعني أف التكنولوجيا،  تمؾ استخداـ مف المتوقعة الفائدة وكذلؾ التكنولوجيا، ليذه
الطلاب حينما تمكنوا مف التعامؿ مع مكونات البيئة بسيولة ويسر دوف الاحتياج إلى 
مساعدة الآخريف احسوا بمدى الفوائد الجمعة التي تعود عمييـ مف خلاؿ تعمميـ، مما 

  ز لدييـ لإتقاف الميارات العممية ورفع معدؿ الأداء العممي لمميارات.شكؿ ذلؾ حاف
 ( وفي ىذا الإطار أكد ستيفف، وآخروفSteven, et al (2015  عمى أف تأثير

الميارات وتعزيز الذاكرة يحدث مع مرور الوقت، وتحسيف التدريب لمميارات التقنية يتـ 
جع ذلؾ لتفيـ أعضاء المجموعة، وأوصى مف خلاؿ التنظيـ الجيد لمبنية المعرفية، وير 

بضرورة تنظيـ اكتساب الميارات العممية بطريقة عممية ومنطقية، وعرض الميارات مف 
 البسيط إلى المعقد.

مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )انفوجرافيك(  (5
ط بميارات إنتاج ونشر الدروس باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الأداء العممي المرتب

 الإلكترونية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:
  تؤكد النظرية الاتصالية عمى أف المعمومات عمى شبكة الويب المترابطة في حالة تغير

دائـ نتيجة لطبيعة العصر وتطوراتو، فالمعرفة تتدفؽ باستمرار وتتجدد كؿ لحظة، وفيـ 
ر المعرفة وتدفقيا، فالاتصالية في مفيوميا تعتمد عمى توافر المعمـ يتغير باستمرار بتغي

 العقد والوصلات والشبكات التي يستطيع المعمـ التفاعؿ معيا.
  إلييا،  والصوؿتوفير المعرفة المفظية وتوزيعيا عبر شاشات البيئة المختمفة وسيولة

لإنتاج ونشر ساعد الطلاب عمى فيـ واستيعاب الخطوات الإجرائية لمميارات العممية 
الدروس الإلكترونية، حيث تـ شرح تمؾ الخطوات بطريقة بسيطة يسيؿ عمييـ تنفيذىا 

مما بطريقة عممية مف خلاؿ الموديولات التعميمية، وذلؾ انعكس عمى الأداء العممي 
أسفر عف وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف درجات الطلاب عمى بطاقة ملاحظة الأداء 

 ا. العممي بعديًا عنو قبميً 
  توظيؼ واستخداـ مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية متمثمة في الاستفادة مف خصائص

مكانات البيئة وكذلؾ الإمكانات اليائمة لتكنولوجيا الشبكات الاجتماعية متمثمة في  وا 
انتباه الطلاب نحو  وجذبالفيس بوؾ" قد أدت إلى زيادة  –المنتديات  -"اليوتيوب 

كانات تبادؿ الآراء والحوار الإلكتروني والتكرار والمراجعة والمشاركة التعمـ فضلًا عف إم
لممعمومات المعروضة جميعيا قد ساىـ في أحداث نوع مف التفاعؿ بيف خصائص 

 الطلاب عينة البحث ومحتوى مياـ الويب التعميمية وبالتالي اتقاف الميارات.
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وى )فيديو / انفوجرافيك( مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحت (6
 باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الأداء العممي، لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميم:

  تؤيد نظرية انتقاء المعمومات ىذا التوجو؛ حيث استندت إلى أف المتعمـ لا يستطيع أف
قت، مرة واحدة في نفس الو  حواسويقوـ بتجييز ومعالجة المعمومات التي يستقبميا عبر 

وفي ضوء ذلؾ يتضح أف مبادئ ىذه النظرية تعطي أفضمية لمشاركة عدد أقؿ مف 
 الوسائط الرقمية التفاعمية مقابؿ مشاركة عدد كبير مف الطلاب.

  ثراء الوسائط "بينما تختمؼ في ىذا التوجو نظريةMedia Richness Theory حيث "
زامنة وغير المتزامنة، وكمما الثري أفضؿ مف حيث دعمو لمتفاعلات المت الوسيطترى أف 

 زاد عدد الأفراد كمما زاد تبادؿ مزيد مف الوسائط مع توافر فرصة كبيرة لمتغذية الراجعة.
  التوجيو المستمر طواؿ التعمـ داخؿ البيئة مف قبؿ الباحثاف ساعد الطلاب في زيادة

ة التركيز عمى القدرة عمى التفاعؿ مع تطبيقات وعناصر البيئة التعميمية، مما أتاح فرص
مصدر المعمومات المعروض لمحصوؿ عمى مادة عممية ثرية، وكذلؾ قدمت ليـ مياـ 
متنوعة أتاحت ليـ فرصة التطبيؽ، كما أف المشاركة الفعالة في الأنشطة والواجبات 
والمناقشات والتفاعؿ فيما بينيـ، وكذلؾ مف خلاؿ اتباع التعميمات والإجراءات التي 

ييـ القدرة عمى إنجاز ميمة معينة بكيفية محددة وبدقة أفضؿ لما أتاحتيا، فأصبح لد
 تضمنو المحتوى التفاعمي.

ثالثاً: مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميـ نمط تقديـ المحتوى )فيديو / انفوجرافيؾ( 
باستراتيجية التعمـ المعكوس عمى الدافعية نحو تقديـ المحتوى التفاعمي، لدى طلاب 

 ا التعميـشعبة تكنولوجي
مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )فيديو(  (7

باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الدافعية نحو تقديم المحتوى التفاعمي لدى طلاب 
 شعبة تكنولوجيا التعميم:

 والتي ترى أف توجيات تجد ىذه النتائج دعمًا نظريًا ليا عمى ضوء نظرية التحفيز :
المتعمـ الإيجابية نحو بيئة التعمـ المقترحة وعناصرىا المتعددة يرتكز عمى مجموعة مف 
الدوافع منيا: الدوافع الذاتية القائمة عمى الاستمتاع الشخصي حيث أتاحت البيئة 

متنوعة لاستكشاؼ المحتوى التفاعمي، والوصوؿ إليو في أي وقت دوف قيود  عمميات
الوقت، وىو ما جعؿ المتعمـ يعرض أفكاره ومساىماتو بأريحية مرتبطة بالبنية التحتية أو 

ولدت لديو الإحساس بالاستمتاع الشخصي، مما ساىـ في بناء اتجاىات إيجابية، 
وكذلؾ مف بيف الدوافع التي تشجع المتعمـ عمى تكويف اتجاىات ايجابية ىي الدوافع 
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رصة نحو تنفيذ التزامات نحو المرتبطة بالالتزاـ المجتمعي، حيث أف التعمـ قد منح الف
مجتمع التعمـ مف خلاؿ إتاحة مجموعة مف برامج الخدمات التي سمحت بالمشاركة في 
بناء محتويات التعمـ وتطويرىا مع باقي أعضاء جالية التعمـ، كذلؾ وفرت مجموعة مف 
 الدوافع الخارجية مف خلاؿ بنية البرامج والتطبيقات التي جعمت المتعمـ يشعر بقدرتو

 عمى تطوير ذاتو مينيًا. 
  ؛ )(664، ص 4002، زيتوفتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف )كماؿGood & 

Brophy, 2012, p. 62 ؛Albert, 2011, p. 37 ؛Goetz, et al., 2009, p. 
( حيث أكد جميعيـ عمى أف الفيديو التفاعمي أو الوسائط المتعددة ومنيا الفيديو 71

تعمـ في ذىف المتعمـ فترة أطوؿ مما يؤدي إلى سرعة التذكر يساعد عمى بقاء أثر ال
والتقميؿ مف النسياف، وىذا جعؿ اتقاف مادة التعمـ تسير بشكؿ أيسر وبالتالي زيادة 

 الدافعية لدى الطلاب. 
مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى التفاعمي )انفوجرافيك(  (8

عمى الدافعية نحو تقديم المحتوى التفاعمي لدى طلاب  باستراتيجية التعمم المعكوس
 شعبة تكنولوجيا التعميم:

  إلى أف التحفيز يعتبر ضروريًا لحدوث  الأساسيةنظرية الدوافع والتي تشير مبادئيا
مع البيئة، فكمما كانت الدافعية أقوى كاف إنجازه  لمتكيؼالتعمـ، والذي يُعدّ بدوره ضروريًا 

مف ذلؾ تنخفض قدرة الطلاب ويقؿ ميميـ للإنجاز وييمموا  أفضؿ، وعمى النقيض
 التحصيؿ الدراسي عندما تيبط لدييـ الدافعية نحو الإنجاز.

  قوامو الفيـ، لأف المتعمـ  تعمـوفرت استراتيجية التعمـ المعكوس المتبعة في ىذا البحث
كما يكتسب  في موقؼ الاكتشاؼ يكوف متعممًا نشطًا، ويكتسب تعممًا فعالًا ومثمرًا،

ميارات البحث وميارات الملاحظة والتصنيؼ والتنبؤ والقياس والتفسير والتقدير 
والتصميـ وتسجيؿ الملاحظات وتفسير المعمومات وتكويف الفرضيات واختبار صدقيا؛ 
وىذه الطريقة تستدعي مف الطالب استخداـ حواسو، وعقمو وحدسو في تكامؿ لحؿ 

ة، وذلؾ ساعد بصورة جيدة الطلاب عمى التعمـ المشكلات التي تواجيو بموضوعي
 الحصوؿ عمى المعمومات وتوظيفيا في ميارات إنتاج ونشر الدروس الإلكترونية.

  ساىمت استراتيجية التعمـ المعكوس في زيادة الدافعية لدى الطلاب عينة البحث لمعمؿ
نجاز المياـ والسير قدمًا لإنجازىا، وىذا ب دوره ساعد عمى في خطوات ومراحؿ تصميـ وا 

تنمية قدراتيـ عمى العمؿ بشكؿ تنافسي بينيـ وبيف زملاءىـ في المجموعة، ويرجع ىذا 
التأثير أيضًا إلى صغر حجـ المجموعة مما ساعد الطلاب عمى التفاعؿ والمناقشة 
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وحرية التعبير عف آرائيـ وأفكاىـ، حيث إف المياـ التي يكمؼ بيا الطلاب تتكامؿ مع 
 لتي يكمؼ بيا باقي أعضاء المجموعة.باقي المياـ ا

مناقشة النتائج المرتبطة بأثر تصميم نمط تقديم المحتوى )فيديو / انفوجرافيك(  (9
باستراتيجية التعمم المعكوس عمى الدافعية نحو تقديم المحتوى التفاعمي، لدى طلاب 

 شعبة تكنولوجيا التعميم:
  :وفرت البيئة لمطلاب فرصًا حيث  :0991نظرية التعمم المرسخ لـ جون برانسفور

لمتعمـ بالاكتشاؼ؛ وذلؾ عف طريؽ اتاحة فرص متعددة للاكتشاؼ والاستقصاء عف 
المعمومات المتعمقة بالمحتوى المقدـ، وذلؾ عف طريؽ البحث في مختمؼ المصادر، 
وتتفؽ ىذه النتائج مع مبادئ تمؾ النظرية، والتي تؤكد عمى توفير أدوات تتيح لمطلاب 

كتشاؼ والتقصي والبحث عف المعمومات، ويرجع السبب في ذلؾ لحرص البيئة فرصًا للا
القبمية والمتطمبات والمعرفة الحالية بشكؿ  والمعرفةعمى الربط بيف المتطمبات القبمية 

مرف، ويتفؽ ذلؾ مع مبدأ نظرية التعمـ المرسخ، حيث يؤكد عمى أف المعرفة القبمية شرط 
 أساسي لبناء عممية التعمـ.

  ؛ 4000يوسؼ قطامي، نايفة قطامي، مف ) كؿتتفؽ ىذه النتائج ما ما توصؿ إليو و
 ,Research) (، 4006؛ جيلالي بوحمامة، 4000؛ راشد راشد، 4002كماؿ زيتوف، 

إشباع حاجات الطلاب واستثارة دافعيتيـ الداخمية، (، إلى أف Albert, 2011؛ 2012
دتيـ عمى تحديد أىدفيـ والسعي لتحقيقيا وجعؿ المادة التعميمية مثيرة وشيقة، ومساع

 يساعد عمى زيادة التحصيؿ المعرفي، وزيادة معدؿ الأداء العممي.
  التفضيؿ الاجتماعي والمتعة والتشويؽ والإثارة والاستكشاؼ والدعـ والمساعدة

باستراتيجية التعمـ المعكوس، وبالتالي فإف ىذا يتيح لمطلاب الراحة النفسية في إنجاز 
ـ وتنفيذ الأنشطة التعميمية، وقابمية الدخوؿ في أي وقت والرجوع لنقطة التوقؼ، الميا

والتفاعؿ خاصةً في حالة تقديـ التعزيز الفوري والتحفيز الدائـ والمستمر مف قبؿ بيئة 
 التعمـ.

  تبنى المعرفة اعتمادًا عمى خبرات الطالب السابقة، عمى أساس أف وظيفة المعرفة تتمثؿ
يجة لمتوازف بيف التمثيؿ والمواءمة، فعندما يتعرض الطالب لخبرة ما، إما في التكيؼ نت

يتمثميا أو يتلائـ معيا، فإذا وحّدىا مع إحدى الصور العقمية الموجودة لديو، فيكوف قد 
تمثميا، حيث يعزي ظيور نتائج إيجابية لأثر المحتوى في تنمية التحصيؿ المعرفي 

 تجاه الصحيح.المرتبط بالميارات الأدائية والا
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 التوصيات والمقترحات
استنادًا إلى النتائج التي توصل إلييا البحث الحالي يمكن تقديم التوصيات 

 التالية:
  تصميـ نموذج تكيفي لاستراتيجية التعمـ المعكوس بشكؿ يعتمد عمى بناء بيئة مثالية

عمى تبني المتعمميف وتشجيع المؤسسات  تفضيلاتلمطلاب، وفقًا لأسموب التعمـ ونمط 
بيئة التعمـ الإلكترونية القائمة عمى عناصر التحفيز بالبيئة كالجوائز والشارات بالمنصات 

 الإلكترونية. 
  تعميمية مزودة بالأجيزة والبرامج والتي تمكف  بقاعاتالعمؿ عمى تجييز المدارس

اؿ المعمـ مف استخداـ استراتيجية التعمـ المعكوس في التدريس مع توفير خدمة الاتص
 بالإنترنت.

  إقامة مشروع قومي تتبناه وزارة التربية والتعميـ متمثمة في مراكز التعميـ الإلكتروني
 لبناء وتطوير استراتيجية التعمـ المعكوس ودمجيا في سياؽ الكتب المدرسية.

  تشجيع الباحثيف بإجراء البحوث والدراسات التطبيقية التي تستيدؼ تحسيف وتطوير
ومثيراتيا  عمـ الإلكترونية بشكؿ عاـ والتعمـ المعكوس بشكؿ خاص،وتصميـ بيئات الت

 البصرية.
 مقترحات البحوث المستقبمية

في ضوء النتائج والاستنتاجات التي تم التوصل إلييا يقترح البحث الحالي إجراء 
 الدراسات والبحوث التالية: 

 ة ميارات التعمـ دراسة مقارنة بيف الفصوؿ التقميدية والفصوؿ المعكوسة عمى تنمي
 لطلاب المرحمة الابتدائية. التعمـالتشاركي والانخراط في 

  الدعـ الإلكتروني بصورة قائمة عمى القدرة الذىنية لتنمية ميارات  مصادرتصميـ
 التفكير البصري لطلاب المرحمة الابتدائية.

  المعكوس في ضوء نظرية التفاعؿ تصميـ نموذج مقترح لدمج استراتيجية التعمـ
الرمزي لتنمية ميارات إنتاج بنوؾ الأسئمة الإلكترونية لدى معممي الحاسب الآلي 

 بالمرحمة الابتدائية.
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  تصميـ نموذج مقترح لدمج استراتيجية التعمـ المعكوس في التعميـ قبؿ الجامعي وأثره
 في تنمية التفكير الابتكاري لدى طلاب الجامعة.

 ئـ عمى استراتيجية التعمـ المعكوس لمياتؼ الجواؿ القا  تصميـ نموذج مقترح
 لذوي الاحتياجات الخاصة بفئاتيـ المختمفة. وفاعميتو في تنمية بعض نواتج التعمـ

  دراسة أثر التفاعؿ بيف مصدر الدعـ التعميمي باستخداـ استراتيجية التعمـ المقموب
 وتوقيت تقديمو عمى تنمية ميارات التعمـ التشاركي والانخراط في التعمـ.

 قائمة المراجع
 :أولًا: المراجع العربية

 ( .4004إبراىيـ عبد الوكيؿ الفار .) تربويات تكنولوجيا القرف الحادي والعشريف تكنولوجيا ويب
 . القاىرة: دار الفكر العربي.(4,0)
 ( .4000إبراىيـ عبد الوكيؿ الفار .)(. القاىرة: الدلتا 4. ط )تربويات تكنولوجيا العصر الرقمي

 ت.لتكنولوجيا الحاسبا
 ( .4000أحمد إبراىيـ عبد الخالؽ العشماوي .) فاعمية اختلاؼ نمط عرض المحتوى في المدونات

 الإلكترونية في تنمية ميارات بناء قواعد البيانات واستخداميا لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية.
 رسالة ماجستير غير منشورة. كمية التربية بنيف بالقاىرة. جامعة الأزىر.

 استخداـ تقنية الممخص الوافي لمموقع (.4006سعيد متولي. ) أحمد  RSS Rich site 
summary   القاىرة.في مواقع المكتبات ومرافؽ المعمومات . 

 استخداـ تقنية الممخص الوافي لمموقع (.4004سعيد متولي. ) أحمد  RSS Rich site 
summary   القاىرة.في مواقع المكتبات ومرافؽ المعمومات . 

 التمميحات  عمى القائمة الدعـ أنماط تصميـ أثر (. 4000المجيد. ) عبد المجيد عبد أحمد
الحاسب  معممي لدى بالكائنات البرمجة ميارات تنمية عمى الإلكتروني التدريب ببرامج البصرية
 المنصورة. جامعة التربية. كمية .منشورة غير ماجستير رسالة .الآلي

 ( .4006أحمد محمد سالـ.) الرياض: مكتبة الرشد.وسائؿ وتكنولوجيا التعميـ والتعمـ الإلكتروني . 
 ( .أثر استخداـ استراتيجية الفصوؿ المقموبة عمي تحصيؿ 4004إلياـ عبدالكريـ السعدوف .)

 .00 - 0(، 0) 4المجمة الدولة التربوية. الطلاب وعمي رضاىف عف المقرر. 
 ( .4000بدر الديف الخاف .)ترجمة: عمي الموسوي وسالـ الوائمي، لتعمـ الإلكترونياستراتجيات ا .

 .  ومني التيجي. )د.ط(. حمب: شعاع لمنشر والعموـ
 ( .الدافعية والتعمـ. 4006جيلالي محمد بوحمامة .) مجمة كمية التربية. المجنة الوطنية القطرية

. سبتمبر.   .045 - 005(،  25) 040لمتربية والثقافة والعموـ
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 (. القاىرة: جامعو عيف شمس.4. )ط التعميـ –سيكولوجية التعمـُ (. 4004اسيف. )حمدى محمد ي 
 ( .أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب في التحصيؿ الأكاديمي لطالبات 4000حناف الزيف .)

 – 040(، 0) 6المجمة التربوية المتخصصة. كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف. 
054. 

 لممقررات  التصميـ عالمية مدخؿ عف تدريبي برنامج أثر(. 4000ناف محمد الشاعر. )ح
نتاج تصميـ في واستخدمو مبادئو معرفة عمى الإلكترونية  المصمميف لدى المقررات الإلكترونية وا 
 .شمس عيف والتربية. جامعة الآداب والعموـ كمية .الإلكتروني التعمـ بمراكز التعميمييف

  تربوية التعميـ ،دراسات تكنولوجيا قسـ لطمبة إلكتروني مقرر (. إعداد4005فرجوف. )خالد محمد 
بالقاىرة.  حمواف بجامعة التربية نظاـ كمية . وفؽ (Wids)تصدرىا، محكمة دورية مجمةواجتماعية. 

4 (06.)  
  
 ( .الدافعية لمتعمـ. 4004خميفة بف عمي بف موسى فرجي .) ة التربية مجمة التطوير التربوية. وزار

 .04-04(، 0) 20والتعميـ. عماف. 
 ( .4000راشد مرزوؽ راشد .)القاىرة: دار عالـ عمـ الفس التربوي: نظريات ونماذج معاصرة .

 الكتب لمطباعة والنشر.
 ( .4006رانيا أحمد كساب .) أثر اختلاؼ أساليب عرض المحتوى الإلكتروني عمى الأداء المياري

 . كمية التربية النوعية. جامعة المنوفية.غير منشورة ماجستيرميـ. رسالة لدى طلاب تكنولوجيا التع
 ( .أثر توظيؼ بيئة تعمـ إلكترونية شخصية في تنمية ميارات 4000رنا محمود محمد حمدي .)

تصميـ المحتوى الإلكتروني لدى معممي الحاسب الآلي واتجاىاتيـ نحوىا. المؤتمر العممي السابع 
تكنولوجيا التربية. بعنواف "التعمـ الإلكتروني وتحديات الشعوب العربية: مجتمعات لمجمعية العربية ل

 .206 – 200(، 0.)4التعمـ التفاعمية" مصر. 
 ( .أثر مياـ الويب في تنمية الوعي الميني وميارة إدارة الوقت لدي 4000زينب محمد أميف .)

 .  402-060(، 0، )40كندرية، مجمة كمية التربية. جامعة الاسطلاب تكنولوجيا التعميـ. 
 ( .نتاجيا 4000السيد عبد المولى أبو خطوة (:" ضماف الجودة في تصميـ المقررات الإلكترونية وا 

 المؤتمر الدولي الثاني لمتعمـ الإلكتروني والتعميـ عف بعد، المركز الوطني لمتعمـ الإلكتروني"، 
 فبراير.42-40، الفترة مف والتعميـ عف بعد، جامعة الاسكندرية

 ( .أثر وفاعمية استراتيجية التعمـ المقموب في التحصيؿ 4004صالح بف إبراىيـ المقاطي .)
الدراسي لطلاب المستوي الرابع في مقرر المدخؿ لمتدريس لكمية التربية بجامعة شقراء دراسة )شبو 

 . 005 - 020(، 0) 5مجمة الدولية التربوية المتخصصة. تجريبية(. 
  القاىرة: دار غريب لمشر والتوزيع.دافعية الإنجاز(. 4000خميفة. )عبد المطيؼ . 
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 ( .استراتيجية الصؼ المقموب في تدريس العموـ الطبيعية: إمكانات 4000عبدالرحمف الزىراني .)
: الإرادة والطموح، ورقة عمؿ قدمت في الممتقي الثاني عضشر لمعممي العموـومميزات  : معمـ العموـ

 ( أبريؿ. 45-46الإدارة العامة لمتعميـ بمحافظة جدة، المممكة العربية السعودية. )وزارة التعميـ. 
 ( .4000عثماف دحلاف .)الأساسي بجامعة التعميـ طالبات إكساب في المقترح البرنامج فاعمية 

 الأزىر. جامعة :غزة. غير منشورة ماجستير رسالة .لمدروس اليومي التخطيط ميارات بغزة الأزىر
 كمية التربية بالقاىرة. جامعة الأزىر.الثقافة البصرية(. 4000حمد عبد المنعـ. )عمي م . 
 ( .4000عمي محمد عبد المنعـ .)القاىرة: دار النعناعي تكنولوجيا التعميـ والوسائؿ التعميمية .

 لمطباعة والنشر.
 ( .4004عمرو محمد أحمد درويش .)بكات الويب فاعمية إستخداـ بعض أنماط التعمـ في بيئة ش

الإجتماعية في تنمية ميارات حؿ المشكلات لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ بمرحمة الدراسات العميا 
تجاىاتيـ نحو التعمـ عبر الشبكات  . رسالة دكتوراه غير منشورة. كمية التربية. جامعو حمواف.وا 

 ( .4000عمرو محمد محمد أحمد درويش، إيماف أحمد محمد محمد عيد الدخني.)  نمطا تقديـ
الانفوجرافيؾ )الثابت / والمتحرؾ( عبر الويب وأثرىما في تنمية ميارات التفكير البصري لدى أطفاؿ 

مجمة تكنولوجيا التعميـ سمسمة دراسات وبحوث محكمة. الجمعية المصرية التوحد واتجاىاتيـ نحوىا. 
 .246 – 440(، 40) 4لتكنولوجيا التعميـ. 

 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.عمـ النفس التربوى(. 0664دؽ. )فؤاد أبو حطب ؛ أماؿ صا . 
 ( .0666فؤاد أبو حطب، آماؿ صادؽ .)نمو الإنساف مف مرحمة الجنيف إلى مرحمة المسنيف .

 .260 – 206. 0666. بالقاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية. 4ط
 ( .عمـ النفس التربوي. القاى4000فؤاد أبو حطب؛ أماؿ صادؽ .).رة: مكتبة الأنجمو 
 ( .4000فؤاد أبو حطب؛ وأماؿ صادؽ .)القاىرة: مكتبة الأنجمو 4. ط عمـ النفس التربوي .

 المصرية.
 ( .إتجاىات معممي الدراسات الاجتماعية بالمرحمة المتوسطة نحو 4006كرامي أبو مغنـ .)

راسات عربية في التربية مجمة دالتدريس بالصؼ المقموب وحاجتيـ التدريبية اللازمة لاستخدامو. 
 .  400 – 000(، 6) 65وعمـ النفس. مصر. 

 ( .4002كماؿ زيتوف .)القاىرة: عالـ الكتب.التدريس نماذجو ومياراتو . 
 ( .عمى تنمية 4004محمد خلاؼ )(. أثر نمطي التعمـ المعكوس )تدريس الأقراف/الاستقصاء

زيادة الدافعية للإنجاز لدى طلاب الدبموـ العاـ ميارات استخداـ البرمجيات الاجتماعية في التعميـ و 
دراسات عربية في التربية وعمـ النفس. كمية التربية. جامعة بكمية التربية جامعة الاسكندرية. 

 .44الاسكندرية. 
 (تكنولوجيا التعميـ والتعمـ . ط4006محمد عطية خميس .)القاىرة: دار السحاب لمنشر والتوزيع.4. 
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 .القاىرة: دار الكممة.عمميات تكنولوجيا التعميـأ(.  -4002) محمد عطية خميس . 
 ( .منتوجات تكنولوجيات التعميـ. القاىرة: دار الكممة. -4002محمد عطية خميس .)ب 
 ( .4000محمد عطية خميس .)القاىرة: الأصوؿ النظرية والتاريخية لتكنولوجيا التعميـ الإلكتروني .

 دار السحاب.
 .(. فاعمية برنامج تدريبي كمبيوتري متعدد الوسائط في اكتساب ميارات 4000) محمود أبو الدىب

التربية   .لطلاب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية جامعة الأزىر Visual Basic .Net البرمجة بمغة
 .640-206(. 064)جامعة الأزىر(. مصر. )

 ( .فاعمية استخداـ التعمـ المعكوس4000مروى حسني إسماعيؿ .)  في الجغرافيا لتنمية ميارات
مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية. مصر. البحث الجغرافي لدي طلاب المرحمة الثانوية. 

 .405 - 042، ديسمبر، 40
 ترجمة 0. جالدليؿ الشامؿ لمبحث والتطوير فى تكنولوجيا التعميـ(. 4000). نبيؿ جاد عزمى .

 الفلاح لمنشر والتوزيع.نبيؿ جاد عزمي. القاىرة: مكتبة 
 ( .4006نبيؿ جاد عزمي .)القاىرة: دار الفكر العربي.بيئات التعمـ التفاعمية . 
 ( .فاعمية اختلاؼ بعض متغيرات توظيؼ الفيديو في 4000ىاشـ سعيد إبراىيـ الشرنوبي .)

نتاج الفيد0.4تصميـ مواقع الويب ) يو الرقمي ( التعميمية في التحصيؿ وتنمية ميارات تصميـ وا 
 لطلاب قسـ تكنولوجيا التعميـ بكميات التربية. مجمة كمية التربية. جامعة الأزىر. القاىرة.

 ( .مف نظـ إدارة التعمـ الإلكتروني إلي بيئات التعمـ الشخصية. 4005ىند بنت سميماف الخميفة .)
 عودية، متاح عمي:  عرض وتحميؿ ممتقي التعميـ الإلكتروني الأوؿ، الرياض، المممكة العربية الس

 2008.pdf-content/uploads/2008/05/pie-alknalifa.com/wp-http://hend 
 ( .العلاقة بيف مصدر الدعـ وتوقيت تقديمو بالمنصات 4006وائؿ شعباف عبدالستار عطية .)

ونية في تنمية ميارات ما حوؿ التعمـ الرقمي ودافعية الإنجاز الأكاديمي لممعاقيف سمعيًا. الإلكتر 
 ـ.4006، إبريؿ 00، 06المؤتمر الدولي الثاني لكمية التربية النوعية. جامعة المنيا. في الفترة مف 

 ( .تصميـ مقرر إلكتروني وأثره عمى تنمية بعض الميا4000يسرية يوسؼ، ىياـ سالـ" :) رات
المؤتمر العممي السنوي الحياتية لدى طلاب الاقتصاد المنزلي واتجاىاتيـ نحو المقررات الإلكترونية. 

الدولي الثالث )تطوير برامج التعميـ العالي النوعي في مصر والوطف العربي في  -العربي السادس
 .020-664. 0متطمبات عصر المعرفة، مصر، مجمد

 ( .4006يوسؼ عيادات .) القاىرة: دار المسيرة لمطباعة ب التعميمي وتطبيقاتو التربويةالحاسو .
 والنشر.

 لمنشر  الشروؽ عماف: دار .الصفي التعمـ سيكولوجية(. 4000) قطامي. نايفة قطامي. يوسؼ
  والتوزيع.

http://hend-alknalifa.com/wp-content/uploads/2008/05/pie-2008.pdf
http://hend-alknalifa.com/wp-content/uploads/2008/05/pie-2008.pdf
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