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ملخ�ص البحث:
يه���دف هذ� �لبح���ث �إلى �لتعرف علي فعالي���ة برنامج تدريب���ي با�ستخد�م �لألعاب 
�للغوي���ة في تنمي���ة �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في �لمرحلة 
�لبتد�ئي���ة، حيث تتر�وح عم���ر �لعينة ما بين )10-11( �سنة، وتم �ختيار عينة �لبحث 
بمع���دل )20( تلمي���ذ وتلميذة من تاميذ �ل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئي و�لذين يعانون 
م���ن �سعوب���ات �لتعلم، وتم تطبيق �ختبار �لقدر�ت �لعقلية م���ن )9-11( �سنة )�إعد�د: 
ف���اروق عب���د �لفت���اح، 1989(، وبا�ستخ���د�م �لم�س���ح �لنيورولوج���ي )�إع���د�د: مارجري���ت 
موت���ي و�أخرين، تعريب عب���د �لوهاب كامل، 1999(، و�ختبار �لفه���م �لقر�ئي )�إعد�د: 
�لباحث���ة(، و�ل�نام���ج �لتدريبي )�إعد�د: �لباحثة(، وبع���د عمل �لمعامات �لإح�سائية 
تو�سلت نتائج �لبحث �إلي وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطات رتب درجات 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبلي و�لبع���دي لمهار�ت �لفه���م �لقر�ئي )جميع 
�لأبع���اد و�لدرجة �لكلية( )عند م�ستوى 0.01( ل�سالح �لقيا�س �لبعدي، ووجود فروق 
ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة بين متو�سطات رتب درج���ات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة 
في �لقيا����س �لبع���دي لمه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي )جميع �لأبع���اد و�لدرج���ة �لكلية( )عند 
م�ست���وى 0.01( ل�سال���ح �لمجموعة �لتجريبية، وعدم توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية 
ب���ين متو�سط���ي رتب درجات �لبع���دي و�لتتبعي لدى تامي���ذ �لمجموعة �لتجريبية في 

مهار�ت �لفهم �لقر�ئي. 

الكلمات المفتاحية: �سعوبات �لتعلم – �لألعاب �للغوية – �لفهم �لقر�ئي. 



فعالية برنامج تدريبي قائم علي ا�شتخدام الألعاب اللغوية اأ.د. عبد النا�شر اأني�س عبد الوهاب واآخرون

 4 

An effective training program based on using language 
games to enhance primary school students’ reading 

comprehension

Ingie Ibrahim Mohamed Abdullmonum,
Zagazig University, Faculty of scinces with disabilities and 
Rehabtation Educational Programme, Learing disabilities. 

Prof. Dr. / Abdel Nasser Anis Abdel Wahab, Professor of 
Special Education, Dean of the Faculty of Education, 

Damietta University.

Dr. Doaa Mohamed Hassan Khattab, Special Education 
Teacher, Faculty of Disabilities and Rehabilitation Sciences, 

Zagazig University

Abstract: 
The aim of this research is to learn about the effectiveness of a 

training program using language games to develop reading comprehension 
in student with learning disabilities at the elementary level. The age of the 
sample ranges from (10-11) years. The sample was selected for on average 
of (20) pupils with learning difficulties, A mental aptitude test from 9 to 11 
years old by (Farouk Abdel Fattah, 1989), Quick Neurological screening 
test issued by (Margaret Moti et al., Arabization of Abdul Wahab Kamel, 
1999), reading comprehension test by the researcher, the training program 
by the researcher was applied, and after doing the statistic, the results come 
back, there are statistically significant differences between the averages 
of trail group score grades on both pre and post measures of reading 
comprehension skills (total score and all dimensions) at level (0.01) for 
dimension, there are statistically significant differences between the mean 
of the experimental and control group score grades in the telemetry of 
reading comprehension skills (total score and all dimensional) at level 
(0.01) for the trial group, there are no statistically significant differences 
between the mean of the dimensional and sequential score grades of the 
trail group students in reading comprehension skills. 

Key words: learning disabilities – language games – reading comprehension.        
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مقدمة البحث: 
يوج���د �لعدي���د م���ن �لتاميذ في مرحل���ة �لتعلي���م �لأ�سا�سي يعانون م���ن �سعوبات 
�لتعل���م )Learning Disabilities(، تل���ك �لت���ي تقف عقبة في �سبي���ل تقدم �لطفل 
في �لمدر�سة، وربما توؤدي به �إلى �لف�سل �أو �لت�سرب �لدر��سي، �إذ� لم يتم �لتعرف عليها 
وتحديده���ا ومو�جهته���ا قبل �أن تتفاقم وتزد�د حدتها، وي�سب���ح من �ل�سعوبة �لتغلب 
عليه���ا، وذلك على �لرغم من تمتع هوؤلء �لأطفال باإمكانات عقلية وج�سمية وح�سية 

و�نفعالية منا�سبة )محمد �لنوبي، 2011، �س19(.
وم���ن ه���ذه �ل�سعوب���ات �سعوبات تعل���م �لقر�ءة، وتع���د �سعوبات �لق���ر�ءة من �أكر 
�لم�س���كات �لتربوي���ة خطورة و�أهمي���ة، فعادة يب���د�أ �لتاميذ �لق���ر�ءة في �ل�سف �لأول 
�لبتد�ئ���ي، وفي �أحيان كثيرة قبل ذل���ك، وي�ستمر �عتمادهم على �لقر�ءة خال جميع 
مر�حل �لدر��سة، فالقر�ءة هي �لفهم، ويع� عن �لفهم �لقر�ئي �أو �ل�ستيعاب �لقر�ئي 
بالقدرة على �لو�سول �إلى �لمعنى، �أو �لو�سول �إلى ��ستنتاج )تامر فرح، 2012، �س21(.
كم���ا تُع���د �لقر�ءة عملي���ة عقلية �سديدة �لتعقيد تمثل �أح���د مخرجات �للغة وير�د 
بها �إبر�ز �لعاقة بين لغة �لكام و�لرموز �لكتابية وتقوم على روؤية �لكلمات �لمكتوبة 
و�إدر�ك معناه���ا للوق���وف عل���ى م�سمونه���ا لك���ي يعم���ل بمقت�ساه���ا، كما تع���د �لقر�ءة 
�أح���د �لمح���اور �لأ�سا�سية �لمهمة ل�سعوب���ات �لتعلم �لأكاديمي���ة، �إن لم تكن �لمحور �لأهم 
و�لأ�سا�س���ي فيه���ا، و�أي�س���اً ت�س���كل ج���زء�ً كبير�ً من حي���اة �لمدر�سة، فالطف���ل يقر�أ في كل 
وق���ت وفي كل مقرر�ت���ه �لدر��سية بحيث يمكن �لقول باأن �لقر�ءة غير مرتبطة بزمن 
مح���دد �أو مكان معين، وحتى في �لف���تر�ت �لمخ�س�سة للتدريب على �لمهار�ت و�لقدر�ت 
�لمختلف���ة لعملي���ة �لقر�ءة، تتاح �لفر�سة للطفل لك���ي يح�سل على معلومات تفيده في 
تعلم �لمقرر�ت �لدر��سية �لمختلفة )�سليمان عبد �لو�حد، 2010، �س �س 293-  294(. 

وبالت���الي ينبغ���ي على �لمعل���م �أن يعتني عناية كب���يرة باأ�ساليب �لفه���م و�ل�ستيعاب، 
وتف�س���ير مع���اني �لكلم���ات، حيث ترتب���ط تل���ك �لأ�ساليب بمه���ار�ت �لق���ر�ءة لتاميذ 
�لمدر�س���ة �لإبتد�ئي���ة، كم���ا يج���ب عل���ى �لمعل���م �أل ي�سم���ح للتاميذ بق���ر�ءة �لكلم���ات �أو 
�لجم���ل �أو �لفق���ر�ت دون فهم معناها، ول�سك �أن فهم و��ستيعاب ما يقر�أ، يتوقف على 

فهم معاني �لكلمات وتف�سيرها )�سليمان عبد �لو�حد، 2010، �س307(.
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م�سكلة البحث: 
ترى �لباحثة �أن �سعوبات �لتعلم تعت� من �لم�سكات �لأكاديمية �لتي يعاني منها 
تامي���ذ �لمد�ر����س، و�لظاه���ر في هذه �لم�سكات �أنه���ا ل تعذي �إلى ن���وع و�حد ول جن�س 
و�ح���د، و�أنه���ا ل تق���ف عند ح���دود �سيقة من �لتعقي���د و�لخطر، و�لظاه���ر كذلك �أنها 
تتف���اوت في �لأث���ار �لتي تخلقها في حياة �لأف���ر�د �ل�سخ�سية وحياة �أ�سرهم ومجتمعهم 
وتح�سيله���م �لدر��سي وم�ستقبالهم، وم���ن �لطبيعي في مثل هذه �لحالت نو�كب تلك 
�لم�س���كات ون�سع���ي لاهتمام بها، لذلك قامت �لباحث���ة في �لتعرف على تاأثير برنامج 
تدريب���ي قائ���م عل���ى �لألع���اب �للغوية في تنمي���ة �لفهم �لقر�ئ���ي لذوي �سعوب���ات تعلم 
�لق���ر�ءة في �لمرحل���ة �لبتد�ئية، كذلك فاإن �إفتق���ار �لتلميذ �إلى مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 
ي���وؤدي �إلى �سعوب���ات �لتعلم و�لفه���م �لقر�ئي وبالتالي �إنخفا����س �لتح�سيل �لدر��سي، 
وهو ما �أ�سارت �إليه در��سة كل من (Wood, 1999)، )�سهير �سا�س، 2001(، )محمد 
�لحيل���ة، 2003(، )قا�س���م �ل����ي، 2011(، ومن ث���م يمكن �سياغة م�سكل���ة �لبحث على 

�لنحو �لتالي:  
ه���ل ي���وؤدي �لتعر�س لل�نام���ج �لتدريبي �لقائم على �لألع���اب �للغوية �إلى تنمية . 1

مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة بالمرحلة �لبتد�ئية ؟ 
ه���ل ي�ستمر ت�اأثير �لتعر�س لل�نامج �لتدريبي �لقائم على �لألعاب �للغوية بعد . 2

تطبيق �ل�نامج بفترة زمنية لدى طاب �لمرحلة �لبتد�ئية ؟

اأهداف البحث:  
يه���دف ه���ذ� �لبح���ث �إلى تنمية �لفه���م �لقر�ئ���ي با�ستخد�م برنام���ج قائم على 
�لألع���اب �للغوية لدى �لتامي���ذ ذوي �سعوبات �لتعلم بالمرحل���ة �لإبتد�ئية و��ستمر�ر 

�لأثر. 
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اأهمية البحث: 
اأولً : الأهمية النظرية 

تكمن �أهمية �لبحث في تناول دور �لألعاب �للغوية في تنمية �لفهم �لقر�ئي لذوي . 1
�سعوب���ات �لتعل���م �لقر�ئ���ي، حيث تتعر�س �لباحثة لمو�س���وع على درجة كبيرة من 
�لأهمي���ة في �لمجتم���ع، حيث تمكننا هذه �لدر��سة م���ن �لو�سول �إلى �سورة و�قعية 
لو�س���ع �لأ�س�س �ل�سليمة لتقديم �لخدم���ات �لمنا�سبة لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية، 
ولفت �نتباه �لقائمين على �أمور طاب هذه �لمرحلة �إلى �سرورة توفير �لو�سائل 
�لمنا�سب���ة للتغل���ب على �سعوبات �لتعلم �لقر�ئي، وتح�س���ين �لفهم �لقر�ئي، و�إبر�ز 
دور بر�مج �لتدريب �لقائمة على �لألعاب �للغوية في تنمية �لفهم �لقر�ئي وو�سع 
بر�م���ج �لتدري���ب �لقائم���ة على �لألعاب �للغوي���ة في تنمية �لفه���م �لقر�ئي وو�سع 

�لمهار�ت للتغلب على �سعوبات �لتعلم �لقر�ئي.
كم���ا �أن عين���ة �لبح���ث م���ن ط���اب �لمد�ر����س �لإبتد�ئية، وه���م من �أطف���ال مرحلة . 2

�لطفول���ة �لمتاأخ���رة، وعلى �لرغم من كرة �لبحوث و�لدر��سات �لتي تناولت تلك 
�لمرحلة �إل �أنها ما تز�ل بحاجة �إلى مزيد من �لبحث و�لدر��سة في مجال �لتغلب 

على �سعوبات �لفهم �لقر�ئي وتنمية �لمهار�ت �لتي تح�سن �لفهم �لقر�ئي .

ثانياً: الأهمية التطبيقية: 
�لمد�ر����س . 1 ط���اب  �إك�س���اب  في  �لعلمي���ة  �ل�ستر�تيجي���ات  �أح���دث  �أح���د  ��ستخ���د�م 

�لبتد�ئي���ة م���ن �أطفال مرحلة �لطفول���ة �لمتاأخرة ذوي �سعوب���ات �لتعلم �لقر�ئي 
مهار�ت �لألعاب �للغوية لتنمية �لفهم �لقر�ئي.

يمك���ن للمخت�س���ين �أن ي�ستفي���دو� م���ن ه���ذه �ل��م���ج �لتدريبي���ة في �لتعامل مع . 2
�لأف���ر�د �لأك���ر عر�س���ة لتطوي���ر �سعوبات �لتعل���م و �سولً به���م �إلى تخطي هذه 

�ل�سعوبات وتنمية مهار�ت �لتغلب عليها.
�سوف ي�ستفيد من هذ� �لبحث �لمهتمين ب��مج �سعوبات �لتعلم. . 3
ترج���ع �أهمي���ة �ل�نام���ج في �لبح���ث �لحالي �إلى تنمي���ة �لفه���م �لقر�ئي وتح�سين . 4

مهار�ت���ه من خ���ال ��ستخد�م �لألع���اب �للغوية لدى تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في �لفهم �لقر�ئ، �لأمر �لذي ي���وؤدي بهم �إلى تحقيق قدر�ً 
معقولً من �لنجاح �لأكاديمي وينعك�س �أي�ساً علي تو�فقهم �لنف�سي و�لجتماعي 

بعد ذلك. 
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م�سطلحات البحث:
�سعوبات التعلم  

 The national Joint  تعرف���ه �للجن���ة �لوطني���ة �لم�سترك���ة ل�سعوب���ات �لتعل���م
Committee for Learing Disability (1981) باأنه���ا: “م�سطل���ح ع���ام ي�سير 
�إلى مجموع���ة غ���ير متجان�سة م���ن �ل�سطر�بات �لتي تظهر على هيئ���ة �سعوبات ذ�ت 
دلل���ة في �كت�س���اب و��ستخ���د�م �لقدرة على �ل�ستم���اع �أو �لتحدث �أو �لق���ر�ءة �أو �لكتابة 
�أو �لتفك���ير �أو �لق���درة �لريا�سية �أي �لقدرة على �إج���ر�ء �لعمليات �لح�سابية �لمختلفة، 
وتُع���د مث���ل ه���ذه �ل�سطر�ب���ات جوهري���ة بالن�سب���ة للف���رد، ويفتر����س �أن تح���دث ل���ه 
ب�سب���ب ح���دوث �إخت���ال في �لأد�ء �لوظيفي للجه���از �لع�سبي �لمرك���زي، وقد تحدث في 
�أي وق���ت خ���ال ف���ترة حيات���ه؛ هذ� وقد تح���دث م�س���كات في �ل�سلوكي���ات �لد�لة على 
�لتنظي���م �لذ�ت���ي و�لإدر�ك �لجتماع���ي و�لتفاع���ل �لجتماع���ي �إلى جان���ب �سعوب���ات 
�لتعل���م، ولك���ن مثل هذه �لم�س���كات ل تمثل ول تعت� �سعوبة م���ن �سعوبات �لتعلم”.                                        

)عادل عبد �لله، 2010، �س29(

الفهم القرائي:  
يعرف ماجد محمد )2007، �س352( �سعوبات �لفهم �لقر�ئي باأنها هي “�لتباعد 
ب���ين م�ست���وى �لذكاء، كنتيجة ل�سطر�ب �أو �نحر�ف عن �لمتو�سط يظهر ب�سكل و��سح 
في عملي���ة فه���م �لن�سو����س �لمقروءة،وي�ستبع���د م���ن ح���الت �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئي 
�لأفر�د �لذين لديهم م�ساكل في معرفة �لقر�ءة �أو �لتهجي �أو �لنطق �أو عيوب �ل�سمع 
و�لب�س���ر �أو �لإعاق���ة �لعقلية �أو �لم�سطرب���ون �نفعالياً �أو �لم�ساب���ون باأمر��س �أو لديهم 

�إعاقات متعددة.

�سعوبات الفهم القرائي: 
يعرفه���ا مير�س���ر )2001، ����سMercer )212 باأنه���ا: “�ل�سعوب���ة في فه���م مع���اني 
�لكلم���ات �أو �لعب���ار�ت �أو �لجم���ل، و�سعوب���ة ��ستدع���اء وتذك���ر �لحقائ���ق و�لتفا�سي���ل 
و�لق�سور و�لعجز في ذ�كرة �لتتابع و�ل�سعوبة في فهم �لفكرة �لرئي�سية، و�ل�سعوبة في 

تحديد �لمعلومات، و�ل�سعوبة في تلخي�س �لمعلومات.   
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الألعاب اللغوية: 
يعرفه���ا )عل���ي عب���د �لمنعم، 2008، ����س183( باأنه���ا: “هي مجموعة م���ن �لأن�سطة 
�للغوي���ة و�لممار�س���ات �لعلمي���ة �لت���ي يعده���ا �لمعل���م ويق���وم به���ا �لمتعلم با�سل���وب تربوي 
م�س���وق بغر����س تنمي���ة بع����س جو�ن���ب �لآد�ء �للغ���وي و�كت�س���اب بع����س مه���ار�ت �للغة 

�لعربية، و�لتي من بينها �لتعبير �ل�سفهي و�لإبد�عي. 

البرنامج التدريبي القائم علي الألعاب اللغوية: 
تع���رف �لباحثة �ل�نام���ج �لتدريبي �إجر�ئياً باأنه: “مجموع���ة �لمعارف و�لأن�سطة 
�لت���ي تع���د لتمار�س من قبل �لطاب با�ستخد�م �آلي���ات �لألعاب �للغوية بق�سد �إحد�ث 
تغير لتنمية �لفهم �لقر�ئي لدى �لطاب، ويتاألف �ل�نامج من �لأهد�ف، و�لو�سائل 

�لتعليمية، و�لأ�ساليب و�لأن�سطة و�لإجر�ء�ت و�لمحتوى و�لتقويم.

محددات الدرا�سة:   

المحددات الزمنية: وهي �لمدة �لتي قامت �لباحثة باإجر�ء �لدر��سة خالها وتر�وحت 
ما بين )2020 - 2021(. 

المح�ددات الب�سرية: تكون���ت عينة �لدر��س���ة �لأ�سا�سية من )20( تلمي���ذ وتلميذة من 
تامي���ذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي ذوي �سعوبات �لتعلم في �لفهم �لقر�ئي �لملتحقين 
بمدر�سة �لحناوي �لبتد�ئية )�أ(، و�لتابعة لإد�رة �سرق �لزقازيق �لتعليمية بمحافظة 
�ل�سرقي���ة، تر�وح���ت �أعماره���م �لزمني���ة م���ا ب���ين )10 : 11( �سن���ة، كما تر�وح���ت ن�سبة 
ذكائه���م م���ا ب���ين )90 : 110( �أي �أنه���م جميع���اً م���ن ذوي �ل���ذكاء �لمتو�س���ط، وقد روعي 
�لتاأك���د �أن �لق�س���ور �لموج���ودة بهم يع���د نيورولوجي���اً و�أن يكونو� جميع���اً ل ياأتون باأي 
م�س���كات �سلوكي���ة وفقاً لتقارير معلميهم؛ ف�ساً عن كونهم ل يعانون من �أي �إعاقة 
عقلية، �أو ح�سية، �أو ج�سمية، �أو حركية، �أو �أي ق�سور بيئي، �أو �جتماعي، �أو �قت�سادي، 

�أو ثقافي.  
المح�ددات المكاني�ة:  تم تطبي���ق �لدر��س���ة �لحالي���ة عل���ي تاميذ �ل�س���ف �لخام�س 
�لبتد�ئي ذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي و�لملتحقين بمدر�سة �لحناوي �لبتد�ئية )�أ(، 

و�لتابعة لإد�رة �سرق �لزقازيق �لتعليمية بمحافظة �ل�سرقية.
المحددات المنهجية البحثية:  �لمنهج �لتجريبي.
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اأدبيات البحث )الاإطار  النظري والدرا�سات ال�سابقة(: 
اأولً: �سعوبات التعلم:

 تمثل �سعوبات �لتعلم م�سكلة من م�سكات �لت�سال �أو فهم �لرموز �للغوية )ريهام 
محمد،2012،����س13(، لذل���ك ف���اإن �لت�سخي�س �لدقي���ق له���ذه �لم�سكلة،و�لتدخل �لمبكر 
و�نتهاج �لإ�ستر�تيجية �لعاجية �لمنا�سبة لها،وهو ما يتطلب تحديد درجتها،وتطبيق 
برنام���ج عاج���ي موؤثر وفعال للتغلب عليه���ا، حيث �أن هوؤلء �لأطفال في حاجة ما�سة 
�إلى خدم���ات تربوي���ة وطرق تعليمية فردي���ة خا�سة لم�ساعدتهم عل���ى �كت�ساب �لمهار�ت 
�لمدر�سي���ة �لازم���ة، وتج���اوز ه���ذه �ل�سعوب���ات، وم���ا يرتبط به���ا من �خفاق���ات مزمنه 
في �لتح�سي���ل، و��ستخ���د�م كام���ل مقدر�تهم �لعقلي���ة في عملي���ة �لتعليم،وفهم �لرموز 

�للغوية، وتح�سن �لفهم �لقر�ئي لهم )محمد �لنوبي، 2011، �س 19(.
وتتف���ق مع ذل���ك در��س���ة )،Johnson, Graham, & Harris 1997) ميرند� 
 (1999 Rabren , Darch &( ودر��سة  Miranada & Vidal (1997) و�آخرون
Eaves، ودر��سة De Cort et al ،(2001)، ودر��سة ماجد محمد )2007(،ودر��سة 
)Gayo, Deano, Conde, Ribeiro , Cadime & Alfonso )2014،ودر��سة 

.Bulut (2017) حنان محمد )2016(، ودر��سة ح�سام عبا�س )2014(، ودر��سة
وفي ه���ذ� �ل�سي���اق ينبغي علين���ا �إلقاء �ل�سوء على مفهوم �سعوب���ات �لتعلم ومن ثم 

�لنماذج �لمف�سرة ل�سعوبات �لتعلم كما يلي:

مفهوم �سعوبات التعلم . 1
تعرف���ه �للجنة �لوطني���ة �لم�ستركة ل�سعوبات �لتعل���م (1981) (NJCLD) باأنها 
بمثابة مجموعة غير متجان�سة من �ل�سطر�بات �لتي تظهر على هيئة �سعوبات ذ�ت 
دلل���ة في �كت�س���اب و��ستخد�م �لقدرة على �ل�ستماع �أو �لتحدث �أو �لقر�ءة �أو �لكتابة �أو 
�لتفكير �أو �لقدرة �لريا�سية �أي �لقدرة على �إجر�ء �لعمليات �لح�سابية �لمختلفة،وتُعد 
مثل هذه �ل�سطر�بات جوهرية بالن�سبة للفرد،ويفتر�س �أن تحدث له ب�سبب حدوث 
�إخت���ال في �لأد�ء �لوظيف���ي للجه���از �لع�سب���ي �لمركزي،وقد تح���دث في �أي وقت خال 
ف���ترة حيات���ه ه���ذ� وقد تح���دث م�س���كات في �ل�سلوكيات �لد�ل���ة على �لتنظي���م �لذ�تي 
و�لإدر�ك �لجتماعي و�لتفاعل �لجتماعي �إلى جانب �سعوبات �لتعلم،ولكن مثل هذه 
�لم�سكات ل تمثل ول تعت� �سعوبة من �سعوبات �لتعلم )عادل عبد �لله،2010، �س29(. 
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النماذج المف�سرة ل�سعوبات التعلم:  . 2
تتعدد �لنماذج �لتي يتم في �سوئها تف�سير �سعوبات �لتعلم، و�لتي ت�ستند كل منها 
عل���ي �أط���ر نظري���ة معينة ومح���ددة، وهناك �ست���ة نماذج تعم���ل علي تف�س���ير �سعوبات 

�لتعلم، تتمثل فيما يلي: 

اأ- النم�وذج النيورولوج�ي: يفتر����س ه���ذ� �لنم���وذج �أن �لعدي���د م���ن �لأطف���ال ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م لديهم �إ�سابات مخية، ويظهر �لأطف���ال ذو �سعوبات �لتعلم بو�سوح 
كث���ير�ً م���ن �لإ�س���ار�ت �لع�سبي���ة �لب�سيط���ة �أكر م���ن �لأطف���ال �لعاديين، ووفق���اً لهذ� 
�لنم���وذج تنت���ج �إ�سابات �لتعلم عن �إ�سابات �لم���خ �لمكت�سبة، وعدم تو�زن قدر�ت �لتجهيز 
�لمع���رفي بين ن�سفي �لمخ )�ل�سيطرة �لمخي���ة(، و�لعو�مل �لكيميائية و�لحيوية )�سليمان 

عبد �لو�حد، 2007، 69(.    
ب- نم�وذج العملي�ات النف�سي�ة: يق���وم ه���ذ� �لنم���وذج في �لأ�سا����س عل���ي �فتر�����س 
�أن �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م لديه���م ق�س���ور في �لق���درة علي ��ستقب���ال وتف�سير 
�لمث���ير�ت؛ ين�ساأ عن عدم كفاية �لعمليات �لخا�س���ة بالنتباه و�لإدر�ك و�لذ�كرة، ويعد 
�لق�س���ور في تل���ك �لعملي���ات مظه���ر�ً �أولي���اً لاإ�سط���ر�ب �لوظيف���ي �لب�سي���ط، وكذلك 

  .(Conte, 1998, 68) لم�سكات �لأكاديمية لذوي �سعوبات �لتعلم�
ج- النموذج التطوري )النمائي(: يركز هذ� �لنموذج علي �لتفاعل بين مهام �أن�سطة 
�لتعلم وم�ستوى ن�سج �لطفل، وخا�سة ما يتعلق بنموه �لمعرفي وفقاً لم�ستويات ومر�حل 
�لنمو كما حددها بياجيه Piaget، وهو �لأمر �لذي يي�سر له �كت�ساب �لمهار�ت �لمختلفة 
في كل مرحل���ة؛ �إذ نج���د �أن هناك مكت�سبات معينة يحققها �لفرد في كل مرحلة، وذلك 
من���ذ �أول ه���ذه �لمر�ح���ل، وي���رى �لبع����س �أن �سعوبات �لتعل���م وفقاً لهذ� �لنم���وذج �إنما 
تُرج���ع �إلى تاأخ���ر نمو بع����س �لعمليات �لمعرفية �لتي يكون م���ن �ساأنها �أن ت�سبب ف�ساً 
في تعل���م �لم���و�د �لأكاديمي���ة �لمختلف���ة؛ حيث يظهر �لأطف���ال ذو �سعوب���ات �لتعلم مدى 
و��س���ع من �لتاأخر عل���ي معظم موؤ�سر�ت �لن�سج مثل �لنتب���اه و�لذ�كرة ق�سيرة �لمدى                  

)عبد �لنا�سر �أني�س، 2003، 141-139(.
د- النم�وذج ال�سلوك�ي: ي���رى هذ� �لنم���وذج �أن �سعوب���ات �لتعلم تُرج���ع �إلى �أ�ساليب 
�لمائم���ة  غ���ير  �لتدري����س  ط���رق  ��ستخ���د�م  نتيج���ة  �لخاطئ���ة  �لدر��س���ي  �لتح�سي���ل 
ب�سب���ب �لفتق���ار �إلى �لو�سائ���ل �لتعليمي���ة و�لأن�سط���ة �لتربوي���ة �لمنا�سب���ة، وكرة عدد 
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�لتامي���ذ في �لف�س���ول و�فتقاره���م �إلى �لد�فعي���ة للتعل���م و�لدر��س���ة؛ بالإ�ساف���ة �إلى 
�حتم���الت وج���ود ظ���روف بيئي���ة غير مائم���ة في كل من �لأ�س���رة و�لمدر�س���ة و�لمجتمع                                               

)�سليمان محمد، 2007، 31(. 
ه��- النم�وذج المعرفي: يُركز هذ� �لنموذج علي كيفي���ة ��ستقبال �لمخ للمعلومات، ومن 
ث���م تحليله���ا وتنظيمها، وفي �سوء ذلك ترج���ع �سعوبات �لتعلم وفقاًُ لهذ� �لنموذج �إلى 
ح���دوث خ���ل �أو ��سطر�ب في �حدى �لعمليات �لت���ي تظهر في �لتنظيم �أو �ل�سترجاع �أو 

ت�سنيف �لمعلومات )محمد كامل، 2003، 46(.
و- نم�وذج اأو منظ�ور متعدد الأبعاد: ل يكتفي هذ� �لنم���وذج في تف�سير �سعوبة �لتعلم 
بوجود �سبب و�حد لها؛ حيث يرى في ذلك ق�سور�ً في روؤية �سعوبات �لتعلم، وتقييمها، 
وعاجه���ا، ولذل���ك ف���اإن هذ� �لنم���وذج يقترح فرو�س���اً فرعية متعددة له���ا، وذلك من 
�لنم���اذج �ل�سابق���ة جميعها، ويعد هذ� �لنموذج هو �لأعم و�لأ�سمل، و�لأكر تكاماً بل 

و�لأمثل في تناول �سعوبات �لتعلم )عادل عبد �لله، 2006�أ، 55(.
وفي �س�وء العر��س ال�سابق لأه���م �لنماذج �لمف�س���رة ل�سعوبات �لتعلم نج���د �أن �لنموذج 
متع���دد �لأبع���اد هو �أف�سل �لنماذج �لمف�سرة لحدوث �سعوب���ات �لتعلم، لأنه ينظر نظرة 
�سامل���ة لأ�سب���اب �سعوب���ات �لتعل���م، ول يرك���ز علي �سبب و�ح���د فقط يرج���ع �إليه تلك 
�ل�سعوب���ات كغ���يره من �لنم���اذج �لأخرى، كما �أنه ي�ستفيد م���ن كل �لنماذج �لأخرى في 

ت�سخي�س وتقييم وعاج �سعوبات �لتعلم.    

ثانياً: الفهم القرائي عند التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم:
و�لقر�ءة لي�ست وقفاً على �لنطق بل ت�ستوجب �لفهم �لدقيق و�لقدرة على �لربط 
بين �أجز�ء �لمادة �لمقروءة لتتيح للقارئ �لقدرة على �ل�ستنتاج و�لتفاعل و�لتو��سل،وهي 
و�سيل���ة لك�س���ب �لمعلومات و�لخ��ت وم�سدر من م�سادر �لمتعة، وتعد �أ�سا�س كل عملية 

تعليمية )منى م�سطفى،2007، �س43(.
وتع���رف باأنه���ا “عملية بنائي���ة تفاعليه يقوم به���ا �لقارئ، وتت�سمن ه���ذه �لعملية 
ثاث���ة عنا�سر هي �لق���ارئ، و�لن�س �لقر�ئي و�ل�سياق، �أو ه���و مجموعة من �لعمليات 
�لد�خلية �ل�سخ�سية، و�لتي تختلف من �سخ�س لآخر، بل �إنها تختلف عند �لفرد من 

 .(Thompson, 2000, PP. 3-4) فترة لأخرى، ومن مرحلة لمرحلة
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وتق���وم عل���ى روؤي���ة �لكلم���ات �لمكتوب���ة و�إدر�ك معناه���ا للوق���وف عل���ى م�سمونه���ا 
وللعم���ل بمقت�ساها وتعلم �لقر�ءة يُعد عملية ديناميكية قد تبد�أ قبل �لتحاق �لطفل 
بالمدر�س���ة وق���د تمتد �إلى ما بعد �ل�سف���وف �لعليا ويتوقف تعلم مه���ار�ت �لقر�ءة على 
مدى ��ستعد�د �لطفل ون�سجه من �لناحيتين �لعقليه و�لج�سمية بالإ�سافة �إلى مدى 
�ل�ستع���د�د �ل�سخ�سي له، كما �إنها عملي���ة عقلية �سديدة �لتعقيد لرتباطها بالن�ساط 
�لعقل���ي و�لف�سيولوج���ي لاإن�س���ان، وه���ي تتج���اوز ح���دود �لإدر�ك �لب�س���ري للرم���وز 

�لمكتوبة،فتتعد�ها �إلى حلها وفهم معانيها.
 وتُعد �سعوبات �لقر�ءة ومن �أكر �لم�سكات �لتي يمكن �أن يو�جهها �لتاميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م وترتبط بالق�سور في �لمهار�ت �للغوية، وخا�سة بما يعرف بالوعي �أو 
�لإدر�ك �لفونولوج���ي و�ل���ذي يعرفه Torgesen (2001) باأن���ه “قدره �لطفل على 
�أن يفهم �أن تدفق �لحديث �أو ت�سل�سله يمكن �أن تتم تجزئته �إلى وحد�ت �سوتيه �أ�سغر 

كالكلمات �أو �لمقاطع �أو �لفونيمات.
ويدل���ل ذل���ك عل���ى �أن���ه عندم���ا تو�ج���ه �لف���رد �سعوب���ات في تجزئ���ة �لكلم���ات �إلى 
مكوناته���ا �ل�سوتي���ة له���ا فاإنه �سوف ت�سادفه م�س���كات جمه في �إب���ر�ز �ل�سلة بين لغة 

�لكام و�لرموز �لكتابية”.           
)د�نيال.ب. هالهان، جيم�س.م. كوفمان،2008، �س �س337 – 338(

كم���ا تو�س���ح ع���دد م���ن �لدر��س���ات منه���ا (Golinkoff & Rosinski 1976 �أن 
�لغالبي���ة م���ن �لتامي���ذ �لذين يعان���ون من �أوجه �لق�س���ور في �لفهم يك���ون �أد�وؤهم في 
م�ست���وى �لفه���م منخف�س،ولي����س لديه���م �لق���درة على ق���ر�ءة �لكلمات غ���ير �لماألوفة، 
حت����ى ف�ي حال����ة �إذ� ��ستطاع �لفرد فك �سفرة �لكلمات بدقة و�سرعة فاإنه وفقاً لما �أكده           
Roth et al., (2002) �س���وف يظ���ل لدي���ه �سعوبة في عدد من �لمف���رد�ت �للغوية من 
حي���ث قدرت���ه على �لربط بين �لكلمات ومعانيها،ولك���ي نتمكن من تطبيق ذلك عملياً 
فاإن���ه ل يج���ب �لتركيز على ف���ك �ل�سفرة فح�سب، ويجب على معلم���ي �لتاميذ ذوي 
�سعوبات �لتعلم �أن يقومو� بتعليمهم �لمفرد�ت �للغوية وغيرها من �لجو�نب �لمرتبطة 
بالفه���م �لقر�ئ���ي، ع����اوة عل�ى �لمف����رد�ت �للغوي�ة، ف����اإن �لمعلومات و�لت���ي يطلق عليها 
�أحيان���اً �لمعرف���ة بالع���الم Word Knowledge �أو معلوم���ات �لفرد ع���ن �لعالم عادة 
م���ا يك���ون من �ساأنها �أن توؤثر على �لفهم �لقر�ئي من جانب �لفرد،وفي هذ� �ل�ساأن فاإن 
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�لتامي���ذ �لذي���ن ي�ستخدم���و� خ��تهم �ل�سابق���ة بالأحد�ث �أو �لمو�ق���ف تكون مر�سدة 
لهم على �لفهم )د�نيال هالهان و�آخرون،2007، �س �س53 –533(.

 (2001) De Cort, Verschaffel & Van De وتت�ف���ق م����ع ذل���ك در��س�����ة 
خط���اب  دع���اء   ،)2007( م�سطف���ى  حن���ان   ،Van Keer  (2004) ودر��س���ة   ،Vene

 .Ilter (2017) ،)2011(
 وفي هذ� �ل�سدد تناولت �لباحثة �لفهم �لقر�ئي في �سوء �سعوباته و�لعنا�سر �لتي 
يت�سمنها من مفهوم �لفهم �لقر�ئي، و�لنظريات �لمف�سرة ل�سعوبات �لفهم �لقر�ئي. 

تعريف الفهم  القرائي:  . 1
يع���رف ماجد محمد )2007، �س352( �سعوبات �لفهم �لقر�ئي باأنها هي »�لتباعد 
ب���ين م�ست���وى �لذكاء، كنتيجة ل�سطر�ب �أو �نحر�ف عن �لمتو�سط يظهر ب�سكل و��سح 
في عملي���ة فه���م �لن�سو����س �لمق���روءة، وي�ستبع���د م���ن ح���الت �سعوبات �لفه���م �لقر�ئي 
�لأفر�د �لذين لديهم م�ساكل في معرفة �لقر�ءة �أو �لتهجي �أو �لنطق �أو عيوب �ل�سمع 
و�لب�س���ر �أو �لإعاق���ة �لعقلية �أو �لم�سطرب���ون �نفعالياً �أو �لم�ساب���ون باأمر��س �أو لديهم 

�إعاقات متعددة.

وت���رى �لباحث���ة �أن �لفهم �لقر�ئي وفقاً لما �سبق ي�س���ير �إلى عدد من �لنقاط يمكن 
تناوله���ا عل���ى �أنه���ا »عملي���ة بناء مع���رفي يقوم به���ا �لق���ارئ، و�أن �لقر�ءة عملي���ة بنائية 
تت�سمن ثاث عنا�سر �لقارئ و�لن�س �لقر�ئي و�ل�سياق، كما �إنها تختلف من مرحلة 
عمري���ة لأخ���رى، وم���ن �سخ����س لآخ���ر، و�إن �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي تك���ون نتيج���ة 

ل�سطر�ب وق�سور و��سح لدى �لفرد في فهم �لن�سو�س �لقر�ئية«.

ق�سور الفهم القرائي لذوي �سعوبات التعلم:   . 2
يت�س���م �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي بعدد م���ن �ل�سمات منه���ا �لق�سور 
في فه���م و�إدر�ك �لعاق���ات بين �لمع���اني و�لأفكار للمادة �لمق���روءة )�سامي ملحم،2002، 
����س282(، وع���دم �لتركيز و�سع���ف �لنتباه للعاقات ب���ين �لأ�سي���اء،�أو �ل�ستنتاج وحل 
�لم�س���كات، و�سع���ف �لق���درة عل���ى �إدر�ك معاني �لكلم���ات و�لمفرد�ت و�لجمل���ة �أو �لفهم 
�لخاطئ للمعنى، عدم �لقدرة على �لإلمام بالفهم �لتام للفقر�ت �أو �لوحد�ت و�لأجز�ء 

�لطويلة )جاي بوند وما يلزتنكر وباربار� د��سون، 1983، �س534(.
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وه���و ما توؤكده در��س���ة )ح�سام عبا�س، 2014، �س �س 129 – 130( من �أن �لأطفال 
ذوي �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي لديه���م ق�س���ور في �مت���اك مه���ار�ت �لتفكير،ومنه���ا 
مهار�ت �لتفكير �لأ�سا�سية �لمتمثلة في �لت�سنيف، �لترتيب، �ل�ستنتاج،�سياغة �لأفكار، 
�لعاق���ات و�لأنم���اط، ويظهر هذ� �ل�سعف من خال �لق�سور في قدر�تهم على �إدر�ك 
معنى �لكلمة، معنى �لجملة، ومعنى �لفقرة، و�لعاقات �للغوية، و�لمتعلقات �للغوية.

وهو ما تتفق معه در��سة Bernaus (1987)، ودر��سة رلي ر�مز )1993(، ودر��سة 
Densmore (1997)، ودر��سة Alpar (2013)، ودر��سة عبد �لحميد زهري )2003(، 
 (2011) Dolati& ودر��سة حنان ماجد  )2000(، ودر��سة قا�سم �ل�ي)2011(، ودر��سة
 Mehregan ودر��س���ة ،Wang , Shang  & Briody(2011) ودر��س���ة ،Mikaili
Gaytan-Lugo Santana-Mancilla,Santarros –ودر��س���ة  ،(2014)
Garicia Medina-Anguiano, Hernandez-Gallardo, & Garcia-
 Abdallah, Jamil, Jamil, Jasim, & Daood ودر��س���ة   ،Ruiz, (2015)
 Rusmiati, R. ودر��سة ،Siti Nazleen & Zuliana (2017) (2005)، ودر��سة
 Gaytán-Lugo, L. ودر��سة ،Vargas Luna, D. P. (2018) (2016) ، ودر��سة

 S., et al.,  (2015)

النظريات المف�سرة للفهم القرائي: . 3
يو�س���ح ع���دد م���ن �لعلم���اء منه���م (Wiggins & Mc Tighe, 1998( وفق���اً 
لتوجه���ات �لنظري���ة نظ���رة متع���ددة �لمظاهر لما يك���ون فهم���اً نا�سجاً ذ�ت �ست���ة جو�نب 
��ستمل���ت على �ل�سرح، �لتف�س���ير، �لتطبيق،�لمنظور، �لتقم�س �لوجد�ني، معرفة �لذ�ت 

)�أ�سامة حامد،فاطمة محمد، 2013، �س �س 12– 14(.

النظرية البنائية  	 
تحظ���ى �لنظري���ة �لبنائية بدور كبير في تعليم �لق���ر�ءة ، وتف�سر �لنظرية �لبنائية 
�لفه���م �لقر�ئ���ي بناءً عل���ى �لبيان���ات �لمعرفي���ة �ل�سابقة،وتق���وم �لبنائي���ة �لمعرفية على 
تنمية �لمعرفة، وتحدث �لبنية �لمعرفية بف�سل �لتمثيل و�لمو�ءمة بين �لمعرفة �لجديدة 
و�لمعرف���ة �ل�سابق���ة، ويكت�س���ب �لتعلم معن���اه عندما ل يتوقف عند مج���رد �لو�سف، بل 

يتعد�ه �إلى حل �لتناق�سات، وفهم نقاط عدم �لتفاق.
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النظرية البنائية الجتماعية	 
تق���وم �لبنائي���ة �لجتماعي���ة عل���ى �أن تنمي���ة �لمعرف���ة تظه���ر �أولً عل���ى �لم�ست���وى 
�لجتماع���ي ث���م �لم�ست���وى �لنف�سي �لد�خل���ي للمتعلم، فا يحدث تكوي���ن �لمعنى ما لم 
يرتب���ط بال�سياق �لجتماع���ي لبيئة �لتعلم،وهو ما يو�س���ح دور �لعاقات �لجتماعية 
�لناجح���ة ك�سرورة لحدوث �لتعلم، وتحظى بدور كبير في تعليم �لقر�ءة من �لتركيز 
عل���ى �لن���اتج �إلى �لتركي���ز عل���ى �لعملي���ات، وم���ا يتبعه���ا من تح���ول م���ن �لتركيز على 
�لعو�مل �لخارجية �لتي توؤثر في �لقر�ءة �إلى �لتركيز على عملية �لقر�ءة تفاعاً مع 

�لموقف �لتعليمي و�لن�س �لقر�ئي.
�إن �لبنائية �لجتماعية تفتر�س �أن �لمتعلم يبني معلمته بنف�سه �أولً ثم يبحث عن 
�لمعاونة و�لدعم وم�ساركة �لمعلومات مع �لأخرين ل�ستكمال عملية �لبناء �لمعرفي، علي 
�لعك����س م���ن �لبناية �لفردي���ة �لتي تفتر����س �أن �لمتعلمون قادرون عل���ي بناء معارفهم 
وتف�سيره���ا م���ن خ���ال خ��ته���م �ل�سابقة فق���ط، وما يقوم���ون بتف�سيره ه���و تف�سير 

 .(Erick, Smith, 1999) فردي في �سوء خ��تهم �ل�سابقة
وتوؤكد �لبنائية على �لتفاعل �لجتماعي في عمليات �لتعلم، وعلى ��ستثمار �لمو�قف 
�لحقيقي���ة في  �لتعل���م، وعل���ى �إيج���اد بيئ���ة تعلم تعتمد عل���ى �لحو�ر و�لتعل���م �لتعاوني 

)ر��سد بن ح�سين، 2011، 34(.
و�س�وف تعتم�د الباحث�ة في الدرا�س�ة الحالية عل�ى النظري�ة البنائي�ة الجتماعية 
لأن �لألع���اب تدر����س في نط���اق �جتماعي، ونظر�ً لم���ا للعاقات �لجتماعي���ة من دور في 
�لتعل���م، و�رتباط تكوي���ن �لمعني بال�سياق �لجتماعي لبيئ���ة �لتعلم، ولأنها تنطلق من 
مجموعة من �لفتر��سات �لتي �أكدتها كتابات �لباحثين في هذ� �لمجال �أهمها �إيجابية 
ون�ساط �لمتعلم �أثناء عملية �لتعلم من �لبد�ية �إلى �لنهاية، �أن تعلم �لمعرفة تبنى على 
تن���اول �لتناق�س���ات وتعالجه���ا، �أن �لمتعل���م هو �لم�سئ���ول عن تعلم معرفت���ه، فهم �لمعرفة 
�لجديدة ومعالجتها يرتبط بخ��ت �لمتعلم �ل�سابقة،�لتفاعل �لطردي �لإيجابي بين 
بيئ���ة �لتعلم و�لن�سج �لمعرفي �لمفاهيم���ي للمتعلمين حيث يُعد �لبعد �لجتماعي عامل 
�أ�سا�س���ي في نم���و وتعدي���ل �لبيئ���ة �لمعرفية للمتعلم���ين، �لمعنى من �لتعل���م عامل هام في 

ن�سج عملية �لتعلم وثباتها وتطورها، وتهيئة �لظروف �لتي ت�ساعد على �لتعلم. 
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ثالثاً: الألعاب اللغوية:
تع���د �لألع���اب �للغوية �لو�سيلة �لفعالة لتنمية مه���ار�ت �لأطفال �للغوية �ل�سفهية 
و�لكتابية،و�لت���ي يمك���ن م���ن خاله���ا �أن يكت�س���ب �لمتعلم �لحقائ���ق و�لمفاهي���م �لمحددة 
للعب���ة، ويت���درب م���ن خالها عل���ى �لمه���ار�ت ويكت�س���ب �لتجاهات،حيث ت�س���كل طريق 
جي���د للنمو ولإحد�ث �لتكامل في �سخ�سيته،وفق���اً للمعايير �لجتماعية، وفيه ينف�س 
�لطفل عن طاقاته و�نفعالته بطريقة عفوية ويقوم �لمعلم بماحظة �سلوك �لطالب 

فيدعم �ل�سلوك �لمرغوب ويُعدل �ل�سلوك غير �لمرغوب.
 كما يقوم �لطالب بهذ� �لن�ساط تحت �إ�سر�ف �لمعلم،فهو عمل ممتع ون�ساط مثمر 
و�إع���د�د فع���ال لحياته �لم�ستقبلية، و��ستخ���د�م طبيعي وحقيقي للغ���ة، وفي �أثنائه يلون 
�لطف���ل �سوت���ه وينغ���م كلماته، ويبن���ي جمله، ويع� ع���ن �أفكاره ويقل���د �أنماطاً لغوية 
لاآخري���ن ذوي �أد�ور �جتماعي���ة ومهنية،فيمك���ن �أن يمار����س �لأطف���ال �أن�سطة ت�سجع 
عل���ى تقم����س دور �ساع���ي �ل�يد، رج���ل �لمطافي، �لممر�س���ة، �ل�سرط���ي، �لطبيب، وكلما 
�زد�دت �لم���و�د �لم�ستعمل���ة تنوعاً �زد�دت �لأن�سطة �لتي ت�سجع على �لتفاعل �للفظي بين 

�لأطفال )عبد �لحميد زهري، 2003، �س212(.
 كم���ا �أن���ه يت�سل �ت�سالً مبا�س���ر�ً بحياة �لأطفال حتى �أنه ي�س���كل محتوى حياتهم 
وتفاعله���م م���ع �لبيئة، وهو �أد�ة �إنماء وتكوي���ن ل�سخ�سية �لأطفال و�سلوكهم، وو�سيط 
ترب���وي يعم���ل عل���ى ت�سكي���ل �سل���وك �لطفل في ه���ذه �لمرحل���ة �لتكويني���ة �لحا�سمة من 
�لنم���و �لإن�س���اني، وه���و �أد�ة فاعل���ة لتعليم �لأطف���ال �لتفكير )محمد محم���ود، 2004، 
����س21(، وه���و م���ا �أو�سحته در��س���ة )ن�سوى محم���د، 2008، �س263( م���ن �أن ��ستخد�م 
�لألع���اب �للغوي���ة م���ن �أح���د مد�خ���ل تدري����س �لم���و�د �لدر��سية ب�س���ورة عام���ة و�للغات 
بوج���ه خا�س،حي���ث �أنه���ا تخ���رج �لمتعلم���ين م���ن �لإط���ار �لجام���د و �لج���اف للف�س���ل 
�لمدر�سي،وت�ساعده���م عل���ى �لندم���اج باإيجابي���ة فيم���ا يتعلمونه،وهي  �أي�س���اً تزيد من 

�لتفاعل بين �لمتعلمين بع�سهم �لبع�س وبين �لمتعلمين و�لمتعلم.
وه���و م���ا تتف���ق مع���ه در��س���ة Bernaus(1987)، ودر��س���ة رلي ر�م���ز )1993(، ودر��س���ة 
Densmore (1997)، ودر��سة Alpar (2013)، ودر��سة عبد �لحميد زهري )2003(، 
 (2011) Dolati& ودر��س���ة حنان ماجد )2000(، ودر��سة قا�سم �ل�ي)2011(، ودر��سة
 Mehregan ودر��س���ة ،Wang , Shang  & Briody (2011) ودر��س���ة ،Mikaili
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 (2014)، Gaytan-Lugo, Santana-Mancilla, Santarros-Garicia,
 Medina-Anguiano, Hernandez-Gallardo, & Garcia-Ruiz,.
 ،Abdallah, Jamil, Jamil, Jasim, & Daood (2005) (2015)، ودر��س���ة
ودر��س���ة Siti Nazleen & Zuliana، ودر��س���ة Rusmiati, R. (2016) ، ودر��سة 
  Gaytán-Lugo, L. S., et al.,ودر��س���ة  ،Vargas Luna, D. P. (2018)

.Darfilal, I. (2015) (2015) ، ودر��سة

من حيث �أن �لألعاب �للغوية �لتعليمية �لم�ستخدمة تزيد من م�ستوى �لتعلم وتنمية 
م�ست���وى تعل���م �لمف���رد�ت �للغوي���ة وتح�س���ين فهم �لمف���رد�ت �للغوي���ة لدى ط���اب �لمرحلة 
�لإبتد�ئية عن �لطرق �لتقليدية، ومن �أهمية �للعب في �لتعلم وفي تح�سن �لفهم �لقر�ئي.

وفي هذ� �لإطار ينبغي علينا �إلقاء �ل�سوء على �لألعاب �للغوية من حيث مفهومها 
و�لتوجهات �لنظرية �لتي تناولت �للعبة وخطة ��ستخد�مها:

مفهوم الألعاب اللغوية:  . 1
يعرفه���ا عل���ى عب���د �لمنع���م )2008، ����س183( باأنه���ا: »ه���ي مجموعة م���ن �لأن�سطة 
�للغوي���ة و�لممار�س���ات �لعلمي���ة �لت���ي يعده���ا �لمعل���م ويق���وم به���ا �لمتعلم باأ�سل���وب تربوي 
م�س���وق بغر����س تنمي���ة بع����س جو�ن���ب �لأد�ء �للغ���وي و�كت�س���اب بع����س مه���ار�ت �للغة 

�لعربية،و�لتي من بينها �لتعبير �ل�سفهي و�لإبد�عي.
 ويعرفه���ا ج.جيب����س G.Gibbs  باأنه���ا “ ن�س���اط يت���م ب���ين �لد�ر�س���ين )متعاونين 
�أو متناف�سين(،للو�س���ول �إلى غايته���م في �إط���ار �لقو�عد �لمو�سوع���ة )نا�سف م�سطفى، 

 .)13 ،1983
التوجهات النظرية التي تناولت اللعبة:  . 2

ووفق���اً للتوجه���ات �لنظري���ة �لت���ي تناولت �للع���ب من معرفي���ة و�سلوكي���ة ولغوية 
تف�س���ر �للع���ب، وجدت �لباحثة �أن �لنظرية �لمعرفية �أو�سحت �أن �للعب عمل جاد يقوم 
ب���ه �لإن�س���ان لتحقي���ق نمو متكام���ل ومتو�زن لتطوي���ر معارفه ومفاهيم���ه في مختلف 
مر�ح���ل نموه،�أما �لنظرية �ل�سلوكية ف�سرت���ه باأنه �رتباط بين مجموعة من �لمثير�ت 

و�ل�ستجابات، �أما �لنظرية �للغوية �أو�سحت �أن �لطفل يولد وعنده قدرة �أوليه. 
كم���ا تف�س���ر �لتوجهات �لنظرية �لمعرفية و�ل�سلوكية �للعب على �أنه عمل جاد يقوم 
ب���ه �لإن�س���ان لتحقي���ق نمو متكام���ل ومتو�زن لتطوي���ر معارفه ومفاهيم���ه في مختلف 
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مر�ح���ل نم���وه )محم���د محم���ود، 2002، �س70(،�أما �لنظري���ة �ل�سلوكية تف�س���ره باأنه 
�رتب���اط ب���ين مجموعة من �لمث���ير�ت و�ل�ستجابات، �أما �لنظرية �للغوي���ة �أو�سحت �أن 
�لطف���ل يولد وعنده قدره �أوليه لتحلي���ل �لجمل �لتي ي�سمعها ثم يعيد تركيبها وفقاً 
للقو�عد �لنحوية للغة �لأم، و�عتمدت �لباحثة على هذه �لنظريات في �لدر��سة �لحالية 
و�تفقت معها في �أن �للعب عمل جاد يقوم به �لإن�سان من خال مجموعة من �لمثير�ت 
و�ل�ستجاب���ات، وه���و ما ي�ساعده عل���ى تطوير معارفه ومفاهيم���ه في حين �ختلفت مع 
ذل���ك في �أن �لطف���ل يول���د وعن���ده ق���دره �أوليه لتحليل �لجم���ل �لتي ي�سمعه���ا ثم يعيد 
تركيبه���ا وفق���اً للقو�ع���د �لنحوية للغة �لأم )ه���دى محمود، 2007 ، ����س �س32-31(.
 وترى �لباحثة �أن �لطفل يولد ولديه ��ستعد�د بيولوجي للتفاعل مع بيئته ب�سكل 
يو�سل���ه �إلى �إدر�ك حقيق���ة �أن بع�س �لأ�سياء توؤث���ر في �أ�سياء �أو مو�سوعات �أخرى،وهو 
م���ا يف�س���ر قدرت���ه عل���ى �إدر�ك �لموقف �لكل���ي للعب���ة وفقاً لعم���ره �لزمن���ي و�سخ�سيته 

وحالته �لر�هنة.

رابعاً: دور الألعاب اللغوية في تح�سين الفهم القرائي: 
تُعد �لقر�ءة عملية عقلية �سديدة �لتعقيد حيث تمثل �أحد مخرجات �للغة وت�سكل 
ج���زء كب���ير في �لمدر�سة �لبتد�ئية فالطفل يقر�أ في كل وقت وفي كل مقرر�ته �لدر��سية 
بحي���ث يمك���ن �لق���ول باأن �لق���ر�ءة عملية غ���ير مرتبطة بزمن مح���دد �أو مكان محدد 
وتقوم على روؤية �لكلمات �لمكتوبة و�إدر�ك معناها و�لوقوف على م�سمونها لكي يعمل 
بمقت�ساها،وي�س���كل م�ستوى �لذكاء ونق�س فر�سة ممار�س���ة �للغة،و�لعجز في �لجانب 
�ل�سمع���ي و�لنطق وبط���ئ �لقر�ءة �أ�سباباً ل�سعف �لتقدم في فهم �لقر�ءة، كما �أن تجاوز 
�لتلمي���ذ �ل�سعوب���ة �لت���ي تو�جه���ه في �لفه���م �لقر�ئي يتم م���ن خال بر�م���ج و�أ�ساليب 
�سممت لعاج م�سكات و�سعوبات �لفهم �لقر�ئي لدى ذوي �سعوبات �لتعلم �لقر�ئي.

 Gayo et(2014) ودر��س���ة ،,.De Cort et al (2001) وتوؤك���ده در��س���ة كلٍ م���ن
.Ilter (2017) ودر��سة ،,.al

ترجع �أهمية هذ� �لإ�سلوب �إلى �أن �للعب يتمخ�س عنه تغير�ت كيفية ت�سيطر على 
حي���اة �لطف���ل في �سن���و�ت �لمدر�سة،ويمثل �للع���ب �لمحتوى �لذي يح���دد طبيعة �لن�ساط 
و�أنم���اط �لتفاع���ل في �لبيئ���ة �لمحيطة، وهذ� يعن���ي �أن �سخ�سية �لطف���ل، وما فيها من 
خ�سائ�س ج�سمية و�جتماعية وعقلية و�نفعاليه، وقدره على مو�جهة �لمو�قف و�لتغلب 
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عليه���ا، لك���ي يتوقف على محتوى �للعب كن�ساط، وعل���ى طريقة تنظيمه، لكي يتمثله 
�لطف���ل ويحوله �إلى قوى بنائي���ة في معارفه و�أ�ساليب تفكيره وعاقاته ودرجة وعيه 
وقدر�ت���ه وميوله، وحتى نتمك���ن من ربط �للعب بنوعية �لنماء في �سخ�سية �لطفال، 
ينبغ���ي �أن نن���وع في �ألعابه���م، بحي���ث ت�ستم���ل عل���ى �أ�س���كال مختلف���ة تغط���ي �حتياجات 
�لنم���و لديه���م عل���ى �أن ت�سم���م لمو�جهة �لحتياج���ات �لحركي���ة و�لنفعالي���ة و�لعقلية 
و�لجتماعي���ة و�لتعليمية و�لنف�سية وغير ذلك من مهار�ت وكفايات تت�سل باإنمائهم 
مث���ل �لت���و�زن و�لتركي���ب و�لتحلي���ل... �إل���خ )محم���د محم���ود �لحيل���ة، 2002، 53(.

وب�س���كل ع���ام ت�ز �أهمي���ة �لألعاب �للغوي���ة في تزويدها �لمتعلم بخ�����ت �أقرب �إلى 
�لو�قع �لعملي، �إذ يتعرف �لمتعلم على بع�س �لم�سكات �لقر�ئية �لتي يمكن �أن يو�جهها 
في �لم�ستقب���ل، وق���د ت�سه���م �لألع���اب في �ق���تر�ح حلول لتل���ك �لم�سكات، مم���ا ي�ساعده في 
�تخ���اذ �لق���ر�ر �لمنا�سب، ومن فو�ئد �لألعاب �للغوية �أنها ت�سهم �إلى حد كبير في �لتعلم 
�لإبد�ع���ي، وتنمي���ة �ل�ستك�ساف، و�لتجريب، وقد دع���ا �لكثير من �لباحثين �إلى �إدماج 
�للعب في مناهج �ل�سفوف �لأولى، ويوؤدي �إلى �لإ�سهام في تقليل �لفجوة بين ما يجري 
في غرفة �ل�سف، وما يجري في مو�قف �لحياه �ليومية، وتتيح �لفر�سة كذلك لتغيير 
�ل���دور �لتقلي���دي لكل م���ن �لمعلم و�لمتعلم، �إذ توج���ه �لمعلم نحو دور �لإع���د�د و�لتنظيم 

و�لمتابعة وتوزيع �لمهمات و�لتقييم )قا�سم �ل�ي، 2011(.

فرو�ص البحث: 
توج���د ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية ب���ين متو�سطي رتب درج���ات �لقيا�سين �لقبلي . 1

و �لبع���دي  لمه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى تامي���ذ �لمجموعة �لتجريبي���ة ل�سالح 
�لقيا�س �لبعدي.

توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين . 2
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا����س �لبع���دي لمه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي ل�سال���ح 

�لمجموعة �لتجريبية.
ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �لقيا�سين �لبعدي . 3

و�لتتبعي لدى تاميذ �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي.
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اإجراءات البحث: 
اأولً: منهج الدرا�سة: 

��ستخدم���ت �لباحث���ة في ه���ذه �لدر��س���ة �لمنه���ج �لتجريب���ي بت�سمي���م �لمجموعت���ين 
�لمتكافئت���ين للتاأك���د من فعالية برنام���ج تدريبي با�ستخد�م �لألع���اب �للغوية في تنمية 

�لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.

ثانياً: عينة الدرا�سة: 
�أجري���ت �لدر��س���ة �لحالي���ة عل���ى عين���ة م���ن تامي���ذ �لمرحل���ة �لإبتد�ئي���ة )�ل�سف 
�لخام�س �لبتد�ئي( من ذوي �سعوبات �لتعلم، وق�سمت عينة �لدر��سة �إلى مجموعتين 
�لأولى مثلت عينة ح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية، و�لثانية مثلت عينة �لدر��سة. 

)1( العينة ال�ستطلاعية:  
تكونت �لعينة �ل�ستطاعية من )30( تلميذ�ً وتلميذة مق�سمين كالتالي )25( من 
�لإن���اث و)5( م���ن �لذكور من تامي���ذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئية م���ن ذوي �سعوبات 
�لتعل���م �لملتحق���ين بمدر�س���ة عمر مك���رم �لبتد�ئي���ة بالزقازي���ق و�لتابع���ة لإد�رة �سرق 
�لزقازيق �لتعليمية بمحافظة �ل�سرقية، تر�وحت �أعمارهم ما بين )10 – 11( �سنو�ت، 

ومن ذوي �لذكاء �لمتو�سط وتم �ختبارهم بطريقة ع�سو�ئية ووفقاً لآر�ء �لمعلمين. 

)2( عينة الدرا�سة الأ�سا�سية: 

- بغر�س تحديد عينة الدرا�سة الأ�سا�سية، تم ذلك من خلال الخطوات التالية: 
• �ختي���ار مدر�سة �لحن���اوي �لبتد�ئي )�أ( �لتابعة لإد�رة �س���رق �لزقازيق �لتعليمية 	

بمحافظ���ة �ل�سرقي���ة وذل���ك لوجود عدد كب���ير من �لتاميذ مم���ن هم في �ل�سف 
�لخام�س �لبتد�ئي بما ي�سمح باختيار عينة �لدر��سة.

• طُل���ب م���ن معلم���ي �للغ���ة �لعربي���ة بالمدر�س���ة تحديد �لتامي���ذ �لذي���ن يظهرون 	
�سعوب���ات في �للغ���ة �لعربي���ة م���ن وجه���ة نظره���م، وق���د بلغ ع���دد �لتامي���ذ وفقاً 
له���ذ� �لإجر�ء )35( تلميذ�ً وتلمي���ذة من �إجمالي عدد )150( تلميذ وتلميذة من 
�لجن�سين يمثلون تاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي موزعين على �أربعة ف�سول 

در��سية.
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• قامت �لباحثة بتطبيق �ختبار �لقدر�ت �لعقلية من )9-11( �سنة )�إعد�د: فاورق 	
عب���د �لفت���اح، 1989( – بطريقة فردية ووفقاً له���ذ� �لإجر�ء تم ��ستبعاد عدد )7( 
م���ن �لتامي���ذ ممن ح�سلو� على ن�سبة ذكاء �أقل من �لمتو�سط  )ن�سبة �لذكاء �أقل 

من 90 – 110(. 
• 	 – )19991 تم

بطريق���ة فردي���ة – للتاأك���د من �أن �لق�سور لدى هوؤلء �لتاميذ يعد نيورولجياً، 
ووفقاً لهذ� �لإجر�ء تم ��ستبعاد )5( من �لتاميذ ممن ح�سلو� على )50( درجة 

فاأقل من �لدرجة �لكلية لاختبار. 
• ث���م تم تطبي���ق �ختبار �لفه���م �لقر�ئي )�إع���د�د: �لباحثة( – بطريق���ة جماعية - 	

للتاأك���د م���ن �أن ه���وؤلء �لتاميذ يعانون م���ن �سعوبات في �لفه���م �لقر�ئي، ووفقاً 
له���ذ� �لإج���ر�ء تم ��ستبعاد )3( من �لتاميذ مم���ن ح�سلو� على درجات �أعلى من 

متو�سط �لمجموعة. 

وفي �س���وء ذلك يكون عدد �أفر�د عينة �لدر��س���ة �لنهائية )20( تلميذ�ً وتلميذة 
مق�سم���ين كالت���الي )14( م���ن �لذك���ور و)6( من �لإن���اث من تاميذ �ل�س���ف �لخام�س 
�لبتد�ئ���ي ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في �لفه���م �لقر�ئ���ي، تر�وح���ت �أعماره���م �لزمنية ما 
ب���ين )10-11( �سن���ة، كم���ا تر�وحت ن�سب���ة ذكائهم ما ب���ين )90 – 110( �أي �أنهم جميعاً 
م���ن ذوي �ل���ذكاء �لمتو�س���ط ، وق���د روع���ي �لتاأكد م���ن �أن �لق�س���ور �لموج���ود لديهم يعد 
نيورولوجي���اً، و�أن يكون���و� جميعاً مم���ن ل ياأتون باأي م�سكات �سلوكي���ة وفقاً لتقارير 
معلميه���م ف�س���اً عن كونهم ل يعانون من �أي �إعاقة عقلي���ة، �أو ح�سية، �أو ج�سمية، �أو 

حركية، �أو �أي ق�سور بيئي، �أو �جتماعي، �أو �قت�سادي، �أو ثقافي. 

مبررات اختيار العينة:  
- �أن ه���ذه �لمرحل���ة – �ل�س���ف �لخام����س �لبتد�ئ���ي – تع���د مرحل���ة و�سط م���ن �لتعليم 
�لإبتد�ئ���ي ل ب���د فيه���ا م���ن �لتدخ���ل �لفع���ال لمو�جه���ة م�س���كات �لتعل���م وخا�سة ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م باعتباره���م فئ���ة ت�سكل معظ���م تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، ووجود 
م�س���كات في �لفه���م �لقر�ئي ل���دى هوؤلء �لتاميذ يترتب علي���ه �إخفاق في �لتح�سيل 

�لدر��سي ب�سفة عامة. 
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• �أن في هذه �لمرحلة �لدر��سية من بين �أهد�ف �لقر�ءة في �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي 	
�إكت�ساب �لتاميذ مهار�ت �لفهم �لقر�ئي كو�سيلة للتعامل مع كل فروع �لمعرفة. 

• �أن في ه���ذه �لمرحل���ة �لدر��سي���ة ي���زد�د ك���م �لمف���رد�ت و�لم�سطلح���ات �لجدي���دة على 	
�لتاميذ، �لأمر �لذي يوؤدي �إلى وجود �سعوبة لدى تاميذ هذه �لمرحلة في فهم 
�لمادة �لمقروءة، وي�سبح �لأمر �أكر �سعوبة لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 

• �أن ه���ذه �لمرحلة �لدر��سية هي �لبد�ية �لفعلي���ة ل�ستخد�م وتنمية مهار�ت �لفهم 	
�لقر�ئي. 

وم���ن ه���ذ� �لمنطل���ق نج���د �أن ه���وؤلء �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في تل���ك �لمرحلة 
�لدر��سية بحاجة ملحة لتنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لديهم. 

وقد تم تق�سيم اأفراد العينة النهائية اإلى مجموعتين متجان�ستين وهما: 

- المجموع�ة التجريبي�ة: وتتك���ون م���ن )10( تاميذ م���ن تاميذ �ل�س���ف �لخام�س 
�لبتد�ئي ذوي �سعوبات �لتعلم في �لفهم �لقر�ئي، و�أفر�د �لمجموعة �لتجريبية جميعاً 
م���ن �لتامي���ذ �لملتحق���ين بمدر�سة �لحن���اوي �لبتد�ئي )�أ(، وخ�سعت ه���ذه �لمجموعة 

لل�نامج �لعاجي �لم�ستخدم لتنمية �لفهم �لقر�ئي لديهم. 
- المجموع�ة ال�سابط�ة: وتتك���ون م���ن )10( تامي���ذ م���ن تاميذ �ل�س���ف �لخام�س 
�لبتد�ئ���ي ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في �لفهم �لقر�ئ���ي، و�أفر�د �لمجموع���ة �ل�سابطة من 
�لتامي���ذ �لملتحق���ين بمدر�س���ة �لحن���اوي �لبتد�ئي���ة )�أ( ولم تخ�س���ع ه���ذه �لمجموعة 

لأجر�ء�ت �ل�نامج �لم�ستخدم. 

تكافوؤ مجموعتيي الدرا�سة: 
قام���ت �لباحث���ة باإجر�ء �لتكاف���وؤ بين �لمجموعتين )�لتجريبي���ة و�ل�سابطة( في 

مجموعة من �لمتغير�ت وهي: 
• �لعمى �لزمني. 	
• م�ستوى �لذكاء.	
• م�ستوى �لأطفال على �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي. 	
• م�ستوى �لفهم �لقر�ئي.	
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وق���د تم �ختي���ار �لتجان����س ب���ين �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة با�ستخ���د�م 
�لأ�ساليب �لإح�سائية �لابار�مترية وتحديد�ً �ختبار )مان – ويتني – ويلكوك�سون( 

Mann-whitney – Wilcoxon test، ويمكن تو�سيح ذلك فيما يلي: 

العمر الزمني:  - 1
تم �ختي���ار �أف���ر�د �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لمرحل���ة �لعمري���ة م���ن 
)10-11( �سن���ة من تاميذ �ل�سف �لخام����س �لبتد�ئي ذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي، 
وق���د تم ح�س���اب �لعمر بال�سه���ور و�إيجاد دلل���ة �لفروق بين متو�سط���ي ترتيب درجات 
�لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لعم���ر �لزمن���ي، ويو�س���ح ج���دول )1( دلل���ة 
�لف���روق ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لعمر 

�لزمني )بال�سهور(. 
جدول )1(

التجريبية  المجموعتين  درجات  رتب  متو�صطي  بين  للفروق  ودللتها   )Z ، W، V( قيم
وال�صابطة في العمر الزمني بال�صهور

 م�ستوي
�لدللة "Z" "W" "U"  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة �لمتغير�ت

 غير
د�لة 0،438 100 45 100

110
10
11

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة �لعمر �لزمني  

يت�س���ح م���ن �لجدول )1( عدم وج���ود فروق د�لة �إح�سائياً ب���ين متو�سطي رتب 
درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابط في �لعمر �لزمن���ي، وهذ� يدل على تجان�س 

�لمجموعتين في متغير �لعمر �لزمني. 

م�ستوى الذكاء: - 2
تم �ختي���ار �أفر�د �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة من ذوي �لذكاء �لمتو�سط، 
وقد تمت �لمجان�سة بين كلتا �لمجموعتين من خال �إيجاد دللة �لفروق بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة في م�ستوى �ل���ذكاء، ويو�سح جدول 
)2( دلل���ة �لف���روق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في 

م�ستوى �لذكاء.
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جدول )2(
قيم  )Z ، W، V( ودللتها للفروق بين متو�صطي رتب درجات المجموعتين التجريبية 

وال�صابطة في م�صتوى الذكاء
 م�ستوي
�لدللة "Z" "W" "U"  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة �لمتغير�ت

غير د�لة 0،392 100 45 100
110

10
11

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة �لذكاء

يت�سح من �لجدول )2( عدم وجود فروق د�لة �إح�سائية بين متو�سطى رتب درجات 
�لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في م�ستوى �لذكاء وهذ� يدل على تجان�س �لمجموعتين في 

هذ� �لمتغير. 

3- م�ستوى الأطفال على اختبار الم�سح النيورولوجي: 
تم �ختي���ار جميع �أفر�د �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة ممن ح�سلو� على 
�أعلى من )50( درجة من �لدرجات �لكلية على �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي، ولتحقيق 
�لتجان����س ب���ين كلت���ا �لمجموعتين تم �إيجاد دلل���ة �لفروق بين متو�سط���ى رتب درجات 
�لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �ختب���ار �لم�س���ح �لنيورولوج���ي ويو�سح جدول 
)3( دلل���ة �لف���روق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في 

�ختبار �لم�سح �لنيورولوجي. 
جدول )3(

قيم (Z , W, V) ودللتها للفروق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعتين 
�لتجريبية و�ل�سابطة في �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي

 م�ستوي
�لدللة "Z" "W" "U"  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة �لمتغير�ت

غير
د�لة 1،189 89،50 34،50 89،50

120،50
8،95

12،05
10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

 �لم�سح
�لنيرولوجي

يت�س���ح م���ن �لجدول )3( عدم وج���ود فروق د�لة �إح�سائياً ب���ين متو�سطي رتب 
درج���ات �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة في �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي، وهذ� يدل 

على تجان�س �لمجموعتين في هذ� �لمتغير. 
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4- م�ستوى الفهم القرائي: 
قام���ت �لباحث���ة بالمجان�س���ة بين �أف���ر�د �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة في 
م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئي قبل تطبيق �ل�نامج �لعاج���ي، حتى يتمكن �إجر�ء �لمقارنة 
بين تلك �لنتائج ونتائج �لقيا�س �لبعدي لحقاً، ومن ثم فقد طبقت �لباحثة على كلتا 
�لمجموعت���ين مقيا����س �لفه���م �لقر�ئي للتعرف على دللة �لف���روق بين متو�سطي رتب 
درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة عل���ى �لمقيا�س ويو�سح ج���دول )4( دللة 
�لف���روق ب���ين متو�سطي رت���ب درج���ات �لمجموعتي �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في م�ستوى 

�لفهم �لقر�ئي. 
جدول )4(

قيم (Z , W, V) ودللتها للفروق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعتين 
�لتجريبية و�ل�سابطة في م�ستوى �لفهم �لقر�ئي

م�ستوي
�لدللة  "Z" "W" "U"  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة �لمتغير�ت

 غير
د�لة 0.421 100 45 100

110
10
11

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

 �لقيا�س �لقبلي للفهم
 )�لقر�ئي: )1

 غير
د�لة 1.009 93،50 38.50 93.50

116.50
9.35

11.65
10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )2( 

 غير
د�لة

0.755 96 41 96
114

9.60
11.40

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )3( 

 غير
د�لة

0.073 104،50 49.50 105.50
104.50

10.55
10.45

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )4( 

 غير
د�لة

0.094 104 49 104
106

10.40
10.60

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )5( 

 غير
د�لة

0.788 95 40 95
115

9.50
11.50

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )6( 

 غير
د�لة

0.689 97 42 97
113

9.70
11.30

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )7( 

 غير
د�لة

0.691 97 42 97
113

9.70
11.30

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )8( 
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م�ستوي
�لدللة  "Z" "W" "U"  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة �لمتغير�ت

 غير
د�لة

0.456 99،50 44،50 99.50
110.50

9.95
11.05

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )9( 

 غير
د�لة

1.620 85 30 125
85

12.50
8.50

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )10( 

 غير
د�لة

0.400 100 45 110
100

11
10

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )11(  

 غير
د�لة

0.503 100 45 100
110

10
11

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي: )12( 

 غير
د�لة

0.382 100 45 100
110

10
11

10
10

�لتجريبية
�ل�سابطة

�لقيا�س �لقبلي للفهم 
�لقر�ئي ككل )�لدرجة 

�لكلية (

يت�س���ح م���ن �لج���دول )4( ع���دم وج���ود ف���روق د�ل���ة �إح�سائي���اً ب���ين متو�سطي رتب 
درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في م�ستوى �لفهم �لقر�ئي وهذ� يدل على 

تجان�س �لمجموعتين في هذ� �لمتغير.

ثالثاً: اأدوات الدرا�سة: 
��ستخدمت �لباحثة في �لدر��سة �لحالية مجموعة من �لمقايي�س �سو�ء لتحقيق �لتكافوؤ 
بين مجموعتي �لدر��سة )�لتجريبية – �ل�سابطة( �أو لقيا�س متغير�ت �لدر��سة، بالإ�سافة 

�إلى �ل�نامج �لعاجي، وفيا يلي عر�س لهذه �لأدو�ت: 
)1( اختبار القدرات العقلية من )9 : 11�سنة( )اإعداد: فاروق عبد الفتاح، 1989(  

)2( اختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع للتعرف على ذوي �سعوبات التعلم. 
 Quick Neurological Screening Test (QNST)

�إعد�د: )مارجريت موتي و�آخرين، تعريب: عبد �لوهاب كامل، 1999(.

)3( اختبار الفهم القرائي: )اإعداد : الباحثة( 
�أع���دت �لباحثة هذ� �لختب���ار بغر�س قيا�س مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي لدى تاميذ 

�ل�سف �لخام�س ذوي �سعوبات �لتعلم في �لفهم �لقر�ئي. 
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مببرات اإعداد اختبار الفهم القرائي: 
قام���ت �لباحث���ة باع���د�د �ختب���ار للفهم �لقر�ئ���ي وذلك لأنه لم يت���م �لح�سول علي 
مقيا����س يتنا�س���ب م���ع عينة �ل�نام���ج �لم�ستخدم، وكذل���ك �لمهار�ت �لتي يت���م تنميتها، 

ولإعد�د �لمقيا�س �تبعت �لباحثة �لخطو�ت �لتالية: 
1( �أج���رت �لباحث���ة م�سح���اً لبع����س �لختب���ار�ت في ح���دود عل���م �لباحث���ة، �لت���ي هدفت 

لقيا�س �لفهم �لقر�ئي، ومنها: 
�ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي �إعد�د: ن�س���رة محمد جلجل )2008( : يه���دف �إلى قيا�س 
�لفه���م �لقر�ئ���ي وت�سخي����س �سعوب���ات �لق���ر�ءة �لت���ي يعاني منه���ا �لتامي���ذ بال�سف 
�لث���اني �لبتد�ئ���ي، بالن�سب���ة للق���ر�ءة �ل�سامت���ة، و�لجهري���ة م���ن خ���ال �لتعرف على 
جو�ن���ب �لق�سور و�لقوة لدى هوؤلء �لتاميذ، ويتكون �لختبار من 80 عبارة موزعة 

على �أربعة �أبعاد �أ�سا�سية هي:
البعد الأول: �لتعرف على �لمفرد�ت: ويحتوي على 40 عبارة.- 
 البعد الثاني: فهم �لمفرد�ت: ويحتوي على 10 عبار�ت.- 
 البعد الثالث: فهم �لجملة: ويحتوي على 10 عبار�ت.- 
البع�د الراب�ع: �لق���ر�ءة �ل�سامت���ه: ويحت���وي على 20 عب���ارة مق�سم���ة على 5 قطع - 

للقر�ءة �ل�سامتة كل فقرة تحتوي على 4 عبار�ت خا�سة بها. 
ويتك���ون �لختب���ار م���ن 80 عبارة وتعط���ي كل �إجابة �سحيحة ع���ن كل عبارة درجة 
و�ح���دة و�لإجاب���ة �لخاطئ���ة تعطى �سف���ر، وبذلك تبل���غ �لدرجة �لكلية عل���ى �لختبار 
80 درج���ة، ويت���م تف�سير �لدرجة على �لختبار في �سوء ج���دول معايير �لأد�ء �لخا�س 
ب���كل �س���ف در��سي م���ن �ل�سفوف �لدر��سية �لت���ي يطبق عليها �لختب���ار، وبعد تطبيق 
�لختب���ار م���ره ثانية بلغت قيم���ة معامل �لثبات ب���ين �لتطبي���ق �لأول و�لثاني )72،0( 

وهي قيمة د�لة عند م�ستوى )01،0(. 
�ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي �إعد�د: عادل عب���د �لله )2009(: يتاألف ه���ذ� �لختبار من 
ثاث قطع �سغيرة للفهم مقتب�سة من كتاب �لدر��سات �لجتماعية �لمقرر على هوؤلء 
�لتامي���ذ، وق���د روعي �أن تكون ه���ذه �لقطع متدرجة في �ل�سعوب���ة من حيث �لمكونات 
�للغوي���ة �لمت�سمن���ة، وعمل �لباحث على �أن يقدم �لأ�سئلة لكل منها في ثاثة م�ستويات 
مم���ا يجعلها تعك�س م�ستويات ثاثة للفه���م �للغوي هي �لم�ستوى �لب�سيط، و�لمتو�سط، 
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و�لمرتفع، وخ�س�س لكل م�ستوى �سوؤ�لين يجب على �لتلميذ بعد �أن يقر�أ �لن�س �أن يقوم 
بالإجابة عنهما، وتتميز �إجابة �سوؤ�لي �لم�ستوى �لب�سيط باأن �لتلميذ ينقل �لإجابة من 
�لن����س حرفي���اً )مث���ال: �أين تقع م�سر؟( )تقع م�سر في �لج���زء �ل�سمالي �ل�سرقي من 
قارة �أفريقيا(، بينما نجد �أن �ل�سوؤ�لين �لخا�سين بالم�ستوى �لمتو�سط يتطلبان �أن يقوم 
�لتلمي���ذ بالرب���ط بين ما يقر�أه وم���ا يعرفه، ثم يتوقع �لإجابة )مث���ال: هل تف�سل �أن 
تعي����س في م�س���ر؟ لم���اذ�؟( )ياأت���ي كثير م���ن �ل�سائح���ين �إلى م�سر كي يتمتع���و� بجوها 
�لجمي���ل، وي���رو� �آثارها(، �أم���ا �لم�ست���وى �لثالث فيتطل���ب تقييم �لأح���د�ث، و�لتحليل، 
و�إب���د�ء �ل���ر�أي )مث���ال: ه���ل يوؤثر ج���و م�سر عل���ى �لزر�ع���ة و�ل�سناعة به���ا؟(، وقد تم 
تخ�سي����س درج���ة و�حدة لكل �سوؤ�ل، وبالتالي يكون �لح���د �لأق�سى لدرجات كل ق�سة 
�أو ن����س ه���و �ست درجات، وت�سل بذلك �لدرج���ة �لكلية �إلى 18 درجة تتوزع على ثاثة 
م�ستوي���ات للفهم �لقر�ئ���ي هي، �لم�ستوى �لب�سيط )1 – 6( درجات، و�لم�ستوى �لمتو�سط 
)7-12( درجة، و�لم�ستوى �لمرتفع )13-18( درجة، وبعد �إعد�د هذ� �لختبار تم عر�سه 
عل���ى مجموعة من �لمحكم���ين، وتم �لإبقاء على �لجمل و�لأ�سئلة �لتي حازت على %90 
عل���ى �لأق���ل من �إجماع �آر�ئهم، وبح�ساب قيمة )ر( بين درجة عينة من تاميذ �ل�سف 
�ل�ساد����س �لبتد�ئي باإد�رة �لزقازيق �لتعليمي���ة )ن=24( غير �أولئك �لذين ت�سمنتهم 
�لعين���ة �لنهائي���ة للدر��سة، وذلك في هذ� �لختبار ودرجاته���م في �ختبار �للغة �لعربية 
بع���د ثاث���ة �أ�سابيع من �لتطبيق �لأول بلغت قيمة معامل �لثبات )663،0( وهي قيمة 

د�لة عند م�ستوى )01،0(.
�ختب���ار �لفه���م �لقر�ئي �إع���د�د: دعاء محمد ح�س���ن خط���اب )2011(: ويتكون �ختبار 
�لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم من )10( قطع �أو ن�سو�س قر�ئية يندرج 
تحت كل منها مجموعة من �لأ�سئلة )�لمفرد�ت( وعددها )49( مفردة تقي�س �لمهار�ت �لت�سع 
للفه���م �لقر�ئ���ي، وه���ي: تحديد �لعاقة بين �لمف���رد�ت )�ل���تر�دف(، تحديد �لعاقة بين 
�لمف���رد�ت )�لت�س���اد(، �لتمييز بين �لمفرد و�لجمع، تكملة �لجملة بكلمات معطاة، �لتوفيق 
ب���ين �لكلم���ات لتكوين جملة مفي���دة، فهم �لمادة �لمق���روءة، و�سع عن���و�ن منا�سب للقطعة، 
تحديد �لأفكار �لرئي�سية و�لفرعية، معرفة تر�بط وت�سل�سل �لأحد�ث، يتم �لإجابة على 
مفرد�ت �لختبار في �سوء �لمطلوب من كل �سوؤ�ل، ويتم تطبيق �لختبار على �لأفر�د من 
)9- 10( �سنو�ت من تاميذ �ل�سف �لر�بع �لبتد�ئي ذوي �سعوبات �لتعلم، ويتم �لتطبيق 
بطريقة جماعية، وزمن تطبيق �لختبار )45 دقيقة(، وقد تم تحديد زمن �لختبار من 
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خال تحديد متو�سط زمن �إجابة �لتاميذ �أفر�د عينة �لتقنين على �لختبار، و�عتمدت 
طريقة �لت�سحيح على و�سع درجة و�حدة لكل �إجابة �سحيحة، وو�سع )�سفر( لكل �إجابة 
خاطئ���ة، وذل���ك في كل مف���رده من مف���رد�ت �لختب���ار، وبذلك نج���د �أن درجة �لتلميذ قد 
تتر�وح ما بين )�سفر- 95( درجة في �لختبار ككل، ويتم جمع درجات كل مهارة على حدة 
للح�س���ول عل���ى �لدرجة �لكلية لكل مهارة من مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي �لت�سع، وقد بلغت 
قيمة معامات �لثبات للدرجة �لكلية لاختبار )87،0(، وهي قيمة مرتفعة �إلى حد كبير، 

مما يدل على �لت�ساق �لد�خلي لبنود �لختبار. 
بع���د �ط���اع �لباحثة عل���ى هذه �لختب���ار�ت ودر��سة �أبعادها، وك���ذ� �طاعها على . 1

�لإط���ار �لنظري �لخا�س بالفهم �لقر�ئي وبع�س �لدر��سات �ل�سابقة �لتي تناولت 
�لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ ذو �سعوبات �لتعلم، قامت بح�سر مجموعة كبيرة 

من مهار�ت �لفهم �لقر�ئي. 
تم �لط���اع عل���ى كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة �لمق���رر عل���ى تامي���ذ �ل�س���ف �لخام����س . 2

�لبتد�ئ���ي لتحدي���د �أي م���ن �لمهار�ت �لتي تم ح�سرها يع���د مائماً لتاميذ هذه 
�لمرحل���ة، وذل���ك في �سوء �لأه���د�ف و�لمهار�ت �لتي ي�سعى مق���رر �للغة �لعربية �إلى 

تحقيقها لدى هوؤلء �لتاميذ.
 تم بن���اء �لختب���ار، حيث قام���ت �لباحثة باختيار خم�سة م���ن �لن�سو�س �لقر�ئية . 3

من بع�س �لم�سادر �لمختلفة، وقد روعي في �ختيار هذه �لن�سو�س مدى مائمتها 
لتلك �لمرحلة �لدر��سية من حيث كونها مب�سطة ل�سهولة فهمها؛ بعد ذلك قامت 
�لباحثة بو�سع عدد من �لأ�سئلة تقي�س �لمهار�ت �لمختلفة للفهم �لقر�ئي وعددها 
�ثنت���ى ع�س���ر مه���ارة، و�لت���ي تم تحديدها م�سبق���اً، وتم توزي���ع �لأ�سئل���ة على تلك 

�لن�سو�س �لقر�ئية.
تم عر����س �لختب���ار على بع�س معلمي �للغة �لعربية وعدد �ثنان للحكم على مدى . 4

ماءم���ة �لن�سو�س �لقر�ئية ومه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لمدرجة بالختبار لتاميذ 
�ل�س���ف �لخام����س �لبتد�ئ���ي، وكذلك للحكم على م���دى غمو�س بع����س �لأ�سئلة �أو 
�حتم���الت �أن تك���ون هن���اك �أكر من �إجاب���ة و�حدة �سحيحة في �أ�سئل���ة �لختيار من 
متعدد، و�أي�ساً �أخذ ر�أيهم فيما يتعلق بال�سياغة �للغوية �لمائمة �سو�ء للمفرد�ت �أو 

لاأ�سئلة �لو�ردة بالختبار. 
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بعد �جر�ء �لتعديات �لتي �أ�سار �إليها معلمو �للغة �لعربية قامت �لباحثة باعد�د . 5
�ل�سورة �لأولية لاختبار، و�لتي ��ستملت على �إثنتا ع�سرة مهارة للفهم �لقر�ئي، 
وه���ي: ت�سني���ف �لكلم���ات �لمت�سابهات �لمعن���ى في �لمجموعات، تحدي���د معنى �لكلمة 
�لمنا�سب���ة لل�سي���اق، تحديد م�ساد �لكلمة، ترتيب �لمق���روء ح�سب �لت�سل�سل �لزمنى 
في �لن�س �لمقروء، ��سترجاع �لتفا�سيل �لمذكورة �سر�حة في �لن�س �لمقروء ��ستنتاج 
�لأفكار �لأ�سا�سية للن�س �لمقروء، �لتنبوؤ بغر�س �لكاتب من �لن�س �لمقروء، �لربط 
ب���ين �ل�سبب و�لنتيجة، �ختيار عنو�ن جدي���د للن�س �لمقروء، �لتميز بين �لحقيقة 
و�لر�أي في �سوء �لن�س �لمقروء، تعين ما له �سلة مما لي�س له �سلة بالن�س �لمقروء، 

تميز �لآر�ء �ل�سحيحة من �لآر�ء �لخاطئة في �سوء �لن�س �لمقروء. 
تم عر����س �ل�س���ورة �لأولي���ة لاختبار على ت�سعة من �لمحكم���ين، وهم من �أع�ساء . 6

هيئ���ة �لتدري�س باأق�س���ام �ل�سحة �لنف�سية وعلم �لنف����س �لتربوي و�لمناهج وطرق 
�لتدري����س بكلي���ة �لتربية و�أي�ساً على عدد من �أع�ساء هيئة �لتدري�س بكلية علوم 
�لإعاق���ة و�لتاأهيل، وقد ��ستملت على �لتعريف �لجر�ئي، وتحديد لمهار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ي �لت���ي يقي�سها �لختب���ار، بالإ�سافة �إلى نم���وذج للتحكيم يت�سمن �لثني 
ع�سرة مهارة للفهم �لقر�ئي �لتي يت�سمنها �لختبار وطلب من �سيادتهم �لحكم 

على �لختبار في �سوء ما يلي: 
1- مدى منا�سبة قائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لهدف �لبحث. 

2- مدى منا�سبة قائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لتاميذ �ل�سف �لخام�س. 
3- مقترحات �أخرى ل�سيادتكم حول قائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي. 

4- مفاهيم تودون �إ�سافتها لقائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي. 
5- مهار�ت ترون عدم مائمتها لتاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي. 

وو�سع���ت �لباحثة �سرط���اً �سو�ء لقبول )�لقطع �لقر�ئية / �لمهار�ت / �لأ�سئلة �لتي 
تقي�س كل مهارة( وهو �تفاق ت�سعة من �لمحكمين عليها.  

قام���ت �لباحث���ة باإع���د�د �ل�س���ورة �لمعدل���ة لاختب���ار، بع���د �إج���ر�ء �لتعدي���ات في . 7
�ل�سياغة �للغوية للمفرد�ت �لتي �أ�سار �إليها �لمحكمون. 

وبالت���الي نج���د �أن �لختب���ار بع���د �لعر����س على �لمحكم���ين يت�سم���ن مجموعة من 
�لأ�سئل���ة تقي����س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لتي تم تحديدها، و�لبالغ عددها �ثنتا ع�سرة 
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مه���ارة، وكل مه���ارة يقي�سه���ا ع���دد م���ن �لأ�سئل���ة، في ث���اث قط���ع مقتب�س���ة م���ن ثاث 
مر�ج���ع خارجي���ة مختلفة �ختار�تها �لباحثة لتنا�سب ه���ذه �لمرحلة من طاب �ل�سف 
�لخام����س �لبتد�ئ���ي و�لذين تتر�وح �أعارهم ما بين )10-11( �سنة، بعد �طاعها على 
مو�سوع���ات �للغ���ة �لعربي���ة في كتاب �للغ���ة �لعربية لهذه �لمرحلة، وج���دول )5( يو�سح 

توزيع �لأ�سئلة على مهار�ت �ختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 
جدول )5(

مهارات الفهم القرائي الرئي�صية، وعدد الأ�صئلة التي تقي�صها، ون�صبها المئوية 
�لن�سبة �لمئوية �لأ�سئلة �لتي تقي�سهاعدد �لمهار�ت�لمو�سوعات

. 1 33.33%1212�لأرنب و�ل�سياد

. 2 33.33%1212 �لت�سامح �لديني
. 3  فو�ئد �لتفكير

33.33%1212�لإيجابي

100%1236�لكل������ي

�لخ�سائ����س �ل�سيكومترية لاختبار: قام���ت �لباحثة بتقنين �لختبار �لم�ستخدم . 8
في �لدر��س���ة �لحالي���ة وذل���ك من خ���ال تطبيقه عل���ى عينة قو�مه���ا )30( تلميذ�ً 
وتلمي���ذة من تاميذ �ل�سف �لخام����س �لبتد�ئي بمدر�سة عمر مكرم �لبتد�ئي�ة 
و�لتابعة لإد�رة �سرق �لزقازيق �لتعليمية بمحافظة �ل�سرقية وتر�وحت �أعم�ارهم 
م���ا ب���ين )10 – 11( �سنة، وهم من ذوي �ل���ذكاء �لمتو�سط وذلك بهدف �لتاأكد من 

ثباته و�سدقه، وذلك كما يلي: 
 Reliability :اأ( ثبات الختبار(

��ستخدم���ت �لباحثة في ح�ساب، �ل�نامج �لإح�سائي )SPSS( وقد تم ح�ساب 
معامل �لثبات بالطرق �لتالية: 

 Cronbachs – Alpha Coepficient:)1( معادلة األفا – كرونباخ )معامل األفا
تعتمد هذه �لطريقة على فح�س �أد�ء �لأفر�د على كل بند من بنود �لختبار على 
ح���دة، �أي �أن �لثب���ات هن���ا يتعل���ق بمدى ��ستق���ر�ر ��ستجاب���ات �لمفحو�س عل���ى �لمفرد�ت 
و�ح���دة بع���د �لأخرى، وبقدر �سم���ول �لإت�ساق بين هذه �لمفرد�ت بق���در ما نح�سل على 
تقدي���ر جي���د لثب���ات �لختب���ار، ويتم ح�ساب معام���ل �لثبات به���ذه �لطريقة من خال 
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تحليل �لتباين )ع2( من خال معادلت مثل : معادلة كودر – رت�سارد�سون، ومعادلة 
�ألف���ا – كرونب���اخ )�أحمد غنيم، ون�س���ر �س�ي، 2000، 2016(؛ تم ح�س���اب معامل �ألفا 
للمقيا�س ككل، ثم ح�ساب معامات �ألفا )مع حذف كل مهارة فرعية( ويو�سح جدول 
)6( معام���ات ثبات �ختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم با�ستخد�م 

معادلة �ألفا – كرونباخ. 
جدول )6(

معاملات ثبات اختبار الفهم القرائي للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم با�صتخدام 
معادلة األفا – كرونباخ 

 معامل �ألفا مع
 حذف �لمهارة

�لفرعية
 رقم �لمهارة
�لفرعية

 معامل �ألفا مع
 حذف �لمهارة

�لفرعية
 رقم �لمهارة
�لفرعية

 معامل �ألفا مع
 حذف �لمهارة

�لفرعية
 رقم �لمهارة
�لفرعية

0.955 )9( 0.954 )5( 0.958 )1(
0.954 )10( 0.957 )6( 0.956 )2(
0.959 )11( 0.956 )7( 0.954 )3(
0.958 )12( 0.957 )8( 0.954 )4(

معامل �ألفا لمقيا�س �لمهار�ت �للغوية ككل = 0.960

يت�س���ح من �لجدول �أن جمي���ع معامات �ألفا )مع حذف �لمهارة �لفرعية( �أقل من 
�أو ت�ساوي معامل �ألفا للمقيا�س ككل، وهذ� يعني ثبات جميع �لمهار�ت �لفرعية وثبات 

�لمقيا�س ككل. 
:Split – Half 2( طريقة التجزئة الن�سفية

تعتم���د ه���ذه �لطريقة على ح�س���اب معامل �لرتباط بين درج���ات �لأفر�د على 
ن�سفي �لختبار فنح�سل على معامل ثبات ن�سف �لأد�ة وبا�ستخد�م معادلت ريا�سية 
خا�س���ة يمك���ن �لتنب���وؤ بمعام���ل �لثب���ات �لكل���ي لاأد�ة م���ع نف�سه���ا )عب���د �لله �سليمان، 
1994، 94( وق���د �عتم���دت �لباحثة في ح�ساب معام�����ل �لثب��ات بالتجزئ��ة للمقيا�س ككل 
 Sperman-Brown & Guttman وجتم���ان(،  �سي�مان/ب���ر�ون،  )بطريقت���ي: 

.)SPSS( با�ستخد�م �ل�نامج �لإح�سائي
ويو�س���ح جدول )7( معامات �لثب���ات بالتجزئة �لن�سفية لختبار �لفهم �لقر�ئي 

للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 
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جدول )7(
معامل ثبات اختبار الفهم القرائي للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم با�صتخدام طريقة التجزئة الن�صفية

�لثبات بطريقة: جتمان �لثبات بطريقة: �سبيرمان /  بر�ون  مقيا�س �لمهار�ت �للغوية
0.965 0.966 �لدرجة �لكلية للمقيا�س

يت�س����ح م����ن ج����دول )7( �أن جمي���ع قي���م معام���ات �لثب���ات بالتجزئ���ة �لن�سفي���ة 
)بطريقتي: �سي�مان/ بر�ون، وجتمان( قيم مرتفعة وتدل على ثبات �لمقيا�س ككل.  

Validity :ب( �سدق الختبار
يق�س���د ب�س���دق �أد�ة �لقيا����س �لنف�س���ي �أن تحق���ق �لغر����س �لذي و�سعت م���ن �أجله، 
بعبارة �أخرى �أن تقي�س �لأد�ة كل �لقدرة �أو �ل�سمة �لتي تدعى �أنها تقي�سها، ول تقي�س 

�سيئاً �آخر مختلفاً عنها، �أو بالإ�سافة �إليها )عبد �لله �سلميان، 1994، 109(. 

وللتاأكد من �سدق الختبار الحالي قامت الباحثة بالعتماد على بع�س الطرق الو�سفية 
والإح�سائية وهي: 

�سدق المفردات: - 
تم ح�س���اب �سدق �لمفرد�ت لختبار �لفهم �لقر�ئي بح�ساب معامات �لرتباط 
بين درجات �لمهار�ت �لفرعية و�لدرجات �لكلية لاختبار )محذوفاً منها درجة �لمهارة 
�لفرعية( بافتر��س �أن مجموع بقية درجات �لمهار�ت �لفرعية محكماً لدرجات �لمهارة 

�لفرعية.
جدول )8( 

معاملات الرتباط بين درجات المهارات الفرعية والدرجات الكلية لختبار الفهم القرائي
 معامل الارتباط

 مع الدرجة الكلية

درجة منها   )محذوفاً 

)المهارة الفرعية

 المهارات

 الفرعية

 معامل الارتباط

 مع الدرجة الكلية

درجة منها   )محذوفاً 

)المهارة الفرعية

 المهارات

 الفرعية

 معامل الارتباط

 مع الدرجة الكلية

 )محذوفاً منها درجة

)المهارة الفرعية

 المهارات الفرعية

0.866** (9( 0.851** (5( 0.758** (1(

0.887** (10( 0.755** (6( 0.821** (2(

0.664** (11( 0.816** (7( 0.866** (3(

0.726** (12( 0.769** (8( 0.852** (4(

�لمه���ار�ت �لفرعي���ة  ب���ين درج���ات   ويو�س���ح ج���دول )8( معام���ات �لرتب���اط 
و�لدرجات �لكلية لختبار �لفهم �لقر�ئي )محذوفاً منها درجة �لمهارة �لفرعية(؛ د�ل 

عند م�ستوى 0.05 د�ل عند م�ستوى 0.01. 
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يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائياً )عند م�ستوى 
0.01(، وهذ� يعني �سدق جميع �لمهار�ت �لفرعية ، و�سدق �ختبار �لفهم �لقر�ئي ككل.

ج( الت�ساق الداخلي للعبارات مع درجات المهارات الفرعية:
تم ح�س���اب معام���ات �لرتباط بين درجات �لعب���ار�ت ودرجات �لمهار�ت �للغوية 
�لفرعي���ة ويو�س���ح ج���دول )9( معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لعب���ار�ت ودرج���ات 

�لمهار�ت �للغوية �لفرعية )ن = 30 تلميذ وتلميذة(. 
جدول )9( 

معاملات الرتباط بين درجات العبارات ودرجات المهارات اللغوية الفرعية
الرابعة )4) المهارة  الثالثة )3) المهارة  الثانية )2) المهارة  الأولي )1) المهارة 

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم

 العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

**0.869 10 **0.796 7 **0.672 4 **0.681 1

**0.892 11 **0.887 8 **0.688 5 **0.715 2

**0.772 12 **0.801 9 **0.793 6 **0.753 3

الثامنة )8) المهارة  )7) المهارة السابعة السادسة )6) المهارة  الخامسة )5) المهارة 

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة
معامل الارتباط رقم العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

لعبارة

معامل 

الارتباط
رقم العبارة

**0.745 22 **0.849 19 **0.815 16 **0.836 13

**0.856 23 **0.871 20 **0.794 17 **0.844 14

**0.761 24 **0.860 21 **0.796 18 **0.804 15

الثانية  )12) المهارة 

عشر
عشر الحادية  )11) المهارة  العاشرة )10) المهارة  التاسعة )9) المهارة 

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

**0.800 34 **0.837 31 **0.638 28 **0.775 25

**0.872 35 **0.853 32 **0.837 29 **0.695 26

**0.862 36 **0.851 33 **0.809 30 **0.682 27

* د�ل عند م�ستوى 0.05 د�ل عند م�ستوى 0.01 يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات 
�لرتب���اط د�ل���ة �ح�سائي���اً )عند م�ستوى 0.01( وهذ� يعني �ت�س���اق جميع �لعبار�ت مع 

�لمهار�ت �لفرعية �لتي تقي�سها وهذ� يدل على ثبات جميع �لعبار�ت.
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2( الت�ساق الداخلي للمهارات الفرعية مع الدرجات الكلية للمهارات اللغوية:
تم ح�ساب معامات �لرتباط بين درجات �لمهار�ت �لفرعية، و�لدرجات �لكلية 
لختب���ار �لفهم �لقر�ئي ويو�سح جدول )10( معامات �لرتباط بين درجات �لمهار�ت 

�لفرعية و�لدرجات �لكلية لختيار �لفهم �لقر�ئي )ن = 30 تلميذ وتلميذة(.
جدول )10(

معاملات الرتباط بين درجات المهارات الفرعية والدرجات الكلية لختبار الفهم القرائي
 معامل الارتباط

مع الدرجة الكلية

للمقياس 

المهارات

 الفرعية 

 معامل الارتباط

 مع الدرجة الكلية

للمقياس

 المهارات

 الفرعية

 معامل الارتباط

 مع الدرجة الكلية

للمقياس

 المهارات

 الفرعية

0.887** (9( 0.883** (5( 0.790** (1(

0.906** (10( 0.797** (6( 0.848** (2(

0.718** (11( 0.852** (7( 0.892** (3(

0.775** (12( 0.805** (8( 0.881** (4(

د�ل عند م�ستوى 0.05 د�ل عند م�ستوى 0.01 يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات 
�لرتباط د�لة �ح�سائياً )عند م�ستوى 0.01( وهذ� يعني �ت�ساق جميع �لمهار�ت �لفرعية مع 
�لختبار ككل وهذ� يعني �ت�ساق جميع �لمهار�ت �لفرعية مع �لختبار ككل، وهذ� دليل على 
ثبات جميع �لمهار�ت �لفرعية ومن �إجمالي �لجر�ء�ت �ل�سابقة يت�سح ثبات و�سدق �ختبار 
�لفهم �لقر�ئي )�لعبار�ت، و�لأبعاد �أو �لمهار�ت �لفرعي، و�لختبار ككل(، و�أن هذه �ل�سورة 
�لنهائية لاختبار )�لمكونة من 36 عبارة ونقي�س 12 مهارة فرعية( �سالحة للتطبيق على 

�لعينة �لأ�سا�سية.

و�سف الختبار: 
يتك���ون �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتاميذ ذوي �سعوب���ات �لتعلم م���ن )3( قطع �أو 
ن�سو�س قر�ئية يندرج تحت كل منها مجموعة من �لأ�سئلة )�لمفرد�ت( وعددها )36( 
مف���ردة نقي�س �لمهار�ت �لإثنى ع�سر للفهم �لقر�ئي وهي: ت�سنيف �لكلمات �لمت�سابهات 
�لمعن���ى في �لمجموع���ات، تحديد معن���ى �لكلمة �لمنا�سب���ة لل�سياق، تحديد م�س���اد �لكلمة، 
ترتي���ب �لمق���روء ح�س���ب �لت�سل�س���ل �لزمن���ي في �لن����س �لمق���روء، ��سترج���اع �لتفا�سي���ل 
�لمذك���ورة �سر�ح���ة في �لن�س �لمق���روء، ��ستنتاج �لأفكار �لأ�سا�سي���ة للن�س �لمقروء، �لتنبوؤ 
بغر�س �لكاتب من �لن�س �لمقروء، �لربط بين �ل�سبب و�لنتيجة، �ختيار عنو�ن جديد 
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للن����س �لمق���روء، �لتميز بين �لحقيقة و�لر�أي في �سوء �لن����س �لمقروء، تميز ماله �سلة 
ومم���ا لي����س ل���ه �سلة بالن�س �لمق���روء، تمي���ز �لآر�ء �ل�سحيحة م���ن �لخاطئة في �لن�س 
�لمق���روء؛ يت���م �لإجاب���ة عل���ى مفرد�ت �لختب���ار في �سوء �لمطل���وب من كل �س���وؤ�ل، ويتم 
تطبي���ق �لختب���ار عل���ى �لأف���ر�د م���ن )10 – 11(  �سن���ة م���ن تامي���ذ �ل�س���ف �لخام�س 
�لبتد�ئ���ي ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، ويت���م �لتطبي���ق بطريق���ة جماعي���ة وزم���ن تطبي���ق 
�لختب���ار )45 دقيق���ة(، وقد تم تحديد زمن �لختبار من خال تحديد متو�سط زمن 

�إجابة �لتاميذ �أفر�د عينة �لتقنين على �لختبار. 

ت�سحيح الختبار: 
يت���م ت�سحي���ح درج���ات �لختب���ار عل���ى �أ�سا����س ت�سجي���ل درج���ة و�ح���دة ل���كل مفردة 
�سحيحة و�سفر عن �لإجابة �لخاطئة، �أو �لمحذوفة �أو �لمتروكة، �أو �لحالة �لتي يختار 

فيها �لتلميذ �أكر من �إجابة، وتم �لعتماد على مفتاح ت�سحيح �لختبار.

4( البرنامج الم�ستخدم: )اإعداد: الباحثة(
يع���رف �ل�نام���ج �لتدريب���ي �لم�ستخ���دم في �لدر��س���ة �لحالي���ة على �أن���ه “مجموعة 
م���ن �لأن�سطة �لمختلف���ة �لتي تدخل في �إطار �ل�نامج �لتدريبي �لم�ستخدم و�لتي تقوم 
في �لأ�سا����س عل���ى ��ستخد�م �لألع���اب �للغوية ويتم تقديمها لتامي���ذ �ل�سف �لخام�س 
�لبتد�ئ���ي ذوي �سعوب���ات �لفهم �لقر�ئي، وذلك خال فترة زمنية محددة وتدريبهم 
عليه���ا م���ن خ���ال جل�س���ات عدة بما ي�ساه���م في تنمية مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئي لديهم 
ويحقق �لهدف من �ل�نامج وهو �لأمر من �لذي �سوق ينعك�س على �أد�ئهم �لأكاديمي 

ب�سكل عام بعد ذلك”. 

- اأهمية البرنامج: 
ترج���ع �أهمي���ة �ل�نام���ج في �لبح���ث �لح���الي �إلى تنمي���ة �لفهم �لقر�ئ���ي وتح�سين 
مهار�ت���ه من خ���ال ��ستخد�م �لألع���اب �للغوية لدى تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م في �لفه���م �لق���ر�ئ، �لأمر �لذي ي���وؤدي بهم �إلى تحقيق ق���در�ً معقولً 

من �لنجاح �لأكاديمي وينعك�س �أي�ساً علي تو�فقهم �لنف�سي و�لجتماعي بعد ذلك. 
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اأهداف البرنامج: 

اأولً: تحديد اأهداف البرنامج: 
بع���د �لإط���اع عل���ى �لكت���ب و�لبح���وث و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة �لمرتبط���ة بالدر��س���ة 

�لحالية، و�لإطار �لنظري للدر��سة، تم تحديد �أهد�ف �ل�نامج فيما يلي: 

الهدف العام: 
معالج���ة �سعوب���ات �لتعل���م �لقر�ئ���ي، وتنمية �لفه���م �لقر�ئي ل���دى �لتاميذ ذوي 
�سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي بال�س���ف �لخام����س �لبتد�ئي ع���ن طريق �لألع���اب �للغوية 

�لمقترحة لل��مج. 

الاأهداف ال�سلوكية:
يتوقع من �لتلميذ بعد �لنتهاء من در��سة �لت�سور �أن يكون �لطالب قادر�ً علي: 

• �لتعرف على �أ�سكال �لكلمات بدللة �ل�سورة �لمع�ة.	
• تكوين جملة مفيدة من عدة كلمات.	
• تحديد معنى �لجملة بدللة �ل�سورة.	
• تحديد معني �لكلمة �لمنا�سب لل�سياق. 	
• تحديد م�ساد �لكلمة. 	
• ترتيب �لمقروء ح�سب �لت�سل�سل �لزمني في �لن�س �لمقروء. 	
• تحديد عنو�ناً منا�سباً للفقرة.	
• ترتيب مجموعة من �لجمل لتكوين فقرة �سحيحة. 	
• قر�ءة فقرة، ومن ثم �لإجابة عن �لأ�سئلة �لتي تليها من �لفقرة ذ�تها.	
• ��ستنتاج �لفكرة �لمنا�سبة للفقرة �لمعطاة له.	
• �لربط بين �ل�سبب و�لنتيجة. 	
• �لتنبوؤ بغر�س �لكاتب من �لن�س �لمقروء. 	
• �لتمييز بين �لحقيقة و�لر�آي في �لن�س �لمقروء. 	
• تمميز ما له �سلة مما لي�س له �سلة بالن�س �لمقروء. 	
• تمييز �لآر�ء �ل�سحيحة من �لخاطئة في �لن�س �لمقروء. 	
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خطوات اإعداد البرنامج وتنفيذه: 

1( محتوى البرنامج: 
- تم تحديد محتوى �ل�نامج في �سوء ما يلي: 

• �لحالي���ة 	 �لدر��س���ة  في  �ل�نام���ج  محت���وى  تحدي���د  خ���ال  �لباحث���ة  ��ستف���ادت 
م���ن محت���وى بع����س �ل��م���ج �لمت�سمن���ة في �لدر��س���ات �ل�سابق���ة بم���ا ت�سمله من 
��ستر�تيجي���ات معني���ات و�إج���ر�ء�ت مختلف���ة تم �ل�ستف���ادة منها بم���ا يتائم مع 

عينة �لدر��سة وكذلك �لهدف من �ل�نامج للدر��سة �لحالية. 
• تم �لط���اع عل���ى محت���وى �لكت���اب �لمدر�سي لل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئ���ي كي يتم 	

تحدي���د مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي �لتي تتطلبها �لمرحل���ة �لدر��سية وكذلك تحديد 
نوعي���ة �لأ�سئل���ة �لت���ي يمك���ن �أن تقي����س كل مه���ارة م���ن مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي 
وكذل���ك تم �ل�ستف���ادة م���ن �آر�ء معلم���ي �للغ���ة �لعربي���ة م���دى مائم���ة �لقط���ع 
�لقر�ئي���ة �لمختارة م���ع �لمرحلة �لدر��سية وو�سع ت�س���ور للترتيب �لمنطقي لمهار�ت 

�لفهم �لقر�ئي لا�ستعانة بها في ترتيب جل�سات �ل�نامج. 

جل�سات البرنامج التدريبي: 
يتاألف �ل�نامج �لتدريبي من )21( جل�سة بو�قع ثاث جل�سات �أ�سبوعياً، ويتاألف 
�ل�نام���ج م���ن ث���اث مر�ح���ل ت�س���م كل منها ع���دد من �لجل�س���ات، وفيما يل���ي و�سف 

مخت�س لمر�حل �ل�نامج: 

اأ( المرحلة الأولى: )�لمرحلة �لتمهيدية(: وت�سم هذه �لمرحلة جل�ستان )1-2( ومدة كل 
جل�س���ة تمهيدي���ة )45( دقيقة ملحق )4(، تم تخ�سي�س �لجل�س���ة �لأولى للتعارف بين 
�لباحث���ة و�لتامي���ذ وتهيئة �لتاميذ للقيام بال�نام���ج وخلق جو من �لألفة بينهم، 
وتم تخ�سي�س �لجل�سة �لثانية لتعريف �لتاميذ بالهدف من �ل�نامج وما �لمق�سود 
بالفه���م �لقر�ئ���ي وكذلك دور �لألعاب �للغوي���ة في تنميته وتاأتي �أهمية هذه �لمرحلة في 

كونها تقديم وتمهيد لل�نامج، ومدخل لمر�حل تنفيذ �ل�نامج. 

ب( المرحلة الثانية: وت�سم هذه �لمرحلة )17( جل�سة )3 – 19(. 
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عدد الحصصعدد الألعابالقطع القرائيةم

القطعة الأولي

2اللعبة الأولى

2اللعبة الثانية

2اللعبة الثالثة

36المجموع

القطعة الثانية

2اللعبة الأولى

2اللعبة الثانية

2اللعبة الثالثة

36المجموع

القطعة الثالثة

 2اللعبة الأولى

2اللعبة الثانية

2اللعبة الثالثة

2اللعبة الرابعة

48المجموع

القطعة الرابعة
2اللعبة الأولى

2اللعبة الثانية

2اللعبة الثالثة

36المجموع

القطعة الخامسة

2اللعبة الأولى

2اللعبة الثانية

2اللعبة الثالثة

2اللعبة الرابعة

48المجموع

1734المجموع الكلي

ج( المرحل�ة الثالث�ة: �لمرحلة �لختامي���ة )�لتقويمية(: وت�سم ه���ذه �لمرحل��ة جل�س�تان 
)20 – 21( وم���دة كل جل�س���ة ختامي���ة )45( دقيق���ة وتلع���ب هذه �لمرحل���ة دور�ً هاماً في 
تقيي���م م�ست���وى �لتح�سن في مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي لدى �أفر�د �لعينة، و�لتعرف على 

�لم�ستوى �لذي و�سلو� �إليه. 
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وق���د تم عر����س �لمحت���وى �لتف�سيلي للجل�سات عل���ى ت�سعة من �لمحكمي���ين، وهم من 
�أع�س���اء هيئة �لتدري�س بكلي���ة �لتربية وكلية علوم �لإعاقة جامع���ة �لزقازيق وطلب من 

�سيادتهم �لحكم على �ل�نامج و�إبد�ء �لر�أي فيه من حيث: 
محتوى �لجل�سات و�لترتيب �لمنطقي له في �سوء �لأهد�ف. 	. 
عدد وزمن �لجل�سات. 	. 
�لإجر�ء�ت و�لفنيات �لم�ستخدمة. 	. 
�إ�سافة �أي مقترحات �أو ماحظات. 	. 

�ساد�ساً: الأ�ساليب الإح�سائية الم�ستخدمة: 
قام���ت �لباحثة با�ستخد�م �لأ�سالي���ب �لإح�سائية �لآتية لمعالج���ة �لبيانات و�ختبار 

�سحة �لفرو�س - با�ستخد�م برنامج SPSS و�لتي تمثلت في �لآتي : 
1 ..Mann – Whitney (y) ختبار مان – ويتني�
2 ..(W) Wilcoxon ختبار ويلكوك�سون�
3 ..Z قيمة

نتائج البحث: 
ن�س الفر�س الأول واأ�سا�سه النظري:1 1)

وين����س �لفر����س �لأول م���ن فرو����س �لدر��س���ة عل���ى �أن: »توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة 
�إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي لمه���ار�ت �لفه���م 

�لقر�ئي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي« من �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
وق���د �فتر�ست �لباحثة ه���ذ� �لفر�س في �سوء �ل���تر�ث �ل�سيكولوجي �لمن�سور حول 
فعالي���ة �ل��م���ج �لتدريبي���ة �لقائم���ة على �لألع���اب �للغوية في تح�سين مه���ار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ي لدى �لتامي���ذ ذوي �سعوبات �لتعل���م، وذلك با�ستخ���د�م ��ستر�تيجيات عديدة 

�أثبتت فعاليتها في تح�سين م�ستوى �لفهم �لقر�ئي لدى هوؤلء �لتاميذ.
وتوؤي���د ه���ذ� �لفر�س بع����س �لدر��سات �ل�سابقة �لت���ي �أ�س���ارت �إلى �أن �لتحليل �لبعدي 
للبيان���ات �أو�س���ح �رتف���اع م�ست���وى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي )�أع�س���اء 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة( في مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي بعد تطبيق �ل�نام���ج مقارنة باأفر�د 
�لمجموع���ة �ل�سابطة، ومنها در��سة و�نج و�آخ���رون Wang et al 2011.،، جايتان لوجو 
و�آخ���رون Gaytan Lugo et al (2015).،، �ألب���ار´Alparr 2013، عب���د �لله و�آخرون  
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 ،Gruss (2016) جرو�س ،Darfilal (2015) د�ر فيال ،Abdallah et al., (2015)
�ست نازليين وزوليانا Siti Nazleen & Zuliana (2017) في فعالية �ل��مج �لقائمة 
على �لألعاب �للغوية في تح�سين وتنمية �لفهم �لقر�ئي لدى تاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، 
حيث ظهر �لتح�سن على مقيا�س �لفهم �لقر�ئي في �لقيا�س �لبعدي عن �لقيا�س �لقبلي 

�ل�سابق لتطبيق جل�سات �ل�نامج �لقائم على �لألعاب �للغوية.

عر�س نتائج الفر�س الأول:1 2)
 Wilcoxon ولختب���ار �سح���ة ه���ذ� �لفر����س، تم ��ستخ���د�م �ختب���ار ويلكوك�س���ون
(W)، وقيم���ة )Z( ودللتها للفروق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية 

في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي على �ختبار �لفهم �لقر�ئي.
جدول )11(

نتائج اختبار ويلكوك�صون Wilcoxon (W)، وقيمة )Z( ودللتها للفروق بين متو�صطي 
رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�صين القبلي والبعدي على اختبار الفهم القرائي

�لدللة "Z"  مجموع
�لرتب

 متو�سط
�لرتب

 عدد
�لرتب

 �تجاه
�لرتب

 نوع
�لقيا�س

 مهار�ت �لفهم
�لقر�ئي م

0،01 2،970
0 0 0 �سالبة �لقبلي  ت�سنيف �لكلمات

 �لمت�سابهات �لمعنى في
�لمجموعات

155 5،5 10 موجبة
0�لبعدي محايدة

0،01 2،889
0 0 0 �سالبة �لقبلي  تحديد معنى

 �لكلمة �لمنا�سب
لل�سياق

255 5،5 10 موجبة
0�لبعدي محايدة

0،01 2،836
0 0 0 �سالبة �لقبلي

 تحديد معنى
�لكلمة 355 5،5 10 موجبة

0�لبعدي محايدة

0،01 2،970
0 0 0 �سالبة �لقبلي  ترتيب �لمقروء

 ح�سب �لت�سل�سل
 �لزمني في �لن�س

�لمقروء
455 5،5 10 موجبة

0�لبعدي محايدة

0،01 2،850
0 0 0 �سالبة �لقبلي  ��سترجاع �لتفا�سيل

 �لمذكورة �سر�حة في
�لن�س �لمقروء

555 5،5 10 موجبة
0�لبعدي محايدة
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�لدللة "Z"  مجموع
�لرتب

 متو�سط
�لرتب

 عدد
�لرتب

 �تجاه
�لرتب

 نوع
�لقيا�س

 مهار�ت �لفهم
�لقر�ئي م

0،01 2،850

0 0 0 �سالبة �لقبلي  ��ستنتاج �لأفكار
 �لأ�سا�سية للن�س

�لمقروء
655 5،5 10 موجبة 0�لبعدي محايدة

0،01 2،859
0 0 0 �سالبة �لقبلي  �لتنبوؤ بغر�س

 �لكاتب من �لن�س
�لمقروء

755 5،5 10 موجبة
0�لبعدي محايدة

0،01 2،859
0 0 0 �سالبة �لقبلي

 �لربط بين �ل�سبب
و�لنتيجة 855 5،5 10 موجبة 0�لبعدي محايدة

0،01 2،850
0 0 0 �سالبة �لقبلي

 �ختيار عنو�ن جديد
للن�س �لمقروء 955 5،5 10 موجبة 0�لبعدي محايدة

0،01 2،762
0 0 0 �سالبة �لقبلي

 �لتمييز بين
 �لحقيقة و�لر�أي في
�سوء �لن�س �لمقروء

1055 5،5 10 موجبة
0�لبعدي محايدة

0،01 2،739
0 0 0 �سالبة �لقبلي  تمييز ما له �سله

 مما لي�س له �سله
بالن�س �لمقروء

1145 5 9 موجبة
�لبعدي

1 محايدة

0،01 2،850
0 0 0 �سالبة �لقبلي  تمييز �لأر�ء

 �ل�سحيحة من
 �لأر�ء �لخاطئة في

�سوء �لن�س �لمقروء
1255 5،5 10 موجبة

�لبعدي
0 محايدة

0،01 2،814
0 0 0 �سالبة �لقبلي

 مهار�ت �لفهم
�لقر�ئي ككل 1355 5،5 10 موجبة 0�لبعدي محايدة

ويت�سح من �لجدول )11( ما يلي :
�أن جمي���ع �لف���روق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموع���ة �لتجريبية في �لقيا�سين 
�لقبلي و�لبعدي لمهار�ت �لفهم �لقر�ئي )جميع �لأبعاد و�لدرجة �لكلية( د�لة �إح�سائياً 

)عند م�ستوى 01،0( ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
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وبذل���ك يتحق���ق �لفر����س �لأول، وه���ذه �لنتائ���ج ترج���ع لل�نام���ج �لم�ستخ���دم م���ع 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة، و�لذي �ساهم في تح�س���ن درجات �لتامي���ذ في �لقيا�س �لبعدي 
لمه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي )جميع �لأبع���اد و�لدرج���ة �لكلي���ة( مقارنة بالقيا����س �لقبلي 

لديهم.

)3( مناق�سة نتائج الفر�س الأول:
�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائي���ة عند م�ستوى )عند م�ستوى 
01،0( ب���ين متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي 
على �ختبار �لفهم �لقر�ئي )لجميع �لأبعاد و�لدرجة �لكلية( ل�سالح �لقيا�س �لبعدي، 
ويمك���ن تف�س���ير ذل���ك في �س���وء �لأث���ر �لإيجاب���ي ل�نامج �لألع���اب �للغوي���ة �لم�ستخدم 
و�لذي تعر�س له �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية بما ت�سمنه من �إجر�ء�ت و��ستر�تيجيات 
وفني���ات و�أ�سالي���ب تقويم، كان م���ن �ساأنها �أن �أدت �إلى حدوث تح�سن في م�ستوى �لفهم 
�لقر�ئ���ي ومهار�ت���ه لدى �لتاميذ ذوي �سعوب���ات �لفهم �لقر�ئ���ي )�أع�ساء �لمجموعة 

�لتجريبية(. 
تُعد �لألعاب �للغوية طريقة فعالة في تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي وللتغلب على 
�لعدي���د م���ن �لم�س���كات ل���دى ذوي �سعوبات �لتعل���م، ويكمن  �له���دف �لرئي�سي منه في 
م�ساع���دة �لتامي���ذ �لذين تخلفو� عن رك���ب زمائهم، وتح�س���ين قدر�تهم �لتعليمية 
كلم���ا �أمك���ن ذل���ك، عل���ى �أن يق���وم برنام���ج �لألع���اب �للغوي���ة �لم�ستخدم عل���ى ��ستخد�م 
�ل�ستر�تيجي���ات و�لفني���ات �لمنا�سب���ة و�لت���ي تائ���م �لم�سكل���ة �لم���ر�د تنميتها حت���ى ياأتي 

بالنتائج �لمرجوة منه. 
وهو ما يُر�عيه برنامج �لألعاب �للغوية �لم�ستخدم، حيث تم �ختيار �لألعاب �للغوية 
�لت���ي �أكدت �لدر��سات على �أهمي���ة فعاليتها في تح�سين م�ستوى �لفهم �لقر�ئي وزيادة 
معرف���ة �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعلم بمه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي )ت�سنيف �لكلمات 
�لمت�سابه���ات �لمعنى في �لمجموع���ات، تحديد معنى �لكلمة �لمنا�سب لل�سياق، تحديد معنى 
�لكلمة، ترتيب �لمقروء ح�سب �لت�سل�سل �لزمني في �لن�س �لمقروء، ��سترجاع �لتفا�سيل 
�لمذك���ورة �سر�ح���ة في �لن�س �لمق���روء، ��ستنتاج �لأفكار �لأ�سا�سي���ة للن�س �لمقروء، �لتنبوؤ 
بغر�س �لكاتب من �لن�س �لمقروء، �لربط بين �ل�سبب و�لنتيجة، �ختيار عنو�ن جديد 
للن�س �لمقروء، �لتمييز بين �لحقيقة و�لر�أي في �سوء �لن�س �لمقروء، تمييز ما له �سله 
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مم���ا لي����س ل���ه �سله بالن����س �لمق���روء، تميي���ز �لآر�ء �ل�سحيحة م���ن �لآر�ء �لخاطئة في 
�سوء �لن�س �لمقروء(، و�لتي تُعد �لأ�سا�س للنجاح �لدر��سي ب�سكل عام و�لفهم �لقر�ئي 

ب�سكل خا�س.
وه���ذ� م���ا توؤكده در��سة بيرن�س  Bernaus, 1987م���ن �أن �لألعاب تحفز �لطلبة 
وتنم���ي �تجاههم نحو فهم وتاأدية �لن�سو�س �لقر�ئية وتعلم �للغة فعندما تم تطبيق 
��ستبي���ان للتع���رف عل���ى رغبة �لطاب في تعلم �للغ���ة ك�سفت �لنتائ���ج �أن 75% منهم ل 
يحب���ذون در��ستها، وبعد تطبيق �إج���ر�ء�ت �لدر��سة �لمت�سمنة مو�قف �للعب تم توزيع 
�ل�ستبان���ة م���ره �آخ���ري فكان���ت �لنتائ���ج مفاجئ���ة فقد تولد ل���دى جمي���ع �لطلبة دون 

��ستثناء �تجاه �إيجابي نحو تعلم �للغة.
كم���ا تو�سل���ت در��س���ة دولت���ي ومي���كالي Dolati & Mikaili (2011) م���ع �أن 
مهارة ت�سنيف �لكلمات �لمت�سابهات �لمعنى في �لمجموعة، وتحديد معنى �لكلمة �لمنا�سبة 
لل�سياق لها دور في تنمية م�ستوى تعلم مفرد�ت �للغة لدى طاب �لمرحلة �لبتد�ئية.

و�أي�س���اً �أ�س���ارت در��سة و�نج و�آخرون )Wang et al 2011).، �إلي فعالية �لألعاب 
�للغوية في تح�سين فهم معاني �لمفرد�ت �لمقروءة و�أن �لطاب �أظهرو� تح�سناً ملحوظاً 

في فهم �لمفرد�ت عما كانو� عليه قبل �ل�نامج. 
و�أي�ساً تو�سح در��سة �ألبار Alparr و�لتي خل�ست �إلى �أن �لألعاب �للغوية كان 
لها دور هام في نمو �لمهار�ت �للغوية عن �لطرق �لتقليدية، وهو ما يوؤكد �أهمية �للعب 
في �لتعل���م، �أم���ا مه���ار�ت )ترتي���ب �لمقروء ح�س���ب �لت�سل�س���ل �لزمني في �لن����س �لمقروء، 
��سترج���اع �لتفا�سي���ل �لمذك���ورة �سر�حة في �لن�س �لمق���روء، ��ستنتاج �لأف���كار �لأ�سا�سية 

للن�س �لمقروء، �لربط بين �ل�سبب و�لنتيجة(.
كم���ا تتف���ق معه در��سة عبد �لله و�آخ���رون Abdallah et al., (2015) حيث كان 
�له���دف م���ن ��ستخ���د�م �لألع���اب في در��سته ه���و ��ستنتاج معن���ى �لكلمات وفك���رة �لن�س 
�لمق���روء و�لغر����س من���ه و�لمعن���ى ور�ءه وتذك���ر �لكلمات وخل����س �ل�نام���ج �إلى فعالية 

�لألعاب في تطوير وتح�سين هذه �لمهار�ت لدى عينة �لدر��سة �لتجريبية. 
و�أي�س���اً ت�س���ير �إلي���ه در��سة �ألت���ير Ilter (2017) من حيث ظه���ور تح�سن كبير في 
مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئي في مهارة ��ستدعاء �لن�س وتعزيز مهار�ت �لفهم �لقر�ئي، وفي 
�إط���ار تنمي���ة مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي )�ختي���ار عنو�ن جدي���د للن�س �لمق���روء، �لتمييز 
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ب���ين �لحقيق���ة و�ل���ر�أي في �س���وء �لن����س �لمق���روء، تمييز مال���ه �سله مما لي����س له �سله 
بالن����س �لمق���روء، وتمييز �لآر�ء �ل�سحيحة من �لآر�ء �لخاطئة في �سوء �لن�س �لمقروء، 
و�أظه���رت نتائ���ج �لدر��سة تح�سن بها لدى �أفر�د عين���ة �لدر��سة �لتجريبية في �لقيا�س 

�لبعدي على مقيا�س �لفهم �لقر�ئي. 
وتتف���ق مع���ه در��سة ميرن���د� و�آخ���رون Miranada et al (1999).، حيث �أ�سارت 
�إلى �أن تح�س���ن ��ستر�تيجي���ات �لفه���م �لقر�ئي في �لقيا�س �لبعدي عل���ى عينة �لدر��سة 

�لتجريبية عما كانت عليه في �لقيا�س �لقبلي على مقيا�س �لفهم �لقر�ئي.
وت�سابه مع ذلك در��سة ر�برين و�آخرون Rabren et al., 1999 في مهار�ت فهم 
�لغر����س من �لن�س و�لأفكار �ل�سمنية للن�س، و�لمفاهيم �لو��سحة من �لمفاهيم �لغير 
و��سحة في �لن�س، و�لفرق بين قر�ءة �لن�سو�س وبين �آر�ئهم ورغباتهم �ل�سخ�سية في 
�لن�س بغ�س �لنظر عن نوع �لن�س، كمهار�ت �أ�سا�سية للفهم �لقر�ئي مع ما �أ�سارت له 
�لدر��س���ة �لحالية م���ن فعالية �ل�نامج لتنمية �لفهم �لقر�ئ���ي �لقائم على ��ستخد�م 
�لألعاب �للغوية في تح�سين هذه �لمهار�ت لدى �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س �لبعدي 

من �لمجموعة �ل�سابطة. 
وت�س���ير در��س���ة ف���ان ك���ير Van Keer (2004) فيم���ا يتعلق بمه���ارة تمييز ما له 
�سل���ه مم���ا لي����س له �سل���ه بالن�س �لمق���روء، حي���ث �أو�سحت �ل���دور �لذي يلعب���ه �إي�ساح 
�لتعليم���ات ل�ستر�تيجي���ات �لق���ر�ءة على م�ست���وى �ل�ستيعاب �لقر�ئ���ي، وخل�ست �إلى 
فعالي���ة �ل�نام���ج م���ن حي���ث تعزي���ز وتح�س���ين �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى ط���اب �ل�سف 
�لخام����س حيث �أظهرت �لمجموعة �لتجريبية تح�سن على �ختبار �لفهم �لقر�ئي �أكر 
م���ن �لمجموع���ة �ل�سابطة، وهو ما يتفق م���ع ما تو�سلت �إليه نتائ���ج �لدر��سة �لحالية، 
و�تفق���ت م���ع مهار�ت ��ستنتاج �لأف���كار �لأ�سا�سية للن�س �لمق���روء، ترتيب �لمقروء ح�سب 
�لت�سل�س���ل �لزمن���ي في �لن����س �لمقروء، و�لربط ب���ين �ل�سبب و�لنتيج���ة، و�ختبار عنو�ن 
جدي���د للن����س �لمقروء، �لتمييز ب���ين �لحقيقة و�لر�أي في �سوء �لن����س �لمقروء، وتمييز 
م���ا ل���ه �سل���ه مما لي����س له �سل���ه بالن�س �لمق���روء، تميي���ز �لآر�ء �ل�سحيحة م���ن �لآر�ء 
�لخاطئة في �سوء �لن�س �لمقروء من حيث تنمية بع�س مهار�ت �لتفكير من )ت�سنيف 
– ترتيب – ��ستنتاج – عاقات و�أنماط – �سياغة �أفكار( و�إدر�ك )معنى �لكلمة – 

معنى �لجملة – معنى �لفقرة – �لعاقات �للغوية – �لمتعلقات �للغوية( .
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كم���ا تتف���ق در��س���ة هالة �إ�سماعيل �لم�س���ري )2017( مع ما �أ�س���ارت �إليه �لنتائج من 
وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية عن���د م�ست���وى )01،0( بين متو�سط���ي رتب درجات 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي عل���ى �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي 
)�لدرج���ة �لكلية للفه���م �لقر�ئي ومهار�ته( ل�سالح �لقيا����س �لبعدي من حيث تنمية 
مهار�ت �لفهم �لقر�ئي في م�ستوى �لكلمة، وي�سمل تحديد معنى �لكلمة وفهم دللتها، 
وتحدي���د م�ساد �لكلمة و�إدر�ك �لعاقة بين �لكلمتين، و�لقدرة على ت�سنيف �لكلمات 
في مجموع���ات مت�سابه���ة �لمعن���ى، وفي م�ستوى �لجمل���ة، وي�سمل تحدي���د هدف �لجملة 
وفه���م دللته���ا، ونقد ما ت�سمنت���ه �لجملة من معنى وربط �لجملة بم���ا ينا�سبها من 
مع���اني ون�سو����س مت�سابهه، وفي م�ست���وى �لفقرة وي�سمل �إدر�ك �لأف���كار �لأ�سا�سية في 

�لفقرة، وتقويم �لفقرة في �سوء ما تت�سمنه من �أفكار و�آر�ء.
وم���ن ناحي���ة �أخرى يمكن �أن ت�سيف �لباحثة �إلى ما �سبق �أن �لتح�سن �لذي حدث 
في مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي لدى �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبية بعد تطبي���ق �ل�نامج، 
يمك���ن تف�س���يره �أي�س���اً في �س���وء �أن �لتركي���ز على مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لتي ي�سعى 
مقرر �للغة �لعربية لإك�سابها لدى تاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي �أدى �إلى �هتمام 
هوؤلء �لتاميذ )�أع�ساء �لمجموعة �لتجريبية( لكت�سابها حتى يتمكنو� من م�ساركة 
�أقر�نه���م د�خ���ل �لف�سل �لدر��سي، وكذلك وجود فر�س���ة لتطبيق ما تم �لتدريب عليه 
وتعلم���ه �أثناء جل�س���ات �ل�نامج في مو�قف د�خل �لف�س���ل �لدر��سي مع معلم �لف�سل، 
كان م���ن �لعو�م���ل �لت���ي �ساعدت عل���ى �ندماج �لطاب م���ع �لباحثة وزي���ادة د�فعيتهم 

لإكمال باقي جل�سات �ل�نامج.
كما يرجع �لتح�سن �إلى طلب �لباحثة من معلمة �لف�سل �لتركيز على هوؤلء 
�لتامي���ذ )�أع�س���اء �لمجموع���ة �لتجريبية( وتقويمه���م في �لمهار�ت �لت���ي يتعلمونها في 
�لجل�س���ات �أولً ب���اأول، وذل���ك بع���د �لتدري���ب عل���ى كل مه���ارة، للتاأك���د من م���دى وجود 
تح�س���ن في م�ست���وى ه���وؤلء �لتاميذ �أم ل م���ن ناحية، ولمر�عاة �أي ق�س���ور في �إجر�ء�ت 

�ل�نامج من ناحية �أخرى. 
كم���ا يمك���ن �أن تع���زى ه���ذه �لنتيج���ة �إلى فعالي���ة �لألع���اب �للغوية وم���ا ينتج عنها 
م���ن �إث���ارة وت�سويق ل���دى تاميذ �ل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئ���ي، حيث تلف���ت �نتباههم 
وت�ستح���وذ عل���ى متابعته���م وتحببه���م في مادتهم �لدر��سي���ة �لتي قدمت له���م باأ�سلوب 
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ممتع وجذ�ب، نظر�ً لما تتميز به �لألعاب من �أ�سلوب وطريقة م�سوقة تجعل �لتاميذ 
يلتزم���ون بمه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي، وتجعله���م يتقنونها ب�سكل كبير في ج���و من �لمرح 

و�لمتعة و�لمناق�سة �لإيجابية.
كذل���ك ي�ستم���ل �ل�نام���ج �لتدريب���ي �لقائ���م عل���ى �ألع���اب لغوي���ة متنوع���ة �أتاحت 
لط���اب �لمجموعة �لتجريبية �لم�ساركة �لفعالة في تلك �لألعاب، ف�ساً عن �لتدريبات 
و�لن�ساط���ات �لت���ي حف���ل به���ا �ل�نام���ج، مم���ا �أدى �إلى �أن ي�سهم ذل���ك في تنمية �لفهم 
�لقر�ئ���ي ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوبات �لفه���م �لقر�ئي، كل ذلك يمك���ن �أن يف�سر لنا 
�لف���روق في �لقيا�سين �لقبل���ي و�لبعدي لأفر�د �لمجموعة �لتجريبية في �لفهم �لقر�ئي 

ومهار�ته ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
وه���و م���ا يف�سر م���دى �لتح�سن �ل���ذي طر�أ عل���ى �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبية بعد 
تطبيق برنامج �لألعاب �للغوية، وهذه �لنتيجة تتفق مع نتائج در��سات: عبد �لحميد 
 2011) ) Dolati &زه���ري )2003(، حن���ان م�سطف���ى )2007(، دولت���ي ومي���كالي
Mikaili، حن���ان محم���د )2016(، بول���ت Bulut (2017)، و�لت���ي �أ�س���ارت �إلى وجود 
ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية ب���ين متو�سطي درجات �لمجموع���ة �لتجريبية في �لقيا�سين 

�لقبلي و�لبعدي للفهم �لقر�ئي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
ثانياً: اختبار �سحة الفر�س الثاني ومناق�سة نتائجه:

 ن�س الفر�س واأ�سا�سه النظري:1 1)

وين����س �لفر����س �لث���اني م���ن فرو����س �لدر��سة عل���ى �أن “ توجد ف���روق ذ�ت دللة 
�إح�سائي���ة ب���ين متو�سطي رتب درجات �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة في �لقيا�س 

�لبعدي على �ختبار �لفهم �لقر�ئي ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية”: 
وق���د �فتر�س���ت �لباحثة هذ� �لفر�س في �سوء �ل���تر�ث �ل�سيكولوجي �لمن�سور حول 
فعالي���ة �ل��م���ج �لتدريبي���ة �لقائمة على �لألع���اب �للغوية في تح�س���ين مهار�ت �لفهم 
�لقر�ئي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، وذلك با�ستخد�م ��ستر�تيجيات عديدة 

�أثبتت فعاليتها في تح�سين م�ستوى �لفهم �لقر�ئي لدى هوؤلء �لتاميذ. 
وتوؤي���د ه���ذ� �لفر����س بع�س �لدر��س���ات �ل�سابقة �لت���ي �أ�س���ارت �إلى �أن �لتحليل �لبعدي 
للبيان���ات �أو�س���ح �رتف���اع م�ست���وى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي )�أف���ر�د 
�لمجموعة �لتجريبية( في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي بعد تطبيق برنامج �لألعاب �للغوية 
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مقارن���ة باأف���ر�د �لمجموع���ة �ل�سابط���ة، ومنها در��س���ة رلي ر�م���ز )1993(، عبد �لحميد 
زه���ري )2003(، دولت���ي ومي���كاليDolati & Mikaili ( (2011، قا�س���م �ل����ي 
 ،Mehregan (2014) 2011).،، ميهريجان Wang et al( و�نج و�آخرون ،)2011(
عبد �لله و�آخرون Abdallah et al., (2015)، د�ر فيال Darfilal (2015)، �ست 
 Rusmiati, R. ودر��سة ،Siti Nazleen & Zuliana (2017)نازلي���ين وزوليان���ا
 Gaytán-Lugo, L.ودر��سة ،Vargas Luna, D. P. (2018) (2016) ، ودر��سة

.Darfilal, I. (2015) ودر��سة ، S., et al.,  (2015)

عر�س نتائج الفر�س الثاني:1 2)
 ،Mann- whitney (U) ولختي���ار �سح���ة هذ� �لفر����س، تم �ختبار مان ويتن���ي
وقيم���ة )Z( ودللته���ا للف���روق ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبية 

و�ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي على �ختبار �لفهم �لقر�ئي.
جدول )12(

نتائج اختبار مان ويتني Mann- whitney (U)، وقيمة )Z( ودللتها للفروق بين متو�صطي 
رت��ب درج��ات المجموعتين التجريبي��ة وال�صابطة في القيا���س البعدي على اختب��ار الفهم القرائي
 م�ستوي
�لدللة Z W U  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي م

0،01 3،607 59 4
151 15،10 10 �لتجريبية  ت�سنيف �لكلمات

 �لمت�سابهات �لمعنى في
 �لمجموعات

1
59 5،90 10 �ل�سابطة

0،01 3،047 66 11 144 14،40 10 �لتجريبية  تحديد معنى �لكلمة
266 �لمنا�سب لل�سياق 6،60 10 �ل�سابطة

0،01 3،801 75 2 153 15،30 10 �لتجريبية 357 تحديد معنى �لكلمة 5،70 10 �ل�سابطة

0،01 3،584 60 5
150 15 10 �لتجريبية  ترتيب �لمقروء ح�سب

 �لت�سل�سل �لزمني في �لن�س
 �لمقروء

460 6 10 �ل�سابطة

0،01 3،820 56،5 1،5
153،5 15،35 10 �لتجريبية  ��سترجاع �لتفا�سيل

 �لمذكورة �سر�حة في �لن�س
 �لمقروء

556،5 5،65 10 �ل�سابطة

0،01 3،806 56،5 1،5 153،5 15،35 10 �لتجريبية  ��ستنتاج �لأفكار �لأ�سا�سية
6 للن�س �لمقروء

56،5 5،65 10 �ل�سابطة



فعالية برنامج تدريبي قائم علي ا�شتخدام الألعاب اللغوية اأ.د. عبد النا�شر اأني�س عبد الوهاب واآخرون

 50 

 م�ستوي
�لدللة Z W U  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي م

0،01 3،767 58،5 3،5 151،5 15،15 10 �لتجريبية  �لتنبوؤ بغر�س �لكاتب من
7 �لن�س �لمقروء

58،5 5،85 10 �ل�سابطة

0،01 3،655 59 4
151 15،10 10 �لتجريبية  �لربط بين �ل�سبب

8 و�لنتيجة
59 5،90 10 �ل�سابطة

0،01 3،971 55 0
155 15،50 10 �لتجريبية  �ختيار عنو�ن جديد للن�س

9 �لمقروء
55 5،50 10 �ل�سابطة

0،01 2،803 70 15
140 14 10 �لتجريبية  �لتمييز بين �لحقيقة

 و�لر�أي في �سوء �لن�س
 �لمقروء

1070 7 10 �ل�سابطة

0،01 3،166 67 12
143 14،30 10 �لتجريبية  تمييز ما له �سله مما لي�س

1167 له �سله بالن�س �لمقروء 6،70 10 �ل�سابطة

0،01 3،573 60 5
150 15 10 �لتجريبية  تمييز �لآر�ء �ل�سحيحة

 من �لأمر�ء �لخاطئة في
�سوء �لن�س �لمقروء

1260 6 10 �ل�سابطة

0،01 3،792 55 0 155 15،50 10 �لتجريبية  مهار�ت �لفهم �لقر�ئي
ككل 1355 5،50 10 �ل�سابطة

ويت�سح من الجدول )12( ما يلي:
�أن جمي���ع �لفروق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة 
في �لقيا����س �لبع���دي لمه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي )لجميع �لأبع���اد و�لدرج���ة �لكلية( د�لة 

�إح�سائياً )عند م�ستوى 01،0( ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.
وبذل���ك يتحقق �لفر�س �لثاني كلياً، فقد تحق���ق بالن�سبة )لجميع مهار�ت و�أبعاد 
�لفه���م �لقر�ئ���ي و�لدرج���ة �لكلي���ة(، وه���ذه �لنتائ���ج ترج���ع لل�نام���ج �لم�ستخ���دم م���ع 
�لمجموعة �لتجريبية، و�لذي �ساهم في تح�سن درجات )ورتب درجات( �لقيا�س �لبعدي 
لمه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئي )جميع مهار�ت و�أبعاد �لفه���م �لقر�ئي و�لدرجة �لكلية( لدى 
�أع�ساء �لمجموعة �لتجريبية �لتي تعر�س �أفر�دها لل�نامج مقارنة بالقيا�س �لبعدي 

لدى �لمجموعة �ل�سابطة �لتي لم يتعر�س �أفر�دها لل�نامج. 
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)3( مناق�سة نتائج الفر�س الثاني:
�أ�س���ارت �لنتائ���ج ب�س���كل ع���ام �إلى وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة عن���د م�ستوى 
)01،0( ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابط���ة في �لقيا�س 
�لبع���دي عل���ى �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي )لجمي���ع �لأبع���اد و�لدرج���ة �لكلي���ة( ل�سال���ح 

�لمجموعة �لتجريبية. 
ويمك���ن تف�س���ير ذلك باأن �إجر�ء�ت برنامج �لألعاب �للغوي���ة �لم�ستخدم كان لها �أثر 
�إيجاب���ي على تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى تاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي 
ذوي �سعوبات �لتعلم في �لمجموعة �لتجريبية، وذلك نظر�ً لتدريب هوؤلء خال فترة 
تطبيق �ل�نامج على كيفية ��ستخد�م ��ستر�تيجيات �لفهم �لقر�ئي )ت�سنيف �لكلمات 
�لمت�سابه���ات �لمعنى في �لمجموع���ات، تحديد معنى �لكلمة �لمنا�سب لل�سياق، تحديد معنى 
�لكلمة، ترتيب �لمقروء ح�سب �لت�سل�سل �لزمني في �لن�س �لمقروء، ��سترجاع �لتفا�سيل 
�لمذك���ورة �سر�ح���ة في �لن�س �لمق���روء، ��ستنتاج �لأفكار �لأ�سا�سي���ة للن�س �لمقروء، �لتنبوؤ 
بغر�س �لكاتب من �لن�س �لمقروء، �لربط بين �ل�سبب و�لنتيجة، �ختيار عنو�ن جديد 
للن����س �لمق���روء، �لتميي���ز ب���ين �لحقيقة و�ل���ر�أي في �س���وء �لن�س �لمق���روء، تمييز ما له 
�سل���ه مم���ا لي�س له �سله بالن�س �لمقروء، تميي���ز �لآر�ء �ل�سحيحة من �لآر�ء �لخاطئة 

في �سوء �لن�س �لمقروء(.
وتُعد �لمهار�ت �لم�ستخدمة في �لدر��سة �لحالية، و�لتي تُعد من �أهم �ل�ستر�تيجيات 
�لت���ي يمك���ن ��ستخد�مها في �سبي���ل تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي لدى �لتاميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م، وه���ذ� ما �أكدت���ه در��سة ماج���د محم���د )2007(، كم���ا �أو�سحت عدم 
ظه���ور ه���ذ� �لتح�س���ن ل���دى نظر�ئه���م في �لمجموع���ة �ل�سابط���ة �لذي���ن لم يتعر�س���و� 
 Van (2004) ل�نام���ج �لألع���اب �للغوي���ة، وه���و م���ا �أ�س���ارت �إليه در��س���ات : فان ك���ير
Keer، حن���ان م�سطفى )2007(، ميهريج���ان Mehregan (2014)، جايو و�آخرون 
Gayo et al., (2014)، ح�س���ام عبا����س )2014( حي���ث �أ�س���ارت �إلى تف���وق �لمجموع���ة 

�لتجريبية على �لمجموعة �ل�سابطة في تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي.
كم���ا نج���د �أن ��ستخ���د�م فني���ات عدي���دة في �ل�نام���ج، ومنه���ا )�لمناق�س���ة و�لح���و�ر، 
�لنمذج���ة، لع���ب �لأدو�ر، �لو�جب���ات �لمنزلي���ة، �لتغذية �لر�جعة، �لتعزي���ز( كان لها �أثر 
�إيجاب���ي في ��س���تر�ك �لتامي���ذ في �إج���ر�ء�ت �ل�نامج، �لأمر �ل���ذي يوفر لهم خ��ت 
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�لنج���اح �لت���ي حرمو� منها، كذلك نج���د �أن تدريب �لتاميذ على نوعية �لأ�سئلة �لتي 
تقي����س كل مه���ار�ة م���ن مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي، وكيفي���ة �لإجابة عليه���ا في ظل وجود 
مع���زز�ت وخط���و�ت متتابع���ة من �ل�سه���ل �إلى �ل�سعب �أدى �إلى وج���ود قبول من جانب 
�لتاميذ و�جتهادهم في �ل�ستر�ك في جل�سات �ل�نامج ب�سكل ملحوظ، كما �أن تقويم 
�لطاب من قبل �لباحثة في نهاية كل جل�سة وتقديم تغذية ر�جعة لكل طالب �ساعد 
كثير�ً في �لوقوف على نقاط �لقوه و�ل�سعف في كل جل�سة و�ل�ستفادة مما تم تقديمه 

لهم خاله، مما �أدى �إلى تح�سن م�ستوى �لفهم �لقر�ئي ومهار�ته من جانبهم.
كم���ا �أن �لألع���اب �للغوي���ة �لمدرج���ة في �ل�نام���ج �أ�سهم���ت بدوره���ا في تنمي���ة �لفهم 
�لقر�ئ���ي م���ن خال �إج���ر�ء�ت منه���ا )توزيع �لط���اب في مجموعات، تحدي���د دور كلٍ 
منه���م، ومتابع���ة �أد�ئهم وتقويمه(، وبالتالي تميز دوره بالحيوية، و�لتجديد و�لتنوع، 

وكان ذلك �سبباً في نجاح �ل�نامج في تحقيق �أهد�فه.
ويمك���ن �أن تعزى هذه �لنتيج���ة �إلى ما تت�سف به تقنية �لألعاب �للغوية من قدرة 
عل���ى زي���ادة د�فعية �لمتعلمين نح���و تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي، بالإ�سافة �إلى توفر 
عنا�س���ر �لمناف�س���ة و�لحظ و�لإث���ارة �أثناء �للعب، حيث �أن �لألع���اب �للغوية تُعد بمثابة 
عامل ملطف لرتابة �لدرو�س و�لتدريبات �لآلية �لتي ترهق �لطالب، وتتميز �لألعاب 
�للغوية بقدرتها على جذب �نتباه �لمتعلم للمادة �لتعليمية �لتي يتم عر�سها، وقدرتها 
عل���ى ت�سجي���ع �لطال���ب عل���ى �لتفاع���ل معه���ا باأ�سل���وب �سيق وممت���ع يق���وده �إلى تنمية 

مهار�ته على �لفهم �لقر�ئي .
لم يكت�س���ب �أف���ر�د �لمجموعة �ل�سابطة مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي بنف�س �لم�ستوى 
لأنه���م لم ينال���و� ق�سطاً من �لتدري���ب على تلك �لمهار�ت، ولم يخ�سع���و� لأي �إجر�ء�ت 
تجريبية وهم يتعلمون في �سوء �لدر��سة �لعادية في �لف�سول �لتي يلتحقون بها، و�لتي 
ل ت�سبع �لكثير من حاجاتهم، وتجعلهم يفتقرون د�ئماً �إلى ��ستخد�م �ل�ستر�تيجيات 
�لمختلف���ة �لت���ي يمكن �أن ت�ساعدهم عل���ى تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي لديهم، �لأمر 
�ل���ذي ينعك�س على تح�سيلهم �لدر��سي من ناحية، وتو�فقهم �ل�سخ�سي و�لجتماعي 
م���ن ناحي���ة �أخ���رى، وذل���ك من خال بر�م���ج مخططة ومنظم���ه يمكن �أن ت���وؤدي �إلى 

تح�سين �لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 
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وه���ذ� م���ا �أكدت���ه در��س���ة �ألب���ارAlparr 2013))، جايت���ان لوج���و و�آخ���رون (2015) 
 Siti Nazleen & Zulianaس���ت نازلي���ين وزوليان���ا�  ،،.Gaytan Lugo et al
 Vargas Luna, D. P. ودر��س���ة ، Rusmiati, R. (2016) (2017) ، ودر��س���ة
 Darfilal, ودر��س���ة ، Gaytán-Lugo, L. S., et al.,  (2015)(2018)، ودر��س���ة

.I. (2015)

حي���ث �أن �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في حاج���ة ما�س���ة �إلى ط���رق خا�س���ة في 
�لتعل���م وبر�مج ت�سمم خ�سي�ساً لمعالجة م�سكاته���م �لتح�سيلية �لتي عجزت �لطرق 

�لتقليدية عن �لتغلب عليها.
وه���ذه �لنتيج���ة تتف���ق م���ع نتائ���ج در��س���ات: رلي ر�م���ز )1993(، قا�س���م �ل����ي 

.Mehregan (2014)  2011(، وميهريجان(

ثالثاً: اختبار �سحة الفر�س الثالث ومناق�سة نتائجه:

ن�س الفر�س الثالث واأ�سا�سه النظري:( 1)

وين����س �لفر����س �لثال���ث م���ن فرو����س �لدر��س���ة عل���ى �أن: “ل توج���د ف���روق ذ�ت 
دلل���ة �إح�سائي���ة بين متو�سطي رتب درجات �لقيا�س���ين �لبعدي و�لتتبعي لدى طاب 

�لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي”: 
وق���د �فتر�س���ت �لباحثة ه���ذ� �لن�س في �سوء �ل���تر�ث �ل�سيكولوج���ي �لمن�سور حول 
فعالية �ل��مج �لقائمة على �لألعاب �للغوية في تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى 
ذوي �سعوبات �لتعلم، وذلك بما ت�سمنه من �إجر�ء�ت عديدة و��ستر�تيجيات وفنيات 
مختلفة من �ساأنها �أن توؤدي �إلى تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى �أفر�د �لمجموعة 
�لتجريبية، و�لذين يتم تدريبهم من خال بر�مج مخططة ومنظمه على ��ستخد�م 
��ستر�تيجيات مختلفة يمكن �أن ت�ساعدهم على تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لديهم، 
و�أن ه���ذ� �لتح�س���ن في م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئ���ي يظ���ل ثابتاً بع���د �لنتهاء م���ن تطبيق 

�ل��مج وخال فترة �لمتابعة.
وتوؤي���د هذ� �لفر�س بع�س �لدر��سات �ل�سابقة �لتي �أ�سارت نتائجها �إلى عدم وجود 
ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية ب���ين �لتطبيقين �لبعدي و�لتتبعي لختيار �لفهم �لقر�ئي 
 Miranda et al ل���دى �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية، ومنه����ا در��س�ة: ميرند� و�آخ�رون
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(1997)، جاي���و و�آخ���رون Gayo et al (2014)، �ألت���ير Ilter (2017) �إلى ع���دم 
وجود فروق د�لة �إح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س 

�لبعدي و�لتتبعي للفهم �لقر�ئي.

عر�س نتائج الفر�س الثالث: ( 2)
 Wilcoxon ولختب���ار �سح���ة ه���ذ� �لفر����س، تم ��ستخ���د�م �ختب���ار ويلكوك�س���ون
(W)، وقيم���ة )Z( ودللته���ا للف���روق بين متو�سط���ي رتب درج���ات �لقيا�سين �لبعدي 

و�لتتبعي لأفر�د �لمجموعة �لتجريبية على �ختبار �لفهم �لقر�ئي.
ويو�سح الجدول )13(

نتائ��ج اختب��ار ويلكوك�صون Wilcoxon (W)، وقيم��ة )Z( ودللتها للفروق بين متو�صطي 
رت��ب درج��ات القيا�صين البعدي والتتبعي لأف��راد المجموعة التجريبية على اختب��ار الفهم القرائي

�لدللة "Z" مجموع
�لرتب

متو�سط
�لرتب

 عدد
�لرتب

 �تجاه
�لرتب نوع �لقيا�س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي م

غير د�لة 1،414
3 1،50 2 �سالبة �لبعدي  ت�سنيف �لكلمات

 �لمت�سابهات �لمعنى في
�لمجموعات

10 0 0 موجبة
�لتتبعي

8 محايدة

غير د�لة 1،414
3 1،50 2 �سالبة �لبعدي

 تحديد معنى �لكلمة
�لمنا�سب لل�سياق 20 0 0 موجبة

�لتتبعي
8 محايدة

غير د�لة 1،00
1 1 1 �سالبة �لبعدي

تحديد معنى �لكلمة 30 0 0 موجبة
�لتتبعي

9 محايدة

غير د�لة 1،00
1 1 1 �سالبة �لبعدي  ترتيب �لمقروء ح�سب

 �لت�سل�سل �لزمني في
�لن�س �لمقروء

40 0 0 موجبة
�لتتبعي

9 محايدة

غير د�لة 0
1،50 1،50 1 �سالبة �لبعدي  ��سترجاع �لتفا�سيل

 �لمذكورة �سر�حة في
�لن�س �لمقروء

51،50 1،50 1 موجبة
�لتتبعي

8 محايدة
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�لدللة "Z" مجموع
�لرتب

متو�سط
�لرتب

 عدد
�لرتب

 �تجاه
�لرتب نوع �لقيا�س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي م

غير د�لة 0
1،50 1،50 1 �سالبة �لبعدي  ��ستنتاج �لأفكار

 �لأ�سا�سية للن�س
�لمقروء

61،50 1،50 1 موجبة
�لتتبعي

8 محايدة

غير د�لة 0
1،50 1،50 1 �سالبة �لبعدي

 �لتنبوؤ بغر�س �لكاتب
من �لن�س �لمقروء 71،50 1،50 1 موجبة

�لتتبعي
8 محايدة

غير د�لة 0
1،50 1،50 1 �سالبة �لبعدي

 �لربط بين �ل�سبب
و�لنتيجة 81،50 1،50 1 موجبة �لتتبعي

8 محايدة

غير د�لة 0
1،50 1،50 1 �سالبة �لبعدي

 �ختيار عنو�ن جديد
للن�س �لمقروء 91،50 1،50 1 موجبة

�لتتبعي
8 محايدة

غير د�لة 1،414
3 1،50 2 �سالبة �لبعدي  �لتمييز بين �لحقيقة

 و�لر�أي في �سوء �لن�س
�لمقروء

100 0 0 موجبة
�لتتبعي

8 محايدة

غير د�لة 1،414
3 1،50 2 �سالبة �لبعدي  تمييز ما له �سله مما

 لي�س له �سله بالن�س
�لمقروء

110 0 0 موجبة
�لتتبعي

8 محايدة

غير د�لة 0

1،50 1،50 1 �سالبة �لبعدي  تمييز �لأر�ء
 �ل�سحيحة من �لأر�ء

 �لخاطئة في �سوء �لن�س
�لمقروء

121،50 1،50 1 موجبة
�لتتبعي

8 محايدة

غير د�لة 0،632
17،50 4،38 4 �سالبة �لبعدي

 مهار�ت �لفهم �لقر�ئي
ككل 1310،50 3،50 3 موجبة

�لتتبعي
3 محايدة
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ويت�سح من الجدول )13( ما يلي: 
�أن جمي���ع �لف���روق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموع���ة �لتجريبية في �لقيا�سين 
�لبع���دي و�لتتبعي لمه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي )جميع �لأبع���اد و�لدرجة �لكلية( غير د�لة 
�إح�سائي���اً، وه���ذه �لنتائ���ج تعن���ي �أن درج���ات )ورتب درج���ات( �لقيا�س �لتتبع���ي لمهار�ت 
�لفه���م �لقر�ئي)جمي���ع �لأبع���اد و�لدرج���ة �لكلي���ة( ل���دى �لمجموع���ة �لتجريبي���ة، لم 
تختل���ف ع���ن درجات )ورتب درجات( �لقيا�س �لبعدي لديهم، وهذ� يدل على ��ستمر�ر 
�لأث���ر �لإيجابي �لناتج عن �ل�نامج �لم�ستخدم، بعد فترة من نهايته، وبذلك يتحقق 

�لفر�س �لثالث.
مناق�سة نتائج الفر�س الثالث:( 3)

�أ�سارت �لنتائج �إلى عدم وجود فروق د�لة �إح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي عل���ى �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئي 
)جميع �لأبعاد و�لدرجة �لكلية(، ويمكن تف�سير ذلك باأن �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية 
م���ن ذوي �سعوب���ات �لفه���م �لقر�ئي ق���د حافظو� عل���ى م�ستوى �لمه���ار�ت �لتي تح�سنت 
لديهم كنتيجة لإجر�ء�ت �ل�نامج �لم�ستخدم و��ستر�تيجياته وفنياته، حيث �ساعدت 
��ستر�تيجي���ات �لفهم �لقر�ئي �لم�ستخدمة في �ل�نام���ج ذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي 
عل���ى تح�س���ن م�ست���وى �لفه���م و�إدر�ك مع���اني �لكلم���ات م���ن جانبهم، وكذل���ك تح�سن 

وتنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لديهم.
كم���ا تعتم���د �لباحثة علي فنيات مختلفة في �ل�نامج منها )�لمناق�سة و�لحو�ر، 
�لنمذج���ة، لعب �لأدو�ر، �لو�جبات �لمنزلية، �لتغذي���ة �لر�جعة، �لتعزيز( لكل تلميذ في 
نهاي���ة كل جل�س���ة للوقوف عل���ى نقاط �لقوة و�ل�سعف ل���دى كل منهم، وكذلك �إعطاء 
و�ج���ب من���زلي للتدريب على �لمهار�ت �لمتعلم���ة في كل جل�سة من ناحية و�إعطاء فر�سة 
لكل تلميذ من �أع�ساء �لمجموعة �لتجريبية �أن يكت�سف �ل�سعوبات و�لنقاط �لغام�سة 
�لت���ي لم ي�ستوعبه���ا �أثن���اء �لجل�سات لكي يحاول تفاديه���ا و�لتركيز عليها في �لجل�سات 
�لتالية من ناحية �أخرى كان من �ساأنه �أن �أدى �إلى �لتح�سن في م�ستوى �لفهم �لقر�ئي 

ومهار�ته لديهم.
كم���ا �أن �إج���ر�ء تق���ويم مرحل���ي في نهاية كل جل�س���ة و�إجر�ء تق���ويم نهائي بعد 
�لنتهاء من �لتدريب على كل مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لمت�سمنة في �ل�نامج �لم�ستخدم، 
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كان ل���ه �أث���ر �إيجاب���ي في �إك�ساب هوؤلء �لتاميذ بع�س �لثق���ة، وذلك عندما ياحظون 
وج���ود تح�س���ن في مهار�ت م���ن مهار�ت �لفهم كانو� يفتقرون �إليه���ا قبل ذلك �إما لعدم 
�إتاح���ة �لفر�سة لهم للتدريب عل���ى تلك �لمهار�ت با�ستخد�م ��ستر�تيجيات معينة على 
ذل���ك، �أو لع���دم �لهتم���ام بهم وع���دم �لتركيز عليهم ب�س���كل �أ�سا�سي م���ن قبل �لمعلمين 
في �لف�س���ول �لدر��سي���ة �لت���ي يلتحق���ون به���ا كل ذلك �ساه���م ب�سكل �إيجاب���ي في �ندماج 
�أفر�د �لمجموعة �لتجريبية في جل�سات �ل�نامج �لقائم على �لألعاب �للغوية وز�د من 
د�فعيتهم لإكمال جل�سات �ل�نامج �إلى �لنهاية لما لم�سوه من �إجر�ء�ت �سهلة ومب�سطة 

�أثناء �لتدريب على تلك �لمهار�ت �أثناء تطبيق جل�سات �ل�نامج .
وم���ن ناحي���ة �أخ���رى ت�سي���ف �لباحث���ة �إلى م���ا �سبق �أن م���ن بين �لعو�م���ل �لتي 
�ساهم���ت في ��ستم���ر�ر �لتح�س���ن و�لأث���ر �لإيجاب���ي لل�نام���ج �إلى ما بع���د �لنتهاء من 
�لتطبي���ق وخال فترة �لمتابعة، حاجة ه���وؤلء �لتاميذ ذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي 
�أع�س���اء �لمجموع���ة �لتجريبية �إلى تعلم مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي و�لتدريب عليها حتى 
يتمكنو� من م�سايرة زمائهم في �لف�سل �لدر��سي كان له �لأثر �لإيجابي في �نتظامهم 

في ح�سور جل�سات �ل�نامج و�لهتمام باإتباع تعليمات �لباحثة �أثناء �لتطبيق.
كم���ا طلبت �لباحثة من معل���م �لف�سل �لإ�سر�ف على ه���وؤلء �لتاميذ و�إتاحة 
�لفر�س���ة لهم بتطبي���ق ما تعلموه �أثن���اء �لجل�سات د�خل �لف�س���ل �لدر��سي وتقويمهم 
في كل مه���ارة لديه���م ولع���اج �أي ق�سور قبل �لنتقال للمه���ارة �لتالية، وكذلك طلبت 
�لباحث���ة م���ن �لمعلم �لإ�سر�ف على هوؤلء �لتاميذ و�لهتمام بهم خال فترة �لمتابعة 
م���ن �أج���ل تثبي���ت �لمه���ار�ت �لمتعلم���ة لديه���م و��ستم���ر�ر �لتح�س���ن في تلك �لمه���ار�ت من 

جانبهم.
كما يمكن عزو� هذه �لنتيجة �إلى كون �ل�نامج �لتدريبي �لقائم على �لألعاب 
�للغوية يت�سف بجودة مادته وبح�سن تنظيمه، و�سياغة مادته �سياغة جيدة، و�إعد�ده 
وف���ق �لأ�س�س �لعلمي���ة من حيث �لأهد�ف و�لمحتوى، و�لأن�سط���ة و�لو�سائل �لتعليمية، 
وط���رق �لتدري����س، و�أ�ساليب �لتق���ويم – مما �أدى �إلى تعامل �لط���اب �لإيجابي معه، 
وزي���ادة عل���ى �أن �لط���اب بطبيعته���م يميلون �إلى كل م���ا هو جديد، خ�سو�س���اً �إذ� كان 

�لتجديد في طر�ئق �لتدري�س و�أ�ساليبه. 
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وه���ذ� م���ا ينطبق على �ل�نام���ج �إذ حفل بطريقة تدري�س جدي���دة قائمة على 
�لألع���اب مم���ا �أدى �إلى ��ستم���ر�ر �أثره �لإيجابي بعد فترة م���ن تطبيقه و�لحفاظ على 
م�ست���وى �لكف���اءة في �لفهم �لقر�ئي ل���دى �لطاب من �أع�س���اء �لمجموعة �لتجريبية، 
ونت���ج ع���ن ذلك ع���دم وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية ب���ين متو�سطي رت���ب درجات 

�لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س �لبعدي و�لتتبعي للفهم �لقر�ئي.

وتتف���ق هذه �لنتيجة مع ما تو�سل���ت �إليه �لعديد من �لدر��سات �ل�سابقة، مثل 
در��س���ة جرو����س Gruss (2016) و�لت���ي �أ�س���ارت �إلى حدوث تح�سن كب���ير لدى �أفر�د 
�لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لقر�ءة �لتي ظلت ثابته على مد�ر فترة �لمتابعة، كما 
�أك���دت عل���ى فعالية �ل��مج �لقائم���ة على �لألعاب �للغوية في تح�س���ن مهار�ت �لقر�ءة 

لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم .

كما �أ�سارت در��سة د�ر فيال Darfilal (2015) �إلى وجود تاأثير د�ل �إيجابي 
لل�نام���ج عل���ى تح�س���ين مه���ار�ت �لقر�ءة وفه���م مع���اني �لكلمات ل���دى �لطاب ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م با�ستخ���د�م برنامج �لألعاب �للغوية، وفي ف���ترة �لمتابعة ظهرت نتائج 

هامة وذ�ت قيمة لدى �لمجموعة �لتجريبية في �لفهم �لقر�ئي.

 Johnson et كذلك �أ�سارت در��سات كلٍ من ميرند� و�آخرون جون�سون و�آخرون
 Gayo et جايو و�آخرون ،Miranda et al., (1997) ميرند� و�آخرون ،al., (1997)
al., (2014)، �ألتير Ilter (2017) �إلى عدم وجود فروق د�لة �إح�سائياً بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا����س �لبع���دي و�لتتبع���ي للفه���م �لقر�ئي.

وفي �س���وء م���ا �سب���ق نج���د �أن نتائج هذ� �لفر����س توؤكد عل���ى ��ستمر�رية فعالية 
�ل�نام���ج �لقائم على �لألع���اب �للغوية �لم�ستخدم في �لدر��سة �لحالية في تنمية �لفهم 

�لقر�ئي ومهار�ته لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي.

ومن ثم ت�ز �لحاجة �إلى تقديم �لعديد من �ل��مج �لتدريبية �لقائمة على 
�لألعاب �للغوية و�لتي تقوم على ��ستخد�م ��ستر�تيجيات متعددة من �ساأنها �أن ت�سهم 
في تح�س���ين وتنمي���ة �لفهم �لقر�ئي لدى �لأفر�د ذوي �سعوبات �لتعلم لأنهم يفتقرون 
ل�ستخد�م مثل هذه �ل�ستر�تيجيات ول يمكنهم ��ستخد�مها ب�سكل تلقائي كاأقر�نهم 
�لعاديين كل ذلك من �أجل �لو�سول بهوؤلء �لأفر�د ذوي �سعوبات �لتعلم �إلى م�ستوى 
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معق���ول م���ن �لنجاح �لدر��سي، �لأمر �لذي ينعك�س بالإيجاب على تو�فقهم �ل�سخ�سي 
و�لجتماعي.

�ساد�ساً : التو�سيات :
�ساغ���ت �لباحث���ة �لتو�سي���ات �لتالي���ة في �س���وء م���ا �أ�سف���رت عن���ه �لدر��س���ة �لحالي���ة                          

من نتائج:
��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوي���ة في تنمية �لمهار�ت �للغوية �لمختلف���ة من )�ل�ستماع – 	 

�لتحدث – �لكتابة( على عينة من �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوية في مو�سوع���ات ومر�حل در��سية �أخ���رى، غير �لمرحلة 	 

�لأ�سا�سية.
��ستخ���د�م �لألعاب �للغوية مع �لطلبة على �ختاف م�ستوياتهم من متفوقين �أو 	 

ذوي �سعوبات معينة في �لتعلم.
�أخ���رى مث���ل 	  �أث���ر ��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوي���ة باأث���ر تقني���ات تعليمي���ة  مقارن���ة 

)�لكمبيوتر، �لفيديو، �لقنو�ت �لتلفزيونية �لتعليمية(.
عق���د دور�ت لمعلم���ي �للغ���ة �لعربي���ة، مم���ن يدر�س���ون لط���اب �لمرحل���ة �لأ�سا�سي���ة 	 

لتعريفهم بكيفية ت�سميم �لألعاب �للغوية، وكيفية ��ستخد�مها .
توعي���ة �لمعلم���ين ب�س���رورة �لهتم���ام بالتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م وع���دم 	 

�عتباره���م فئ���ة مهمل���ة د�خ���ل �لف�س���ول �لدر��سية، ول ب���د من �لت���درج مع هوؤلء 
�لتامي���ذ عن���د تدريبه���م وتعليمهم من �ل�سه���ل �إلى �ل�سعب مع توف���ير �لتعزيز 

�لمنا�سب لهم، با�ستخد�م �لألعاب �للغوية �لمنا�سبة للمرحلة �ل�سفية لهم.

�سابعاً: بحوث مقترحة:
تق���دم �لباحث���ة مجموعة م���ن �لخطوط �لعري�س���ة �لتي يمك���ن �ل�ستعانة بها 
في �إج���ر�ء �لمزي���د م���ن �لدر��س���ات و�لبح���وث �لتي م���ن �ساأنه���ا م�ساع���دة �لتاميذ ذوي 

�سعوبات �لتعلم، وهي كما يلي:
فعالي���ة برنام���ج قائم على �لألعاب �للغوية في تح���دث �للغات �لأجنبية على عينة 	 

من �لطاب �لمتفوقين.
فعالي���ة برنام���ج قائ���م على �لألع���اب �للغوية في تنمية مه���ار�ت �لكتابة لدى عينة 	 

من �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
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فعالي���ة برنام���ج قائم على �لألعاب �للغوية في تنمية مهار�ت �لتو��سل لدى عينة 	 
من �أطفال ذوي �سعوبات �لتعلم. 

فعالي���ة برنام���ج قائ���م على �لألع���اب �للغوية في تنمي���ة مهار�ت �لتعل���م )�لقر�ئية 	 
– �ل�ستماعية( لدى عينة من �لأطفال ذوي �سعوبات  – �لح�سابية  – �لكتابية 

�لتعلم.
فعالية برنامج تدريبي فردي قائم على �لألعاب �للغوية في تنمية �لفهم �لقر�ئي 	 

لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
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