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الملخ�ص
          ��سته���دف �لبح���ث �لح���الي تحدي���د م���دى فعالي���ة برنام���ج قائ���م عل���ي �لمدخ���ل 
�لق�س�س���ي في تنمية �لمفرد�ت �للغوية لدى �لط���اب �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية 

بالمرحلة �لإعد�دية، وتخفي�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية لديهم. 
         ولتحقي���ق ه���ذ� �له���دف تم تحدي���د عين���ة �لدر��س���ة و�لت���ي تكونت م���ن )10( من 
�لط���اب �لموهوب���ين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة مم���ن ت���تر�وح �أعماره���م �لزمني���ة ب���ين 
14- 17 �سن���ة،  و�عتم���دت �لدر��س���ة عل���ى �لت�سميم �لتجريب���ي ذي �لمجموعة �لو�حدة. 
وق���ام �لباحث���ون باإع���د�د وتطبي���ق �لأدو�ت �لتالي���ة للدر��س���ة، وه���ى: �ختب���ار �لمفرد�ت 
�للغوي���ة )�إعد�د: حن���ان فيا�س(، و��ستبيان مو�طن �لقوة و�ل�سعوبة لقيا�س �لم�سكات 
�لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة Alyahri and Goodman (2006)، و برنام���ج قائم علي 
�لمدخ���ل �لق�س�س���ي لتنمية �لمف���رد�ت �للغوية وخف����س �لم�سكات �ل�سلوكي���ة �لنفعالية 

لدى �لطاب �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية )�إعد�د: حنان فيا�س(

وق�د اأظه�رت نتائج الدرا�س�ة  فعالية �ل�نامج �لقائم على �لمدخ���ل �لق�س�سي في تنمية 
�لمف���رد�ت �للغوية وخف����س �لم�سكات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية ل���دى �لطاب �لموهوبين 

ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.

�لنفعالي���ة  �لم�س���كات  �للغوي���ة،  �لمف���رد�ت  �لق�س�س���ي،  �لمدخ���ل  المفتاحيــة:  الكلمــات 
و�ل�سلوكية، �لطاب �لموهوبون، �لطاب ذوو �لإعاقة �ل�سمعية.
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The Effectiveness of a Narrative Approach - based 
program in Developing Vocabulary and Decreasing 

Emotional and Behavior Difficulties in Gifted Students 
with Hearing Impairment

 Abstract
     The aim of this research study is to identify the effectiveness of a 
Narrative Approach - based program in developing vocabulary and 
decreasing emotional and behavior difficulties in gifted students with 
hearing impairment. Ten gifted students with hearing impairment 
participated in a Narrative Approach - based program (prepared 
by Dr. Hanan Fayad). Research measures included a Vocabulary 
Test (prepared by Dr. Hanan Fayad), and Strengths and Difficulties 
Questionnaire (Alyahri & Goodman, 2006). Results from this study 
suggest that Narrative Approach - based program is a beneficia 
intervention in developing vocabulary and decreasing emotional and 
behavioral difficulties in gifted students with hearing impairment. 
Improvements in vocabulary and emotional and behavioral outcomes 
were retained at one-month follow-up.

Keywords: Narrative Approach, Vocabulary Development, 
Emotional and Behavioral Difficulties, Gifted students, students 
with Hearing impairment.
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المقدمة:
        �لموهوبون من ذوى �لإعاقة �ل�سمعية من �أكر فئات �لموهبة حاجة للرعاية؛ لأن 
تنمي���ة قدر�ت ومو�ه���ب ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، من خال تق���ديم �لخدمة �لتعليمية 
�لجيدة، و�لتاأهيل �لمنا�سب، �سيجعل منهم  قوة فاعلة ربما �إلى �لحد �لذى يمكن معه 

�لقول باختفاء �لإعاقة خلف �لموهبة )�لنجار، 2010(.  
         ويع���د تعلي���م �لمف���رد�ت �للغوي���ة مكونً���ا �أ�سا�سيًا في عمليتي �لتعلي���م و�لتعلم، وفى 
�ل��م���ج �للغوي���ة بجميع مر�ح���ل �لتعليم؛ فا تعلم دون لغ���ة، ول لغة دون مفرد�ت، 
كما �أن �لمفرد�ت �للغوية ت�ساعد �لمتعلم على فهم �لآخرين و�لتو��سل معهم، و�لتعبير 
عما يريد، و�متاك �لمتعلم لر�سيد و�فر من �لمفرد�ت �للغوية  له تاأثير �إيجابي على 
�لجو�ن���ب �لمعرفية و�لنف�سية و�لوجد�نية لدي���ه )�لزو�وي، 2005؛ عبد �لباري، 2011، 
جاب �لله، 2017(. ويعد تعليم �لمفرد�ت �للغوية ذو �أهمية خا�سة للموهوبين من ذوى 
�لإعاق���ة �ل�سمعي���ة؛ وذلك لأن �لإعاق���ة �ل�سمعية ل ت�سمح لهم باأن ياأت���و� بال�سلوكيات 
�لت���ي تع���� ع����ن م�وهبته���م، �إذ م���ن نق�س �أو ق�س���ور في �لح�سيل���ة �للغوي���ة ي�ك�ون م�ن 
�ل�سع���ب معه �أن تعك�س مفرد�تهم �للغوية تعقد تفكيرهم و�أفكارهم )محمد، 2004(،  
كم���ا �أن تعلي���م �لمف���رد�ت �للغوي���ة ذو �أهمية عاجية خا�س���ة لذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية، 
�إذ �أ�س���ار �لباحث���ون �إلى �أن �سع���ف �لق���درة �للغوي���ة م���ن �لعو�م���ل �لت���ي ق���د تت�سبب في 
�لعدي���د م���ن �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة ل���دى ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ب�س���كل 
ع���ام، و�أن �لتدخ���ات �لفعال���ة �لتي تركز عل���ى تعزيز �لقدر�ت �للغوي���ة لدى �لأطفال 
�لذي���ن يعان���ون م���ن �لإعاقة �ل�سمعي���ة قد يكون له���ا فو�ئد من حيث تعزي���ز �لقدر�ت 
�للغوي���ة م���ن ناحي���ة و �لحد م���ن �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية من ناحي���ة �أخرى                      
.(Barker et al., 2009; Fellinger et al., 2009; Stevenson et al., 2010)

         ونظرً� لأن �لد�ر�سة تتناول فئة من �لموهوبين ذوى �لإعاقة، فابد من ��ستخد�م 
مد�خ���ل تدري����س تتنا�س���ب وم���ا يت�سمون ب���ه من موهب���ة، وتر�عي ما يعان���ون منه- في 
نف����س �لوق���ت-  من �إعاقة �سمعية ذ�ت �آثار �سلبية على قدر�تهم �للغوية، وخ�سائ�سهم 
�لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة كم���ا �سب���ق. وم���ن در��سة كتاب���ات �لباحث���ين يت�س���ح �أن �لمدخل 
�لق�س�س���ي ل���ه فو�ئد تربوي���ة ذ�ت �أهمية خا�س���ة للموهوبين، وكذلك ل���ذوى �لإعاقة 
ب�سفة عامة، فهو يدعم مو�هب �لموهوبين من جانب، وي�سهم في �لتخفيف من �لآثار 
�ل�سلبي���ة لاإعاق���ة عل���ى ذوي �لإعاقة من جانب �آخر. كم���ا ي�سهم �لمدخل �لق�س�سي في 
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تحقي���ق �لإمتاع و�لت�سلي���ة، و�إ�سباع وتنمية �لخيال و�لإبد�ع ل���دى �لمتعلمين، ويوؤثر في 
�سلوكياتهم ب�سكل غير مبا�سر بعيدً� عن �أ�سلوب �لأمر و�لنهي �لذي ل يتقبله �لأفر�د 
�لموهوب���ون، ويرف�س���ه كذل���ك ذوو �لإعاقة �ل�سمعي���ة، كما ينمي لديه���م �لقيم �لدينية 
و�لجتماعية كال�سدق و�ل�سجاعة و�لأمانة و�لإيثار و�لتعاون، ويكون لديهم �تجاهات 
�سلبي���ة �س���د �ل�سلوكيات غ���ير �لمقبولة، مث���ل: �لتع�سب و�لك���ذب و�ل�سرق���ة و�لأنانية. 
وعل���ى �لم�ست���وى �للغ���وي - وهو �أكر مظاه���ر �لنمو ت�س���ررً� بالإعاق���ة �ل�سمعية- يعد 
�لمدخ���ل �لق�س�س���ي ذ� �أهمية خا�س���ة في تنمية �لح�سيلة �للغوي���ة للمتعلم، لما تت�سمنه 
ه���ذه �لق�س����س من مف���رد�ت وتر�كيب لغوية تقدم له في �س���كل جذ�ب ومثير لانتباه 

)ن�سير، 2010؛ �لقر�سي،2013).

م�سكلة البحث:
        عل���ى �لرغ���م م���ن �أهمية تنمية �لمف���رد�ت �للغوية للطاب �لموهوبين ذوى �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة با�ستخ���د�م مد�خ���ل تعليمي���ة منا�سب���ة، وعاق���ة ذل���ك بالتخفي���ف من حدة 
�لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة لديهم - كم���ا �سبق- ، �إل �أن �لعديد م���ن  �لدر��سات 
و�لأط���ر �لنظري���ة �أك���دت على معاناة ن�سبة كب���يرة منهم من �لعديد م���ن �لم�سكات في 
�لمه���ار�ت �للغوي����ة وم����ا ي�رتب���ط ب�ه�ا م����ن م�سكات في �لق���ر�ءة و�لتح�سي���ل �لأكاديمي 
�لمنخف����س ) محم���د، 2004(،  فه���م لديه���م  معرف���ة �أق���ل كميً���ا بالمف���رد�ت �للغوي���ة 
(Luckner, & Cooke, 2010). وتت�سف لغتهم باأنها غير عادية كلغة �لآخرين، 
و ذخيرته���م مح���دودة، و�ألفاظه���م تت�س���ف بالتمركز ح���ول �لملمو�س، وجمله���م �أق�سر 
و�أقل تعقيدً�. ويوؤدي �سعف �لنمو �للغوي لديهم �إلى زيادة في معدل حدوث �لم�سكات 
�لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة. وب�س���كل �أك���ر تحديدً� ، �أظه���رت �لنتائج  �أن �سع���ف �لقدر�ت 
 (Stevenson et للغوي���ة �ل�ستقبالي���ة ي���وؤدي �إلى �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكي���ة�
(al.,2017; 2018 ومنه���ا �لعدو�ن �لذى قد يرجع �إلى �لإحباط �لنا�سئ عن �سعف 
قدر�تهم على �لتعبير عن �أنف�سهم. كما �أنهم يميلون �إلى �لعزلة و�لن�سحاب من �لمو�قف 
�لجتماعي���ة �س���و�ء في نطاق �لأ�سرة �أو �لعمل �أو �لمجتم���ع ب�سفة عامة ، وتدني مفهوم 
�لذ�ت نتيجة للتباين بين �لتوقعات �لعالية �لمبنية على ت�سورهم لقدر�تهم و �لإنجاز 
�لمنخف����س �لن���اتج عن �لإعاقة )�لقريطي، 2013 ؛ �بر�هيم، 2014، �ل��دعي،  2017(.
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     وق���د �أ�س���ار(Lederberg et al., 2013)  �إلى �أن هن���اك ن���درة في �لدر��س���ات �لت���ي 
تهت���م ببن���اء وتقيي���م بر�مج تعزيز �لق���در�ت �للغوي���ة ومن ثم تقليل مع���دل �لم�سكات 
�لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة. وبن���اء عل���ى م���ا �سبق 
فق���د �أو�س���ت �لعديد من �لدر��سات �س���رورة ت�سميم بر�مج تدخ���ل تهدف �إلى تطوير 
�لق���در�ت �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية وم���ن ثم خف�س 
مع���دل �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية لديه���م. و�أو�سى بع�س �لباحث���ون با�ستخد�م 
�لمدخ���ل �لق�س�س���ي  حيث �أثبتت �لدر��سات فاعليته في تعزيز �لعديد من جو�نب �للغة 
ل���دى �لأطف���ال �لذي���ن يعانون م���ن �لإعاقات �ل�سمعي���ة ، لما له من تاأث���ير �إيجابي على 
قدر�ت �لأطفال على �كت�ساب �لمفرد�ت �للغوية و �سرد �لق�س�س بالإ�سافة �لى تح�سين 
 (Brinton & Fujiki, 2019; Jones  et al., مهار�تهم �لأكاديمية و�لجتماعية
 2016; Moeller et al., 2010; Nittrouer & Lowenstein, 2015; Soto

.et al., 2009; Zamani et al., 2018)

        وبن���اءً عل���ى م���ا �سب���ق فق���د �ت�سح���ت م�سكل���ة �لبح���ث �لح���الي في �سع���ف م�ست���وى 
�لأطف���ال �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة في �لمف���رد�ت �للغوي���ة، وك���رة �لم�س���كات 

�ل�سلوكية �لنفعالية لديهم، و�لفتقار ل��مج تهتم وتعالج هذه �لم�سكلة.
       ولذ� ينطلق �لبحث �لحالي م�ستهدفا �لتحقق من مدى فعالية برنامج قائم علي 
�لمدخل �لق�س�سي في تنمية �لمفرد�ت �للغوية وخف�س �لم�سكات �ل�سلوكية و�لنفعالية 

لدى �لموهوبين من ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.

اأ�سئلة البحث:
        تح���ددت  م�سكل���ة �لبح���ث �لحالي في �سعف �لمف���رد�ت �للغوية لدى �لموهوبين ذوي 

�لإعاقة �ل�سمعية، وتاأثيرها �ل�سلبي على خ�سائ�سهم �لنفعالية و�ل�سلوكية.

و للت�سدي لهذه �لم�سكلة تمت �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لرئي�س �لتالي: 
كي�ف يمك�ن بناء برنام�ج قائم علي المدخ�ل الق�س�س�ي لتنمية المف�ردات اللغوية 
وخف��س الم�س�كلات النفعالي�ة وال�سلوكي�ة ل�دى الط�لاب الموهوب�ين ذوي الإعاق�ة 

ال�سمعية ؟
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ويتفرع عن هذا ال�سوؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية التالية:
م���ا مب���ادئ و�أ�س�س ��ستخد�م �لمدخ���ل �لق�س�سي في تعليم �لط���اب �لموهوبين ذوي - 

�لإعاقة �ل�سمعية؟
م���ا ��ستر�تيجي���ات تنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة للط���اب �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة - 

�ل�سمعية في �سوء �لمدخل �لق�س�سي؟
م���ا �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة  ل���دى �لط���اب �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة - 

�ل�سمعية؟
م���ا �أ�س����س بن���اء برنام���ج قائم عل���ي �لمدخ���ل �لق�س�سي لتنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوية، - 

وخف����س �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية  لدى �لط���اب �لموهوبين ذوي �لإعاقة 
�ل�سمعية؟

م���ا �ل�نام���ج �لقائ���م على �لمدخ���ل �لق�س�سي لتنمي���ة �لمفرد�ت �للغوي���ة، وخف�س - 
�لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية  لدى �لطاب �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية؟

م���ا فاعلي���ة �ل�نامج �لقائ���م على �لمدخ���ل �لق�س�سي في تنمية �لمف���رد�ت �للغوية، - 
وخف����س �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية  لدى �لط���اب �لموهوبين ذوي �لإعاقة 

�ل�سمعية؟

اأهداف البحث:
هدف �لبحث �لحالي �إلى:  

و�س���ع �أ�س����س ومعايير علمية  لبن���اء بر�مج في تعليم �للغة للطاب �لموهوبين من - 
ذوي �لإعاقة �ل�سمعية

 وخا�سة تلك �ل��مج �لقائمة على �لمدخل �لق�س�سي.  - 
تنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوية لدى �لطاب �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية بما يعزز - 

من قدرتهم على �لتو��سل �لفعال مع �أفر�د �لمجتمع.
خف����س �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية ل���دى �لطاب �لموهوب���ين ذوي �لإعاقة - 

�ل�سمعية. 
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اأهمية البحث:
تتمثل �لأهمية �لنظرية و�لتطبيقية للبحث على �لنحو �لتالي:

الأهمية النظرية: ت�سهم هذه �لدر��سة في:. 1

زي���ادة �لمعلوم���ات و�لبيان���ات و�لحقائ���ق ع���ن �لط���اب �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة - 
�ل�سمعية، وخ�سائ�سهم )خا�سة �لخ�سائ�س �للغوية، و�لنفعالية و�ل�سلوكية(.

زيادة �لمعلومات و�لحقائق عن جو�نب �لق�سور في �لمفرد�ت �للغوية لدى �لطاب - 
�لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.

 تو�سي���ح  دور وممي���ز�ت �لمدخ���ل �لق�س�س���ي في تنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوية، وخف�س - 
�لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لطاب �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.

الأهمية التطبيقية: يقدم �لبحث �لحالي. 2

برنامج���اً قائمً���ا على �لمدخ���ل �لق�س�سي لتنمي���ة �لمفرد�ت �للغوي���ة لدى �لطاب - 
�لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية بالمرحلة �لإعد�دية )�إعد�د د. حنان فيا�س(.

�ختبارً� في �لمفرد�ت �للغوية للطاب �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية. )�إعد�د د. - 
حنان فيا�س(.

�أ�س�سً���ا علمي���ة تفي���د مخطط���ي ومط���وري �لمناهج و�ل��م���ج �لتعليمي���ة للطاب - 
�لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية في �سوء خ�سائ�س هوؤلء �لطاب و�حتياجاتهم، 

وخا�سة في �لمجال �للغوي.

مفاهيم اإجرائية:
 برنامج:	 

        يق�سد به في �لدر��سة �لحالية روؤية علمية منظمة ومخططة ) ت�ستمل على: 
�أه���د�ف، ومحتوى، و�أن�سطة و��ستر�تيجيات تدري����س، و�أ�ساليب تقويم( لمجموعة من 
�لخ��ت �لتي ير�د �إك�سابها للطاب �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية في فترة زمنية 

محددة لتنمية �لمفرد�ت �للغوية، وخف�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية لديهم.

المدخل الق�س�سي:	 
        يق�س���د ب���ه في �لدر��س���ة �لحالي���ة مجموع���ة �لمبادئ و�لم�سلم���ات و�لفتر��سات 
�لت���ي ترتب���ط با�ستخ���د�م �لق�س����س في �لتدري�س بم���ا يتنا�سب مع طبيع���ة وخ�سائ�س 
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�لط���اب �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية لتنمية �لمفرد�ت �للغوية وخف�س �لم�سكات 
�لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة لديه���م، و�لت���ي يت�سكل في �سوئه���ا مختلف عنا�س���ر �ل�نامج 

�لتعليمي.

المفردات اللغوية:	 
      �أحد �لعنا�سر �للغوية �لثاث ) �أ�سو�ت، مفرد�ت، تر�كيب(، ولعلها �أبرز هذه 
�لعنا�س���ر و�أكره���ا �أهمية على �لإطاق؛ لأنه���ا �لأدو�ت �لتي تحمل �لمعنى كما �أنها في 
ذ�ت �لوق���ت و�سائ���ل للتفكير )�لأمين، 2020(. ويق�سد به���ا في �لبحث �لحالي �لكلمات 
�لت���ي تحم���ل معاني و��سحة ل���دى �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعي���ة ، بحيث ي�ستطيع 
�لطف���ل فهمه���ا �سو�ء وردت منفردة �أو في جملة، وبلغة �لإ�س���ارة �أو باللغة �لعربية، كما 

ي�ستطيع توظيفها في لغته �لتعبيرية. 

الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية:	 
��ستجابات �نفعالية �أو �سلوكية ت�سدر من �لفرد وهذه �ل�ستجابات ل تتو�فق مع 
عمر �لفرد �أو �لمعايير �لثقافية �أو �لجتماعية و�لتي توؤثر �سلبًا على �د�ئه بما في ذلك 
 (National Association of School لأد�ء �لأكاديم���ي و�لجتماع���ي و�لمهن���ي�

.Psychologists, 2005)

الموهوبون من ذوي الإعاقة ال�سمعية:	 
 �لموهوب ذو �لإعاقة �ل�سمعية هو �لفرد �لذي حُرم من حا�سة �ل�سمع منذ �لولدة، 
�أو بع���د �ل���ولدة، ولي�س لديه �إعاق���ة �أخرى، ويُظهر �أد�ءً متمي���زً� في مجال �أو �أكر من 
�لمجالت �لفنية )ر�سم- مو�سيقى- فنون ت�سكيلية( �أو �لمجالت �لأدبية )�سعر - ق�سة( 

�أو �لمجالت �لريا�سية ) �إبر�هيم، 2014(.

محددات البحث:  
مح�ددات منهجي�ة: �عتمدت �لدر��س���ة على �لمنه���ج �سبه �لتجريب���ي، و��ستخدمت - 

�لت�سمي���م �لتجريب���ي ذى �لمجموعة �لو�حدة. وت�سمنت عينة �لد�ر�سة ع�سرة من 
�لط���اب �لموهوب���ين �ل�سم، ممن تعد لغ���ة �لإ�سارة لغتهم �لأ�سا�سي���ة في �لتو��سل 
و�لتعل���م. وق���د تر�وح���ت �أعمارهم ب���ين 14- 17 �سنة، وهي مرحل���ة مر�هقة تكر 

فيها �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية.
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مح�ددات مكاني�ة:  �لط���اب مو�س���ع �لدر��س���ة ط���اب بمدر�سة �لأم���ل للتربية - 
�ل�سمعية بالعبا�سية.

محددات زمانية: تم تطبيق �لدر��سة فى �لف�سل �لدر��سي �لأول خريف 2021، في - 
�لفترة من 16 �أكتوبر، حتى 16 نوفم�.

فرو�ص البحث:
هدف �لبحث �لحالي �لى �لتحقق من �سحة �لفرو�س �لتالية:

يوج���د فرق ذو دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لبحث على - 
�ختبار �لمفرد�ت �للغوية في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي. 

يوج���د فرق ذو دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لبحث على - 
مقيا����س �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكي���ة في �لقيا�سين �لقبل���ي و�لبعدي ل�سالح 

�لقيا�س �لبعدي. 
ل يوج���د ف���رق ذو دلل���ة �إح�سائية ب���ين متو�سطي رتب درج���ات مجموعة �لبحث - 

على �ختبار �لمفرد�ت �للغوية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي. 
ل يوج���د ف���رق ذو دلل���ة �إح�سائية ب���ين متو�سطي رتب درج���ات مجموعة �لبحث - 

على مقيا�س �لم�سكات �ل�سلوكية �لنفعالية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي.  

خطوات البحث:
�سارت �إجر�ء�ت �لبحث وفقًا للخطو�ت �لتالية:

تحدي���د مب���ادئ و�أ�س�س ��ستخد�م �لمدخ���ل �لق�س�سي في تعلي���م �لطاب �لموهوبين . 1
ذوى �لإعاقة �ل�سمعية وذلك كما يلى:

در��س���ة �لبح���وث و�لأدبي���ات �ل�سابقة �لت���ي تناول���ت خ�سائ�س وحاج���ات �لأطفال - 
�لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية.

در��سة �لبحوث و�لأدبيات �ل�سابقة �لتي تناولت �لمدخل �لق�س�سي.- 
تحدي���د  ��ستر�تيجيات تنمية �لمفرد�ت �للغوي���ة �لمنا�سبة للطاب �لموهوبين ذوى . 2

�لإعاقة �ل�سمعية  في �سوء �لمدخل �لق�س�سي، وذلك من خال:
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در��س���ة �لبح���وث و�لأدبيات �ل�سابق���ة �لتي تناولت �أ�سالي���ب و��ستر�تيجيات تنمية - 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة م���ع فئات )�لموهوب���ين، ذوى �لإعاقة �ل�سمعي���ة، �لموهوبين ذوى 

�لإعاقة �ل�سمعية(.
در��س���ة �ل�ستر�تيجيات �لقائم���ة على �لمدخل �لق�س�سي لتنمي���ة �لمهار�ت �للغوية - 

وخف�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية.
تحدي���د �أ�س�س بناء برنامج قائ���م على �لمدخل �لق�س�سي لتنمية �لمفرد�ت �للغوية، . 3

وخف����س �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لط���اب �لموهوبين ذوى �لإعاقة 
�ل�سمعية، وذلك من خال:

�لدر��سة �لنظرية للبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة �لمرتبطة بمو�سوع �لبحث.- 
و�سع قائمة �لأ�س�س �لخا�سة بكل عن�سر من عنا�سر �ل�نامج.- 
عر����س قائمة �لمعاي���ير على مجموعة من �لمحكمين و�إج���ر�ء �لتعديات �لازمة - 

عليها.
بن���اء برنام���ج قائ���م عل���ى �لمدخ���ل �لق�س�س���ي لتنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة وخف�س . 4

�لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لطاب �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية، 
وذلك من خال: 

تحديد �أهد�ف �ل�نامج.- 
 تحديد م�سادر بناء �ل�نامج.- 
 تحديد محتوى �ل�نامج، وتنظيمه بما يتنا�سب مع طبيعة �لطاب �لموهوبين - 

ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.
 تحديد ��ستر�تيجيات �لتدري�س.- 
 تحديد �أ�ساليب �لتقويم.- 

تحدي���د م���دى فاعلي���ة �ل�نامج �لقائم عل���ى �لمدخل �لق�س�س���ي لتنمية �لمفرد�ت . 5
�للغوي���ة، وخف�س �لم�سكات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية لدى �لطاب �لموهوبين ذوى 

�لإعاقة �ل�سمعية، وذلك من خال: 
بن���اء �ختب���ار في �لمف���رد�ت �للغوي���ة )عل���ى �لم�ستوي���ين �ل�ستقب���الى، و�لتعب���يري(، - 

و�سبطه وو�سعه في �سورته �لنهائية �لقابلة للتطبيق.
تحديد �لت�سميم �لتجريبي للبحث.- 
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تحدي���د عينة �لتجري���ب من �لطاب �لموهوب���ين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية بال�سف - 
�لأول �لإعد�دي ممن تتر�وح �أعمارهم �لزمنية بين )14- 17( �سنة.

تطبيق �ختبار مهار�ت �لمفرد�ت �للغوية قبليًا على �لطاب عينة �لبحث.- 
تطبيق ��ستبيان مو�طن �لقوة و�ل�سعوبة لقيا�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية - 

Alyahri and Goodman (2006) قبليًا على �لطاب عينة �لبحث.
تدري�س �ل�نامج.- 
تطبيق �ختبار مهار�ت �لمفرد�ت �للغوية بعديًا وتتبعيًا على �لطاب عينة �لبحث.- 
تطبيق ��ستبيان مو�طن �لقوة و�ل�سعوبة لقيا�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية - 

 Alyahri and Goodman (2006)بعديً���ا، وتتبعيً���ا عل���ى �لط���اب عين���ة 
�لبحث.

ر�سد �لدرجات ومعالجتها �إح�سائيًا، ور�سد �لنتائج وتف�سيرها.- 
تقديم �لتو�سيات و�لمقترحات.. 6

الاإطار النظري:
المحور الأول: الطلاب الموهوبون ذوو الإعاقة ال�سمعية:

        �لموهب���ة ق���درة �أو ��ستع���د�د فطري ت�سقله �لبيئة �لمحفزة، ويميز �لفرد عن غيره، 
وق���د تظه���ر �لموهبة ل���دى �لفرد في مجال و�حد �أو �أكر.) �لخاق���ي و�آخرون، 2007 ؛ 

محمد، 2010(. 
وق���د تطور مفه���وم �لموهبة من مرحل���ة ربطه بالأد�ء على �ختب���ار�ت �لذكاء 
و�لتح�سي���ل �إلى مفه���وم �أع���م و�أو�س���ع ي�سم���ل في م�سمونه مجالت وق���در�ت ومو�هب 
متنوع���ة. وتب���ع هذ� �لتطور في �لمفه���وم زيادة في ن�سبة �لم�سمول���ين بالخدمات �لخا�سة 
�لنهاي���ة  وف���ى  �إلى %15،  ث���م  �إلى %5   % م���ن 2-1  �لن�سب���ة  تط���ورت  بالموهب���ة، حي���ث 
و�سل���ت �إلى م���ا ن�سبت���ه ت���تر�وح ب���ين 15- 20% م���ن �لأطف���ال �لموهوب���ين د�خ���ل �ل�سف                                                    

) �لخاقي و�آخرون، 2007(.
       و يت�سم �لموهوبون ذوو �لعاقة �ل�سمعية  بالقدرة على �لأد�ء �لجيد في �لمو�قف �لمدر�سية 
و�لقدرة على �لإدر�ك �ل�سريع لاأفكار �لمختلفة، ولديهم قدر�ت فنية تعك�س قدر�تهم 
�لإبد�عي���ة و�لبتكارية، ولكنهم يت�سفون بالتفكير �ل�سلبي، و�لح�سول على �لمعلومات 
باأ�ساليب تقليدية ولديهم قدر كبير من �لت�ستت، ويتاأخر معدل �لنمو �للغوي لديهم؛ 
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مما يعوقهم عن �لتو��سل مع �لآخرين، كما �أن نموهم �لجتماعي و�لنفعالي متاأخر، 
ويتجنب���ون �لمجازف���ة و�لمخاط���رة، ولديه���م ق�س���ور في مه���ار�ت �ل�سل���وك �ل�ستق���الي، 
وت���ردد في �تخ���اذ �لق���ر�ر ومعاناة من ع���دم �لتو�زن نتيج���ة �لإعاقة ) محم���د، 2004(.

        وقد �أ�سارت بع�س �لدر��سات �لتي تناولت �لموهبة لدى ذوي �لحتياجات �ل�سمعية 
�إلى تمتعه���م باأن���و�ع متع���ددة م���ن �لمو�ه���ب، مث���ل در��س���ة �لمه���يري  )2008(، �سدي���ق 
)2007(، زمزمي )2009( ،  توكل )2012(، مغاوري )2014(؛ وقد �أ�سفرت نتائج در��سة 
�لنجار)2010( عن �أن �لأ�سم من �لممكن �أن يكون قوة فاعلة ولي�س عبئًا على �لمجتمع 
من خال تنمية قدر�ته ومو�هبه، وذلك عن طريق تقديم �لخدمة �لتعليمية �لجيدة 

ا قد تختفى �لإعاقة خلف هذه �لموهبة. و�لتاأهيل �لمنا�سب ، و�أي�سً
         و�لموهب���ة ب���ين �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ت���كاد تترك���ز في �لمق���ام �لأول في 
�لق���درة عل���ى �بت���كار �أ�سالي���ب مختلف���ة في �لتو��س���ل م���ع �لآخري���ن، ي�ستطيع���ون على 
�أثره���ا �أن يتفاعلو� معه���م، ويتبادلو� �لأفكار معا مم���ا ي�ساعدهم على �لندماج معهم 
وتحقيق قدر معقول من �لتو�فق. ويعد �لإبد�ع غير �للفظي �سمة مميزة لهم كما هو 
�لح���ال في �للع���ب وخا�سة �للعب �لتخيل���ي، �إلى جانب �لفن وخا�س���ة �لر�سم، و �لمرونة 
�لمعرفية وخا�سة حل �لم�سكات )محمد، 2004( ومن خ�سائ�س �لمبدعين ذوي �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة م���ا يلي: ق���در�ت عقلية فائق���ة، �أو مو�هب غ���ير عادية، و�هتمام���ات و��سعة، 
بالإ�ساف���ة للم�سارك���ة في �لأن�سط���ة، و�لتمتع بذ�ك���رة  ممتازة، و�لق���درة على �لتو��سل 

�ليدوي و�ل�سفهي بكفاءة عالية ;(Tubb, 1990  من�سي و�لبنا، 2002(.
        ولك���ن �أك���د غالبي���ة �لباحث���ين في مجال تعليم �للغة ل���ذوى �لإعاقة �ل�سمعية على 
معان���اة �لطف���ال ذوى �لإعاقة �ل�سمعية من �ساآلة ومحدودية تن���وع �لمفرد�ت �للغوية 
لديه���م. فق���د �أ�س���ارت Allinder and Eccarius (1999)    �إلى �أن �لأطف���ال ذوى 
�لإعاق���ة �ل�سمعية لديه���م �لعديد من �ل�سعوبات �لمتعلق���ة بح�سيلة �لمفرد�ت �للغوية؛ 
 Peralta-Castroوه���و م���ا يعود لقلة �لتن���وع في �لخ��ت، و�لمث���ير�ت �للغوية. وذك���ر
and Chávez (2021) �أن �لمتعلم���ين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ذوى �لكف���اءة �للغوية 
�لمح���دودة ق���د �أ�س���ارو� في مقابات �سخ�سي���ة معه���م �إلى �أنهم قد يك���ون لديهم �لكثير 
ليقول���وه ع���ن مو�س���وعٍ م���ا، ولك���ن قل���ة ح�سيلتهم م���ن �لمف���رد�ت �للغوي���ة تقيدهم في 
�لتعب���ير عن �أفكاره���م. وقد �ت�سحت كذلك م�سكلة قلة ومحدودي���ة �لمفرد�ت �للغوية 

من تحليل بع�س كتابات �لطاب �ل�سم مو�سوع �لدر��سة �لحالية.      
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المحور الثاني: المفردات اللغوية:

مفهوم المفردات اللغوية، واأهميتها:- 1
        ع���رف �لأم���ين  )2020( �لمف���رد�ت �للغوي���ة باأنه���ا �أحد �لعنا�س���ر �للغوية �لثاث ) 
�أ�سو�ت، مفرد�ت، تر�كيب(، ولعلها �أبرز هذه �لعنا�سر و�أكرها �أهمية على �لإطاق؛ 
فطال���ب �للغة �لعربية – عل���ى �سبيل �لمثال- ل ي�ستطيع �أن يتو��سل بها دون �متاكه 
ثروة من �لمفرد�ت، حتى و�إن �أجاد نطق حروفها و�أ�سو�تها، وتحكم في نظامها �لنحوي 
و�ل�س���رفي؛ ذل���ك �أن �لمف���رد�ت ه���ي �لأدو�ت �لت���ي تحمل �لمعن���ى كما �أنه���ا في ذ�ت �لوقت 

و�سائل للتفكير. 
        وما يمتلكه �لفرد من مفرد�ت لغوية يع� عنها �لبع�س با�سم �لح�سيلة �للغوية، 
�أو �ل���روة �للغوي���ة، تع���رف باأنها عدد �لمفرد�ت �لتي يكت�سبه���ا �لفرد وت�سبح جزءً� من 
مدخر�ت���ه �لمعرفي���ة، وي�ستطي���ع �أن ي�ستخدمها في عملية �لتو��س���ل مع �لآخرين فهمًا 

وتعبيًر� )عبد �لمح�سن، 2016(. 
          وت�ساعد �لمفرد�ت �للغوية �لمتعلم على فهم �لآخر و�إفهامه، وبالتالي تحقيق قدر 
من �لتو��سل �لجيد  وزيادة خ��ته نتيجة تفاعله مع �لآخرين، كما �أن لها �أثارً� نف�سية 
تتمث���ل في �نفت���اح م�ستخدم �للغة مع �لآخرين، و�سع���وره بالر�حة عند �لتعامل معهم، 
كم���ا �أنها تح�س���ن من م�ستوى �لتح�سيل و�لإنجاز �لأكاديم���ي للطاب )على، 2021(.

           وفي تنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة ل���دى �لط���اب ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة �ستر�ع���ي 
�لدر��س���ة �لحالي���ة �لعتماد على معاي���ير علمية محددة في �نتقاء ه���ذه �لمفرد�ت، وهو 

ما يت�سح فيما يلي.

 معايير انتقاء المفردات اللغوية:- 2
يجب �أن تتو�فر في �لمفرد�ت �للغوية �لم�ستهدفة في �ل��مج �لتعليمية �لمبادئ، 

و�لأ�س�س �لتربوية �لتالية:
مب���د�أ �ل�سي���وع:  ويق�س���د ب���ه �لمف���رد�ت �لأك���ر �سيوعًا م���ن غيره���ا في �ل�ستعمال - 

�ليومي وفى �لكتابات �لمعا�سرة. 
مب���د�أ �ل�سم���ول: ويق�س���د به �أن تت�سم���ن �لمف���ردة �لو�حدة معانى متع���ددة بحيث - 

تغني كلمة عن تعلم عدد كبير من �لمفرد�ت �للغوية مثل كلمة فاكهة فهي ت�سمل 
)�ل�تقال – �لتفاح – �لموز (.
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مب���د�أ �لنت�س���ار �أو مج���ال ��ستعم���ال �للغ���ة: ويق�س���د ب���ه �ت�ساع مج���ال �لكلمة مع - 
كلم���ات كث���يرة في �للغة، مثل كلم���ة يبيع، وي�ستري ت�ستعمان م���ع كلمات كثيرة، 

مثل: �لكتاب – �لمنزل – �لقلم – �ل�سيارة – �لطعام وغيرها كثير.
�لق���رب و�لما�سقة: �أي �أن تكون �لمفرد�ت �للغوية قريبة من حياة �لطالب، مثل: - 

�س���ورة، كت���اب، زميل، معل���م، منهج، مقرر، فقد تك���ون �أمثال ه���ذه �لكلمات لي�ست 
�سائعة ولكنها قريبة للطالب ي�ستخدمها با�ستمر�ر ومن ثم ينبغي مر�عاتها.

مب���د�أ �لكلم���ات �لحقيقة ثم �لمجازية: �للغة �لعربية مليئة بالمجاز، وهو �أ�سعب في - 
�لفهم من �لكلمات �لحقيقية �لتي يجب �أن تكون لها �لأولوية في �لتعليم.

ف�ساح���ة �لكلم���ة: �أي �لبع���د ع���ن �لكلم���ات �ل�سوقي���ة �لمبتذلة، و�لكلم���ات متنافرة - 
�لحروف، و�لكلمات �لغريبة �لموح�سة.

مبد�أ �لتدرج و�لتنوع و�لتكر�ر: �أي �لتدرج في �لمفرد�ت �للغوية من �لأكر �سيوعًا - 
لاأق���ل �سيوعً���ا، ومن �ل�سه���ل لل�سعب، من �لمح�سو�س للمج���رد، وكذلك �لتنوع في 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة م���ن �أ�سم���اء و�أفعال وح���روف، وتكر�ر�ها بما ي�سه���م في �كت�ساب 

�لطاب لها )طعيمة، 1998(.
        و�سوف تُرً�عي هذه �لمعايير فى �ختيار �لمفرد�ت �للغوية مو�سع �لدر��سة �لحالية، 
و�لت���ى �ستنتق���ى م���ن مجموع���ة ق�س�سي���ة تت�سم���ن ق�س����س و�قعي���ة، وتعال���ج بع����س 
�لم�س���كات و�لنفعالي���ة و�ل�سلوكية �لتى يع���اني منها �لطاب �لموهوب���ون ذوو �لإعاقة 

�ل�سمعية، وفيما يلي تو�سيح لهذه �لم�سكات.
المحور الثالث: الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية لدى الطلاب ذوي الإعاقة ال�سمعية:

مفهوم الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية:- 1
             ل يوج���د تعري���ف �سام���ل للم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة، وذل���ك لأن 
ت�سني���ف ��ستجاب���ة �لفرد على �أنها »�إ�سكالية« يعتمد عل���ى متطلبات �ل�سياق �أو �لموقف 
(Austen, 2010ِ). ولكن يمكن و�سف �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية عمومًا باأنها 
با�ستجاب���ات �نفعالي���ة �أو �سلوكي���ة ت�س���در من �لف���رد وهذه �ل�ستجاب���ات ل تتو�فق مع 
عمر �لفرد �أو �لمعايير �لثقافية �أو �لجتماعية و�لتي توؤثر �سلبًا على �د�ئه بما في ذلك 
 (National Association of School لأد�ء �لأكاديم���ي و�لجتماع���ي و�لمهن���ي�
 (Feil & Severson, 1995) و هذ� �لتعريف يتفق مع .Psychologists, 2005)
�ل���ذى و�س���ف �ل�سل���وك �لم�سكل على �ن���ه �نتهاك لما هو مقب���ول �جتماعيً���ا �أو متوقعًا في 
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�أي موق���ف معين.  وتع���رف )يحيى، 2003( �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية على �أنها: 
“�سكل من �أ�سكال �ل�سلوك غير �ل�سوي �لذي ي�سدر عن �لفرد: نتيجة وجود خلل في 
عملي���ة �لتعل���م، وغالبا ما يك���ون ذلك على �س���كل تعزيز �ل�سلوك غ���ير �لتكيفي، وعدم 

تعزيز �ل�سلوك �لتكيفي” . 

الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية عند ذوى العاقة ال�سمعية:- 2
    �أثبت���ت �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات �أن �لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن �إعاق���ات ج�سدي���ة 
�لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة  �أمر�����س مزمن���ة لديه���م مع���دل مرتف���ع م���ن  �أو 
( Lavigne & Faier-Routman, 1992 & 1993) لذل���ك لي����س من �لم�ستغرب 
�أن  يعان���ى �لأطف���ال ذوى �لإعاقة �ل�سمعية من بع�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية 
(Moeller,2007). فغالبً���ا م���ا يو�سف �لأطفال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية باأنهم �أكر 
عر�سة من مرتين �إلى �ست مر�ت لإظهار م�ساكل �سلوكية مقارنة بالأطفال �لأ�سوياء 
 .(Austen, 2010; Stevenson et al., 2010; van Eldik et al., 2004)
فف���ي در��س���ة للم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لأطف���ال ذوى �لإعاقة �ل�سمعية، 
وجد (Vostanis et al. 1997) �أن معدل تلك �لم�سكات لدى �لأطفال ذوى �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة �أعلى بكثير مقارنةً بالأطفال �لأ�سوي���اء. بالمثل �أظهرت نتائج �لدر��سة �لتي 
ق���ام به���ا (Stevenson et al., 2010)  �أن �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ق���د 
ح�سل���و� عل���ى درجات �أعل���ى في م�ساكل �ل�سل���وك بالمقارنة بالأطف���ال �لعاديين. وب�سكل 
ع���ام فاإن �لأطفال �لذي���ن يظهرون معدلت �أعلى من �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية 
، بم���ا في ذل���ك �لغ�س���ب ، و�نخفا����س �لق���درة على تحم���ل �لإحب���اط ، و�لأرق يظهرون 
�حتمالية �أك� لتطوير �سلوكيات معادية للمجتمع بما في ذلك �لعدو�نية و�لن�سحاب 
�لجتماعي (Feil & Severson, 1995). وفي تحليل لنتائج �لعديد من �لدر��سات  
 (Stevenson لت���ي �أجري���ت على �لأطف���ال و�لمر�هق���ين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية وج���د�
(et al., 2015  �أن ه���وؤلء �لأطف���ال و�لمر�هق���ين ق���د �أظهرو� مع���دل مرتفع من تلك 
�لم�س���كات. وقد �أظهر هذ� �لتحليل �أن م�سكات �لعاقة بالأقر�ن هي �أكر �لم�سكات 
�ل�سائ���دة ب���ين �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة. ومم���ا يدع���م تل���ك �لنتائ���ج، در��س���ة 
(Henggeler et al., 1990)  �لتي وجد فيها �أن �آباء �لمر�هقين �لم�سابين بالإعاقة 
�ل�سمعي���ة ق���د �سنف���و� عاقته���م بالأ�سدق���اء عل���ى �أنه���ا عدو�ني���ة �أكر مما فع���ل �آباء 
�لمر�هق���ين �لعاديين. وفى در��سة �أخرى �أفاد �لآباء �أن �أطفالهم ذوى �لإعاقة �ل�سمعية 
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كانو� يف�سلون �لن�سحاب من �لمو�قف �لجتماعية ولم ي�ساركو� في �أي �أن�سطة منظمة  
(Vostanis et al. 1997). كم���ا �أف���ادت در��س���ة مدر�سي���ة باأنه عل���ى �لرغم من عدم 
رف�سه���م م���ن قب���ل �لآخري���ن ، فق���د �سع���ر �لط���اب ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة بالعزل���ة  
(Nunes et al., 2001). نتيج���ة لذل���ك ، �أظه���رو� م�ست���وى مت���دني م���ن �ح���تر�م 
.(Theunissen et al., 2014) ل���ذ�ت خا�سة فيم���ا يتعلق بالعاقات مع �لأق���ر�ن�

اأ�سباب الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية عند ذوى العاقة ال�سمعية:- 3
         ت�س���اءل �لباحث���ون ع���ن �ل�سب���ب في �رتفاع معدل �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية 
ل���دى �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة خا�س���ة و�أن م�ست���وى �لم�س���كات �لنفعالي���ة 
و�ل�سلوكي���ة غ���ير مرتبطً���ا بدرجة فقد�ن �ل�سم���ع �سمن مجموعة �لأطف���ال �لم�سابين 
بالإعاقة �ل�سمعية و هذ� يعنى �أن تلك م�سكات لي�س مجرد رد فعل للقيود �لوظيفية 
�لناتجة عن فقد�ن �ل�سمع. �إذ� كان عامل �ل�سمع عاماً مهمًا ، فمن �لمتوقع �أن ت�سبح 
�لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة �أكر و�سوحًا  م���ع زيادة درجة �سع���ف �ل�سمع ، ولم 
يك���ن ه���ذ� ه���و �لح���ال. لذلك يرج���ح �لباحثون �أن���ه لعامل �للغ���ة �أثر في �رتف���اع معدل 
�لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية لدى �لأطفال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية.  وللتاأكد من 
ذل���ك �لحتم���ال قام �لباحثون بدر��س���ة �لعاقة بين م�ستوى تط���ور �للغة و �لم�سكات 
�لنفعالي���ة �ل�سلوكي���ة لدى �لأطفال و�لمر�هق���ين  ذوي �لإعاقة �ل�سمعي���ة، ووجدو� �أن  
�سع���ف �لق���درة �للغوية م���ن �لعو�مل �لتي قد تت�سبب في م�س���كات �ل�سلوك لدى تلك 
�لفئة (Fellinger et al., 2009; Stevenson et al., 2010). على �سبيل �لمثال 
�أج���رى (Barker et al., 2009) در��س���ة حول تاأثير �للغة على �لم�سكات �لنفعالية 
و�ل�سلوكي���ة لدى �لأطفال ذوى �لإعاقة �ل�سمعي���ة ووجدو� �أن هوؤلء �لأطفال �أظهرو� 
ع���ددً� �أك���� م���ن �ل�سلوكي���ات �لإ�سكالية مقارن���ة باأقر�نهم �لذين ي�سمع���ون. على وجه 
�لتحديد ، �أظهر �لأطفال عنفا متز�يد�، وم�ساكل في �لنتباه ، و�سلوكيات �سلبية تجاه 
و�لديه���م. وق���د �أظهر �لأطفال ذوو �لمهار�ت �للغوية �لأق���ل معدل �ك� من �لم�سكات. 
كم���ا وج���د (Stevenson et al., 2010) نتائ���ج مماثل���ة في در��سته ح���ول �ثر تطور 
�للغ���ة عل���ى مع���دلت �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوى �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة. حي���ث ذك���رو� �أن �سع���ف �لقدرة عل���ى �لتو��سل لدى �لأطف���ال ذوى �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة لع���ب دورً� رئي�سيً���ا في �رتف���اع معدل تل���ك �لم�سكات لدى ه���وؤلء �لأطفال. و 
في در��س���ة �أخ���رى لتلك �لعاقة بين م�ستوى �للغة و�لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية، 
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�أكدت �لنتائج  �ن م�ستوى تطور �للغة له عاقة بمعدل �لإ�سابة بالم�سكات �لنفعالية 
و�ل�سلوكي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة. وب�س���كل �أكر تحدي���دً� ، �أظهرت 
�لنتائ���ج  �أن �سع���ف �لق���در�ت �للغوي���ة �ل�ستقبالي���ة ي���وؤدي �لى �لم�س���كات �لنفعالي���ة 

.(Stevenson et al., 2017; 2018) و�ل�سلوكية
         و لمحاولة فهم عاقة م�ستوى �للغة بالم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لأطفال 
ذوى �لإعاقة �ل�سمعية وجد �لباحثون �أن �ل�سعوبات في �كت�ساب �للغة �لتي يعاني منها 
�لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية  ق���د ت�ساهم في خطر �لإ�ساب���ة بالم�سكات �لنفعالية 
و�ل�سلوكية بعدة طرق. �لأول �سعف قدرة �لطفل على فهم �أو تو�سيل �لمعلومات حول 
�لحتياج���ات و�لرغب���ات �لى �لآخري���ن ب�سكل فع���ال مما يوؤدي �لى م�س���كات �نفعالية 
و�سلوكي���ة. و�لث���اني هو �لق�س���ور في �لتنظيم �لعاطفي و�ل�سلوكي �ل���ذي يعتمد جزئيًا 
عل���ى معالج���ة �للغ���ة (Barker et al., 2009). كم���ا تم �ق���تر�ح �أن �لق�سور �للغوي 
ل���دى �لأطف���ال �لم�ساب���ين بالإعاق���ة �ل�سمعي���ة مرتب���ط ببع����س �لعملي���ات �لإدر�كي���ة 
 (Corina & و�لوظائ���ف �لتنفيذي���ة (Dye & Bavelier, 2010) مث���ل �لنتب���اه
(Singleton, 2009 و�لت���ي بدورها توؤدي �لى �سعف �لتنظيم �ل�سلوكي مما يترتب 

.(Stevenson et al., 2015) عليه م�سكات �نفعالية و�سلوكية
          ت�س���ير نتائ���ج ه���ذه �لدر��س���ات �إلى �أن �ل��م���ج �لفعال���ة �لت���ي ترك���ز عل���ى تعزي���ز 
�لق���در�ت �للغوي���ة ل���دى �لأطفال �لذي���ن يعانون من �لإعاق���ة �ل�سمعية ق���د يكون لها 
فو�ئ���د م���ن حيث �لحد من �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية وه���ذ� يوؤكد على �لحاجة 
�لما�س���ة  لم�ساع���دة �أولئ���ك �لذين يعانون من �إعاق���ة �سمعية على �كت�س���اب �للغة بفعالية 

لتقليل مخاطر �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية. 
المحور الرابع: المدخل الق�س�سي

مفهوم المدخل الق�س�سي واأهميته:. 1
        �لق�سة هي كل ما يُكتب نريا بق�سد �لإمتاع �أو �لتثقيف، ويروي �أحد�ثا ل�سخ�سيات 
معين���ة �س���و�ء �أكان���ت ه���ذه �ل�سخ�سيات و�قعي���ة �أم خيالي���ة، وت�سمل �لق�س���ة عادة على 
مجموعة من �لعنا�سر تتلخ�س في �لحبكة �أو �لعقدة، و�ل�سخ�سيات، و�لمو�سوع و�لبيئة 
و�ل�سكل �لعام �لذي تخرج به )طعيمه، 2001(. كما تُعرف �لق�سة باأنها كل فن در�مي 
يت�سم���ن �أحد�ث���ا تك�سف عن �سر�ع تحمله �سخ�سي���ات وتحقق للقارئ في �لنهاية متعة 
جمالي���ة و�نفعالي���ة م���ن خال �لتج���ارب �لحياتية �لت���ي تت�سمنها ) ح�س���ين، 2010 (.
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     وت�سه���م �لق�س���ة في تنمي���ة لغ���ة �لطفل و�إتاح���ة �لفر�سة �أمامه للتعب���ير عن نف�سه، 
حيث �أن ��ستماع �لطفل للق�سة ومحاولة �لتفاعل مع �أحد�ثها، ومن ثم �إعادة �سردها 
بطريقته �لخا�سة، ي�ساعد على نمو �للغة لديه )�أبو معال ، 2008(. وللق�سة بمختلف 
�أنو�عها �أهمية تربوية تتلخ�س في كونها تعد م�سدرً� غنيًا من م�سادر �لمعرفة، وت�سهم 
في تنمي���ة �ل���روة �للغوي���ة للمتعلم���ين، وتعمل على ج���ذب �نتباه �لمتعلم���ين، وت�ستثير 
�هتمامه���م للتعل���م، كما ت�سهم في ترجمة وتحويل �لمعاني �لمجردة �إلى معان مح�سو�سة 
قابل���ة للتعل���م، كم���ا تع���د و�سيطً���ا جي���دً� لنق���ل �لمعرف���ة �لى �لمتعلمين بطريق���ة جاذبة، 

وت�ساعدهم على تف�سير �لمعلومات وتذكرها )�سرور، 2009؛ �حميدة،  2013(.  
        ويُعت� �لمدخل �لق�س�سي مدخاً مهمًا للتو�سيح و�لفهم و�إثارة د�فعية �لمتعلمين، 
وعام���اً فع���الً في تكوين �لتجاهات وتعديل �ل�سل���وك وبخا�سة لدى �لأطفال؛ وذلك 
لأن �لأطف���ال يحب���ون �ل�ستم���اع �إلى �لق�س�س دون ملل، ويتمتع���ون بها، ويجذبهم ما 

فيها من �أفكار وخيال وحو�دث )مو�سى، 2002(.     

المدخل الق�س�سي وذوى العاقة ال�سمعية. 2
        �لمدخ���ل �لق�س�س���ي م���ن �أه���م �لمد�خ���ل �لتي يمك���ن ��ستخد�مه���ا في تعزيز �لقدر�ت 
�للغوي���ة عن���د �لأطف���ال ذوي �لإعاقة ب�سفة عامة. حيث �أثبت���ت �لدر��سات فعالية هذ� 
�لمدخل في تح�سين �لمهار�ت �للغوية و�لقدرة على �ل�سرد �لق�س�سي لدى �لأطفال �لذين 
 (Gillam & Gillam, 2016; (Gillam يعان���ون م���ن �سعف وتاأخر في تعلم �للغة
et al., 2009. كذل���ك �أظه���ر �لأطف���ال �لذي���ن يعانون من تاأخ���ر في �للغة �لتعبيرية 
و�ل�ستقبالي���ة تح�سن في قدر�تهم على فهم و��ستخد�م �لمفرد�ت �للغوية بعد ��ستخد�م 
�لمدخ���ل �لق�س�س���ي في �لتدري����س له���م  ،Petersen (et al., 2010 )كم���ا ��ستف���اد 
�لأطف���ال �لم�ساب���ون با�سط���ر�ب طي���ف �لتوحد و�لأطف���ال �لذين ي�ستخدم���ون و�سائل 
معينة للتو��سل من �لمدخل �لق�س�سي، في تعلم �لمفرد�ت �للغوية و��ستخد�مها في �سرد 
 (Gilliam & Gilliam, 2016; Petersen et لق�س�س و�لتفاعات �لجتماعية�
(.al., 2010; Soto et al. كم���ا �أظه���رت نتائ���ج در��س���ة Soto et al. (2009)   �أن 
�لمدخ���ل �لق�س�س���ي �أدى �لى تح�سين مهار�ت �إعادة �سرد �لق�س�س لدى �لأطفال �لذين 
ي�ستخدمون و�سائل معينة للتو��سل مما �أثر ب�سكل �إيجابي على تفاعاتهم �لجتماعية.
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        عل���ى �لرغ���م م���ن نجاح �لمدخ���ل �لق�س�سي في ��ستهد�ف عدد م���ن �لمهار�ت �للغوية 
وظه���ور �لعدي���د من �لدر��سات �لت���ي تدعم ��ستخد�م �لمدخ���ل �لق�س�سي لمعالجة �أوجه 
�لق�سور �للغوي و�لجتماعي �لتي يعاني منها �لأطفال ذوي �لإعاقة  ب�سكل عام،  �إل �أن 
��ستخد�م هذ� �لمدخل مع ذوى �لإعاقة �ل�سمعية لز�ل محدودً�، على �لرغم من �إدر�ك 
�لباحثين لأهميته باعتباره ج�سرً� يربط �لمهار�ت �لمعرفية و�للغوية و�لجتماعية عند 
�لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن �سع���ف �ل�سم���ع (Zamani et al., 2018). ومن هذه 
�لدر��س���ات �لقليلة  در��سة �أجريت على �لأطف���ال �سعاف �ل�سمع �لناطقين بالفار�سية، 
وقد تلقى �لأطفال 24 جل�سة من �لتدخل �للغوي �لقائم على �لمدخل �لق�س�سي، وقد 
�أظهرت �لنتائج حدوث زيادة كبيرة لدى هوؤلء �لأطفال - مقارنة بالطرق �لتقليدية 
للتدخ���ل �للغ���وي- في ع���دد �لمف���رد�ت �للغوي���ة و ع���دد �لجم���ل �لم�ستخدمة لإع���ادة �سرد 
�لق�س�س (Zamani et al., 2018). وفى در��سة �أخرى وجد �لباحثون �أن �لأطفال 
ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ق���د �كت�سب���و� ع���ددً� متز�يدً� م���ن �لمفرد�ت �للغوي���ة وذلك بعد 

 .(Jones et al., 2016) ستخد�م �لمدخل �لق�س�سي��
          وف���ى در��س���ة Brinton & Fujiki   (2019) �لت���ى هدف���ت �إلى تحدي���د م���ا 
�إذ� كان �لتدخ���ل �للغ���وي �لقائ���م على �ل�سرد �لق�س�سي قد ع���زز معالجة �للغة ، و قلل 
م���ن �لم�س���كات �لجتماعية و�لنفعالي���ة لدى لأطفال �لذين يعان���ون من �ل�سطر�ب 
�لنمائ���ى �للغوي. �ظه���رت �لنتائج تح�سنًا في �للغة �ل�سردي���ة �لتعبيرية، وبناء �لجملة 

بالإ�سافة �لى تح�سن في �ل�سلوك �لجتماعي لدى �لأطفال �لم�ساركين في �لدر��سة
 كم���ا ق���ام �ل�س���و�ط وترك�ست���اني )2020( بدر��س���ة هدف���ت �إلى تحدي���د �أث���ر ��ستخد�م 
�لق�س����س �لم�س���ورة عل���ى تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوية ل���دى �لتلمي���ذ�ت �ل�س���م بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة وق���د تكونت عينة �لدر��سة من �ست طالبات �سم بال�سف �لثاني �لبتد�ئي 
مم���ن ت���تر�وح �أعماره���ن بين )8- 9( �سن���و�ت، وقد �أ�س���ارت نتائج �لدر��س���ة �إلى فعالية 
��ستخ���د�م �لق�س����س �لم�س���ورة في تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة للتلمي���ذ�ت �ل�س���م. ولعل 
�لنتائ���ج �لإيجابي���ة لتل���ك �لدر��س���ات �لمحدودة تفيد ب���اأن �لتدخل �للغ���وي �لقائم على 
�لمدخ���ل �لق�س�س���ي يوؤدي �لى تعزيز �لعدي���د من �لمهار�ت �للغوية ل���دى �لأطفال ذوى 

�لإعاقة �ل�سمعية. 
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ذوي                                                 . 3 م�ع  الق�س�س�ي  المدخ�ل  ا�ستخ�دام  عن�د  مراعاته�ا  يج�ب  الت�ي  المعاي�ير 
الإعاقة ال�سمعية:

           لتحقيق �لأهد�ف �لتربوية من �لمدخل �لق�س�سي ينبغي �أن تتوفر في �لق�س�س 
�لم�ستخدم���ة مجموع���ة م���ن �لمعايير من �سمنه���ا ) �لو�ئلي، 2004، ؛ �لخف���اف ، 2016؛ 

�حميدة، 2013؛ �سعد�وي ، 2016(:
وجود �سور مرتبطة بمو�سوع �لق�سة و�أهد�فها.- 
�ن تكون �لق�سة متنا�سبة مع طبيعة �لمتعلم وفئته �لعمرية. - 
�ن يتوفر في �لق�سة عن�سر �لبتكار و�لبعد عن �لتقليد. - 
�أن ترتبط �لق�سة بو�قع �لمتعلم وحياته.- 
�أن تت�س���م �لق�س���ة بالب�ساط���ة و�لو�س���وح، و�ن يمت���از �لعر�س و�ل�س���رد بالأ�ساليب - 

�لم�سوقة.
�ن تكون �لق�سة ق�سيرة و�سهلة �لتتبع.- 
�أن ت�ز �لق�سة �أنماط �سلوكية حميدة.- 
�ن يكون عدد �سخ�سياتها قليل.- 
�أن تكون لغة �لق�سة )مفرد�تها( وتر�كيبها منا�سبة للتاميذ.- 
�أن يكون م�سمون ومعنى �لق�سة منا�سب لم�ستوى �لتاميذ �لعقلي.- 
�أن تكون منا�سبة في طولها لم�ستوى �لتاميذ �لعقلي.- 
�أن تلبي رغبات وميول وحاجات �لتاميذ.- 
�أن تكون طبيعية في بنائها و�أحد�ثها، وغير متكلفة.- 

 ال�ستراتيجي�ات القائم�ة عل�ى المدخ�ل الق�س�س�ي لتنمية المف�ردات اللغوية . 4
المنا�سبة للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية:

 Finger Spelling :اأ-       الهجاء الإ�سبعي
            تع���د معرف���ة �لط���اب بالهج���اء �أ�سا�سً���ا قويً���ا لتطوي���ر قدر�ته���م عل���ى �لقر�ءة، 

 (Pikulski & Templeton, 2004) ومفرد�تهم �للغوية
            �لهجاء �لإ�سبعي هو طريقة للتو��سل �ليدوي يتم فيها »ت�سكيل و�سع �لأ�سابع 

لتمثل �لحروف �لهجائية ) �للقاني و �لقر�سى، 1999(.
            ومن فو�ئد �لهجاء �لإ�سبعي ذ�ت �لعاقة بتعلم �لمفرد�ت �للغوية لل�سم:
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�عتباره �أد�ة لحمل �لكلمات غير �لماألوفة؛ لاحتفاظ بالطاقة �أثناء �لقر�ءة. - 
�لتعبير عن �لألفاظ �لتي لي�س لها رمز �إ�ساري متعارف عليه.- 
يُ�ستخ���دم ك�س���ورة ذهني���ة ل���دى �لطف���ل �لأ�س���م عن���د تعليم���ه �لق���ر�ءة و�لكتابة. - 

)�سمرين و�لبنعلي، 2009(.

        و�أ�س���اف �لقر�س���ي )2013( لا�ستخد�م���ات �ل�سابقة �أن �لهجاء �لإ�سبعي ي�ستخدم 
في حالة تدريب �لتاميذ ذوى �لإعاقة �ل�سمعية على �لإماء و�لكتابة.

        و�أج���رت  Musyoka& Alawad    (2018)  در��س���ة لفح����س  م���دى فعالي���ة 
�لهجاء �لإ�سبعي في تح�سين �لمفرد�ت �للغوية، ومهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة لدى �لطاب 
�ل�س���م، وذلك من خ���ال مر�جعة �حدى ع�سر مقالة علمية ح���ول هذ� �لمو�سوع، وقد 
�أ�س���ارت نتائ���ج �لمر�جع���ة �إلى �أن ��ستخ���د�م �لهجاء �لإ�سبعي يمك���ن �أن ي�سهم في تطوير 

�لمفرد�ت �للغوية ومحو �لأمية لدى �لطاب �ل�سم. 
         و�أ�س���ارت در��س���ة  Scott et al. (2019)   �إلى �أن �لعدي���د م���ن �لبحوث قد �أكدت 
عل���ى وج���ود عاق���ة بين �لهج���اء �لإ�سبع���ي ومهار�ت �لق���ر�ءة و�لكتابة ل���دى �لطاب 
�ل�س���م و�سع���اف �ل�سم���ع، و�أثبت���ت در��سته���م �أن �لهج���اء �لإ�سبعي هو �أح���د �لتدخات 
�لتربوي���ة �لت���ي توؤدي �إلى تح�سن في  فهم و�إنتاج �لمف���رد�ت �للغوية لدى �لطاب ذوى 

�لإعاقة �ل�سمعية.
          وي�ستخ���دم �لهج���اء �لإ�سبع���ي في �لدر��س���ة �لحالي���ة في هج���اء بع����س �لكلم���ات 
�لمحوري���ة في �أحد�ث �لق�س���ة، �سو�ء في �لتدريبات �لملحقة بالق�س���ة مو�سوع �لدر�س، �أو 
في بن���اء خريط���ة �لق�س���ة. كما ي�ستخ���دم في �ل�س���رد �لق�س�سي �لإ�ساري �ل���ذى يقوم به 
�لطاب للق�سة مو�سع �لدر�س للتعبير عن �لأ�سماء �أو بع�س �لكلمات �لتي لي�س لها 

�إ�سارة محددة لدى �لطاب.

ال�سور:ب- 
        �ل�س���ورة ت�س���اوي �أل���ف كلم���ة، وه���ى بالن�سب���ة ل���ذوى �لإعاقة �ل�سمعي���ة كمتعلمين 
ب�سري���ين تعن���ى �أك���ر م���ن ذل���ك بكث���ير، وق���د �أ�س���ارت فيا����س )2013( �إلى �أن �ل�س���ور 
و�لر�س���وم تع���د م���ن �لو�سائ���ل �لمنا�سبة ج���دً� لتعليم �لمف���رد�ت �للغوية للط���اب �ل�سم، 
و�لت���ي ق���د تتخ���ذ طرقًا كثيرة، منه���ا تعليم �لأج���ز�ء �لمختلف���ة لمج�سم م���ا، و��ستخد�م 
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�ألع���اب �لكلم���ات �لمتقاطعة �لتي ي�ست���دل عليها بال�سور، وربط م���ا ي�ساهده �لطالب �أو 
يفعل���ه في حيات���ه �ليومية بكلمات وعبار�ت مع �سور مع�ة عنها، و��ستخد�م �سور ذ�ت 

بُعْد �سخ�سي لتنمية مفرد�ت معينة.
        وق���د �أثبت���ت در��س���ة Liu (2006)  �أن ��ستخ���د�م �لكت���ب �لم�سورة يزيد من قدر�ت 
�لط���اب متعلم���ي �للغ���ة  �لثاني���ة على �كت�س���اب �لمف���رد�ت �للغوية، وعلى �إع���ادة �ل�سرد 
�لق�س�س���ي، و�ل���ذى يدل على فهمهم للمقروء وم���ا يت�سمنه من �أفكار وتفا�سيل. كما 
�أ�سارت در��سة Strassman and O’Dell (2012)  �إلى �أن �ل�سور تعمل  كمي�سر�ت 

��ستدللية ، ت�ساعد �ل�سم على  ��ستدعاء �لمفرد�ت �للغوية و�لتفا�سيل �لمقروءة.
       وفى �لدر��سة �لحالية �سيقدم محتوى �ل�نامج �سورً� ل�سفحات �لق�سة �لمتعلمة، 
بالإ�ساف���ة �إلى �س���ور ور�س���وم تع���� عن �لمف���رد�ت �للغوي���ة �لم�ستهدف تعلمه���ا، مدعمة 
بالكتاب���ة، وه���و م���ا يوج���د �س���و�ء في �لن�سخ���ة �لمطبوع���ة م���ن �لق�س����س �أو في �لن�سخ���ة 

�لرقمية ) �لفيديوهات �لإ�سارية للق�س�س(.   

المنظمات التخطيطية Graphic Organizersج- 
         ويق�س���د به���ا ��ستر�تيجي���ات تدري�سي���ة ت�ستخ���دم لإع���ادة تنظي���م �لن����س �لمق���روء 
في �س���كل ر�س���وم بياني���ة ، وتخطيطية تقوم عل���ى و�سع �لتفا�سي���ل �لجزئية في عاقات 
م���ع �لأف���كار �لرئي�س���ة ، و�لمفاهي���م �لأ�سا�سي���ة في �رتباط مع �لمفاهي���م �لفرعية . وذلك 
م���ن خ���ال �لمناق�س���ة �لمتبادلة بين �لمعل���م و�لطاب لمعلومات �لن����س �لمقروء ، وخ��ت 
�لط���اب �ل�سابق���ة. وتن���درج تح���ت �لمنظم���ات �لتخطيطي���ة ع���دة م�سطلح���ات، مث���ل: 
خريط���ة �لكلم���ة، خريط���ة �لق�س���ة، خر�ئ���ط �لمفاهي���م، و�لخر�ئط �لذهني���ة، وغيرها                   

)فيا�س، 2004(. 
     وتعد �لمنظمات �لتخطيطية من �ل�ستر�تيجيات �لمفيدة في تنمية �لمفرد�ت �للغوية، 
وفهم �لمقروء لدى �لطاب �ل�سم، كما توؤكد على ذلك �لعديد من �لدر��سات كما يلي:

در��س���ة  Cañas et al. (2008) �لت���ي �أكدت نتائجه���ا على �أن ��ستخد�م خر�ئط . 1
�لمفاهي���م ي���وؤدى �إلى مزيد م���ن فهم �لمقروء، وزي���ادة �لمفرد�ت �للغوي���ة، و��ستمر�ر 

�هتمام و�نتباه �لطاب �ل�سم.
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 در��سة Dimling (2007) �لتي �أ�سارت �إلى فعالية تدخل قائم على �لمفاهيمية . 2
في تنمية �لمفرد�ت �للغوية لدى �لطاب �ل�سم ويت�سمن �لتدخل ما يلي:

يعر�س �لمعلم �لكلمة �أو �لعبارة �لم�ستهدفة على �لطاب مكتوبة.. 3
يقدم �لمعلم �إ�سارة �لكلمة، وهجائها �لإ�سبعي.. 4
يكم���ل �لط���اب مع �لمعل���م خريط���ة لفظي���ة  Semantic Map، ويو�س���ح �لمعلم . 5

طبيع���ة كل مف���ردة لغوي���ة �أو عب���ارة م���ع تق���ديم �لأمثل���ة و�لمع���اني �لممكن���ة له���ا. 
و��ستخ���د�م �لخريط���ة �للفظي���ة ي�ساع���د في �لتو�سي���ح �لب�س���رى لكيفي���ة �رتباط 
�لكلم���ات �لم�ستهدفة بالكلم���ات �لأخرى، وي�سنف �لعاقات ب���ين �لكلمات، ويعمق 

معنى �لمفرد�ت �للغوية، ويجعل من �لممكن تو�سيح �لمعاني
 �لمتعددة �لمرتبطة بالكلمة.. 6
در��س���ة Nikolaraizi and Theofanous (2012)  �لت���ي �أ�س���ارت �إلى فعالية . 7

��ستخد�م خر�ئط �لمفاهيم غير �لمكتملة في تنمية فهم �لن�سو�س �لق�س�سية لدى 
�لطاب �ل�سم،  وهو ما تم �لتحقق منه من خال ��ستجابة �لطاب على �أ�سئلة 
م���ن ن���وع �لختيار من متع���دد، بالإ�سافة لإعادة �سرد �لق�س���ة �لمقروءة با�ستخد�م 

لغة �لإ�سارة.        
در��س���ة ج���اب �لله )2017( �لت���ي �أك���دت نتائجها عل���ى فعالية ��ستخ���د�م  �لمنظمات . 8

�لر�سومية �ل�ستر�تيجية �لم�ستخدمة في تنمية �لمفرد�ت �للغوية �لمعي�سية، وزيادة 
�لروة �للغوية لدى �لتاميذ ذوى �لإعاقة �ل�سمعية. 

     وتع���د ��ستر�تيجي���ة �لمنظم���ات �لتخطيطي���ة م���ن �ل�ستر�تيجي���ات �لمف�سل���ة ل���دى 
�لطاب �لموهوبين لتعلم �لمفاهيم عن غيرها من �ل�ستر�تيجيات )�لزق، 2010(.

       و�سوف تُ�ستخدم خريطة �لكلمة وخريطة �لق�سة في كل ق�سة من ق�س�س برنامج 
�لدر��سة �لحالية، بما يو�سع من ح�سيلة �لمفرد�ت �للغوية ذ�ت �لعاقة ببع�س �لكلمات 
في �لق�سة مو�سع �لدر�س، ويزيد من فهم �لطاب للق�س�س �لمقروءة. و�سيتم �لتدرج 
في تق���ديم خر�ئ���ط �لكلم���ات، وخر�ئط �لق�س���ة، بحيث تكون في �لبد�ي���ة مكتملة، ومع 
�لتقدم في �لدرو�س تحذف منها بع�س �لأجز�ء لي�ستكلمها �لطالب، كما �ستكون جزءً� 

من �لتدريبات، و�لو�جب �لمنزلي للطاب.    



فعالية برنامج قائم علي المدخل الق�ش�شي في تنمية المفردات اللغوية  د. حنان محمد فيا�س واآخرون

 163 

�سكل )1(
يو�صح نماذج من المنظمات المتقدمة في برنامج الدرا�صة

)خريطة الكلمة، خرائط الق�صة(

Role Playing لعب الدور
      يق�س���د بلع���ب �لأدو�ر �لأن�سط���ة �لدر�مي���ة و�للع���ب �لخي���الي، وتمثي���ل �لأدو�ر 

و�لم�سرحيات �لدر�مية )�إبر�هيم و�آخرون، 1998(.
       ويع���د لع���ب �لأدو�ر م���ن �ل�ستر�تيجي���ات �لمفي���دة  ل���ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية  حيث 
�أ�س���ارت در��س���ة �س���الم )2011( �إلى فعاليت���ه في تنمي���ة �لقي���م �لأخاقي���ة )كال�س���دق، 
و�لأمان���ة، و�ل�س����، و�لرحم���ة( لدى �لط���اب �ل�سم بال�سف �لثال���ث �لإعد�دي ممن 
ت���تر�وح �أعماره���م �لزمني���ة ب���ين 17- 19 �سن���ة . كم���ا �أظه���رت نتائ���ج در��س���ة �لده���ان 
و�آخ���رون )2018( فعالي���ة ��ستر�تيجي���ة لعب �ل���دور في خف�س حدة بع����س �ل�سلوكيات 

غير �لمرغوبة مثل �لتنمر لدى �لطاب ذوى �لإعاقة �ل�سمعية. 
     وت�سه���م ��ستر�تيجي���ة لع���ب �ل���دور في تنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة، ب�سف���ة عام���ة، 
�أ�س���ارت نتائ���ج در��س���ة                                          ول���دى ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة عل���ى وج���ه �لخ�سو����س فق���د 
ت�ساع���د  �ل���دور  لع���ب  ��ستر�تيجي���ة  �أن  �إلى   Yavaşlar and Demirci (2018)
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�لط���اب عل���ى تخزي���ن �لكلمات �لجدي���دة، وزي���ادة �لقدرة عل���ى �لحتف���اظ بالمفرد�ت 
�للغوي���ة، م���ع جعل عملية �لتعل���م �أكر �إمتاعً���ا، ومنحهم فر�سة �أك���� لممار�سة �للغة، 
وتوف���ير بيئ���ة تعليمي���ة �أف�س���ل. كم���ا قام���ت Alabsi (2016)   بدر��س���ة هدف���ت �إلى 
تحدي���د م���دى فعالية لعب �ل���دور كا�ستر�تيجية تدري����س للمف���رد�ت �للغوية، و�أكدت 
نتائ���ج در��سته���ا عل���ى �لتاأث���ير �لإيجاب���ي �لفع���ال ل�ستر�تيجي���ة لعب �ل���دور في تنمية 
 Pakulski and Kaderavek (2012) مف���رد�ت �للغ���ة �لثاني���ة. و�أ�س���ارت در��س���ة
�إلى �لأثر �لإيجابي ل�ستر�تيجية لعب �لدور - كاأحد ��ستر�تيجيات �لتدخل �لقر�ئي 
�لقائ���م على �لأ�سل���وب �لق�س�س- في تنمية مهار�ت فهم �لق�س����س �لمقروءة، و�إنتاجها، 

وزيادة �لح�سيلة من �لمفرد�ت �للغوية لدى �لطاب ذوى �لإعاقة �ل�سمعية.

�سكل )2(
 يو�صح لقطة من تنفيذ بع�س الطلاب ال�صم عينة الدرا�صة ل�صتراتيجية لعب الدور لأحد 

الق�ص�س في برنامج الدرا�صة

الق�س�س الإ�سارية الرقمية:
       تعد �لق�س�س �لإ�سارية �لرقمية من �لتقنيات �لتعليمية �لحديثة �لمفيدة  في تنمية 
 Hettiarachchi لمف���رد�ت �للغوية، لدى �لط���اب ذوى �لإعاقة �ل�سمعية. فقد ق���ام�
et al. (2021)  بدر��س���ة ته���دف �إلى فح�س مدى فعالية ��ستخد�م �لق�س�س متعددة 
�لحو��س في تنمية �لمفرد�ت �للغوية على �لم�ستويين �ل�ستقبالي و�لتعبير لدى �لطاب 
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�ل�سم و�سعاف �ل�سمع، وقد ��ستخدم في �ل�نامج مزيج من لغة �لإ�سارة �ل�سريانكية 
و�ل�سنهالية �لمنطوقة. وقد �أظهرت �لنتائج تح�سن م�ستوى �لطاب عينة �لدر��سة في 

مهار�ت �لمفرد�ت �ل�ستقبالية و�لتعبيرية، و�لفهم �لعام للق�سة. 
 وف���ى برنام���ج �لدر��س���ة �لحالي���ة تم تق���ديم �لق�س����س مو�س���ع �ل�نام���ج في �س���كل 
ق�س����س �إ�ساري���ة رقمية، م�سحوب���ة بال�سور و�لكلم���ات �لمع�ة، وذلك كاأح���د �إجر�ء�ت 
�ل�ستر�تيجي���ة �لمقترح���ة في برنام���ج �لدر��س���ة، حي���ث تعر�س في بد�ي���ة �لق�سة بع�س 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة �لم�ستهدف���ة في �لدر����س م���ع �س���ورة مع����ة، وكلم���ة مكتوب���ة، كما في 

�للقطات �لتالية

�سكل )3( 
يو�صح لقطات من عر�س المفردات اللغوية في الق�ص�س الإ�صارية الرقمية

تم يبد�أ �ل�سرد �لإ�سارى للق�سة، وتق�سم �ل�سا�سة لن�سفين �أحدهما تظهر به مترجمة 
لغة �لإ�سارة، و�لن�سف �لآخر به �ل�سفحة �لتى تقوم ب�سردها من �لق�سة، كما يبدوفى 

�ل�سكل �لتالى

�سكل )4( 
يو�صح لقطات من ال�صرد الق�ص�صي فى الق�ص�س الإ�صارية الرقمية
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 Story Retelling :”اإعادة ال�سرد الق�س�سي  “اإعادة الحكاية
        تُع���رف �إع���ادة �ل�س���رد �لق�س�سي باأنها ن�ساط لما بعد �لقر�ءة �أو �ل�ستماع، يع� من 

.(Liu, 2006) خاله �لأطفال عما قر�أوه �أو �سمعوه
   وقد حدد Chaleff and Ritter (2001)  �لهدف من �إعادة �لحكاية في �أن ن�سمح 
للط���اب ب���اأن يع�و� عن �لمعنى �لذى قامو� بتكوينه )�أو �ن�سائه( من �لن�س ، وكذلك 
ليظه���رو� م���دى �ندماجه���م في بنية �لق�سة. و�أكد� على �س���رورة �أن تتم �إعادة �لحكاية 

بدون �أية مقاطعات ، �أو ��ستف�سار�ت من جانب �لمدر�س ، �أو �لم�ستمعين.
  وق���د �أثبت���ت �إع���ادة �لحكاي���ة �أنه���ا مفي���دة في �إح���د�ث تغي���ير�ت في �لفه���م في �لق���ر�ءة، 

 ( Luetke et  al., 1998( و�لقدرة �للغوية لدى �لطاب �ل�سم بمرور �لوقت
        و�سيطل���ب م���ن �لط���اب �ل�سم في �لدر��سة �لحالية �إع���ادة �سرد �لق�سة با�ستخد�م 
لغ���ة �لإ�س���ارة، بع���د قر�ءتهم له���ا، وروؤيتها كق�س����س �إ�سارية رقمية، م���ع تنبيههم على 
�أن ت�ستم���ل �إع���ادة �سرده���م للق�سة عل���ى �ل�سخ�سي���ات �لرئي�سة، و�لأح���د�ث في ت�سل�سل 

�سحيح، و�لزمان و�لمكان، و�لدرو�س �لم�ستفادة من �لق�سة.

�سكل )5( 
يو�صح لقطات من اإعادة ال�صرد الق�ص�صي لبع�س الطلاب ال�صم عينة الدرا�صة

اإجراءات البحث:
       ه���دف ه���ذ� �لمح���ور �إلى تحدي���د مدى فعالية برنامج قائم عل���ى �لمدخل �لق�س�سي 
لتنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة وخف����س �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة ل���دى �لطاب 

�لموهوبين من ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.
ولتحقيق هذ� �لهدف �تبعت �لدر��سة �لإجر�ء�ت �لتالية:
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اأولً: تحديد منهج الدرا�سة:
         �عتمدت �لدر��سة على �لمنهج �سبه �لتجريبي، لتعرف مدى فعالية برنامج قائم 
عل���ى �لمدخ���ل �لق�س�سي للطاب �لموهوبين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية )كمتغير م�ستقل( 
عل���ى تنمية �لمفرد�ت �للغوية، وخف�س �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لطاب 
مو�س���ع �لدر��س���ة )كمتغير تابع(. وق���د ��ستخدمت �لدر��س���ة �لت�سميم �لتجريبي ذى 
�لمجموع���ة �لو�ح���دة بتطبيق قبلي وبعدي وتتبعي لختب���ار �لمفرد�ت �للغوية، ولمقيا�س 

�لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية.

ثانيًا: تحديد عينة الدرا�سة:
         ت�سمن���ت عين���ة �لد�ر�س���ة ع�س���رة م���ن �لط���اب �لموهوبين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية 
بمدر�سة �لأمل للتربية �ل�سمعية بالعبا�سية، ممن تتر�وح �أعمارهم بين 14- 17 �سنة، 
وق���د تم �ختياره���م ق�سديًا بناء على تر�سيح���ات �لمعلمين، وهى �أحد �لطرق �لذ�تية في 
�لتع���رف عل���ى �لموهوبين) محمد، 2010(، وهى �أكر �لأ�ساليب �سيوعًا في �لتعرف على 
�لموهوب���ين م���ن ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعية )حنفي، 2011(. وق���د تنوعت مو�هب �لطاب 
ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة في عينة �لدر��سة بين �لتمثيل، و�ل�س���رد، و�لر�سم، و�لريا�سة. 
وه���م م���ن ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة �لتى تتر�وح ب���ين �لم�ستوى �ل�سدي���د و�لعميق، ممن 
يعتم���دون عل���ى لغ���ة �لإ�س���ارة كنم���ط �أ�سا�س���ي للتو��س���ل و�لتعل���م. وق���د �أ�س���ارت نتائج 
�لتطبي���ق �لقبل���ي لأدو�ت �لدر��س���ة �إلى �سعفه���م في �لمف���رد�ت �للغوي���ة، ومعاناتهم من 

بع�س �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية.

ثالثًا: اأدوات الدرا�سة:

اختبار المفردات اللغوية للطلاب الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية:- 1
وقد مر بناء �لختبار بالخطو�ت �لتالية:

تحديد الهدف من الختبار: - 
    ه���دف ه���ذ� �لختبار �إلى تحديد م�ستوى �لطاب �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية 

في �لمفرد�ت �للغوية على �لم�ستويين �ل�ستقبالي و�لتعبيري.
بناء محتوى الختبار:- 

           تك���ون محت���وى �لختب���ار م���ن  �أربع���ة ع�سر �س���وؤ�لً، بو�قع �س���وؤ�ل لكل جانب من 
جو�ن���ب قيا�س �لمفرد�ت �للغوية على �لم�ستوي���ين �ل�ستقبالي و�لتعبيري وبو�قع �سبعة 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( ج2 يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�شة 

 168 

�أ�سئل���ة  ل���كل م�ست���وى،) ويت�سمن كل �س���وؤ�ل خم�سة مف���رد�ت لغوي���ة باإجمالي خم�سة 
وثاث���ون مف���ردة لغوي���ة في كل م�ست���وى(،  ويح�س���ل كل �سوؤ�ل على خم����س درجات  في 
�لت�سحي���ح، وبالت���الي يكون �إجمالي درجات �لختبار �سبع���ون درجة. وذلك كما يت�سح 

من جدول �لمو��سفات �لتالي:
جدول )1(

 جدول الموا�صفات اختبار المفردات اللغوية
 

م
�لم�ستوى

�ل�سوؤ�ل عن
�لم�ستوى 

�لم�ستوى �لدرجة�ل�ستقبالي
مجموع  �لمجموع�لدرجة�لتعبيري

�لدرجات
�لن�سبة 
�لمئوية

تحديد/ كتابة �لكلمة 1
14.3%1515210�لمع�ة عن �لإ�سارة.

2
تحديد/ كتابة 

�لكلمة �لمع�ة عن 
�ل�سورة.

1515210%14.3

تحديد/ كتابة  3
14.3%1515210�لمر�دف.

تحديد/ كتابة  4
14.3%1515210�لم�ساد.

14.3%1515210تحديد/ كتابة �لمفرد.5

تحديد/ كتابة 6
14.3%1515210�لجمع.

تحديد/ كتابة �لكلمة 7
14.3%1515210�لمنا�سبة للمعنى.

100%7357351470�لمجموع

             وف���ى �لم�ست���وى �ل�ستقب���الي تنوعت �لأ�سئلة بين �لتو�سيل بين �لكلمة و�لإ�سارة 
�أو �لكلم���ة و�ل�س���ورة  و�لختيار من متعدد للمر�دف و�لم�س���اد و�لمفرد و�لجمع وكذلك 
للكلم���ة �لمنا�سب���ة للمعن���ي. �أم���ا في �لم�ست���وى �لتعب���يري فقد رك���زت �لأ�سئلة عل���ى �نتاج 

�لمفرد�ت وفقًا للمطلوب في نف�س �لجو�نب �ل�سابقة في �لم�ستوى �ل�ستقبالي.
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ج - �سبط الختبار )ال�سدق والثبات(:

ال�سدق:	 
تم �لتحقق من �سدق �لختبار من خال �لإجر�ء�ت �لتالية:

�س�دق المحكم�ين: للتحق���ق م���ن �ل�س���دق �لظاه���ري لاختب���ار تم عر�س���ه عل���ى 	 
مجموع���ة م���ن �لمحكم���ين )ملح���ق1 قائم���ة باأ�سم���اء محكم���ي �أدو�ت �لدر��س���ة( 
للتحق���ق م���ن �ساحيت���ه لقيا����س م�ست���وى �لط���اب �ل�س���م في �لمف���رد�ت �للغوية 
عل���ى �لم�ستويين �ل�ستقب���الي و�لتعبيري، و�إبد�ء ملحوظاته���م حول مدى و�سوح 
تعليم���ات �لختب���ار، ومنا�سبة �لأ�سئل���ة للم�ستوى �لذى تندرج تحت���ه )��ستقبالي، 
تعب���يري(، وم���دى �سح���ة ودق���ة �ل�سياغ���ة �للغوي���ة لاأ�سئل���ة، و�سح���ة �لإ�سار�ت 

�لم�ستخدمة في لع�س �أ�سئلة �لختبار.
       وق���د �أب���دى �لمحكم���ون �آر�ءه���م، �لت���ي تم بن���اءً عليه���ا �إجر�ء �لتعدي���ات �لتالية في 

�لختبار:
فى الجزء الخا�س بقيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوى ال�ستقبالي:	 
�لنقطة �لر�بعة من �ل�سوؤ�ل �لثالث - 
o .)كانت: مر�دف »�سقيق« .......................... )حجرة- �أخ- �سقة- منزل
o .)أ�سبحت: مر�دف »�سقيق« ...................... )�بن- �أخ- �سقة- �أخت�

�لنقطة �لر�بعة من �ل�سوؤ�ل �ل�سابع:- 
o  كان���ت: نزور مري�س في �لم�ست�سفى، فنقول ل���ه: )�سامتك- �لموت حق- �لبقاء

لله- �إنا لله و�إنا �إليه ر�جعون(.
o  أ�سبحت: نزور مري�س في �لم�ست�سفى، فنقول له: )�سامتك- �لبقاء لله- �أنت�

مري�س جدً� – كم دفعت للم�ست�سفى؟(.

في الجزء الخا�س بقيا�س المفردات اللغوية على الم�ستوى التعبيري:	 

في �لنقط���ة �لأولى م���ن �ل�سوؤ�ل �لثاني تم تغيير �إ�س���ارة كلمة )يرق�س( لت�سابهها - 
في �ل�س���ورة م���ع �إ�س���ارة كلم���ة )يقف( وه���و ما قد ي�سب���ب لب�سًا للط���اب،  وقد تم 

��ستبد�لها باإ�سارة كلمة )م�سكلة( 
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في �لنقط���ة �لث���اني م���ن �ل�س���وؤ�ل �لث���اني تغي���ير �إ�س���ارة كلم���ة )م�ست�سف���ى( لع���دم - 
و�سوحه���ا، وق���د تم �ختي���ار �إ�س���ارة كلم���ة )ن���ادى( باعتب���اره م���ن �لأماك���ن �لمهم���ة 

للموهوبين من ذوى �لإعاقة �ل�سمعية، ولو�سوح �لإ�سارة �لمع�ة عن �لكلمة.
في �لنقط���ة �لخام�س���ة من �ل�س���وؤ�ل �لثاني تغيير �إ�سارة كلم���ة )ر�سم( لت�سابهها في - 

�ل�سورة مع �إ�سارة كلمة )ر�أى(، وقد تم ��ستبد�لها باإ�سارة كلمة )�سباحة(.

          وبذلك �أ�سبح �لختبار في �سورته �لنهائية )ملحق2 �ختبار �لمفرد�ت �للغوية فى 
�سورته �لنهائية(

القدرة التمييزية:	 
تم ��ستخ���د�م �لق���درة �لتمييزي���ة لمعرف���ة ق���درة �لختب���ار عل���ى �لتميي���ز بين 
�لأقوي���اء و�ل�سعف���اء في �ل�سفة �لتي يق�سها )�ختبار �لمفرد�ت �للغوية(، وذلك بترتيب 
درج���ات عينة �لتحق���ق من �لكفاءة �ل�سيكومترية في �لدرج���ة �لكلية لاختبار تنازليا 
عل���ى �أنه���ا محك د�خلي ل�سدق �لق���درة �لتمييزية لاأبعاد، وتم ح�س���اب دللة �لفروق 
ب���ين متو�سط���ي درج���ات �لرباع���ي �لأعل���ى وه���و �لط���رف �لق���وى، و�لرباع���ي �لأدن���ى 

و�لجدول )2( يو�سح ذلك: 
جدول )2(

القدرة التمييزية لختبار المفردات اللغوية

�لأبعاد

�لإرباع �لأعلى 
ن = 13

�لإرباع �لأعلى 
ن = 13

م�ستوى قيمة ت
�لدللة �لمتو�سط 

�لح�سابي
�لنحر�ف 

�لمعياري
�لمتو�سط 
�لح�سابي

�لنحر�ف 
�لمعياري

قيا�س �لمفرد�ت �للغوية 
28.461.563.381.5541.0180.01على �لم�ستوى �ل�ستقبالي

قيا�س �لمفرد�ت �للغوية 
28.232.835.380.7628.0640.01على �لم�ستوى �لتعبيري

56.683.118.761.8747.4570.01�لدرجة �لكلية

يت�س���ح م���ن �لج���دول )2( �أن �لف���رق ب���ين �لميز�ن���ين �لق���وى و�ل�سعي���ف د�ل 
�إح�سائيًاعن���د م�ست���وى )0.01( وف���ى �تج���اه �لم�ست���وى �لميز�ني �لقوي مم���ا يعني تمتع 

�لختبار و�أبعاده ب�سدق تمييزي قوي.
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الت�ساق الداخلي:	 
1- الت�ساق الداخلي لل�سوؤال مع الدرجة الكلية للبعد:

       وذل���ك م���ن خ���ال درج���ات عين���ة �لتحقق م���ن �لكفاءة �ل�سيكومتري���ة باإيجاد 
معام���ل �رتب���اط بير�س���ون )Pearson( ب���ين درجات كل �س���وؤ�ل و�لدرج���ة �لكلية 

للبعد و�لجدول )3( يو�سح ذلك:
جدول )3( 

معاملات الرتباط بين درجات كل �صوؤال والدرجة الكلية للبعد التابع له على اختبار 
المفردات اللغوية )ن = 50(

قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيريقياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

م
معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط

1**0.41013**0.50325**0.4621**0.54013**0.82025**0.812

2**0.73814**0.62126**0.5652**0.58914**0.73426**0.798

3**0.52615**0.53427**0.4773**0.50115**0.72427**0.791

4**0.66416**0.52528**0.5284**0.38816**0.74628**0.812

5**0.51817**0.38729**0.7005**0.49017**0.75629**0.655

6**0.51718**0.54930**0.6196**0.65918**0.62630**0.682

7**0.64519**0.65531**0.5557**0.41019**0.72431**0.829

8**0.59520**0.58332**0.5898**0.50820**0.73632**0.781

9**0.62521**0.51433**0.5369**0.52521**0.66233**0.584

10**0.51422*0.22634**0.47110**0.50422**0.58734**0.566

11**0.49823**0.62535**0.66211**0.49523**0.56235**0.514

12*0.30024**0.54512**0.57824**0.659

** د�لة عند م�ستوى دللة 0.01       * د�لة عند م�ستوى دللة 0.05



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( ج2 يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�شة 

 172 

          يت�س���ح م���ن ج���دول )3( �أنَّ كل �أ�سئلة �ختبار �لمفرد�ت �للغوية معامات �رتباطه 
موجبة ود�لة �إح�سائيًاعند م�ستويين )0.01، 0.05(، �أي �أنَّه يتمتع بالت�ساق �لد�خلي.

2- طريقة الت�ساق الداخلي للاأبعاد:
          تم ح�ساب معامات �لرتباط بين �أبعاد �ختبار �لمفرد�ت �للغوية بع�سها �لبع�س 

ومن ناحية و�رتباطها بالدرجة �لكلية لاختبار، و�لجدول )4( يو�سح ذلك:

جدول )4( 
 م�صفوفة ارتباطات اأبعاد اختبار المفردات اللغوية والدرجة الكلية له

الدرجة الكلية12الأبعاد

-قياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي1

-0.623**قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيري2

-0.634**0.865**الدرجة الكلية 

** د�لة عند م�ستوى دللة 0.01

      يت�س���ح م���ن خ���ال �لج���دول )2( �أن معام���ات �لرتب���اط كانت جميعه���ا د�لة عند 
م�ستوى دللة )0.01( مما يدل على تمتع �لختبار بالت�ساق �لد�خلي.

الثبات:	 
اعادة تطبيق:	 

تم �لتحق���ق م���ن ثبات �لختبار بطريقة �إعادة �لتطبيق، حيث طبق �لختبار 
��ستطاعيً���ا عل���ى )50( طالبًا وطالبة من �لطاب �لموهوب���ين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية 
�ل�سدي���دة و�لعميق���ة وفقًا لمقيا����س �ل�سمع �لموجود فى ملفاته���م بالمدر�سة، وقد تنوعت 
مو�هبه���م م���ا بين مهار�ت فى �لر�سم و�لتمثيل و�لريا�سة ومو�هب فى مجالت �لمهنة 
كالتف�سي���ل و�لزخرف���ة، وق���د تر�وحت �أعماره���م بين 14- 17 عامًا ف���ى مد�ر�س �لأمل 
للتربي���ة �ل�سمعي���ة بمحافظتى �لقاهرة و�لجي���زة )فى �لعبا�سية، و�لمن���يرة، و�لمطرية، 
وزينه���م، و�س�����، و�أكتوب���ر، ومي���د�ن لبن���ان(،  ثم �أُعي���د �لتطبيق بفا�س���ل زمني قدره 

�أ�سبوعين ويو�سح �لجدول �لتالى معامل �لرتباط بين درجات �لتطبيقين.
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جدول )5(
 ثبات اعادة التطبيق لختبار المفردات اللغوية

مستوى الدلالةمعامل الارتباطالأبعاد

0.8750.01قياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

0.7570.01قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيري

0.8420.01الدرجة الكلية

يت�س���ح م���ن �لج���دول )5( �أن معامات �لرتب���اط بين �لتطبيق���ين �لأول و�لثاني 
كانت د�لة �إح�سائيًاعند م�ستوى دللة )0.01(، مما يدل على ثبات �لختبار.

التجزئة الن�سفية:	 
تم ت�سحي���ح �لختب���ار، ث���م تجزئت���ه �إلى ق�سم���ين، �لق�س���م �لأول ��ستم���ل عل���ى 
�لأ�سئل���ة �لفردي���ة، و�لث���اني عل���ى �لأ�سئلة �لزوجي���ة، وذلك لكل فرد عل���ى حدة، ثمَّ تم 
ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط بطريق���ة بير�س���ون )Pearson( ب���ين درج���ات �لمفحو�سين 
في �لأ�سئل���ة �لفردي���ة، و�لأ�سئل���ة �لزوجي���ة، فكان���ت قيم���ة مُعامل �سبيرم���ان – بر�ون، 
ومعامل جتمان �لعامة للتجزئة �لن�سفية مرتفعة، حيث تدل على �أنَّ �لختبار يتمتع 

بدرجة عالية من �لمفرد�ت �للغوية، وبيان ذلك في �لجدول )6(:   

جدول )6( 
مُعاملات ثبات اختبار المفردات اللغوية

جتمانسبيرمان ـ براونالأبعاد

0.9190.762قياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

0.8600.739قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيري

0.9250.778الدرجة الكلية

يت�سح من جدول )6( �أنَّ معامات ثبات �لختبار �لخا�سة بكل بعد من �أبعاده 
بطريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفي���ة �سبيرمان � ب���ر�ون متقاربة مع مثيلته���ا طريقة جتمان، 
مما يدل على �أن �لختبار يتمتع بدرجة عالية من �لثبات في قيا�سه للمفرد�ت �للغوية 

لدى �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.
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معامل التمييز:	 

جدول )7( 
معامل التمييز لختبار المفردات اللغوية

قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيريقياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

معامل التمييزالمفردةمعامل التمييزالمفردة

10.4610.46

20.4620.46

30.4630.46

40.5440.46

50.6250.46

60.4660.46

70.4170.46

80.4980.46

90.8490.69

100.46100.46

110.43110.46

120.46120.69

130.41130.46

140.49140.46

150.69150.46

160.64160.69

170.42170.87

180.69180.56

190.49190.57

200.46200.69

210.42210.69

220.43220.46

230.44230.58

240.69240.46

250.42250.69

260.46260.62



فعالية برنامج قائم علي المدخل الق�ش�شي في تنمية المفردات اللغوية  د. حنان محمد فيا�س واآخرون

 175 

قياس المفردات اللغوية على المستوى التعبيريقياس المفردات اللغوية على المستوى الاستقبالي

معامل التمييزالمفردةمعامل التمييزالمفردة

270.49270.46

280.46280.58

290.41290.78

300.52300.62

310.69310.57

320.46320.46

330.42330.56

340.58340.51

350.62350.69

د- ح�ساب زمن الختبار:
تم ح�س���اب زم���ن تطبي���ق �لختبار من خ���ال ت�سجيل �لزمن �ل���ذى ��ستغرقه كل 
طال���ب في �لتجربة �ل�ستطاعي���ة لاختبار في �لإجابة عن جميع �أ�سئلة �لختبار، ثم 
تم جمع �لأزمنة �لتي ��ستغرقها جميع �لطاب، وبق�سمة �لمجموع  على عدد �لمتعلمين، 

�أ�سبح �لزمن �لمنا�سب لاختبار �أربعون دقيقة.

ه� - بناء مفتاح ت�سحيح الختبار:
   تك���ون �لختب���ار م���ن �أربع���ة ع�سر �س���وؤ�لً، �سبع���ة �أ�سئل���ة للم�ست���وى �ل�ستقبالي، 
و�سبع���ة للم�ست���وى �لتعب���يري.  ويت�سم���ن كل �س���وؤ�ل خم����س مفرد�ت لغوي���ة، على كل 
مف���ردة درج���ة و�ح���دة، وبذلك يكون �إجمالي درج���ات �لختبار �سبع���ون درجة، وقد تم 
�إعد�د مفتاح لت�سحيح �لختبار ) ملحق 3 مفتاح ت�سحيح �ختبار �لمفرد�ت �للغوية(.

2 -Alyahri and Goodman (2006) ا�ستبيان مواطن القوة وال�سعوبة
           هو ��ستبيان مقن يتكون من )25( عبارة ت�سف ما قد يظهره �لطفل من بع�س 
�لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية  و�أمام كل عبارة ثاثة خيار�ت ) غير �سحيح- �سحيح 
نوعًا ما – �سحيح بالتاأكيد(، على �لمعلم �أو ولى �لأمر �ختيار �إحد�ها بما يتنا�سب مع 
�لطال���ب �ل���ذى يطبق عليه �ل�ستبيان. وتتوزع عبار�ت �ل�ستبيان على خم�س مجالت 
رئي�س���ة هي فرط �لن�س���اط، �لأعر��س �لنفعالية، م�سكات �ل�سلوك �ل�سيء، م�سكات 
�لعاق���ة م���ع �لأق���ر�ن، و�ل�سلوك �لجتماع���ي �لإيجابي. ومن عب���ار�ت �لمقيا�س خم�س 
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عب���ار�ت ل تدخ���ل في ح�س���اب �لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س،  وتتر�وح درج���ة كل عبارة من 
�لعب���ار�ت �لع�سري���ن �لمتبقي���ة ب���ين )0- 2(، وبذلك ت�سب���ح �لدرجة �لكلي���ة لا�ستبيان 
�أربع���ون درج���ة. )ي�سخ����س �لطالب على �ن���ه يعانى م���ن م�سكات �نفعالي���ة و�سلوكية 
�ذ� ح�س���ل عل���ى درجات من 17 �لى 40( )ملحق4 ��ستبي���ان مو�طن �لقوة و�ل�سعوبة(. 
في ه���ذه �لدر��س���ة، تم مل���ئ �ل�ستبيان م���ن قبل معلم �لط���اب �ل�سم عين���ة �لدر��سة.

الت�ساق الداخلي:

- الت�ساق الداخلي للمفردة مع الدرجة الكلية:
وذلك من خال درجات عينة �لتحقق من �لكفاءة �ل�سيكومترية باإيجاد معامل 
�رتب���اط بير�سون )Pearson( بين درجات كل مف���ردة و�لدرجة �لكلية و�لجدول )8( 

يو�سح ذلك:
جدول )8( 

معاملات الرتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية على مقيا�س الم�صكلات ال�صلوكية 
النفعالية )ن = 50(

م
معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط

1**0.5256**0.57211*0.29516**0.62221**0.695

2**0.6457**0.59312**0.63617**0.58422**0.541

3*0.3028**0.57713**0.46518**0.49623**0.532

4**0.5249**0.62514**0.50819**0.59724**0.597

5**0.62510**0.47415**0.57920**0.56225**0.655

** د�لة عند م�ستوى دللة 0.01       * د�لة عند م�ستوى دللة 0.05

يت�س���ح م���ن جدول )8( �أنَّ كل مفرد�ت مقيا�س �لم�س���كات �ل�سلوكية �لنفعالية 
معامات �رتباطه موجبة ود�لة �إح�سائيًاعند م�ستويين )0.01، 0.05(، �أي �أنَّه يتمتع 

بالت�ساق �لد�خلي.
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ثانيا: �سدق المقيا�س:

- القدرة التمييزية:
تم ��ستخ���د�م �لق���درة �لتمييزي���ة لمعرف���ة ق���درة �لمقيا����س عل���ى �لتميي���ز ب���ين 
�لأقوي���اء و�ل�سعف���اء في �ل�سفة �لتي يق�سها )مقيا�س �لم�سكات �ل�سلوكية �لنفعالية(، 
وذلك بترتيب درجات عينة �لتحقق من �لكفاءة �ل�سيكومترية تنازليا ل�سدق �لقدرة 
�لتمييزي���ة، وتم ح�س���اب دلل���ة �لف���روق ب���ين متو�سطي درج���ات �لرباع���ي �لأعلى وهو 

�لطرف �لقوى، و�لرباعي �لأدنى و�لجدول )9( يو�سح ذلك:
جدول )9( 

القدرة التمييزية لمقيا�س الم�صكلات ال�صلوكية النفعالية
الإرباع الأعلى 

ن = 13

الإرباع الأعلى 

ن = 13
قيمة ت

مستوى 

الدلالة المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعيارى

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعيارى

56.922.0633.001.7731.6860.01

يت�س���ح م���ن �لج���دول )9( �أن �لف���رق ب���ين �لميز�ن���ين �لق���وى و�ل�سعي���ف د�ل 
�إح�سائيًاعن���د م�ست���وى )0.01( وف���ى �تج���اه �لم�ست���وى �لميز�ني �لقوي مم���ا يعني تمتع 

مقيا�س �لم�سكات �ل�سلوكية �لنفعالية ب�سدق تمييزي قوي.

ثالثا: ثبات المقيا�س:

1- اعادة تطبيق:
طبق �لمقيا�س على )50( من غير عينة �لدر��سة �لأ�سا�سية، ثم �إعادة �لتطبيق 
بفا�سل زمني قدره �أ�سبوعين وبلغ معامل �لرتباط بين درجات �لتطبيقين )0.845( 

وهو د�ل عند )0.01(.
2- معامل األفا � كرونباخ: 

تمَّ ح�س���اب معام���ل �لثب���ات لمقيا�س �لم�س���كات �ل�سلوكي���ة �لنفعالي���ة با�ستخد�م 
معام���ل �ألف���ا – كرونباخ وكانت �لقيمة )0.812( وه���ي مرتفعة، ويتمتع بدرجة عالية 

من �لثبات.
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3- التجزئة الن�سفية:
تم ت�سحي���ح �لمقيا����س، ث���م تجزئت���ه �إلى ق�سم���ين، �لق�س���م �لأول ��ستم���ل عل���ى 
�لمف���رد�ت �لفردي���ة، و�لث���اني على �لمف���رد�ت �لزوجية، وذلك لكل ف���رد على حدة، ثمَّ تم 
ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط بطريق���ة بير�س���ون )Pearson( ب���ين درج���ات �لمفحو�سين 
في �لمف���رد�ت �لفردي���ة، و�لمف���رد�ت �لزوجي���ة، فكانت قيم���ة مُعامل �سبيرم���ان – بر�ون، 
ومعامل جتمان �لعامة للتجزئة �لن�سفية مرتفعة، حيث تدل على �أنَّ �لمقيا�س يتمتع 
بدرج���ة عالي���ة من �لثب���ات فى قيا�س �لم�س���كات �ل�سلوكي���ة �لنفعالية، وبي���ان ذلك في 

�لجدول )10(: 
جدول )10( 

مُعاملات ثبات مقيا�س الم�صكلات ال�صلوكية النفعالية
جتمان�سبيرمان � بر�ون

0.8450.769

يت�سح من جدول )10( �أنَّ معامات ثبات �لمقيا�س بطريقة �لتجزئة �لن�سفية 
�سبيرم���ان � ب���ر�ون متقارب���ة م���ع مثيلته���ا طريق���ة جتمان، مما ي���دل عل���ى �أن �لمقيا�س 

يتمتع بدرجة عالية �لثبات.

3- برنام�ج تنمي�ة المف�ردات اللغوي�ة وخف�س الم�س�كلات النفعالي�ة ال�سلوكية للطلاب 
الموهوبين ذوى الإعاقة ال�سمعية بالمرحلة الإعدادية:

     بُنى �ل�نامج �لدر��سة )ملحق 5 برنامج قائم على �لمدخل �لق�س�سي لتنمية 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة وخف����س �ل�سطر�ب���ات �لنفعالي���ة �ل�سلوكي���ة ل���دى �لطاب 

�لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية( من خال �لإجر�ء�ت �لتالية:
تحدي�د اأ�س��س بناء البرنامج: وق���د تم تحديد تل���ك �لأ�س�س من خ���ال �لدر��سات - 

�ل�سابقة، و�لإطار �لنظري للدر��سة.
تحدي�د ه�دف البرنامج: و�لذى تمث���ل في تنمية �لمف���رد�ت �للغوية عل���ى �لم�ستويين - 

�ل�ستقب���الي و�لتعبيرى وخف�س �لم�س���كات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى �لطاب 
�لموهوبين من ذوى �لإعاقة �ل�سمعية.

تحديد محتوى البرنامج: ت�سمن �ل�نامج ما يلي:- 
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o  وحدت�ين تعليميت�ين، ت�سم���ل كل منهم���ا خم�س���ة درو����س، باإجم���الى ع�س���رة درو����س
مطبوع���ة قائم���ة على ع�س���ر ق�س�س من �سل�سل���ة تكوين �سخ�سي���ة �لطفل تاأليف 
في���د بر�كا�س، وترجمة و�إ�سد�ر مكتبة جرير بالمملكة �لعربية �ل�سعودية )مكتبة 
جري���ر، 2008(. وتم �ختي���ار ه���ذه �لق�س����س في �س���وء �رتباطه���ا ببن���ود مقيا����س 
�لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكي���ة، وت�سمنه���ا لمف���رد�ت لغوي���ة تتنا�س���ب ومعايير 
�ختي���ار �لمف���رد�ت �للغوي���ة �ل�ساب���ق تناولها في �لإط���ار �لنظري للدر��س���ة. وقد تم 

عر�س �لدرو�س محل �ل�نامج كما يلي:
عر�س �لأهد�ف �ل�سلوكية للدر�س.- 
تحديد �لو�سائل �لتعليمية، وطرق و��ستر�تيجيات �لتدري�س �لمقترحة.- 
�سور ل�سفحات �لق�سة مو�سع �لدر�س - 
عر����س ج���د�ول تت�سم���ن �لمف���رد�ت �للغوي���ة، مع �س���ور و�إ�سار�ت مع����ة عنها، - 

وتتن���اول هذه �لج���د�ول �لكلمة و�لم���ر�دف، و�لكلمة و�لم�س���اد، و�لكلمة و�لمفرد، 
و�لكلمة و�لجمع.

�سكل )6( 
يو�سح �سورة ل�سفحة فى �أحد �لق�س�س         

 �سكل )7( 
يو�سح �أحد �لجد�ول �لمو�سحة للمفرد�ت 

�للغوية

كما تظهر فى برنامج الدرا�سة
-       تدريبات-  خريطة كلمة )مكتملة �أو ناق�سة(.  
-       تقويم-  خريطة للق�سة )مكتملة �أو ناق�سة(.  
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o  ع�س�ر فيديوه�ات بلغ�ة الإ�س�ارة، في كل فيديو ق�س���ة و�حدة من �لق�س����س �لع�سرة
في محت���وى �ل�نامج )ق�س�س �إ�ساري���ة رقمية(، وقد قام بترجمة هذه �لق�س�س 
للغ���ة �لإ�س���ارة طالبت���ان من طاب كلي���ة �لتربية �لخا�سة بجامع���ة م�سر للعلوم 
و�لتكنولوجيا ق�سم �ل�سم و�لإعاقة �ل�سمعية، وقد ح�سلتا بالإ�سافة لتخ�س�سهما 
عل���ى دور�ت في لغ���ة �لإ�س���ارة و�إج���ازة بممار�س���ة �لترجم���ة �لإ�ساري���ة م���ن �لنقابة 

�لم�ستقلة للعاملين بترجمة لغة �لإ�سارة.
o   ملح�ق اإ�س�اري يع���د تجميعًا لأهم �لمف���رد�ت �للغوي���ة �لموجودة في برنام���ج �لدر��سة

مرتب هجائيًا، مع �إ�سارة و�سورة مع�ة عن كل مفردة.

تحديد ا�ستراتيجية التدري�س بالبرنامج: - 
�سارت ��ستر�تيجية �لتدري�س في �لدر��سة �لحالية وفقًا للخطو�ت �لتالية:

o  لتمهيد: و�لذى قد يكون من خال �سورة �أو فيديو، �أو طرح لأ�سئلة يتم �لنقا�س�
حولها بحيث تكون ذ�ت عاقة بالق�سة مو�سوع �لتعلم.

o  ت�سفح �لطاب للق�سة، مع تنبيه �لطاب لمحاولة �ل�ستر�ساد بال�سور �لم�ساحبة
للق�س���ة ، و�ل�ستف���ادة م���ن ج���د�ول �لمف���رد�ت �للغوية وم���ا بها من �إ�س���ار�ت و�سور 

تو�سيحية.
o .مناق�سة �لطاب حول ما ��ستطاعو� فهمه من �لق�سة �لمقروءة
o  ،عر�س جد�ول �لمفرد�ت �للغوية على �لطاب) وما ي�ساحبها من �سور و�إ�سار�ت

ومناق�سة �لطاب حولها.
o .إكمال خريطة �لكلمة �لموجودة بالدر�س، وحل تدريبات �لمفرد�ت �للغوية�
o .قر�ءة �لمعلم للق�سة با�ستخد�م لغة �لإ�سارة
o .مطالبة بع�س �لطاب بقر�ءة �لق�سة با�ستخد�م لغة �لإ�سارة
o .عر�س �لفيديو �لإ�سارى للق�سة
o  مناق�س���ة �لط���اب با�ستخد�م لغة �لإ�سارة في تفا�سيل ومغ���زي �لق�سة، و�لدرو�س

�لم�ستفادة منها.
o  مطالب���ة بع����س �لط���اب باإع���ادة �س���رد �لق�سة عل���ي زمائهم، مع تو�سي���ح �أوجه

�ل�ستفادة منها.
o .در��سة/ �إكمال خريطة �لق�سة �لموجودة بالدر�س
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o .ختيار مجموعة من �لطاب لتمثيل �لق�سة �أمام زمائهم�
o .حل �لتدريبات و�أ�سئلة �لتقويم على �لدر�س

تحديد اأ�ساليب التقويم  بالبرنامج:- 
      �عتم���د برنام���ج �لدر��س���ة في تقويم �لطاب على �أ�سل���وب �لتقويم �لم�ستمر و�لذى 
ق���د تن���وع ب���ين �لتق���ويم �لتحري���ري، م���ن خ���ال �لإجاب���ة ع���ن �لتدريب���ات و�لأ�سئلة 
�لموج���ودة في برنام���ج �لدر��س���ة، بالإ�ساف���ة للتق���ويم �ل�سف���وي �لإ�س���اري، و�لى تم من 
خ���ال تق���ويم �إعادة �ل�س���رد �لق�س�سي �لذى قام به �لطاب كج���زء من ��ستر�تيجية 
تدري����س �ل�نام���ج. هذ� بالإ�سافة لتطبيق �ختبار �لمف���رد�ت �للغوية و��ستبيان نقاط 
�لق���وة و�ل�سعف للوق���وف على م�ستوى �لطاب قبل وبعد تطبق �ل�نامج، وتحديد 

مدى فعالية برنامج �لدر��سة في تحقيق �أهد�فه.

تعليم�ات واإر�س�ادات لتطبي�ق البرنام�ج: و�لت���ى تتعل���ق باأه���د�ف �ل�نام���ج، - 
ومحتو�ه، و��ستر�تيجيات تدري�سه، و�أ�ساليب �لتقويم �لمتبعة فيه.

رابعا: التطبيق الميداني للبرنامج:
تم �لتطبي���ق �لمي���د�ني ل�نامج �لدر��سة  خال �لف�س���ل �لدر��سي �لأول من 
ع���ام 2020- 2021 م،  وق���د ��ستغ���رق �لتطبيق �سهرً� في �لف���ترة من 16 �أكتوبر، حتى 16 

نوفم�، بو�قع ثاث لقاء�ت �أ�سبوعية وباإجمالي
 12 لقاءً، مدة كل لقاء �ساعتين تتو�سطهما فترة ��ستر�حة مدتها 15 دقيقة، 

باإجمالي 24 �ساعة لتطبيق �ل�نامج ، وقد تم �لتطبيق وفقًا للخطو�ت �لتالية:

التطبيق القبلي لختبار المفردات اللغوية، وا�ستبيان مواطن القوة وال�سعوبة - 1
لقيا�س الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية:

وقد روعي في هذ� �لتطبيق ما يلي:
�سرح �لهدف من تطبيق هذه �لأدو�ت، وتعليمات �لتطبيق با�ستخد�م لغة �لإ�سارة.- 
�لتاأكي���د عل���ى �لطاب �أن درجاتهم في كل من �لختبار �أو �ل�ستبيان ل تمثل لهم - 

نجاحًا �أو ر�سوبًا. 
�لتاأكيد على �لطالب بالعتماد على نف�سه في �لإجابة.- 
�لإجابة عن �أية ��ستف�سار�ت �إ�سافية للطاب في �أثناء تطبيق.- 
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تدري��س البرنام�ج القائم عل�ى المدخ�ل الق�س�س�ي لتنمية المف�ردات اللغوية - 2
وخف�س ال�سطرابات النفعالية ال�سلوكية.

تم تدري����س �ل�نامج للط���اب عينة �لدر��سة في ع�سر لقاء�ت، مدة كل منها 
�ساع���ة و�أربع���ين دقيقة، بحي���ث يدر�س �لطاب لم���دة 45 دقيقة، ثم ياأخ���ذون ��ستر�حة 
لم���دة ع�سر دقائق، ث���م يُ�ستكمل �للقاء لمدة 45 دقيقة �أخ���رى. وقامت بالتدري�س �حدى 
مدر�س���ات �للغ���ة �لعربي���ة بالمدر�س���ة، تحت �إ�سر�ف م���ن �لباحثات، وبع���د �طاعها على 
�إر�س���اد�ت تطبيق �ل�نامج، و�لإجابة عن �أي ��ستف�سار�ت لها تتعلق بتطبيق �ل�نامج 

مو�سع �لدر��سة.

التطبي�ق البع�دي ثم التتعب�ي لختبار المف�ردات اللغوي�ة، وا�ستبيان مواطن - 3
القوة وال�سعوبة لقيا�س الم�سكلات النفعالية وال�سلوكية

بع���د �لنته���اء من تطبي���ق �ل�نام���ج تم �لتطبيق �لبعدى لختب���ار �لمفرد�ت 
�للغوي���ة، ول�ستبي���ان مو�ط���ن �لق���وة و�ل�سعوب���ة، وبعد �لتطبي���ق �لبع���دي باأ�سبوعين 
تم �إج���ر�ء �لتطبي���ق �لتتبع���ي. وق���د روعي في �لتطبيق���ين �لبعدي و�لتتبع���ي ما روعي 
في �لتطبي���ق �لقبل���ي لهما، ثم �أجري���ت �لتحليات �لإح�سائية �لمنا�سب���ة لدرجات هذه 

�لختبار�ت.  وهو ما �سيتم تناوله بالتف�سيل فيما يلى.

خام�سًا: نتائج البحث:
التحقق من �سحة الفر�س الأول:

ين����س �لفر����س على �أنه »يوجد فرق ذو دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطي رتب 
درج���ات مجموع���ة �لبحث على �ختبار �لمفرد�ت �للغوي���ة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي 
ل�سالح �لقيا�س �لبعدي« ولختبار �سحة هذ� �لفر�س ثم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون 

» Wilcoxon “ ويو�سح �لجدول )11( نتائج هذ� �لفر�س.
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جدول )11(
اختبار ويلكوك�صون للفرق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صيين القبلي والبعدي في

 اختبار المفردات اللغوية

القياسنالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

القياس القبلي/ 

البعدي
العدد

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة 

z

مستوى 

الدلالة

إتجاه 

الدلالة

مربع 

إيتا

حجم 

التأثير

قياس 

المفردات 

اللغوية على 

المستوى 

الاستقبالي

الرتب السالبة11.801.13القبلي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

صفر

10

صفر

10

0.00

5.50

0.00

55.00
2.8140.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.89

26.701.49البعدي10

قياس 

المفردات 

اللغوية على 

المستوى 

التعبيري

الرتب السالبة13.301.63القبلي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

صفر

10

صفر

10

0.00

5.50

0.00

55.00
2.8120.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.88

27.902.02البعدي10

الدرجة 

الكلية

25.102.13القبلي10
الرتب السالبة

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

صفر

10

صفر

10

0.00

5.50

0.00

55.00
2.8120.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.88

45.602.79البعدي10

يت�سح من �لجدول )11( ما يلي:
وج���ود ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية عند م�ستوي دللة )0.01( بين متو�سطي رتب 	 

درج���ات �لأطف���ال �لموهوبين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية في �لقيا�س���ين �لقبلي �لبعدي 
في �لبع���د �لأول )قيا����س �لمفرد�ت �للغوية على �لم�ست���وى �ل�ستقبالي( على �ختبار 
�لمف���رد�ت �للغوية ل�سالح متو�سط رتب درجات �لقيا�س �لبعدي، بقيم متو�سطات 
�لقيا�س���ين )�لقبلي، �لبعدي(، وهذ� ي�س���ير �إلى �لتح�سن �لذي حدث لدى �لعينة 

�لأ�سا�سية في �لقيا�س �لبعدي نتيجة �ل�نامج. 
وج���ود ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية عند م�ستوي دللة )0.01( بين متو�سطي رتب 	 

درج���ات �لأطف���ال �لموهوبين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية في �لقيا�س���ين �لقبلي �لبعدي 
في �لبع���د �لث���اني )قيا�س �لمف���رد�ت �للغوية على �لم�ستوى �لتعب���يري( على �ختبار 
�لمف���رد�ت �للغوية ل�سالح متو�سط رتب درجات �لقيا�س �لبعدي، بقيم متو�سطات 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( ج2 يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�شة 

 184 

�لقيا�س���ين )�لقبلي، �لبعدي(، وهذ� ي�س���ير �إلى �لتح�سن �لذي حدث لدى �لعينة 
�لأ�سا�سية فى �لقيا�س �لبعدي نتيجة �ل�نامج.

وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة عن���د م�ست���وي دلل���ة )0.01( ب���ين متو�سطي 	 
رت���ب درجات �أطفال �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي لختبار 
�لمفرد�ت �للغوية لاأطفال �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية ل�سالح متو�سط رتب 
درج���ات �لقيا����س �لبعدي، �أي �أن متو�سط رتب درجات �أطفال �لمجموعة �لأ�سا�سية 
في �لقيا�س �لبعدي في �لدرجة �لكلية �أك� بدللة �إح�سائية من نظيره بالقيا�س 

�لقبلي وهذ� يحقق �سحة �لفر�س �لأول. 
وق���د تم ح�س���اب مربع �يتا، لقيا�س حجم تاأث���ير �ل�نامج من خال �لمعادلة 

: (Tomczak, & Tomczak, 2014, 23) لتالية�

حي���ث )r( ه���و معام���ل �لرتباط ويمتد م���ن )-1.00 �لى 1.00( بينما )z( هي 
قيمة �لفروق بين رتب �لمجموعات �أما )n( هي �لعدد �لكلى لأفر�د �لعينة.

كم���ا يت�س���ح �أن قي���م مرب���ع �إيت���ا لاأبع���اد �لفرعي���ة لختب���ار �لمف���رد�ت �للغوي���ة 
و�لدرج���ة �لكلي���ة له تر�وحت من )0.88 – 0.89( وهى �أعلى من �لقيمة )0.50( �لتي 
تقاب���ل حج���م تاأثير كب���ير )0.80( كما بالجدول �لمرجعي )ع���زت عبد �لحميد محمد، 
2011، 284(؛ مم���ا ي���دل عل���ى �أن �ل�نام���ج �لمق���ترح له حج���م تاأثير كبير عل���ى تنمية 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة لدى �أف���ر�د �لعينة، كما يدل عل���ى �رتفاع م�ست���وى �لدللة �لعملية 

لهذ� �ل�نامج.
ويو�س���ح �ل�س���كل �لبي���اني )1( دللة �لفروق ب���ين متو�سطي درج���ات �لموهوبين 

ذوي �لإعاقة �ل�سمعية في �لمفرد�ت �للغوية قبل وبعد تطبيق �ل�نامج. 
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�سكل )1(
متو�صطي درجات القيا�صيين القبلي والبعدي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�صمعية

 المرتفع في المفردات اللغوية

ل���دى  �للغوي���ة  �لمف���رد�ت  درج���ات  �رتف���اع   )1( �لبي���اني  �ل�س���كل  م���ن  يت�س���ح 
�لأطف���ال �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة في �لقيا�س �لبعدي بمقارن���ة درجاتهم في                        

�لقيا�س �لقبلي.

التحقق من �سحة الفر�س الثاني:
ين����س �لفر�س على �أنه » يوجد ف���رق ذو دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب 
درج���ات مجموع���ة �لبحث عل���ى مقيا�س �لم�س���كات �ل�سلوكية �لنفعالي���ة في �لقيا�سين 
�لقبل���ي و�لبعدي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي” ولختبار �سحة هذ� �لفر�س ثم ��ستخد�م 

�ختبار ويلكوك�سون » Wilcoxon “ ويو�سح �لجدول )12( نتائج هذ� �لفر�س.
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جدول )12(
 اختبار ويلكوك�صون للفرق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صيين القبلي والبعدي في مقيا�س 

الم�صكلات ال�صلوكية النفعالية

القياسن
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

القياس القبلي/ 

البعدي
العدد

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z قيمة

مستوى 

الدلالة

إتجاه 

الدلالة
مربع إيتا

حجم 

التأثير

الرتب السالبة67.702.26القبلي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

10

صفر

صفر

10

5.50

0.00

55.00

0.00
2.8100.01

في إتجاه 

القياس 

البعدي

كبير0.88
35.501.95البعدي10

يت�س���ح م���ن �لج���دول )12( وجود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية عن���د م�ستوي 
دلل���ة )0.01( بين متو�سط���ي رتب درجات �لأطفال �لموهوب���ين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية 
في �لقيا�س���ين �لقبل���ي �لبعدي في عل���ى مقيا�س �لم�سكات �ل�سلوكي���ة �لنفعالية ل�سالح 

متو�سط رتب درجات �لقيا�س �لبعدي، بقيم متو�سطات �لقيا�سين )�لقبلي، 
�لبع���دي(، وه���ذ� ي�س���ير �إلى �لتح�سن �لذي ح���دث لدى �لعين���ة �لأ�سا�سية في 

�لقيا�س �لبعدي نتيجة �ل�نامج. 
وق���د تم ح�س���اب مربع �يتا، لقيا�س حجم تاأث���ير �ل�نامج من خال �لمعادلة 

: Tomczak, & Tomczak, 2014, 23)(لتالية�

حي���ث )r( ه���و معام���ل �لرتباط ويمتد م���ن )-1.00 �لى 1.00( بينما )z( هي 
قيمة �لفروق بين رتب �لمجموعات �أما )n( هي �لعدد �لكلى لأفر�د �لعينة.

كم���ا يت�س���ح �أن قي���م مرب���ع �إيت���ا لمقيا����س �لم�س���كات �ل�سلوكي���ة �لنفعالية كانت 
)0.88( وه���ى �أعل���ى م���ن �لقيم���ة )0.50( �لت���ي تقاب���ل حج���م تاأثير كب���ير )0.80( كما 
بالجدول �لمرجعي )عزت عبد �لحميد محمد، 2011، 284(؛ مما يدل على �أن �ل�نامج 
�لمق���ترح ل���ه حجم تاأثير كبير عل���ى خف�س �لم�سكات �ل�سلوكي���ة �لنفعالية لدى �أفر�د 

�لعينة، كما يدل على �رتفاع م�ستوى �لدللة �لعملية لهذ� �ل�نامج.
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ويو�س���ح �ل�س���كل �لبي���اني )2( دللة �لفروق ب���ين متو�سطي درج���ات �لموهوبين 
ذوي �لإعاقة �ل�سمعية في �لم�سكات �ل�سلوكية �لنفعالية وبعد تطبيق �ل�نامج. 

�سكل )2(
متو�صطي درجات القيا�صيين القبلي والبعدي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�صمعية المرتفع 

في الم�صكلات ال�صلوكية النفعالية

يت�سح من �ل�سكل �لبياني )2( �نخفا�س درجات �لم�سكات �ل�سلوكية �لنفعالية 
ل���دى �لأطفال �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية في �لقيا�س �لبعدي بمقارنة درجاتهم 

في �لقيا�س �لقبلي.

التحقق من �سحة الفر�س الثالث:
ين����س �لفر����س على �أنه »ل يوجد فرق ذو دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطي رتب 
درجات مجموعة �لبحث على �ختبار �لمفرد�ت �للغوية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي« 
 “ Wilcoxon « ولختب���ار �سح���ة ه���ذ� �لفر����س تم ��ستخ���د�م �ختب���ار ويلكوك�س���ون

و�لجدول )13( يو�سح نتائج هذ� �لفر�س:
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جدول )13( 
 اختبار ويلكوك�صون للفرق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صين البعدي والتتبعي 

في المفردات اللغوية

القياسنالأبعاد
المتوسط 

الحسابى

الانحراف 

المعيارى

القياس البعدي/ 

التتبعي
العدد

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z قيمة

الدلالة 

وقيمتها

قياس المفردات 

اللغوية على 

المستوى 

الاستقبالي

الرتب السالبة26.701.49البعدي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

4

6

صفر

10

5.50

5.50

22.00

33.00
0.632

0.527

غير دالة 26.901.52التتبعي10

قياس المفردات 

اللغوية على 

المستوى التعبيري

الرتب السالبة27.902.02البعدي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

5

5

صفر

10

5.00

6.00

25.00

30.00
0.277

0.277

غير دالة 28.002.49التتبعي10

الدرجة الكلية

الرتب السالبة54.602.79البعدي10

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

4

5

1

10

4.50

5.40

18.00

27.00
0.577

0.577

غير دالة 54.903.60التتبعي10

يت�سح من الجدول )13( ما يلي:
ع���دم وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لأطفال 	 

�لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية في �لقيا�سين �لبع���دي و�لتتبعي في �لبعد �لأول 
)قيا����س �لمف���رد�ت �للغوي���ة عل���ى �لم�ستوى �ل�ستقب���الي(، �أي �أنه يوج���د تقارب بين 
متو�سط���ي رتب درج���ات �لأطفال �لموهوب���ين ذوي �لإعاقة �ل�سمعي���ة في �لقيا�سين 

�لبعدي و�لتتبعي في )قيا�س �لمفرد�ت �للغوية على �لم�ستوى �ل�ستقبالي(.  
ع���دم وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لأطفال 	 

�لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي في �لبعد �لثاني 
)قيا����س �لمف���رد�ت �للغوي���ة عل���ى �لم�ست���وى �لتعب���يري(، �أي �أن���ه يوجد تق���ارب بين 
متو�سط���ي رتب درج���ات �لأطفال �لموهوب���ين ذوي �لإعاقة �ل�سمعي���ة في �لقيا�سين 

�لبعدي و�لتتبعي في )قيا�س �لمفرد�ت �للغوية على �لم�ستوى �لتعبيري(.  
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ع���دم وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لأطفال 	 
�لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي عل���ى �ختبار 
�لمف���رد�ت �للغوية لاأطفال �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية �أي �أنه يوجد تقارب 
ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �أف���ر�د �لمجموع���ة �لأ�سا�سي���ة في �لقيا�س���ين �لبع���دي 

و�لتتبعي وهذ� يحقق �سحة �لفر�س �لثالث. 

ويو�سح �ل�سكل �لبياني )3( عدم دللة �لفروق بين متو�سطي درجات �لأطفال 
�لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية في �لمفرد�ت �للغوية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي. 

�سكل )3(
متو�صطي درجات القيا�صين البعدي والتتبعي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�صمعية المرتفع 

في المفردات اللغوية

يت�سح من �ل�سكل �لبياني )3( عدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية في درجات 
�لمف���رد�ت �للغوية لدى �لأطفال �لموهوب���ين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، مما يدل على بقاء 

�أثر �ل�نامج.
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التحقق من �سحة الفر�س الرابع:
ين����س �لفر����س على �أنه »ل يوجد فرق ذو دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطي رتب 
درج���ات مجموع���ة �لبحث عل���ى مقيا�س �لم�س���كات �ل�سلوكية �لنفعالي���ة في �لقيا�سين 
�لبع���دي و�لتتبع���ي« ولختب���ار �سحة هذ� �لفر����س تم ��ستخد�م �ختب���ار ويلكوك�سون » 

Wilcoxon “ و�لجدول )14( يو�سح نتائج هذ� �لفر�س:

جدول )14(
اختبار ويلكوك�صون للفرق بين متو�صطى رتب درجات القيا�صين البعدي والتتبعي في الم�صكلات 

ال�صلوكية النفعالية

القياسن
المتوسط 

الحسابى

الانحراف 

المعيارى

القياس 

البعدي/ 

التتبعي

العدد
متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z قيمة

الدلالة 

وقيمتها

35.501.95البعدي10
الرتب السالبة

الرتب الموجبة

التساوى

الاجمالى

6

4

صفر

10

5.50

5.50

33.00

22.00
0.632

0.527

غير دالة
35.302.00التتبعي10

يت�سح من �لجدول )14( عدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي 
رتب درجات �لأطفال �لموهوبين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي 
عل���ى مقيا����س �لم�س���كات �ل�سلوكي���ة �لنفعالي���ة لاأطف���ال �لموهوب���ين ذوي �لإعاق���ة 
�ل�سمعي���ة �أي �أن���ه يوجد تقارب ب���ين متو�سطي رتب درجات �أف���ر�د �لمجموعة �لأ�سا�سية 
في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي وهذ� يحق���ق �سحة �لفر�س �لر�ب���ع.  ويو�سح �ل�سكل 
�لبياني )4( عدم دللة �لفروق بين متو�سطي درجات �لأطفال �لموهوبين ذوي �لإعاقة 

�ل�سمعية في �لم�سكات �ل�سلوكية �لنفعالية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي. 
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�سكل )4(
متو�صطي درجات القيا�صين البعدي والتتبعي لدى الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقة ال�صمعية المرتفع 

في الم�صكلات ال�صلوكية النفعالية

يت�سح من �ل�سكل �لبياني )4( عدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية في درجات 
�لم�س���كات �ل�سلوكي���ة �لنفعالية لدى �لأطفال �لموهوب���ين ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، مما 

يدل على بقاء �أثر �ل�نامج.   

�ساد�سا: مناق�سة النتائج
         بالمعالج���ات �لإح�سائي���ة  لنتائ���ج �لتطبي���ق �لقبل���ي و�لبع���دي و�لتتبع���ي لختب���ار 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة، ومقيا�س �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية، �أ�س���ارت �لنتائج �إلى �أن 
�للغوية وخف�سًا للم�سكات �لنفعالية  �ل�نامج �لمقترح قد �أحدث تح

و�ل�سلوكية لدى �لطاب �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية.
        تعك�س نتائج هذه �لدر��سة فو�ئد ��ستخد�م �لمدخل �لق�س�سي مع �لطاب �لموهوبين 
ذوى �لإعاقة �ل�سمعية. حيث تتفق �لنتائج مع در��سة (Jones  et al., 2016) �لتي 
�قترح���ت �ن ��ستخ���د�م �لمدخل �لق�س�سي �ساهم في �لتح�س���ن في �لمفرد�ت �للغوية لدى 
�لأطف���ال ذوى �لإعاقة �ل�سمعية، فق���د �أظهر �لم�ساركون في �لدر��سة �لحالية تح�سن في 
��ستخ���د�م �لمف���رد�ت �لم�ستهدف���ة في �لق�س����س. بالإ�ساف���ة �لى ذلك، تدعم ه���ذه �لنتائج 
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ب�س���كل مبا�س���ر م���ا تو�سل���ت �لي���ه در��س���ة (Zamani  et al., 2018) �لت���ي �ظه���رت 
كي���ف �أن �لمدخ���ل �لق�س�س���ي �أدى �لى زي���ادة كب���يرة في ع���دد �لمف���رد�ت �لت���ي ��ستخدمها 
�لأطف���ال بع���د ح�س���ور �ل�نام���ج �لتدريب���ي. وب�س���كل ع���ام ، ت�ساه���م نتائ���ج �لدر��س���ة 
�لحالي���ة في زي���ادة �لأدل���ة على فعالي���ة �لمدخل �لق�س�س���ي كو�سيلة لدع���م �لحتياجات 
�للغوية لدى �لأطفال ذوى �لإعاقة �ل�سمعية عامة و�لأطفال �لموهوبين ذوى �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة ب�س���كل �أكر تحديدً�. بالإ�سافة �لى ذلك ت�سير �لنتائج �إلى �لآثار �لإيجابية 
لل��م���ج �لت���ي تركز على تعزيز �لقدر�ت �للغوية  لاأطفال ذوى �لإعاقة �ل�سمعية في 
تقلي���ل �لم�س���كات �لنفعالي���ة و�ل�سلوكية لديهم. حيث تدعم نتائ���ج �لدر��سة ما قدمه
 (Gentili and Holwell, 2011 ) فيم���ا يتعل���ق بالحاج���ة �لما�س���ة لكت�س���اب �للغة 
بكفاءة لدى �أولئك �لذين لديهم �إعاقة �ل�سمعية لتقليل مخاطر �لم�سكات �لنفعالية 

و�ل�سلوكية.
يمك���ن تف�سير نجاح �ل�نامج �لمق���ترح في تحقيق �لهدف منه من خال �لوقوف على 

عدة �أ�سباب، منها:
طبيع���ة �لمدخ���ل �لق�س�س���ي وفو�ئ���ده �لت���ي �أك���دت عليه���ا �لعدي���د م���ن �لبح���وث - 

و�لدر��سات �ل�سابقة.
ترتب���ط -  معاي���ير  �س���وء  في  �ختياره���ا  تم  �لت���ي  �لق�س����س  ومو�سوع���ات  نوعي���ة 

بخ�سائ�س �لطاب عينة �لدر��سة.
�لمف���رد�ت �للغوي���ة �لم�ستهدف���ة، و�لت���ي تم �نتقاوؤها في �سوء معاي���ير علمية تر�عي - 

حاجات وخ�سائ�س �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية وخا�سة في �لجانبين �للغوي 
و�لنف�سي �لنفعالي.

منه���ا: -  كان  و�لت���ي  �لق�س�س���ي،  �لمدخ���ل  �إط���ار  في  �لم�ستخدم���ة  �ل�ستر�تيجي���ات 
فيديوه���ات �إ�سارية لل�س���رد �لق�س�سي، �إعادة �ل�س���رد �لق�س�سي من قبل �لطاب، 

�لتمثيل/ لعب �لدور، �لمنظمات �لمتقدمة. 
- توظي���ف لغ���ة �لإ�س���ارة في �ل�نام���ج �لمقترح باعتباره���ا لغ���ة �أولى للطاب فئة - 

�لدر��سة.
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�سابعا: تو�سيات البحث ومقترحاته:
التو�سيات:. 1

�إع���د�د مناه���ج وبر�مج تعليمية قائمة على �لمدخ���ل �لق�س�سي في مختلف �لمر�حل - 
�لتعليمية للطاب �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية.

�عتم���اد وج���ود قامو�س �إ�ساري لكل �سنة در��سية يحوى �أهم �لمفرد�ت �للغوية �لتي - 
يدر�سه���ا �لطالب في هذه �ل�سنة، عل���ى �أن يحتوى �لقامو�س على �سور تو�سيحية 

بالإ�سافة لاإ�سارة بقدر �لإمكان.
توظي���ف �لفيديوه���ات �لتعليمي���ة �لإ�ساري���ة، ذ�ت �لترجم���ة �لكتابي���ة، في تعلي���م - 

�لط���اب �لموهوب���ين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ب�س���كل مكث���ف في مختل���ف �لمق���رر�ت 
و�لمر�حل �لدر��سية.

��ستثم���ار طاق���ات �لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية في بناء وتنفيذ بر�مج تعليمية - 
توظ���ف مو�هبه���م ب�س���كل ر�سم���ي ومنظ���م ، كاأن ي�ساركو� في ت�سوي���ر �لفيديوهات 
�لتعليمية، �أو م�سرحة بع�س �لمناهج، �أو ر�سم ما تتطلب بع�س �ل��مج من ر�سوم 

تو�سيحية .... �إلخ.

المقترحات:. 2
تنمي���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة للط���اب �لموهوب���ين ذوى �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة بالمرحل���ة - 

�لبتد�ئية با�ستخد�م برنامج معزز بالحا�سوب.
�أثر برنامج قائم على �لألعاب �للغوية في تنمية �لتر�كيب �للغوية لدى �لأطفال - 

�لموهوبين ذوى �لإعاقة �ل�سمعية
�أث���ر برنامج قائم على لعب �ل���دور في عاج �لم�سكات �لنفعالية و�ل�سلوكية لدى - 

�لطاب �لموهوبين ذوى  �لإعاقة �ل�سمعية.  
�أث���ر �لهج���اء �لإ�سبع���ي عل���ى فه���م و�إنت���اج �لمف���رد�ت �للغوي���ة لدى �لأطف���ال ذوى - 

�لإعاقة �ل�سمعية بمرحلة ما قبل �لمدر�سة.
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