
 

 
 
 

 
 

۷۳٤ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

رنامج قائم على نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي لتنم�ة مهارات التقو�م من أجل ب

الإلكترون�ة التفاعل�ة لدى الطالب المعلم �كل�ة الألعاب التعلم وتوظ�ف تطب�قات 

 التر��ة 

 إعداد 
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 :الملخص �اللغة العر��ة
التقو�م من أجـل الـتعلم وتوظ�ـف الألعـاب هدف هذا ال�حث إلى تنم�ة مهارات 

�كل�ــة التر��ــة مــن  والك�م�ــاء م شــع�ة الاجتمــاعلــدى الطالــب المعلــ الإلكترون�ــة التفاعل�ــة
. لــذلك أعـــد الـــتعلم الاجتمــاعي العـــاطفينظر�ــة  قــائم علـــىخــلال بنـــاء برنــامج تـــدر�بي 

ــ ــدر�ب انال�احثــ ــا تــ ــة لا �ً برنامجــ ــادئ الرئ�ســ ــات والم�ــ ــى التوجهــ ــتندا إلــ ــة مســ ــتعلم نظر�ــ الــ
ــاطفي. ــاعي العـ ــد ت الاجتمـ ــل وقـ ــكمثـ ــب  ذلـ ــدرب (الطالـ ــب للمتـ ــداد �تیـ ــي إعـ ــم)، فـ المعلـ
طالب معلم �كل�ة التر��ة  )٣٨(من  مكونةوتم تنفیذه على عینة   و�تیب لأوراق العمل.
) طالــب معلــم ٢٠، و(شــع�ة الاجتمــاع) طالــب معلــم �١٨بواقــع (جامعــة عــین شــمس 

س فاعل�ـة ولق�ـا .م �مجموعـة تجر�ب�ـة٢٠٢٣ /م٢٠٢٢للعـام الجـامعي    �ش�عة الك�م�اء
تطبیــق لاحظــة لق�ــاس مهــارات الطــلاب المعلمــین فــي البرنــامج أعــد ال�احثــان �طاقــة م

مهارات التقو�م من أجل التعلم داخـل الفصـل، و�طاقـة ملاحظـة أخـرى لق�ـاس مهـارتهم 
في توظ�ف الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة. وقد �شفت نتائج تطبیق أداتي ال�حث على 

ــة ــة التجر�ب�ـ ــلاب المجموعـ ــروق  طـ ــود فـ ــن وجـ ــامج عـ ــذ البرنـ ــد تنفیـ ــل و�عـ ــة قبـ ذات دلالـ
بـین متوسـطات درجـات طـلاب المجموعـة التجر�ب�ـة فـي   ٠.٠١  عنـد مسـتوى   احصائ�ة

�كـل لصـالح الق�ـاس  التقو�م من أجـل الـتعلمالق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو مهارات  
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لصـــالح أ�ضـــا �ـــل علـــى حـــدة  التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلملمـــدى نمـــو مهـــارات ، و ال�عـــدي
فـروق ذات دلالــة إحصـائ�ة عنــد �حــث عـن وجــود ، �مـا �شــفت نتـائج الالق�ـاس ال�عــدي

بـین متوسـطات درجــات طـلاب المجموعـة التجر�ب�ــة فـي الق�ـاس القبلــي  ٠.٠١ مسـتوى 
�كل لصالح الق�ـاس  توظ�ف الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةوال�عدي لمدى نمو مهارات  

 ةلألعـــاب الإلكترون�ـــة التفاعل�ـــة �ـــل علـــى حـــد توظ�ـــف المـــدى نمـــو مهـــارات ، و ال�عـــدي
    لصالح الق�اس ال�عدي. أ�ضا

 
Summary: 
This research aimed at skills of assessment for learning and 

utilize interactive e-games for student of faculty of education 

through developing a program based on emotional social 

learning theory. The proposed program consists of trainee 

books and worksheets books. The training program was 

implemented on a sample of including (38) students enrolled in 

Faculty of Education, Ain Shams University; (18) students 

studying at Sociology department and (20) students studying at 

Chemistry department for Academic year 2022/2023 as an 

experimental group. To identify the effectiveness of the training 

program proposed by this research, the researchers designed 

two tools which were: a checklist of assessment for learning 

skills and checklist of utilize interactive e-games. The results of 

this research showed that there are statistically significant 

differences between the mean scores of the pre-test and post-
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test of assessment for learning skills of Teachers in favor of the 

post-test. And there are statistically significant differences 

between the mean scores of the pre-test and post-test of 

utilize interactive e-games of Teachers in favor of the post-

test. 

 أولاً: مقدمة: 

إلى إعادة النظر فـي جوانبهـا المختلفـة   تحتاج عمل�ة إعداد المعلم �صفة عامة

مــن وقــت لآخــر، و�لــى بــذل الجهــود لتطو�رهــا �صــفة مســتمرة، لاســ�ما أن المعلــم �مثــل 

أحـد أهـم العناصــر الفاعلـة والمؤشــرة فـي تحقیـق أهــداف أي منظومـة تعل�م�ــة، �مـا �عــد 

ــر الزاو  ــا وحجـ ــزا رئ�سـ ــة مر�ـ ــع. فآ�ـ ــي أي مجتمـ ــ�م فـ ــلاح التعلـ ــي أي مشـــروع لإصـ ــة فـ �ـ

محاولات لتطو�ر العمل�ة التعل�م�ة ت�قى محدودة الأثر ما لم تستند إلى معلم واع مؤهل 

 ومعد إعداد تر�و�ا جیدا. 

وفي ظل ما �شهده العالم الیوم من ثورة تكنولوج�ـة ومعرف�ـة هائلـة، صـار مـن 

�اعت�ارهـا المؤسسـة الأولـى المسـئولة عــن -مصــرالضـرورة أن تعمـد �ل�ـات التر��ـة فـي 

إلى مراجعة برامجها ونظم تعل�مها وتطو�رهـا مـن أجـل مواك�ـة مثـل هـذه   -إعداد المعلم

المســتحدات والمتغیــرات المحل�ــة والقوم�ــة والعالم�ــة. و�التــالي هنــاك حاجــة إلــى إعــادة 

لم�ـة �مــا �كســب النظـر فــي عمل�ـة تكــو�ن الطالـب المعلــم فـي ضــوء معـاییر الجــودة العا

المعلــــم نفســــه منظــــورا عصــــر�ا متطــــورا حــــول منظومــــة المــــنهج الدراســــي �كــــل �كافــــة 

عناصـــرها المتكاملـــة، ولاســـ�ما التقـــو�م التر�ـــوي الـــذي �عـــد المق�ـــاس أو الاداة الأساســـ�ة 

التــــي تكشــــف عــــن مــــدى نجــــاح تطبیــــق منــــاهج التعلــــ�م، ومــــدى قــــدرتها علــــى تحقیــــق 

م فهـو �سـهم فـي تـوفیر تغذ�ـة مرتـدة تفیـذ فـي تحدیـد مخرجات التعلم المستهدفة، ومن ث
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(فتـــــاتي و و�ـــــن فطـــــة،  جوانـــــب القـــــوة والضـــــعف بهـــــدف التعـــــدیل والتطـــــو�ر المســـــتمر

٢٠٢٢(. 

المكونــات الأساســ�ة للمــنهج ور�نــا مهمــا مــن أهــم �عتبــر التقــو�م التر�ــوي أحــد 

م تحق�قـه على �ونه وسیلة �مكـن مـن خلالهـا معرفـة مـا تـفقط  أر�انه، ولم �عد مقتصرا  

لمخرجــات  نهــائي تقــو�ممجــرد ولكنــه تطــور مــن  أو مخرجــات تعلــم نهائ�ــة، مــن أهــداف

التقـو�م ممثلـة  و�التـالي لـم تعـد أدوات   .أجـل الـتعلممـن  ا  ل�صـ�ح تقو�م ـًالمستهدفة  التعلم  

بــل تطــورت لتتناســب مــع مفهــوم ودور التقــو�م مــن أجــل  الشــائعة لأدوات التقلید�ــةفــي ا

 .(Koh, Lim, Tan, & Habib, 2015)  التعلم

التقو�م التر�وي، دعت حر�ات الإصلاح ووظائف عمل�ة  لتطور في دور  لونت�جة      

إعداد المختلفة  التر�وي   برامج  في  التقو�م  من  النوع  هذا  إدخال   الطلاب   إلي ضرورة 

وتدر�بداخل  المعلمین   التر��ة،  استخدام    هم�ل�ات   ه وأدوات  هأسالی�وتوظ�ف  على 

 �ستندوتنفیذها في المواقف التدر�س�ة المختلفة، حیث    للدروسخط�طهم  في ت  المتعددة

التقو�م    النمطهذا   مفاداه   افتراض   إلى من  وتقدمه عمل�ة  أن    أساسي  الطالب  تعلم 

تقی�مها   من الطالب تتطلب  وتكل�فات متنوعة  أعمال ومهام    من خلالالدراسي �مكن 

إندماجا  مندمجا  �ض�ح  التعلم  نشطا    أن  عمل�ة   والتقصيال�حث  ممارسة  ل  مثفي 

المیدان�ةوتحلیل   �التجارب  والق�ام  اعت�ار    ...وغیرها. المشكلات  عن  المعرفة فضلا 

وقد نال هذا   .تكو�ن�ة بنائ�ة �شارك المتعلم في اكتسابها مشار�ة نشطة ومنتجةعمل�ة  

�م  ا في الدول المتقدمة، حیث أظهر تطبیق أدوات التقو ا واسعً من التقو�م اهتمامً   النمط

من أجل التعلم في النظم التعل�م�ة تقدما في مستوي أداء الطلاب، وتعز�زا للتعلم من  



 

 
 
 

 
 

۷۳۸ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 خلال تقد�م تغذ�ة راجعة منتظمة مما �عطي صورة شاملة لجم�ع جوانب نمو الطالب 

 .∗) ٢٠١٢(قاسم و حسن، 

او  نمط  ظهور  �أن  القول  التعلم  �مكن  أجل  من  لأوجه  لتقو�م  فعل  �رد  جاء 

المرت�ط  �انت  القصور  التي  التقلید�ة  التقو�م  �عمل�ة  المخرجات ة  ق�اس  على  تعتمد 

، و�التالي المعدة سلفا  الأهدافعلى ق�اس مدى تحقق    وتر�زالنهائ�ة لعمل�ة التعلم،  

على  أكبر  �شكل  منص�ا  الاهتمام  بتقو�م  المعارف     كان  الاهتمام  من  التفكیر أكثر 

التقو�م تعلم الطالب. لذلك بزغ اتجاه  عمل�ة    أثناءوالإجراءات والعمل�ات التي حدثت  

التعلم أجل  و ،  من  عمل�ات  ق�اس  على  یر�ز  و الذي  نفس   واتجن�جراءات  في  التعلم 

، تعلم الطالب یتت�ع الخطوات الناجحة أثناء سیر عمل�ة    من التقو�م فهو نمط    الوقت.

ب �الك�ف�ة التي تحدث  للتعلم اللاحق، �ما یهتم  ها �حیث تكون هذه الخطوات أساسا 

عمل�ة التعلم من خلال مراق�ة العمل�ات والإجراءات التي واكبت حدوث التعلم والتي 

الداعمة   الصف�ة  والبیئة  التفكیر  أنماط  بین  و تشمل  الاجتماعي  التفاعل  أنماط 

 . )٢٠١٩(العبد الكر�م و عمر،   الطلاب...وغیرها

ل�ستجیب  أن التقو�م من أجل التعلم قد ظهر    )٢٠١٨(الشنطاوي و خلف،    یري  

لمتطل�ات التعلم ذو المعنى ولیوجه الأنظار نحو المشكلات التي یواجهها المتعلمون  

أنواع   وتماثل  �الاهتمام  جدیرة  قضا�ا  أو  مهام  یتضمن  �حیث  الیوم�ة،  ح�اتهم  في 

المشكلات التي یواجهها المتعلمون في ح�اتهم الیوم�ة، وتتطلب منهم توظ�ف المعرفة 

وحل المشكلات �طر�قة فعالة و�بداع�ة وفق معاییر واقع�ة تق�س �كفاءة لإنجاز المهام  

مر��ة  مشكلات  حل  في  لدیهم  التي  المعرفة  توظ�ف  في  المتعلمین  وفاعل�ة  كفاءة 

 والاستفادة من التغذ�ة الراجعة التي یتم تقد�مها �استمرار. 

 
 الإصدار السادس.  APAاتبع الباحثان في توثیق المراجع نظام  ) ∗
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مرحلة طالب المعلم في الوتأتي أهم�ة تنم�ة مهارات التقو�م من أجل التعلم لدي ال 

علي التعامل مع مواقف التقو�م المختلفة التي یتعرض لها   اقادر حتى �ص�ح    الجامع�ة

  المدى   وواسعة  واضحة  رؤ�ة  لد�ه  �معلممما �جعله  ،  أو خارجهالصف الدراسي  داخل  

 على  وضعها  تمی  التي  الدراس�ة  والخطط  والمنهج  والطلاب   ،التعلم  عمل�ة  طب�عة  حول

 التي   المشاكل  جم�ع  التعلم  أجل  من  التقو�م  نتائج  ضعت  �ما   .الدارسي  العام  مدار

 ,Winarso)   لتطو�را  مواصلة  على  �شجعه  مما  أعینه   نصب   المعلم  تواجه

 الطلاب   أداء  حول  للمعلم  واقع�ة  نتائج  تقد�م  في  أخرى   ناح�ة  من  �ساعد   كما(2018

  من  تمكنه  أفضل  �طر�قة  طلا�ه  تعلم  �طب�ة  وعي  على  �جعله  وهذا  تقدمهم  ومدى

 التي   الجدیدة  المهارات   تحدید   جانب   إلى  ،تطو�رها  على  والعمل  مهاراتهم  عز�زت

  الصح�ح   �الشكل   همتصن�ف  للمعلم  تت�ح  مما  حققوه،  الذي  والتطور  الطلاب   اكتسبها

 ,Huyen) (2017   حلها  على  والعمل  یواجهونها  التي  والصعو�ات   مستو�اتهم  وفق

او  المهارات  من  التعلم  أجل  من  التقو�م  �متلكها  �عتبر  أن  �جب  التي  الطالب لمهمة 

برامج �ل�ات التر��ة أن تهدف  لذلك �جب    ،أثناء الخدمة، بل وجم�ع المعلمي  المعلم

برامجها التر�و�ة   عبرلدي الطلاب المعلمین    مهارات التقو�م من أجل التعلمإلي تنم�ة  

فترات ها في ل ون یتعرض التي مختلفة التدر�س�ة المواقف الخلال لا س�ما من المختلفة، 

أو المیداني  معامل  التدر�ب  و   في  المصغر  التدر�سالتدر�س  �ستدعي  طرق  وهذا   .

�طب�عة الحال ضرورة الاهتمام بتدر�بهم على مهارات توظ�ف التقو�م من أجل التعلم، 

 . )٢٠٢١(مطر، الأسطل، و الناقة،    مختلفةال هاستخدام أدواتو 

�حیث  التعلم  أجل  من  التقو�م  مهارات  وتقو�م    وتتنوع  القبلي  التقو�م  علي  ترتكز 

البدیل والتقو�م  الأقران  وتقو�م  الذات  وتقو�م  اللأداء  على  هذه   .المعتمد  تعتمد  حیث 

المهارات على مدي تمكن المعلم من استخدام الأدوات المناس�ة لهذه المهارات والتي 
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�ة تتنوع بین قوائم رصد وسلالم تقدیر وسجل وصف سیر التعلم والسجلات القصص

وغیر  الإنجاز  هذا  (Winarso, 2018)  هاوملفات  �میز  ما  أهم  ولعل  من  .  النوع 

تقو�م   فقط  ول�ست  واقع�ة  تعلم  مواقف  في  الطلاب  تقو�م  على  �عتمد  �ونه  التقو�م 

معاییر وفق  ل�عضهم  الأقران  تقو�م  إلى  �ستند  وأ�ضا  والقلم،   �الورقة 

 ). ٢٠٢٠واضحة(عب�ات،

ر�و�ة متعددة لتنم�ة مهارات التقو�م من أجل الـتعلم لـدى ومن هنا نجد ثمة فوائد ت     

فـي عمل�ـة  الطلاب المعلمین �كل�ات التر��ة حیث أنه �شجعهم علـى المشـار�ة �فاعل�ـة

نحــــــو مهنــــــة التــــــدر�س ونحــــــو الطر�قــــــة أو  الــــــتعلم و�نمــــــي لــــــدیهم اتجاهــــــات إ�جاب�ــــــة

لم علـى الوصـول إلـى الإسترات�ج�ة التي یتعلم بها الأمر الـذي �سـهم فـي مسـاعدة المـتع

ونظـرا لأهم�ـة التقـو�م مـن أجـل الـتعلم ومهاراتـه فقـد اهتمـت  مرحلـة الـتعلم ذي المعنـى.

(مطـر، الأسـطل، و الناقـة،  عـدد مـن الأدب�ـات والدراسـات السـا�قة بتناولـه مثـل دراسـة 

ــات ()٢٠٢١ (الشـــــــــــــنطاوي و خلـــــــــــــف،  ؛ )٢٠١٩(الســـــــــــــعدوني،  )؛ ٢٠٢٠؛ عب�ـــــــــــ

٢٠١٨((Winarso, 2018)  ، (Koh, Lim, Tan, & Habib, 2015) ،        

(Robinson, Myran, Strauss, & Reed, 2014)  مثـل هـذه نتـائج إذ أشـارت

التقــو�م مــن أجــل الــتعلم، وضــرورة تنمیتــه لــدى الطــلاب توظ�ــف الدراســات إلــى أهم�ــة 

 المعلمین و�ذلك لدى المعلمین أثناء الخدمة.

رات المعلمین أثناء إعدادهم وتكو�نهم ومن ناح�ة أخرى، �مكن القول �أن بناء قد 

داخل �ل�ات التر��ة لتوظ�ف التطب�قـات المختلفـة للألعـاب الإلكترون�ـة التفاعل�ـة واحـدة 

من أهم جدارات المعلم في العصر الراهن، لاسـ�ما مـع التوجـه القـومي المتنـامي للدولـة 

المنقضـ�ة،  المصري لتطو�ر منظومة التعل�م قبل الجـامعي علـى مـدار الخمـس سـنوات 

والذي عمد إلى توظ�ف المستحدثات التكنولوج�ا في التعل�م و�دماجها في جم�ع مناهج  



 

 
 

 

 
                                              

 

۷٤۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ــورة  ــ�م المطـ ــل ٢.٠التعلـ ــتخدامها داخـ ــن اسـ ــد مـ ــي آن واحـ ــتعلم فـ ــم والمـ ــین المعلـ ، وتمكـ

 وخارج الفصل الدراسي. 

دیدا ولعل من أهم أشكال التطور في مجال التعل�م لا س�ما �عد جائحة �ورونا تح     

التدر�س  وطرق  التقلیدي  التعل�م  عن  بدیلاً  أص�ح  الذي  الإلكتروني"  "التعل�م  هو 

التقلید�ة، أو مكملاً له، فالتقن�ات غیر المحدودة التي یُت�حها التعل�م الإلكتروني تُساهم  

�المشار�ة في العدید من   التعل�م، عن طر�ق إتاحة الفرصة للطالب  في رفع مستوى 

المختلفة وتحقیق النشاطات  المتعلّمین،  تحفیز  في  التعل�مي  النموذج  هذا  أسهم  فقد   .

ضرورة  عل�ه  ترتب  الذي  الأمر  المشاكل.  حل  ومهارات  التفكیر  من  أعلى  مستوى 

   الاهتمام بتنم�ة مهارات الطلاب المعلمین التكنولوج�ا. 

التعلّم   أشكال  من  �شكل  التعل�م�ة  الإلكترون�ة  الألعاب  تطب�قات  ظهرت 

القائم على لع�ة إلكترون�ة"، وتوصف الإلكترو  "التعلّم  ني التي تندرج ضمن مصطلح 

التعلم من خلال  المتعلمین في عمل�ة  لز�ادة مشار�ة و�ندماج  �اعت�ارها طر�قة فعالة 

رؤ�ة جدیدة تتضمن أدوات إلكترون�ة تفاعل�ة متاحة عبر الإنترنت، حیث تكمن الفكرة 

ة إلكترون�ة، وأنّه �مكن للمعلم استخدام ألعاب في أنّ الطلاب یتعلّمون عن طر�ق لع�

   إلكترون�ة للمساعدة في تعز�ز التعلّم.

الحسي       التوافق  لتنم�ة  فعالة  وسیلة  التفاعل�ة  الذ��ة  الألعاب  توظ�ف  و�عد 

القرار،   اتخاذ  وسرعة  العمل�ات والحر�ي  في  ومظاهره  المتعلم  لدى  التفكیر  وتنش�ط 

الم صقل  عن  فضلا  (غزاري،العقل�ة،  لد�ه.  العقل�ة  أكدت ٢٠٠٠هارات  ما  وهذا   ،(

(الق�الى، دراسة �ل من  السا�قة، مثل:  وال�حوث  الدراسات  العدید من  )، ٢٠٠٩عل�ه 

(محمود،٢٠٠٤(خوري، (الشافعي،٢٠٠٥)،  (فلیر،٢٠٠٧)،  (عبد ٢٠٠٧)،   ،(

(�سیوني، ٢٠١٣(الخراز،)،  ٢٠١٠(صالح،    )،  ٢٠١٠الله، أكدت ٢٠١٣)،  حیث   ،(
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لى أهم�ة الألعاب الذ��ة التفاعل�ة في عمل�ة التعلم والتعل�م ودورها في ز�ادة جم�عها ع

تحصیل الطلاب وتنم�ة اتجاهاتهم الإ�جاب�ة نحو التعل�م، وأ�ضاً �ذلك مراعاة میولهم  

   ورغ�اتهم أثناء عمل�ة التعلم. 

والر�ائز      الدعائم  أهم  من  التفاعل�ة  الإلكترون�ة  الألعاب  توظ�ف  التي   لقد صار 

تتسم   إنها  حیث  مساعدة،  تعل�م�ة  �أداة  التعل�مي  النظام  علیها  �عتمد  أن  �مكن 

�مجموعة من السمات منها أنها نشاط حر لا إج�ار ف�ه، وتتضمن نشاطات متنوعة 

وفق طب�عة المتعلم وترت�ط �میول المتعلمین ودوافعهم. �ما تهدف إلى تنم�ة مهاراتهم 

   ).٢٠١٢لعون،واتجاهاتهم إزاء ما تعلموه (ا

ومــن هــذا المنطلــق ومواك�ــة لهــذا التوجــه، تقــع المســؤول�ة علــى مؤســـسات التعلـــ�م 

�شــكل عــام و�ل�ــات التر��ــة �شــكل خــاص فــي توج�ــة وتــدر�ب طلابهــا المعلمــین  العــالى

و�عــدادهم وتـــأهلیهم للتعامـــل مـــع أنمـــاط وأدوات التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلم، وذلـــك بهـــدف 

والتـي لا تتطلـب تقـو�م تقلیـد�ا للـتعلم وأنمـا   2.0اهج الجدیـدة  مواكبتهم للتعامل مـع المنـ

ــا للـــذات وتقـــو�م �ـــحق�ق اتتطلـــب تقو�مـــ ا فـــي مواقـــف تعلـــم واقع�ـــة و�ـــذلك تتطلـــب تقو�مـ

للاقران، وهذا �عكس أهم�ة الدور الخاص لكل�ات التر��ة ومـا تقدمـه للطـلاب المعلمـین 

ــة فــــي منظ ــد الأداة الفعالــ ــ�ة والتــــي تعــ ــاهج دراســ ــدافها مــــن منــ ــ�م لتحقیــــق أهــ ــة التعلــ ومــ

تحقیــق ذلــك �صــ�ح هنــاك ضــرورة لل�حــث عــن صــ�غ وترجمتهــا إلــى واقــع ملمــوس، ول

وتوجهات جدیدة �مكن من خلاها تطو�ر برامج إعداد المعلم �كل�ات التر��ة، ولعل من 

أحــــد أهــــم  التــــي تعــــد  اســــتخدام نظر�ــــة الــــتعلم العــــاطفي الاجتمــــاعي أهــــم هــــذه الصــــ�غ

 .لإصلاح منظومة التعل�مالتي تبنتها دول عدیدة  التوجهات الحدیثة

تحسین جوانب التعلم المختلفة لدي   إلى  العاطفي الاجتماعيتهدف نظر�ة التعلم  

لد�ه  المتعلم تنمي  مواقف  في  مشار�ته  خلال  والشجاعة    من  والق�ادة  الذاتي  الوعي 
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 & Al-shatnawee) وتوظ�فهما في عمل�ات التعل�م والتعلم    والإدارة الذات�ة والخ�ال

Khalaf, 2018)  ي المستقبل؛ معلملذلك من المهم توظ�فها في برامج إعداد وتدر�ب

، فالمعلم  داخل الصفوف الدراس�ة  الطلاب مع    تهمؤثر �شكل �بیر علي تعاملاحیث ت

�ساعد طلا�ه في وأ�عاده �مكنه أن  التعلم الاجتماعي العاطفي    یتم إعداده وفقالذي  

والبیئة الآمنة   مجتمع الطلاب �جاب�ة بناءة بینهم، والحفاظ على  الحفاظ على علاقات إ 

التي �فترض أن تتوافر داخل الصف. وذلك عن طر�ق مساعدتهم على إدارة النزاعات 

و�جعل بینهم،  تنشأ  على   همالتي  قائم  نحو  على  الآخر�ن  مع  التعامل  علي  قادر�ن 

علاقات الإ�جاب�ة مع الأشخاص الفرص لهم للتفاعل و�ناء ال  ، و�وفرالاحترام المت�ادل

الذاتي لدیهم وفهم    و �ساعدهم المختلفین وفي المواقف المختلفة.   على تعز�ز الوعي 

جهة   من  الآخر�ن  مع  والتعاطف  جهة،  من  الذات�ة  مممشاعرهم  في   �سهم  اآخري، 

 .)٢٠١٨(ز�ي،   النظر إلى الموقف من جوانب متعددة

مقام الأول إلى البنائ�ة الاجتماع�ة التي في الالتعلم الاجتماعي العاطفي  �ستند  

تعتمد على التفاعل المستمر بین الطلاب و�عضهم ال�عض في مواقف التعلم المختلفة  

�ما �سمح لهم بتطو�ر مهاراتهم واكتساب خبرات جدیدة وتطو�ر أدائهم وأداء أقرانهم، 

عل  العاطفي  الاجتماعي  التعلم  وتأثیر  أهمیته  تدرك  المدارس  بدأت  قدرات وقد  ى 

لذا صار من المهم  خارج المدرسة،  أ�ضًا  علي التعلم وعلي ح�اتهم الخاصة    الطلاب 

تدر�ب المعلمین على تطب�قات التعلم الاجتماعي العاطفي حتى �مكن الاستفادة منها 

المدارس داخل  الطلاب  تعل�م  عمل�ة  تطو�ر  الحل�م،    في  و عبد  لا    .)٢٠٢١(بدوي 

ا المجتمع  تطلعات  ظل  في  المدارس  س�ما  تكون  أن  إلى  الحال�ة  من  لمصري  أكثر 

، أو سائر المواد الأخرى   الر�اض�ات والعلومأو    ات اللغ  وتحصیل  مجرد أماكن لتعل�م

مناس�ة   بیئة  لتص�ح  الشو�نما  الصحي  للنمو  الأساس�ة  المتطل�ات  للطلاب   املتوفر 
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ملین �مجتمع المدرسة لكافة العاوالمتوازن؛ وهذا سیتطلب تدر�ً�ا ممنهجاً و�ناءً للمعرفة  

                                           من خلال التعلم العاطفي والاجتماعي   هتحق�ق  وهو ما �مكن،  وعلى رأسهم المعلمین

(Grant, Sean, Hamilton, & Wrabel,    2017). 

تسهم البرامج القائمة على التعلم الاجتماعي العاطفي في إكساب الطلاب مهارات  

و�دارة أسا ذاته  تحقیق  على  المتعلم  تساعد  فهى  عامة  �صفة  الح�اه  في  للنجاح  س�ة 

أهدافه في  وتحقیق  للتصرف �طر�قة مسئولة،  وتوجهه  وتشكیل خصائصه،  عواطفه، 

الآخر�ن   مع  والعمل  وصفتها   (Ikesako & Miyamoto, 2015) التعامل  لذا 

 ,Dweck, Dave) الأوجه�عض الدراسات �أنها برامج غیر معرف�ة/ ناعمة/ متعددة  

& Master, 2014);  (Duckworth & Jones, 2015);  (Abrahams, 

Ricardo, & Daniel, 2019)  أن �جب  برامج  �أنها  أخرى  دراسات  ووصفتها   ،

) الأشخاص  بین  التواصل  ومهارات  الشخص�ة  المهارات   ,.Jones, et alتشمل 

ماعى العاطفى من شأنها أن تز�د ). لذا فإن البرامج القائمة على التعلم الاجت2015

من دافع�ة المعلم لإنجاز الأهداف المرجوه أو المتوقعة منه والقدرة على التحكم في 

عواطفة والتعامل الاجتماعى �كفاءة مع الأخر�ن سواء �انوا من طلا�ه المختلفین في 

ثم القدرة المستو�ات أو زملاؤه والتفاعل معهم لتحقیق الأهداف التعل�م�ة المرجوة ومن  

أثناء  تواجهه  قد  التي  المتعددة  التر�و�ة  المشكلات  لحل  مناس�ة  قرارات  اتخاذ  على 

وفي ما تقدم،  ) ,Ikesako & Miyamoto(2015 الق�ام بدوره التدر�سى والتعل�مى 

یرى ال�احثان أن إعداد برنامج تدر�بي قائم نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي  �مكن  

مه تنم�ة  في  �سهم  الألعاب أن  تطب�قات  وتوظ�ف  التعلم،  أجل  من  التقو�م  ارات 

الإلكترون�ة التفاعل�ة لدى الطلاب المعلمین �كل�ات التر��ة شعبتى الك�م�اء والفلسفة، 

 وهو ما یهدف إل�ه ال�حث الحالي.
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 المشكلة:� الإحساساً: ن�ثا

�المشــكلة مــن مصــادر متعــددة منهــا نتــائج ال�حــوث والدراســات  ن�ــع الاحســاس

التـــي اوضـــحت تـــدني مســـتوي  )٢٠١٩(العبـــد الكـــر�م و عمـــر،  دراســـة لســـا�قة مثـــل: ا

ــتخ ــة الإبتدائ�ـــة لأاسـ ــات المرحلـ ــتعلمدام معلمـ ــل الـ ــو�م مـــن أجـ ــترات�ج�ات التقـ ، دوات واسـ

ممارسات التقو�م من أجل في التي أشارت إلي وجود ضعف  )٢٠١٥(ر�ان،  دراسة  و 

وقـــد . ، والمؤهـــل العلمـــي، وســـنوات الخبـــرةالنـــوعلـــدي المعلمـــین وفقـــا لمتغیـــرات:  الـــتعلم

الخدمــة  أثنــاءبــرامج التنم�ــة المهن�ــة للمعلمــین  عــدم اهتمــامارجعــت الدراســة ذلــك إلــى 

ــتعلم و��ف�ــة تــدر�بهم علــى توظ�ــف التر�یز علــى �ــ أدوات وأســالیب التقــو�م مــن أجــل ال

ــة، ــة مختلفـــ ــف تعل�م�ـــ ــي مواقـــ ــتخدمها فـــ ــن  اســـ ــلا عـــ ــرون فضـــ ــون وآخـــ ــة رو�انســـ  دراســـ

(Robinson, Myran, Strauss, & Reed, 2014) حت تدني مهـارات التي أوض

 التقو�م من أجل التعلم لدي عینة من المعلمین أثناء الخدمة و خاصة حـدیثي التخـرج،

�ل�ــات التر��ــة علــي داخــل إعــدادهم  ةخــلال فتــر  ذلــك إلــى عــدم تــدر�بهموأرجعــت ســبب 

 .التقو�م من أجل التعلم استرات�ج�ات وأدوات توظ�ف 

من ناح�ة أخرى أشارت نتائج �عض الدراسات وال�حوث السا�قة التي تناولت و 

  ، )٢٠٢٠(جـــــــابر،  توظ�ـــــــف الألعـــــــاب الإلكترون�ـــــــة التفاعل�ـــــــة فـــــــي التعلـــــــ�م مثـــــــل: 

ــل�مان،  ــد المقصـــود،  ، )٢٠١٨(السـ ــقر و عبـ ــدي،   ،)٢٠١٩(ابـــن صـ  )٢٠١٣(الراشـ

�سـبب  لألعـاب الإلكترون�ـةوتطب�قـات امع برامج  �ثیر من المعلمین  تعاملضعف  إلى  

فضـلا عـن ، تجاهها في �عض الأح�ان، والنظرة السلب�ة  لدیهمضعف المهارات التقن�ة  

قلـة اسـتخدامها مـن قبــل المعلمـین فـي الـوطن العر�ــي واقتصـاراها علـى محـاولات فرد�ــة 

 ل�عض المعلمین المتحمسین لها. 
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 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

لدراســة الاستكشــاف�ة وتتفــق نتــائج الدراســات وال�حــوث الســا�قة مــع واقــع نتــائج ا

ــن ( ــون مـ ــة مكـ ــى عینـ ــان علـ ــا ال�احثـ ــام بهـ ــي قـ ــ٢٠التـ ــ ا) طال�ـ ــاء،  امعلمـ ــع�ة الك�م�ـ �شـ

�شــع�ة الفلســفة فــي �ل�ــة التر��ــة جامعــة عــین شــمس، حیــث ط�قــا  امعلمــ ا) طال�ــ١٨و(

ق�ــاس مــدى فهــم وتوظ�ــف تهــدف إلــى اســتب�انا یتضــمن �عــض الأســئلة المفتوحــة التــي 

، واســـتب�انا أخـــر یتضـــمن �عـــض )∗(التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلمالطـــلاب المعلمـــین لأدوات 

ا التـــي تـــرت�ط �ق�ـــاس مـــدى وعـــي واســـتخدام الطـــلاب المعلمـــین الأســـئلة المفتوحـــة أ�ضـــً 

. وقــد تمثلــت أهــم نتــائج هــذه )∗∗(لتطب�قــات الألعــاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــة فــي التــدر�س

 الدراسة ف�ما یلي: 

   كشـفت نتـائج تطبیـق الاسـتب�ان مـدى :  التعلم�استب�ان التقو�م من أجل  ف�ما یتعلق
لأدوات التقــو�م مــن أجــل عینــة الدراســة الاستكشــاف�ة قصــور فهــم الطــلاب المعلمــین 

 ٨٠ نســ�ة الــتعلم وعــدم تمكــنهم مــن توظ�فهــا �طر�قــة فعالــة، حیــث أوضــحت إجا�ــات 
لــ�س لــدیهم مفهومــا واضــحا  مطالــب معلــم تقر��ــا) أنهــ ٣٠% مــن العینــة (أي عــدد 

ة وماه�ة عمل�ة التقو�م مـن أجـل الـتعلم، ولـوحظ أن �ثیـر مـن اسـتجا�اتهم عن طب�ع
علـى الاسـتب�ان تر�ــز علـى مفهـوم التقــو�م �ـالمعنى التقلیـدي الــذي یتمثـل فـي التقــو�م 

تهم أن لــدیهم قصــور فــي تحدیــد أســالیب ااســتجا� عكســت الختــامي أو النهــائي. �مــا 
عوا الــر�ط بــین آل�ــة تقــد�م التغذ�ــة التقــو�م مــن أجــل الــتعلم �طر�قــة دق�قــة، ولــم �ســتط

 لتقو�م من أجل التعلم. من أدوات ا المرتدة البناءة للطلاب �اعت�ارها أداة مهمة
طـــلاب معلمـــین  ٨فقـــط مـــن العینـــة (أي عـــدد  ٪٢٠اســـتجا�ات  أوضـــحت حـــین فـــي 

تقر��ا) مدى وعـیهم �ماه�ـة ومفهـوم التقـو�م مـن أجـل الـتعلم، وأهـم الأدوات المرت�طـة 

 
 .الاستكشافیةالمطبق بالدراسة  استبیان التقویم من أجل التعلم) ۱أنظر ملحق رقم () ∗

 . الاستكشافیةالمطبق بالدراسة  ونیة التفاعلیةاستبیان توظیف تطبیقات الألعاب الإلكتر) ۲أنظر ملحق رقم () ∗∗



 

 
 

 

 
                                              

 

۷٤۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

لـم تـتح لهـم فـرص مناسـ�ة للتـدر�ب عل�ـه هم فـي نفـس الوقـت أوضـحوا أنهـم �ه، ولكن

 في التدر�س.  ومن ثم عبروا عن عدم قدرتهم على توظ�ف التقو�م من أجل التعلم

   ما  عكست استجا�ات :  �استب�ان توظ�ف الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةف�ما یتعلق
(أي عــدد  –لاستكشــاف�ة عینــة الدراســة ا-الطــلاب المعلمــین مــن  ٪٩٠�قتــرب مــن 

) مدى وعیهم وفهمهم الجید لطب�عة ومفهوم تطب�قات الألعاب طالب معلم تقر��ا  ٣٤
الإلكترون�ــة التفاعل�ــة، ومــدى أهم�ــة دورهــا وفاعلیتهــا فــي التــدر�س وتشــج�ع الطــلاب 
على الإندماج في الدرس، ورغم ذلك إلا أنهم في نفس الوقت لـم �ظهـروا أي معرفـة 

الألعاب التعل�م�ة التفاعل�ـة التـي تسـتخدم فـي التـدر�س، فضـلا عـن   �أشهر تطب�قات 
أنهم أوضـحوا أن لـ�س لـدیهم القـدرة علـى توظ�ـف مثـل هـذه التطب�قـات فـي التـدر�س 

 نظرا لعدم توفر فرص التدر�ب علیها. 
طالب معلـم  ١٥من العینة (أي عدد  ٪٦في حین عكست استجا�ات ما �قترب من 

ــیهم وفهم ــا) مـــدى وعـ ــات الألعـــاب تقر��ـ ــة توظ�ـــف تطب�قـ ــة ومفهـــوم وأهم�ـ هـــم لطب�عـ

الإلكترون�ــة التفاعل�ــة فــي التــدر�س، وأســتطاعوا أن یــذ�روا أمثلــة لأشــهر التطب�قــات 

الخاصة �الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة، ولكنهم أوضحوا أ�ضًا في نفس الوقت أنهم 

وقــد یرجــع ذلــك  لا یزالــون یواجهــون صــعو�ات فــي توظ�فهــا فعل�ــا �عمل�ــة التــدر�س،

لنفس السبب وهو عدم توفر الفـرص الكاف�ـة لهـم للتـدر�ب علیهـا. وفـي نفـس السـ�اق 

طــلاب معلمــین تقر��ــا) فهمهــم  ١٠مــن العینــة (أي  ٪٤أوضــحت اســتجا�ات حــوال 

لمفهوم وأهم�ة توظ�ف الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة في التـدر�س، وأوضـحوا نمـاذج 

إلــى قـــدرتهم المحــدودة علـــى توظ�فهــا فـــي التـــدر�س، لأهــم هـــذه التطب�قــات، وأشـــاروا 

ولكن �مستوى مقبـول لا �صـل إلـى المسـتوى المرضـي الـذي �مكـنهم مـن اسـتخدامها 

 �فاعل�ة مع الطلاب داخل الفصل.
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

وهـــذا یـــدعو إلـــى ضـــرورة الاهتمـــام بتنم�ـــة مهـــارات التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلم، 

دى الطـــلاب المعلمـــین بهـــدف وتوظ�ـــف تطب�قـــات الألعـــاب الإلكترون�ـــة التفاعل�ـــة، لـــ

إعـــــدادهم و�نـــــاء قـــــدراتهم �طر�قـــــة تمكـــــنهم مـــــن أن �صـــــ�حوا معلمـــــین جـــــدیر�ن فـــــي 

برنـامج قـائم علـى المستقبل. وهذا هو ما یهـدف إل�ـه ال�حـث الحـالي مـن خـلال بنـاء 

نظر�ـة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي لتنم�ــة مهـارات التقــو�م مــن أجــل الــتعلم وتوظ�ــف 

 .لكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ةالإالألعاب تطب�قات 

 ثالثاً: تحدید المشكلة:

مهـــارات التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلم، تتحـــدد مشـــكلة ال�حـــث الحـــالي فـــي ضـــعف 

وتوظ�ــــف تطب�قــــات الألعــــاب الإلكترون�ــــة التفاعل�ــــة لــــدى الطــــلاب المعلمــــین �كل�ــــة 

ــین شـــمس ــة عـ ــة جامعـ ــاد إ التر��ـ ــرا للافتقـ ــي نظـ ــة فـ ــات حدیثـ ــى تبنـــي رؤى، واتجاهـ لـ

 تطو�ر برامج إعداد المعلم تسهم في تنمیتهم لدیهم. 

 ال�حث الحالي الاجا�ة عن السؤال الرئ�سي التالي: وللتصدي لهذه المشكلة �حاول

برنـــامج قـــائم علـــى نظر�ـــة الـــتعلم الاجتمـــاعي العـــاطفي لتنم�ـــة بنـــاء "ك�ـــف �مكـــن بنـــاء 

الإلكترون�ــة التفاعل�ــة فــي الألعــاب وتوظ�ــف تطب�قــات  مهــارات التقــو�م مــن أجــل الــتعلم

 ؟".  التعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة

 و�تفرع عن هذا السؤال الأسئلة التال�ة: 

لـدى الطالـب المعلـم �كل�ـة  التـي ین�غـي تنمیتهـاالتقو�م من أجل التعلم مهارات  ما   -١
 ؟التر��ة

 التــي ین�غــي تنمیتهــا ون�ــة التفاعل�ــةتوظ�ــف تطب�قــات الألعــاب الإلكتر مهــارات مــا  -٢
 ؟لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة
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قائم على نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي لتنم�ة مهـارات ال  المقترحالبرنامج  ما   -٣
الإلكترون�ــة التفاعل�ــة فــي التعلــ�م الألعــاب التقــو�م مــن أجــل الــتعلم وتوظ�ــف تطب�قــات 

  ؟. لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة
فــي قــائم علــى نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي ال المقتــرحالبرنــامج مــا فاعل�ــة  -٤

 . ؟تنم�ة مهارات التقو�م من أجل التعلم لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة

فــي قــائم علــى نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي ال المقتــرحالبرنــامج مــا فاعل�ــة  -٥
رون�ــة التفاعل�ــة لــدى الطالــب المعلــم الإلكتالألعــاب تطب�قــات توظ�ــف تنم�ــة مهــارات 

 . ؟�كل�ة التر��ة

 را�عاً: حدود ال�حث:

 �قتصر ال�حث الحالي على ما یلي:  

  التي توصل إلیها ال�حث الحالي. مهارات التقو�م من أجل التعلممهارات   
   التـي توصـل إلیهـا ال�حـث الإلكترون�ـة التفاعل�ـة الألعـاب  تطب�قات  مهارات توظ�ف

  الحالي. 
 الطلاب المعلمین ش�عة الك�م�اء وشـع�ة الفلسـفة �كل�ـة التر�ـة جامعـة من    موعةمج

 عین شمس.
  ط�قت التجر�ة المبدان�ة لل�حث خلال الفصل الدراسـي الثـاني مـن العـام الأكـاد�مي

 م٢٠٢٢/٢٠٢٣
 خامساً: أهداف ال�حث:

 ــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي لتنم�ــة مهــارات بنــاء  بنــاء  برنــامج قــائم علــى نظر�ــة ال
ــات  ــف تطب�قـ ــتعلم وتوظ�ـ ــل الـ ــن أجـ ــو�م مـ ــاب التقـ ــة فـــي الألعـ ــة التفاعل�ـ الإلكترون�ـ

 . التعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة
 فـي قائم على نظر�ـة الـتعلم الاجتمـاعي العـاطفي المقترح الالبرنامج فاعل�ة    ق�اس

 ؟. تنم�ة مهارات التقو�م من أجل التعلم لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 فـي قائم على نظر�ـة الـتعلم الاجتمـاعي العـاطفي المقترح الالبرنامج فاعل�ة    ق�اس
الإلكترون�ة التفاعل�ة لدى الطالـب المعلـم الألعاب تطب�قات توظ�ف تنم�ة مهارات  

 ؟. �كل�ة التر��ة
 لحات:طاً: تحدید المصسادس

ــاالمقصــود �مصــطلحات ال�حــث  ان�حــدد ال�احثــ �حــث وفــق منظــور ال تحدیــدا اجرائ�
 الحالي �ما یلي:

 Emotional Social Learning  نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي -١
Theory: 

مجموعـــة مـــن الم�ـــادئ والتوجهـــات النظر�ـــة التـــي ینبثـــق عنهـــا صـــ�غ ورؤى هـــي 

ــتعلم، وهــي تشــكل منظــورا تر�و�ــا واضــحا حــول ــ�م وال  تر�و�ــة محــددة حــول عمل�ــة التعل

تكـو�ن علاقـات مـن أجـل تـي �حتاجهـا الطالـب المعلـم السلو��ات والمشـاعر والأفكـار ال

اجتماع�ــة مــع الآخــر�ن، وصــنع قــرارات فــي المواقــف التدر�ســ�ة، وتعز�ــز الــوعي الــذاتي 

لــدیهم وفهــم المشــاعر الذات�ــة والتعــاطف مــع الأخــر�ن وتفهــم مشــاعرهم واحترامهــا، ممــا 

 .اسيفي النها�ة على تطو�ر أدائه المهني داخل الفصل الدر �ساعده علي 

  :Assessment for Learning Skills مهارات التقو�م من أجل التعلم-٢

ــدئي ــو�م المبـ ــالیب التقـ ــتخدام أسـ ــى اسـ ــم علـ ــدرة الطالـــب المعلـ ــع الطـــلاب  قـ ــي  مـ فـ

، والتقو�م المعتمـد علـى الأداء، وتطبیـق أسـالیب التقـو�م البـدیل داخـل الفصـل، التدر�س

ران، و�نـــاء علاقـــات إ�جاب�ـــة مـــع توظ�ـــف أســـالیب تقـــو�م الأقـــقدرتـــه علـــى فضـــلا عـــن 

     الطلاب.

 

 



 

 
 

 

 
                                              

 

۷٥۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 Using Interactive مهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ـة التفاعل�ـة-٣
E.Games Applications:  

اللع�ة الإلكترون�ة المناس�ة لتحقیـق نـواتج الـتعلم اخت�ار  قدرة الطالب المعلم على  

خـلال التطبیـق الإلكترونـي المـرت�ط ن  ، وتخط�ط و�عـداد اللع�ـة مـسالمستهدفة من الدر 

بها، وقدرته على تنفیذ اللع�ة مع الطلاب خلال الدرس، فضلا عـن تقـو�م تنفیـذ اللع�ـة 

    .مع الطلاب �عد انتهاء الدرس

 فروض ال�حث: اً:�عسا

  یوجـــد فـــرق دلال إحصـــائً�ا بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة فـــي
 رات التقو�م من أجل التعلم �كل لصالح الق�اس ال�عدي. هاالق�اسین القبلي وال�عدي لم

  یوجـــد فـــرق دلال إحصـــائً�ا بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة فـــي
الق�اسین القبلي وال�عدي لمهارات التقو�م من أجل التعلم �ل على حدة لصالح الق�اس 

 ال�عدي.
 عـــة التجر�ب�ـــة فـــي مو یوجـــد فـــرق دلال إحصـــائً�ا بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب المج

الق�اســـین القبلـــي وال�عـــدي لمهـــارات توظ�ـــف تطب�قـــات الألعـــاب الإلكترون�ـــة التفاعل�ـــة 
 ككل لصالح الق�اس ال�عدي. 

  یوجـــد فـــرق دلال إحصـــائً�ا بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة فـــي
عل�ـة �ـل فاالق�اسین القبلي وال�عدي لمهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ـة الت

 على حدة لصالح الق�اس ال�عدي.
 طــلاب شــع�ة  ال�حــث  مجموعــة یوجــد فــرق دال احصــائً�ا بــین متوســطي درجــات لا)

لمق�ــاس مهــارات التقــو�م مــن فــي التطبیــق ال�عــدي الفلســفة وطــلاب شــع�ة الك�م�ــاء)، 
 ومهارات فرع�ة �ل على حد.�درجة �ل�ة أجل التعلم 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 طــلاب شــع�ة  ال�حــث  مجموعــة  درجــات  طيیوجــد فــرق دال احصــائً�ا بــین متوســلا)
لمق�ــــاس مهــــارات توظ�ــــف فــــي التطبیــــق ال�عـــدي الفلســـفة وطــــلاب شــــع�ة الك�م�ـــاء)، 

 ومهارات فرع�ة �ل على حد.�درجة �ل�ة تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة 
 خطوات ال�حث و�جراءاته: ثامنًا:

 ءات التال�ة:ار جلخطوات والإللاجا�ة عن أسئلة ال�حث، ات�ع ال�احث ا

لـدى الطالـب المعلـم  التـي ین�غـي تنمیتهـاالتقو�م مـن أجـل الـتعلم مهارات تحدید   -١
 ذلك من خلال:، و�تم �كل�ة التر��ة

�طب�عة  تحلیل   -أ المرت�طة  السا�قة  والدراسات  أجل  الأدب�ات  من  التقو�م  وماه�ة 
 .التعلم

 . في المجال استطلاع رأي الخبراء والمتخصصین -ب 
 هارات التقو�م من أجل التعلم. �مإعداد قائمة  -ج
لدى  التي ین�غي تنمیتها مهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة  -٢

 ذلك من خلال:، و�تم الطالب المعلم �كل�ة التر��ة

المرت�طة �طب�عة وماه�ة التعل�م الإلكتروني،  دب�ات والدراسات السا�قة  الأتحلیل   -أ
 .ل�ةاعوالألعاب الإلكترون�ة التف

  استطلاع رأي الخبراء والمتخصصین. -ب 
   .توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةإعداد قائمة �مهارات  -ج

قــائم علــى نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي لتنم�ــة البرنــامج المقتــرح البنــاء  -٤
 الإلكترون�ـة التفاعل�ـة فـيالألعـاب مهارات التقو�م من أجل التعلم وتوظ�ف تطب�قات 

 ، و�تم ذلك من خلال: لتعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ةا

 دراسة ما تم التوصل إل�ه في الخطوتین السا�قتین.  .أ
تناولت  تحلیل   .ب  التي  السا�قة  والدراسات  الاجتماعي  الأدب�ات  التعلم  نظر�ة 

 . العاطفي
 اشتقاق أسس وتوجهات عامة لبناء الاطار العام للبرنامج المقترح.  .ج

 العام للبرنامج. اربناء الاط .د 
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 .الطالب المعلمتصم�م �تیب  .ه
 .�تیب أوراق العمل والتدر��ات إعداد  .و
وهــــي: (مق�ــــاس تقــــدیر متــــدرج خــــاص  تقــــو�م فاعل�ــــة البرنــــامج اتــــيإعـــداد أد  .ز

�ــالتقو�م مــن أجـــل الــتعلم)، و(�طاقـــة ملاحظــة توظ�ـــف الألعــاب الإلكترون�ـــة 
 التفاعل�ة).

علـى نظر�ـة الـتعلم الاجتمـاعي العـاطفي   ئمقـاالبرنـامج المقتـرح الفاعل�ـة  ق�اس    -٥

الإلكترون�ـــة الألعـــاب لتنم�ـــة مهـــارات التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلم وتوظ�ـــف تطب�قـــات 

  :، و�تم ذلك من خلالالتفاعل�ة في التعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة

الطــلاب المعلمــین شــع�ة الك�م�ــاء وشــع�ة الفلســفة �كل�ــة التر��ــة اخت�ــار عینــة مــن  .أ
 �مجموعة تجر�ب�ة.  عة عین شمسامج

 البرنامج. تدر�سقبل  على المجموعة التجر�ب�ة ال�حث  أداتيتطبیق  .ب 

 المجموعة التجر�ب�ة.  علىالبرنامج المقترح  تدر�س .ج
 البرنامج. تدر�س �عد على المجموعة التجر�ب�ة  ال�حث  أداتيتطبیق  .د 

 استخراج النتائج وتفسیرها، ومناقشتها.  .ه
 ال�حث.   ات وضع توص�ات ومقترح .و

 �حث:أهم�ة ال:  تاسعًا

 �قدمه لكل مما یلي: قد  من المتوقع أن تتمثل أهم�ة ال�حث الحالي ف�ما 

  قـائم علــى لبنـاء برنـامج  مقترحـا : �قـدم نموذجـابـرامج إعـداد الطالـب المعلــممخططـي
نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي لتنم�ــة مهــارات التقــو�م مــن أجــل الــتعلم وتوظ�ــف 

 .الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ةلعاب لأاتطب�قات 
  ــینمخططـــي ــة المهن�ـــة للمعلمـ  تـــدر�بيبرنـــامج نموذجـــا لحیـــث �قـــدم  :بـــرامج التنم�ـ

 الخدمة قائم علي نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي. أثناء وقبلللمعلمین 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 جــل الــتعلم وتوظ�ــف تطب�قــات أ مهــارات التقــو�م مــن�ســهم فــي تنم�ــة  :الطالــب المعلــم
  .الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ةالألعاب 

 یوجـه نظـر ال�ـاحثین إلـى إجـراء �حـوث ودراسـات مسـتقبل�ة تتعلـق �محاولـة ال�احثین :
مــدخلا حــدیثا فــي بنــاء بــرامج  ا�اعت�ارهــنظر�ــة الــتعلم الإجتمــاعي العــاطفي توظ�ــف 

  من أجل تنم�ة أدائهم المهني. لمعلمین أثناء الخدمةل تدر�ب�ة
 الإطار النظري لل�حث: 

ــة الــتعلم ( ــة التفاعل�ــة، نظر� ــاب الإلكترون� ــتعلم، تطب�قــات الألع ــو�م مــن أجــل ال التق

 )الاجتماعي العاطفي

للطـــلاب  مقتـــرحلمــا �ـــان الهـــدف مـــن ال�حــث الحـــالي یتمثـــل فـــي بنــاء برنـــامج 

لتعلم الاجتمـاعي العـاطفي لتنم�ـة مهـارات التقـو�م مـن أجـل ا  المعلمین قائم على نظر�ة

الإلكترون�ة التفاعل�ـة لـدى الطـلاب المعلمـین �كل�ـات الألعاب التعلم وتوظ�ف تطب�قات 

التر��ـــة شــــعبتى الك�م�ـــاء والفلســــفة، فــــإن الإطـــار النظــــري الحــــالي یهـــدف إلــــى تحدیــــد 

ــارات توظ�ـــف التطب ــتعلم، ومهـ ــن أجـــل الـ ــو�م مـ ــارات التقـ ــمهـ ــة الألعـــاب ات �قـ الإلكترون�ـ

التفاعل�ـــة مـــن ناح�ـــة، وتحدیـــد أســـس بنـــاء البرنـــامج المقتـــرح القـــائم علـــى نظر�ـــة الـــتعلم 

تناول ال�احثان في الإطار النظـري یالاجتماعي العاطفي من ناح�ة أخرى. ولأجل ذلك 

 محاور أساس�ة �ستند �ل منهم إلى الأخر، و�تكامل معه، وهي: ةالحالي ثلاث

   .ل: التقو�م من أجل التعلموالمحور الأ  −
 .الإلكترون�ة التفاعل�ة الألعاب المحور الثاني: تطب�قات −
 .المحور الثالث: نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي −

 وف�ما یلي تفصیل ذلك.
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 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 :Evaluation for Learning التقو�م من أجل التعلم   :المحور الأول

ن أجــل الــتعلم التــي ین�غــي مــ یهــدف هــذا المحــور إلــى تحدیــد مهــارات التقــو�م

لخمسـة  تنمیتها لدى الطلاب المعلمین �كل�ات التر��ة، ولأجل ذلك �عرض هذا المحـور

ودور المعلــم فــي ، تــهأ�عــاد رئ�ســ�ة هــي: ماه�ــة ومفهــوم التقــو�م مــن أجــل الــتعلم، وأهمی

، ثــم أهــم نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفيتوظ�فــه مــع الطــلاب، والعلاقــة بینــه و�ــین 

وف�مـا یلـي مناقشـة �ـل �عـد ه الواجـب تنمیتهـا لـدى الطالـب المعلـم �كل�ـة التر��ـة. راتاهم

 ذه الأ�عاد. همن 

   :مفهوم وماه�ة التقو�م من أجل التعلمأولاً: 

  الحدیثة، �عتبر التقو�م من أجل التعلم أحد أهم أسالیب التقو�م التر�وي 
دب�ات  الأفي �عض  ي�مرادف للتقو�م التكو�ن �عتبره ال�عض من ال�احثین و 

یهتم   إذ منحى جدید من التقو�م التكو�ني،  �عبر عن، حیث والدراسات السا�قة
بتوظ�ف طرق متعددة من التقو�م واستخدام ب�اناتها من قبل الطل�ة والمعلمین  

 �ما �جعلهم، ومستو�ات تعلم الطلاب  وأول�اء الأمور في تطو�ر جودة التعل�م
تحق�قها في حال استمرار العمل على  جاحاتهم و ن�قدرتهم على التحكم ب  �شعرون 

 Al-shatnawee) الأنشطة والمهمات التي تمكنهم من الوصول إلى هذه الغا�ة
& Khalaf, 2018)  . 

لتقو�م من أجل التعلم منها ما �عرفه  مفهوم ص�غت لثمة تعر�فات متعددة 
الب یوظف فیها  طأحد أسالیب التقو�م التي تعتمد على تقد�م مهمات واقع�ة لل"�أنه 

لمهمات،  لهذه ا ءهحول أدا لهمعارفه مهاراته، مع تقد�م تغذ�ة راجعة من المعلم 
كما یت�ح للطلاب فرصة لتطبیق معارفهم ومهاراتهم وفهمهم لمحتوى التعلم في  

 ,McDowella, Wakelinb, Montgomerya, & Kingb)   "مواقف متعددة
سالیب التقو�م الذي لا یهتم �ق�اس  أأنه "أحد � )٢٠١٥(ر�ان،   و�عرفه .(2011



 

 
 
 

 
 

۷٥٦ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

كم المعرفة المكتس�ة و�عطاء الدرجات في ضوئها فقط، ولكنه یهتم �التحول نحو  
على الانخراط في   همالتعلم حیث یتم التر�یز ف�ه على إعطاء الطل�ة أنشطة تساعد 

ح�اتهم المهن�ة، وتعزز لدیهم حالة من الترا�ط والتفاعل بین ح�اتهم الشخص�ة  
 .  فهم واهتماماتهم الأكاد�م�ة"ر ومعا

أحد أسالیب أنه "إلى  )٢٠١٦(الثوابته و السعودي،  من  �ل وأشار
  هالتقو�م الواقعي الذي �عتمد على ق�ام الطالب �مهام تعل�م�ة حق�ق�ة لإظهار أداءات

و�قوم المعلم   ،المستهدفة التعلم  نواتجمتمیزة �مؤشر واضح على تقدمه في تحقیق  
ه �ما عرف ی�م هذه الأنشطة وفق معاییر تحدد مستوى جودتها".ق من خلالها بت

�أنه "أحد أسالیب التقو�م التي تعتمد على   )٢٠١٩(العبد الكر�م و عمر،   كذلك
ق�اس نتاجات التعلم �صفتها تحدد ما ین�غي أن �عرفه المتعلم وما �كون قادر على  

ج التعلم في س�اقات تأدائه في نها�ة موقف تعل�مي، �ما �عتمد على توظ�ف نوا
 . ح�ات�ة واقع�ة تظهر بوضوح مدي تطب�قهم للمعارف والمهارات التي اكتسبوها

یتت�ع الخطوات   اتقو�م�  انمطالتقو�م من أجل التعلم " هناك من اعتبرو 
الناجحة أثناء سیر عمل�ة التعلم، حیث یهتم �الك�ف�ة التي تحدث بها عمل�ة التعلم  

الإجراءات التي واكبت حدوث التعلم، والتي تشمل  و من خلال مراق�ة العمل�ات 
أنماط التفكیر والبیئة الصف�ة الداعمة، وأنماط التفاعل الاجتماعى بین الأفراد، 

(مطر، الأسطل، و    "وتحو�ل بیئة التعلم إلى بیئة تنافس�ة وتحقیق المراق�ة الذات�ة
 .)٢٠٢١الناقة، 
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ــات الســا�قة � ــان للتعر�ف ــي  مكــنو�مراجعــة ال�احث ــاط العامــة الت ــوجز �عــض النق أن ی

 اشتر�ت فیها معظم التعر�فات المشار إلیها أنفا، منها ما یلي:

  عتمــد التقــو�م مــن أجــل الــتعلم علــى انخــراط الطــلاب فــي مهمــات واقع�ــة مرت�طــة�
لهــذه المهمــات وتــوظ�فهم  إنجــازهم�ح�ــاتهم الیوم�ــة و�ــتم تقیــ�مهم عــن طر�ــق مــدى 

 هذه المهمات.خلال  ات هار وم لما تعلموه من معارف
  دون  جوانــب الــتعلم لــدى الطــلاب  جم�ــعیهــدف التقــو�م مــن أجــل الــتعلم إلــى تقــو�م

وتقـــد�م تغذ�ـــة راجعـــة مســـتمرة مـــن المعلـــم حـــول  الاقتصــار علـــى جانـــب واحـــد فقـــط
 أدائهم للمهمات المختلفة.

 ه دائــیر�ــز التقــو�م مــن أجــل الــتعلم علــى الممارســات التأمل�ــة الذات�ــة للطالــب حــول أ
 .لتقو�م هذا الأداء وتحسینه �استمرار

التقو�م من أجل التعلم    ،وفي ضوء ما سبق ال�احثان   تعر�فا اجرائ�ا�عرف 

   �أنه:

في   الطلاب  مع  المبدئي  التقو�م  أسالیب  استخدام  على  المعلم  الطالب  قدرة 

، فصلالتدر�س، والتقو�م المعتمد على الأداء، وتطبیق أسالیب التقو�م البدیل داخل ال

مع  إ�جاب�ة  علاقات  و�ناء  الأقران،  تقو�م  أسالیب  توظ�ف  على  قدرته  عن  فضلا 

 . الطلاب 

    :أهم�ة التقو�م من أجل التعلمثانً�ا: 

عمل�ة التعل�م والتعلم لعوامل    التقو�م من أجل التعلم في توظ�ف  تتعدد أهم�ة  

ستوى  ن مم وض�طها و�حسن مأنه �ساعد الطلاب على متا�عة طرق تعلمه  عدة منها

التأثیرات   العلمي،  إتقانهم إلى  �الإضافة  للتعلم،  واستعدادهم  دافعیتهم  من   و�عزز 

الطلاب   تحدثهاالتي    الإ�جاب�ة فاعل�ة  على  التعلم  أجل  من  التقو�م  ممارسات 



 

 
 
 

 
 

۷٥۸ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

والشا�ع، الكر�م  (العبد  التعلم  في  ورغبتهم  التقو�م من ٢٠١٦الأكاد�م�ة  �عزز  �ما   ،(

ائج تقو�م أنفسهم ونتائج تقو�م زملائهم، والمساهمة في نت  أجل التعلم ثقة الطلاب في

تغییر نظرة   بدرجة �بیرة في  التعلم، �ما �سهم  المتعلمین في مهمات  دعم استقلال�ة 

الطلاب نحو التعلم من مجرد معارف یتم استق�الها إلى منظومات یتم بناؤها و�نتاجها 

وح�اتهم الصف�ة  مهاراتهم  على  ینعكس  مما  قبلهم،  لدیهم  ال  من  و�عزز  مستقبل�ة، 

، تعلمهم من خلال التفاعلات الصف�ةمستوى  مهارات التأمل، و�رفع من درجة وعیهم �

الذي   آمن  توفیرفي  �ثیرا  �سهم  الأمر  صف�ة  الطلاب    ةبیئة  بین  �عضهم  و��جاب�ة 

 عمل�ات التعلم   ةتحمل مسئول�ة تعلمهم و�دارة توج�  و�نمي قدرة الطلاب على،  ال�عض 

ب عن    ،همالخاصة  الأنشطة فضلا  تعدیل  في  تسهم  التي  المناس�ة  الفرص  توفیر 

 . (Clark, 2012) الطلاب ومیول الصف�ة �حیث تراعي احت�اجات تعلم 

تسهیل عمل�ات التعلم  على  التقو�م من أجل التعلم    ومن ناح�ة أخرى، �عمل

وتحر�ر  تقدمهم  أعمالهم، وضمان  لتقو�م  مناس�ة  �فرص  الطلاب  تزو�د  هم من خلال 

الكتاب�ة، مما   الاخت�ارات  قلق  ثقافةإ�جاب�ة  تحولا  �حدث  من  والمعلمین    في  الطلاب 

التقو�م فكرا وممارسة، وقد جاء هذا التحول استجا�ة لمتطل�ات   أ�ضا المرت�طة �عمل�ة

المتعلم في محور العمل�ة  البنائي الذي �ضع  للفكر  القرن الحادي والعشر�ن وامتثالا 

یتط وهذا  القائمة على لب  التعل�م�ة،  التقو�م�ة  الممارسات  من  الانتقال  المعلمین  من 

عمل�ة التعلم ذاته، ومدى إلى التوجه نحو التأكید على  النهائ�ة  ق�اس مخرجات التعلم  

و  وقدراتهم  مستو�اتهم  وتحسن  الطلاب  علىمهاراتتقدم  المختلفة  التوج�ه و التفكیر    هم 

 التعلم مدى الح�اة  فلسفة  ، و�حقق  س�ة�قلل من التوترات المدر الأمر الذي  ،  الذاتي

   .)٢٠١٥(ر�ان، 
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لتقو�م من أجل التعلم تتمثل في الكبرى ل  هم�ةالأومن هنا یري ال�احثان أن  

وقدرات  تقو�م   تعلم  تقو�ممستوى  و�طر�قة  حق�ق�   االمتعلمین  تشمل  واقع�ا،  �افة ة 

الوجد  هممهارات والجوانب  ومهاراتهم  �معارفهم  والمرت�طة  على ان�المختلفة  یؤثر  مما  ة 

دون   الأسئلة  طرح  في  والحر�ة  �الأمان  �شعر  الطالب  �جعل  وهذا  المهن�ة،  ح�اتهم 

وطرح  ،  خوف التفكیر،  إعمال  على  التعل�مي   ات الاستفسار و�شجعه  الموقف  خلال 

تردد، وهذا من شأنه   النقاش الصفي،    تشج�ع دون  المشار�ة في  وفي الطلاب على 

و التعاون�ةالعمل  مجموعات   على  من  ،  ومساعدتهم  الطلاب  أفكار  تعز�ز  تعدیل ثم 

 المفاه�م الخاطئة وتنم�ة الإبداع.

ــا تـــــم عرضـــــه �ال�عـــــد الســـــابق �مكـــــن لل�احثـــــان اســـــتنتاج  و�مراجعـــــة مـــ

ــل  ــن أجــ ــو�م مــ ــارات للتقــ ــون مهــ ــلح أن تكــ ــن أن تصــ ــي �مكــ ــارات التــ �عــــض المهــ

 التعلم منها ما یلي:

 توظ�ف الأسئلة الصف�ة. 
  واقعيال أدوات التقو�متوظ�ف. 
  تقد�م تغذ�ة مرتدة بناءة للطلاب. 
  .توفیر بیئة تعلم داعمة لمشار�ة الطلاب في عمل�ة التقو�م  

   :التقو�م من أجل التعلم ثالثًا: متطل�ات توظ�ف

للمعلم دور مهم في تطبیق التقو�م من أجل التعلم مع الطلاب داخل الفصول  

النمط   هذا  تطبیق  فاعل�ة  �عتمد  إذ  المعد المالدراس�ة،  المعلم  على  التقو�م  من  هم 

والمؤهل تأهیلا جیدا داخل �ل�ات التر��ة، وهذا �ستدعي ضرورة اهتمام برامج إعداد  

ب  على    الطلاب تدر�ب  المعلم  أدوات  المعلمین  توظ�ف  التعلم  ��ف�ة  أجل  من  التقو�م 

داخل  م�ةقو�، �ما �سهم في تغییر ممارساتهم الت في العمل�ة التعل�م�ة استرات�ج�اته وأهم
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

التقو�م   عمل�ة  عن  المعلمین  الطلاب  مفهوم  تطو�ر  الضروري  فمن  الدراسة.  قاعات 

أذهانهم   في  یرسخ  �حیث  عامة،  التعلم  �صفة  على  یرتكز  أن  �جب  التقو�م  أن 

فیها،  المتعلمین  و�شراك  النجاح  معاییر  وتحدید  المتعلمین،  من  المتوقعه  والمقاصد 

ال الأسئلة  توج�ه  على  المتعلمین، فعاوتدر�بهم  لدى  التفكیر  مهارات  تعزز  التي  لة 

و��ف�ة تقد�م التغذ�ة الراجعة البناءة لهم والتي تتضمن إرشادات واضحة موجهة نحو  

�جب  أنه  �ما  فیها،  النجاح  وسبل  اللاحقة  العمل  ومراحل  تعلمهم  تحسین  آل�ات 

أ�ضاتدر�ب جزء  هم  التعلم  أجل  من  التقو�م  جعل  التخط�  ا على  من  ارئ�سا  لفعال ط 

وتوج�ه  العمل�ة،  هذه  أساس  وجعلهم  المتعلمین  تعلم  ��ف�ة  على  یر�ز  �حیث 

ثقتهم   وتعز�ز  قدراتهم  وتطو�ر  المتعلمین  دوافع  تعز�ز  نحو  التقو�م�ة  الممارسات 

  .)٢٠١٤(عفونة،     هداف تعلمهم ومعاییرهوفهمهم لأ ، على النجاح�قدراتهم  

العمل�ة التعل�م�ة ضرورة تدر�ب في  التقو�م من أجل التعلم  تفعیل  كما یتطلب  

الأدلة  ا جمع  أجل  لمعلمین  من  المتعلقة  اللازمة  �المعلومات  طلابهم  �عمل�ة تزو�د 

ح طرقهم المت�عة في التدر�س، و�تضمن أ�ضا إخ�ار ا، والحكم على مدى نجتعلمهم

أدائهم، لتحسین  اللازمة  إتخاذ الإجراءات  �مكنهم من  �ما  تقدمهم   المتعلمین �مستوى 

التالي �ص�ح هذا النمط حاضرا في ممارسات المعلمین الصف�ة عندما �كون التقو�م و�

التعلم، �حیث �سمح للمتعلمین �الانخراط �شكل �امل في عمل�ات  موجها نحو دعم 

قرارات �شأن تحسین عملیتى التعل�م والتعلم  الاتخاذ  و التخط�ط والتأمل وتقو�م تعلمهم،  

الق  بنقاط  المتعلمین  التعلم  وة  وتوع�ة  في  اندماجهم  و�حقق  لدیهم   وتنم�ة والضعف 

 . )٢٠١٢(البرصان،   دافعیتهم وثقتهم �أنفسهم

أن   مرحلة  �جب  في  المعلمین  الطلاب  تدر�ب  إلى  التر��ة  �ل�ات  تسعى 

من  تتم  التي  المتنوعة  الراجعة  �التغذ�ة  غن�ة  تعلم  بیئة  تصم�م  ��ف�ة  على  إعدادهم 
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المعلمین وتفاعل   التأمل المخلال حوارات  ال�عض او من خلال  تعلمین مع �عضهم 

وفهمهم  ومهاراتهم  معارفهم  لتطبیق  �فرص  المتعلمین  البیئة  هذه  تزود  �ما  الذاتي، 

متعددة،   مواقف  في  التعلم  صلة   وتصم�ملمحتوى  وذات  حق�ق�ة  تقو�م  مهمات 

من   حالة  وتحقق  استقلالیتهم،  تطو�ر  في  المتعلمین  وتساعد  الصف�ة،  �الأنشطة 

البیئة المعلمین من  تواال التكو�ني والختامي، �ما تمكن هذه  التقو�م  زن المناسب بین 

والنقاشات  الصف�ة  الأحداث  استثمار  خلال  من  تعترضهم،  التي  التحد�ات  مواجهة 

النجاح، و�التالي ر�ط  التعلم وآل�ات  تتم في الدروس وتحدید احت�اجات تحسین  التي 

تدر�بهم و�ذلك  �التعلم،  الدرس  �مكن عل  خطة  التي  المعلومات  توفیر  ��ف�ة  ى 

استخدمها �تغذ�ة راجعة للمتعلمین والمعلمین في تقو�م أنفسهم أو في تقو�م �عضهم 

تكی�ف  وفى  الطرفین،  �لا  بها  یندمج  التي  الأنشطة  تعدیل  من  �مكن  �ما  ال�عض، 

وجه المالممارسات التدر�س�ة لتلب�ة احت�اجات التعلم وهو �التالي �ختلف عن التقو�م  

 .(Vohmann, 2019) للمساءلة واتخاذ القرارات الختام�ة للتعلم 

ــا تـــــم عرضـــــه �ال�عـــــد الســـــابق �مكـــــن لل�احثـــــان اســـــتنتاج  و�مراجعـــــة مـــ

ــل  ــن أجــ ــو�م مــ ــارات للتقــ ــون مهــ ــلح أن تكــ ــن أن تصــ ــي �مكــ ــارات التــ �عــــض المهــ

 التعلم منها ما یلي:

 توظ�ف التقو�م المعتمد على الأداء. 
  داف التعلمأه لطلاب في وضعلإشراك. 
 .توظ�ف أدوات التقو�م البدیل 

 : مهارات التقو�م من أجل التعلمخامسًا: 

في ضوء العرض السـابق للمحـور الأول مـن الإطـار النظـري الـذي تنـاول ف�ـه 

ال�احثـان الأ�عـاد السـا�قة �ـالفحص والتحلیـل، قامـا �اسـتنتاج �عـض مهـارات التقـو�م مـن 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

خمسة السا�قة. و�مكن إجمال المهارات التي تم ال أجل التعلم عقب �ل �عد من الأ�عاد 

 استنتاجها ف�ما یلي: 

 .تقد�م تغذ�ة مرتدة بناءة للطلاب 
 .توظ�ف تقو�م الأقران 
 توظ�ف التقو�م المعتمد على الأداء. 
 توظ�ف الأسئلة الصف�ة. 
  أدوات التقو�م الواقعيتوظ�ف. 
  م.توفیر بیئة تعلم داعمة لمشار�ة الطلاب في عمل�ة التقو� 
  لطلاب في وضع أهداف التعلملإشراك. 
 .توظ�ف أدوات التقو�م البدیل 

استخصله   ما  مع  �بیر  حد  إلى  تتفق  �جدها  الأ�عاد  هذه  لمثل  والمتأمل 

الأ ل�عض  تحلیلهما  من  والدراسات ال�احثان  و   دب�ات  ذات العر��ة  السا�قة  الأجنب�ة 

من توصلا  إذ   ,Al-hardan) ؛  )٢٠١٥(ر�ان،   من    �ل  دراسة  خلال  الصلة. 

   إلى مهارات للتقو�م من أجل التعلم مثل:  )٢٠١٩(السعدوني،  ؛ (2018

  ــم ــام المعلـــ ــي ق�ـــ ــل فـــ ــتعلم وتتمثـــ ــداف الـــ ــع أهـــ ــي وضـــ ــه فـــ ــم لطلا�ـــ ــراك المعلـــ إشـــ
�مناقشـــــة المهمـــــات التـــــي �كلـــــف بهـــــا طلا�ـــــه مـــــن أجـــــل مســـــاعدتهم علـــــى فهـــــم 

ــالهم، و�شـــــــراك ــا یـــــــد هم فـــــــي تحد محتواهـــــــا، وتزو�ـــــــدهم �معـــــــاییر لتقـــــــو�م أعمـــــ مـــــ
 .�مكن أن یتعلموه

 اف�ـــــة لإظهـــــار مـــــا بهـــــدف تذو�ـــــدهم �فـــــرص  للطـــــلاب  التغذ�ـــــة الراجعـــــة تقـــــد�م�
 و�رشــــــادهمتعلمــــــوه أثنــــــاء الــــــدرس، وتقــــــد�م المســــــاعدة والتوج�ــــــه أثنــــــاء الــــــتعلم، 

ــم،  ــین تعلمهـــــ ــة تحســـــ ــرهملك�ف�ـــــ ــعف فـــــــي وتبثیـــــ ــوة والضـــــ ــواطن القـــــ ــة �مـــــ  عمل�ـــــ
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ــم،  القـــــــوة والضـــــــعف طن ��ف�ـــــــة الاســـــــتفادة مـــــــن مـــــــواومناقشـــــــتهم فـــــــي تعلمهـــــ
 تحسین أدائهم.ل
 بهـــــــــدف التقـــــــــو�م الـــــــــذاتي وتقـــــــــو�م الأقـــــــــران  دعـــــــــم تطبیـــــــــق الطـــــــــلاب لعمل�ـــــــــة

ــج�ع ــینها،  همتشــــ ــة تحســــ ــم و��ف�ــــ ــرق تعلمهــــ ــل طــــ ــى تأمــــ ــازاتهم و علــــ ــو�م انجــــ تقــــ
 �شكل تعاوني وفقا لمعاییر محددة.

من   �ل  دراسة  خلال  من  ال�احثان  توصل  (العبد   ؛  )٢٠١٤(كیلي،    كما 

و عمر الناقة،    ؛  )٢٠١٩،  الكر�م  و  الأسطل،  مهارات    )٢٠٢١(مطر،  أخرى  إلى 

 : مثل ما یليتقو�م من أجل التعلم متشابهة لل

  عمــــال التفكیــــر، طــــرح الأســــئلة و بیئــــة تعلــــم آمنــــة تشــــجع الطــــلاب علــــى تــــوفیر�
ــین الأداء، و  ــاء، وتطـــــــو�ر وتحســـــ ــار�ة الإ�جاب�ـــــــة وتصـــــــح�ح الأخطـــــ فـــــــي المشـــــ

 أو الفشل. ف من الخطألخو دون االمواقف التعل�م�ة المختلفة 
   التعاون�ة التعلم  بیئة  من  دعم  تطبیق    ،تنافس�ةالبیئة  البدلا  تشج�ع  خلال  من 

على   الطلاب  �شجع  الذي  الأقران  والحوار  تقو�م  النقاش و التأمل  في  المشار�ة 
 خبراتهم وتجار�هم مما �جعل الطلاب مصادر لتعلم أقرانهم.  واالصفي یت�ادل

 على الطلاب  قدرة  لال  تعز�ز  المستمر  والتحسین  الذات�ة  امراق�ة  لتعلم  عمل�ة 
 تجاهها. مسئول�ة وتحمل ال، المحددة ومراق�ة التقدم نحو أهداف التعلم

 ,R Andika1, M Akbar) ومن ناح�ة أخرى استخلصا أ�ضًا من دراسة �ل من  
Yufiarti, & Sri Sumarni, 2019)  ، (Sutoyo1 & Setiarso, 2020)  ، 

(Baykal & et al, 2023)   :إلى مهارات للتقو�م من أجل التعلم مثل 

    حق�ق�ة عمل  مهام  في  المتعلمین  دمج  �ضمن  �ما  الواقعي  التقو�م  توظ�ف 
القوة والضعف  تهدف إلى تحدید مستوى تعلمهم الحق�قي بهدف تحدید مواطن 

 لدیهم.
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   الأداءتطبیق على  المعتمد  ت�صیر التقو�م  أجل  من  بناءة  مرتدة  تغذ�ة  تقد�م   ،  
قرارات ال واتخاذ  تعلمهم،  أهداف  تحقق  ومدى  تقدمهم،  �مستو�ات  متعلمین 

 للتصو�ب والتحسین. 
مهـــارات التقـــو�م مـــن أجـــل وفـــي ضـــوء مـــا ســـبق، �مكـــن أن ُ�جمـــل ال�احثـــان أهـــم 

 ف�ما یلي: الطلاب المعلمین �كل�ات التر��ةالتي ین�غي تنمیتها لدى   التعلم

 .تقد�م تغذ�ة مرتدة بناءة للطلاب 
 �قو�م الأقران.ف تتوظ 
 توظ�ف التقو�م المعتمد على الأداء. 
  أدوات التقو�م الواقعيتوظ�ف. 
 .توفیر بیئة تعلم داعمة لمشار�ة الطلاب في عمل�ة التقو�م 
 .توظ�ف أدوات التقو�م البدیل 

من خلال    انالتي توصل إلیها ال�احث   مهارات التقو�م من أجل التعلمهذه هي  

االمحور الأول   ، وسوف تعرض في قائمة مبدئ�ة على مجموعة ري لنظمن الإطار 

 من السادة المحكمین الخبراء في المجال لاستطلاع رأیهم حولها.

ــانيالمحــور  ــة التفاعل�ــة : الث Interactive E- تطب�قــات الألعــاب الإلكترون�
Games Applications: 

ة توظ�ـف تطب�قـات الألعـاب الإلكترون�ـیهدف هذا المحـور إلـى تحدیـد مهـارات 

ــةا ــك  لتفاعل�ـ ــل ذلـ ــة، ولأجـ ــات التر��ـ ــین �كل�ـ ــلاب المعلمـ ــدى الطـ ــا لـ ــي تنمیتهـ ــي ین�غـ التـ

،  تعر�ف الألعـاب الإلكترون�ـة التفاعل�ـةلخمسة أ�عاد رئ�س�ة هي:   �عرض هذا المحور

وأنماطهـا المختلفـة، وتحـد�اتها، ثـم ،  والعناصر الأساسـ�ة لهـا،  فوائد توظ�فها في التعل�م

وف�مـا یلـي  .لدى الطالب المعلم من أجل توظ�فهـا فـي التعلـ�م  تهاالمهارات الواجب تنمی

 مناقشة �ل �عد من هذه الأ�عاد. 
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 أولاً: تعر�ف الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة: 

تنوعــت التعر�فــات المختلفــة للألعــاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــة، إذ عرفهــا الــ�عض 

تعل�م�ة محددة حقیق أهداف لت ستخدم الوسائط المتعددةته هنشطة تر�و�ة موجأ �أنها: "

شكل من أشكال الـتعلم القـائم علـى  . أو أنها ")٢٠٠٦(جاد،  "  �طر�قة مشوقة وممتعة

جهاز الحاسـب على  مجموعة من الخطوات والإجراءات المخططة التي یؤدیها المتعلم

بهــدف تحقیــق نــواتج �قواعــد معینــة وذلــك مــن خــلال الإلتــزام الهواتــف الذ��ــة، الآلــي أو 

یتمر�ـز حـول المـتعلم، و�تـ�ح لـه فهي نمط مـن الـتعلم ، "في إطاٍر تنافسي وممتعم  تعلال

 وعرفهــا آخــرون �أنهــا :" ."والتجر�ــة �فاعل�ــة داخــل البیئــة التعل�م�ــة حر�ــة الاستكشــاف

وتولد مناخا تر�و�ا یتسم تز�د من دافع�ة المتعلم،  التي  المبرمجة  الأنشطةجموعة من  م

بهـــدف الــــتعلم التحـــدي لفكـــر المـــتعلم، و و�ق و�ثـــارة الخ�ـــال، لتشـــالمتعـــة واو التفاعل�ـــة، �

 ).٢٠٠٨(بدوي ،  وتحقیق نواتج التعلم المستهدفة من دروس المنهج" 

الوسـائط المتعـددة وتمـزج  برمج�ـات تعل�م�ـة إلكترون�ـة تسـتخدمفهي ع�ارة عن  

ــن  ــة، مـ ــعره �المتعـ ــره، وتشـ ــر تفكیـ ــذ وتثیـ ــذب التلمیـ ــه لتجـ ــتعلم �الترف�ـ ــلال الـ ــإخـ  ءات راجـ

(الحر�ـــي،  المرجـــوة"  الأهـــداف التعل�م�ـــةلقـــوانین وقواعـــد للع�ـــة؛ لتحقیـــق  امحـــددة، ت�ع ـــً

 أو  الحاسوب  أو الفیدیو شاشات  على الألعاب التي تعرض نوع من  . أي أنها")٢٠١١

حالة من الترقـب والمتعـة و�شترك فیها المتعلمون و�ستمتعوا بلعبها وتؤدي إلى   التلفاز،

 .)٢٠١٢(منسي،  ق أهداف التعلم المرت�طة �الدرس" حقیوالإندماج بهدف ت

ــا" ــذلك �أنهـ ــا تعـــرف �ـ ــه أ كمـ ــتخدم ف�ـ ــال �سـ ــي فعـ ــزودة �محتـــوى تعل�مـ لعـــاب مـ

ــي ــددة فـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــائط المتعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الوســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 �طر�قـة الشاشـة علـى المـتعلم معهـا یتفاعـل محـددة أهـدافضوء معاییر معینة لتحقیـق  

 لـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــه وتقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدم إلكترون�ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة



 

 
 
 

 
 

۷٦٦ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

ا "الألعــاب . )٢٠١٥زمــي، (ع " ســتجا�اتهلا تغذ�ــة راجعــة وفقــاً  التــي تعتمــد  وهــي أ�ضــً

الأهــداف التعل�م�ــة المختلفــة لــدروس  علــى الحاســوب أو الفیــدیو، والتــي تســعى لتحقیــق

المنافسـة، والتحـدي، خصـائص مثـل: مـن  الألعـاب �كل ما �میـز    الإحتفاظ  مع  المنهج،

اللع�ة، و�ذلك ظم �مجموعة من القواعد والضوا�ط التي تن  والإلتزام  والمكسب والخسارة،

 .)٢٠١٩(ابن صقر و عبد المقصود،  ق"المتعة والتشو�

ما سبق ال�احثان    ،وفي ضوء  التفاعل�ة�عرف  الإلكترون�ة  تعر�فا    الألعاب 

  :ا�أنه اجرائ�ا

"قــدرة الطالــب المعلــم علــى اخت�ــار اللع�ــة الإلكترون�ــة المناســ�ة لتحقیــق نــواتج 

د اللع�ــة مــن خــلال التطبیــق الإلكترونــي عــدا، وتخطــ�ط و� سالــتعلم المســتهدفة مــن الــدر 

المــرت�ط بهــا، وقدرتــه علــى تنفیــذ اللع�ــة مــع الطــلاب خــلال الــدرس، فضــلا عــن تقــو�م 

 تنفیذ اللع�ة مع الطلاب �عد انتهاء الدرس".

 ثانً�ا: فوائد استخدام الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة: 

ثـــــل: ( فتحـــــي ة م�مراجعـــــة ال�ـــــاحثین عـــــدد مـــــن الأدب�ـــــات والدراســـــات الســـــا�ق

(ابـــن صـــقر و عبـــد المقصـــود،  ،)٢٠١٥(عزمـــي،  )،٢٠٠٧)، (عبـــود،٢٠٠٤جـــروان،

 �مكن إجمال أهم مزا�ا توظ�ف الألعاب التعل�م�ة في التعل�م ف�ما یلي: )٢٠١٩

   دافع�ة المتعلم  التعل�مي، حیث تولد لدى  الموقف  البهجة والإ�جاب�ة على  تضفي 
 منافسات المختلفة.  ال للمشار�ة في الدرس، والسعي للفوز في

   تطور من قدرات المتعلم على سرعة البدیهة واتخاذ القرار من خلال ما تتضمنة
الألعاب من مواقف تتطلب من المتعلم اخت�ار الحل المناسب من بین العدید من  

 البدائل في وقت محدد. 



 

 
 

 

 
                                              

 

۷٦۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

   والتي المختلفة  المواقف  لمواجهة  تفكیرهم  أنماط  تطو�ر  على  الطلاب  تساعد 
 منهم التحلیل والإبداع.لب تتط
  ــة ــات إ�جاب�ـــ ــدیهم اتجاهـــ ــي لـــ ــ�ة للطـــــلاب، وتنمـــ ــذى �النســـ ــتعلم ذات مغـــ ــل الـــ تجعـــ

 نحو التعلم، وهذا ما �جعلهم نشطاء فاعل�ة خلال الصف الدراسي.
  تنمــــــي مهــــــارات الطــــــلاب علــــــى تحدیــــــد المشــــــكلة، واكتشــــــاف العلاقــــــات، وتولیــــــد

ــي  ــتراك فـــ ــة خـــــلال الاشـــ ــدائل المتنوعـــ ــار والبـــ ــة مناالأفكـــ ــاب التفاعل�ـــ ــات الألعـــ فســـ
 المختلفة.

  تســـــاعد المـــــتعلم علـــــى اســـــتخدام أســـــالیب التخطـــــ�ط الجیـــــد بهـــــدف الوصـــــول إلـــــى
 الحل المناسب لمشكلة اللع�ة المشترك بها.

 ثیـــــر مـــــن  الاتســـــاق الحســـــي الحر�ـــــي، حیـــــث تتطلـــــب و  الانت�ـــــاه ال�صـــــري  تنم�ـــــة�
ة مــــــن تلفــــــینت�ــــــه إلــــــى عــــــدة مــــــؤثرات فــــــي أمــــــاكن مخ أن المــــــتعلممــــــن  الألعــــــاب 
 .�سرعة �بیرة لها والاستجا�ةالشاشة 

  ــارات ــین مهــ ــة وتحســ ــة والحر��ــ ــة والمكان�ــ ــارات المعرف�ــ ــو�ر المهــ ــى تطــ ــاعد علــ تســ
 تكنولوج�ا المعلومات والاتصالات.

 ثالثًا: العناصر الرئ�سة للألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة:

إلیها أي لع التي �جب أن تستند  الرئ�سة  العناصر  إلكترون�ة  �ة  ثمة مجموعة من 

 منها ما یلي: 

 ــدف ــة: أن �كــــون الهــ ــدد یتطــــابق مــــع  للع�ــ الأهــــداف هــــدف تعل�مــــي واضــــح ومحــ
 المنشودة �الدرس.

 :تنفیذها بین المتعلمینأن �كون لكل لع�ة قواعد تحدد ��ف�ة   القواعد. 
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 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 ــة ــد  :المنافســـ ــة أن تعتمـــ ــة، اللع�ـــ ــا للأهـــــداف علـــــى عنصـــــر المنافســـ فـــــي تحق�قهـــ
بـــــین المـــــتعلم والجهـــــاز، أو بـــــین المـــــتعلم  خـــــر أووآ موقـــــد �كـــــون ذلـــــك بـــــین مـــــتعل

 .محددةتعل�م�ة  تحقیق أهداف بهدف، وذلك ما ومحك أو مع�ار
  ــن حاســــة  :�صـــــر�ةالســــمع�ة و ال المـــــؤثراتاســــتخدام ــر مــ ــي تثیــــر أكثــ ــذلك فهــ لــ

 تأثیرا وأ�قى أثرا.خلالها أكبر  لدى الإنسان، مما �جعل التعلّم من
 :ــمن اللع�ــــــة  التحــــــدي ــدراأن تتضـــ ــذي ان مــــــ قـــ ــدي الملائــــــم الـــ  �حفــــــز قــــــدرات لتحـــ

 .الفرد في حدود ممكنة
 :أن تثیـــــر اللع�ــــة خ�ـــــال الفــــرد، وهـــــذا مــــا �حقـــــق الدافع�ــــة والرغ�ـــــة لـــــدى  الخ�ـــــال

 .الفرد في التعلم
 التسل�ة والمتعة، على  أ  :ةلترف� ا اللع�ة عنصر  �كون ذلك هو هدف    ألان تحقق 

 .)٢٠٢٠(جابر،    ى التعل�ميحتو مراعاة التوازن بین المتعة والم  اللع�ة، بل �جب 
 را�عًا: الأنماط المختلفة للألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة:

ــل:  ــا�قة مثـ ــات السـ ــات والدراسـ ــة �عـــض الأدب�ـ ــین،  �مراجعـ ــالح،  )٢٠٠٧(حسـ (صـ

توصــل ال�احثــان إلــى �عــض أنمــاط الألعــاب الإلكترون�ــة )٢٠٢٠(جــابر،  ) ٢٠١٠

 التفاعل�ة منها ما یلي:

   وهي ألعاب تعتمـد علـى إثـارة خ�ـال   أو شخص�ة �رتون�ة:  قصةألعاب تعتمد على
 وتفكیر وعقول الطلاب �قصص متنوعة.

 :(ملاحظــة، تر�یــز) وهــي ألعــاب تعمــل علــى تقو�ــة المخیلــة وســرعة  ألعــاب فكر�ــة
البدیهــة والــذاكرة والنشــاط الــذهني. وهــي ألعــاب تحتــاج مــن المــتعلم التفاعــل الســر�ع 

 ق المعلومة المقدمة لد�ه.وف وذلك لاستعادة النشاط الذهني
 :ــة ــترات�ج�ات منظمــ ــى إســ ــد علــ ــاب تعتمــ ــى  ألعــ ــد علــ ــي تعتمــ ــاب التــ ــي الألعــ وهــ

ــددة.  ــداف محــــــ ــة لتحقیــــــــق أهــــــ ــوات منظمــــــ ــتعلم فــــــــي صــــــــورة  خطــــــ ــد�مها للمــــــ تقــــــ
ــاء  ــي أثنـــ ــعو�ة فـــ ــة الصـــ ــدرج بدرجـــ ــي یتـــ ــج عقلـــ ــاب إلـــــى نضـــ ــذ الألعـــ ــاج ههـــ وتحتـــ
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 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ت تعل�م�ـــــة مختلفـــــة فئـــــاأداء اللع�ـــــة وهـــــذا النـــــوع �حتاجـــــه المصـــــمم للتعامـــــل مـــــع 
وفـــــــق الخصـــــــائص التعل�م�ـــــــة التـــــــي تســـــــتند إلیهـــــــا �ـــــــل فئـــــــة مثـــــــل العـــــــادیین أو 

 الموهو�ین أو الفائقین.. إلخ. 
 خامسًا: التحد�ات المرت�طة بتوظ�ف الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة:

 ندرة الألعاب العر��ة مقارنة �الأجنب�ة. 
  ــارات ضــــــعف ــة لــــــدى المهــــ ــین فــــــي ا�عــــــض الفن�ــــ تطب�قــــــات امــــــل مــــــع لتعالمعلمــــ

 .الألعاب الإلكترون�ة
  ،غ�ـــــاب النظـــــرة الإ�جاب�ـــــة مـــــن قبـــــل �عـــــض المعلمـــــین تجـــــاه التعلـــــ�م الإلكترونـــــي

 .الإلكترون�ة وخاصة الألعاب 
  ــاب ــف �عـــــض الألعـــ ــداد لتوظ�ـــ ــالتخط�ط والإعـــ ــة �ـــ ــة المرت�طـــ ــرة الزمن�ـــ ــول الفتـــ طـــ

 .الإلكترون�ة
 ــد، اتســــام �عــــض ا ــد یتطلــــب ذلــــك لألعــــاب �التعقیــ ــا قــ ــداوقت ــــًممــ ــم  ا وجهــ مــــن المعلــ

 في التخط�ط والتحضیر، ومن المتعلم �ذلك في التنفیذ.
 سادسًا: مهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة:

ــاح  ــا والمتـــ ــة حال�ـــ ــة التفاعل�ـــ ــاب الإلكترون�ـــ ــة للألعـــ ــات المختلفـــ ــدد التطب�قـــ تتعـــ
،  Kahootاســــتخدامها مــــن قبــــل جم�ــــع المعلمــــین مجانــــا مثــــل تطبیــــق: الكــــاهوت 

...وغیرهـــــا مـــــن التطب�قـــــات الأخـــــرى  Plickers، والبلا�كـــــرز  Padletوال�ادلـــــت 
ــي.  ــة علـــــى الموقـــــف التعل�مـــ ــة والمتعـــ ــفي البهجـــ ــة وتضـــ ــة التعل�م�ـــ التـــــي تثـــــري العمل�ـــ
ولكــــن �مكــــن القــــول أن الاســــتخدام الجیــــد والفعــــال لمثــــل هــــذه التطب�قــــات الأخــــذة فــــي 

لمـــــــین مـــــــن مهـــــــارات توظ�فهـــــــا لمعالانتشـــــــار والتزایـــــــد یتوقـــــــف علـــــــى مـــــــدى تمكـــــــن ا
ــدد  ــاحثین لعـــ ــة ال�ـــ ــذا ف�مراجعـــ ــع الطـــــلاب. لـــ ــي مـــ ــل الدراســـ ــل الفصـــ ــتخدامها داخـــ واســـ

ــل:  ــلة مثـ ــا�قة ذات الصـ ــات السـ ــات والدراسـ ــن الأدب�ـ  ,Maja A. et al)مـ
 .L. Underhay, A) ، )٢٠١٥(عزمــي،  ، )٢٠١٣(الراشــدي،  ،(2008

Pretorius, & S. Ojo) ،  ،٢٠٢٠(جــابر( ، (Foster & Shah, 
2020) ، (D. Zhao, A. E. Chis, & G.-M. Muntean, 2022) 

 توصلا إلى مجموعة من أهم هذه المهارات التي �مكن إجمالها ف�ما یلي:
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 اخت�ار تطبیق اللع�ة الإلكترون�ة المناسب:-)١(

ــم، حیـــــث  ــة الأولـــــى والأهـــ ــ�ة هـــــي المرحلـــ ــة المناســـ ــار اللع�ـــ ــارة اخت�ـــ ــد مهـــ تعـــ
عل�ــــــه مــــــن نجــــــاح المعلــــــم فــــــي توظ�ــــــف اللع�ــــــة مــــــع قــــــف أنهــــــا الأســــــاس الــــــذي یتو 

ــم أن  ــتهدفة. لـــــذلك �جـــــب علـــــى المعلـــ ــواتج الـــــتعلم المســـ ــم تحقیـــــق نـــ الطـــــلاب ومـــــن ثـــ
ــواتج  ــدرس، ولنـــ ــوع الـــ ــ�ة أولا لموضـــ ــة المناســـ ــة اللع�ـــ ــرة ونوع�ـــ ــدد فكـــ ــدا ل�حـــ ــر جیـــ �فكـــ
ــة  ــهم مـــــن ناح�ـــ ــة الطـــــلاب أنفســـ ــا لفئـــ ــة، وثان�ـــ ــا مـــــن ناح�ـــ ــتهدف تحق�قهـــ ــتعلم المســـ الـــ

ــ عـــــــدها �جـــــــب أ�ضـــــــا علـــــــى المعلـــــــم أن �ختـــــــار التطبیـــــــق الإلكترونـــــــي م �أخـــــــرى. ثـــــ
المناســـــــب لتنفیـــــــذ فكـــــــرة اللع�ـــــــة مـــــــن بـــــــین التطب�قـــــــات العدیـــــــدة المتاحـــــــة لـــــــه عبـــــــر 
ــة والتطبیــــــق  ــرة اللع�ـــ ــن مناســــــ�ة فكـــ ــم مـــ ــروري أن یتأكــــــد المعلـــ ــن الضـــ ــت. ومـــ الإنترنـــ

  المستخدم لمیول واهتمامات الطلاب. 

 التطبیق الإلكتروني المرت�ط بها:ل تخط�ط و�عداد اللع�ة من خلا -)٢(

تتعلــــــق هــــــذه المهــــــارة �أهم�ــــــة أن �قــــــوم المعلــــــم �ــــــالتخط�ط والإعــــــداد الجیــــــد 
ــوفر  ــلال التأكــــــد مــــــن تــــ ــتخدام اللع�ــــــة مــــــن خــــ الوســــــائل والإمكانــــــات المطلو�ــــــة لاســــ

لتنفیـــــذ اللع�ـــــة، وق�امـــــه بتوظ�ـــــف الصـــــوت والصـــــورة �الإضـــــافة إلـــــى مقـــــاطع الفیـــــدیو 
ــي إعــــدادها ب ــیرة فــ ــدفالقصــ ــن ضــــرورة أن  هــ ــذا فضــــلا عــ ــلاب. هــ ــادة تفاعــــل الطــ ز�ــ

�حــــــدد المعلــــــم الوقــــــت المناســــــب لتنفیــــــذ اللع�ــــــة مــــــع الطــــــلاب فــــــي ضــــــوء تخط�طــــــه 
 للدرس �كل، و�صممها �طر�قة تشجع الطلاب على التفكیر.

 تنفیذ اللع�ة مع الطلاب خلال الدرس: -)٣(

 یتطلــــــب تنفیــــــذ اللع�ــــــة مهـــــــارة خاصــــــة لــــــدى المعلـــــــم حیــــــث أنهــــــا تســـــــتغرق 
وقــــت الأطــــول مــــن الحصــــة التدر�ســــ�ة، ولــــذلك تتطلــــب مــــن المعلــــم أن ینفــــذ اللع�ــــة ال

ــة  ــم تعل�مـــــات اللع�ـــ مـــــع الطـــــلاب فـــــي الوقـــــت المناســـــب مـــــن الـــــدرس، وأن �شـــــرح لهـــ
ــة.  ــتراك �اللع�ــــ ــي الاشــــ ــدء فــــ ــل البــــ ــدا قبــــ ــأهم جیــــ ــذها، وأن یه�ــــ ــي تنفیــــ ــدء فــــ ــل البــــ قبــــ

ع�ـــــة، وتـــــوفیر الل�الإضـــــافة إلـــــى ضـــــرورة تحفیـــــز الطـــــلاب مـــــن أجـــــل الاشـــــتراك فـــــي 
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ــة،  ــذ اللع�ـــــ ــاء تنفیـــــ ــة والمـــــــرح أثنـــــ ــم �البهجـــــ ــابي الـــــــذي یتســـــ ــاخ التنافســـــــي الإ�جـــــ المنـــــ
 وضرورة إدماج الطلاب الذین قد �حجموا عن المشار�ة في بدا�ة الأمر.

 تقو�م تنفیذ اللع�ة مع الطلاب:-)٣(

مـــــــن المهـــــــم أن �قـــــــوم المعلـــــــم بتقـــــــو�م عمل�ـــــــة تنفیـــــــذه للع�ـــــــة مـــــــع الطـــــــلاب 
مكنـــــه تحدیـــــد الـــــدروس المســـــتفادة وتطـــــو�ر وتحســـــین توظ�ـــــف ى �خـــــلال الـــــدرس حتـــــ

ــدى  ــ�س مـــ ــه أن �قـــ ــك منـــ ــب ذلـــ ــه. و�تطلـــ ــع طلا�ـــ ــد مـــ ــا �عـــ ــة ف�مـــ ــاب الإلكترون�ـــ الألعـــ
ــه  تحقـــــق نـــــواتح الـــــتعلم المســـــتهدفة فـــــي نها�ـــــة اللع�ـــــة، و�حـــــدد �المشـــــار�ة مـــــع طلا�ـــ
ــار�ة ــتوى مشــــ ــ�س مســــ ــة، و�قــــ ــذ اللع�ــــ ــة بتنفیــــ ــلب�ة المرت�طــــ ــة والســــ  الجوانــــــب الإ�جاب�ــــ

طـــــلاب فـــــي اللع�ـــــة، واســـــتطلاع مقترحـــــاتهم لتطـــــو�ر اللع�ـــــة مســـــتقبلا، فضـــــلا عـــــن ال
 تقد�م تغذ�ة مرتدة للطلاب حول أدائهم أثناء مشار�تهم في اللع�ة.

هذه هي مهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة التي توصل  

وس النظري،  الإطار  من  الثاني  المحور  خلال  من  ال�احثان  في  وف  إلیها  تعرض 

المجال لاستطلاع  في  الخبراء  المحكمین  السادة  من  مجموعة  مبدئ�ة على  قائمة 

 رأیهم حولها.

 Social Emotionalنظر�ـــة الـــتعلم الاجتمــاعي العـــاطفي  -المحــور الثالـــث
Learning (SEL) 

ا  التعلم الاجتمـاعي العـاطفيیهدف هذا المحور إلى تناول نظر�ة   تنـاولاً تحلیل�ـً

ملة من الم�ادئ والأسس التي �مكن في ضوئها بناء البرنامج المقترح ق جبهدف اشتقا

 �ال�حث الحالي، لذلك �عرض ال�احثان خلال هذا المحور الأ�عاد الموضحة ف�ما یلي.

 : مفهوم وماه�ة التعلم الاجتماعي العاطفيأولاً: 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

التعلم الاجتماعي إلى أن    (Lash & Belfiore, 2017)   لاش و بیلفیور  �شیر

�مكنعاطفي  وال خلالها    عمل�ة  وال�الغ  اكتساب من  والمواقف یالأطفال  المعرفة  ن 

والمهارات اللازمة لفهم و�دارة العواطف، وتحدید وتحقیق الأهداف الإ�جاب�ة، واظهار 

قرارات  واتخاذ  علیها،  والحفاظ  الإ�جاب�ة  العلاقات  و�نشاء  الآخر�ن،  مع  التعاطف 

أن    ( Loeb, Tipton, & Wagner, 2016)   لو�ب و آخرون   یري   بینما   مسئولة.

العاطفي   الاجتماعي  عن  التعلم  والكفاءات ع�ارة  السلو��ات  تتضمن  التي  العمل�ة 

الآ مع  �فاعل�ة  للتعامل  اللازمة  والتفاعل�ة  الكفاءات الشخص�ة  وتتضمن  خر�ن 

والم�ادرة   الضمیر  الكفاءات و الشخص�ة  أما  والمثابرة،  العاطفي  والتنظ�م  المرونة 

 .اعل�ة فتتمثل في التواصل والتعاون وحل النزاعات والق�ادةلتفا

الصدد،   هذا  والاجتماعي  ال  تُعرفوفي  الأكاد�مي  للتعلم  التعاون�ة  منظمة 

العاطفي    (CASEL, 2016)  كاسیل"والعاطفي   الاجتماعي  عمل�ة �أنه  التعلم 

وأفكاره مشاعره  تنظ�م  علي  الفرد  المواق    تساعد  في  بنجاح  اوسلو��اته  لمختلفة، ف 

والتعرف علي مشاعر الأخر�ن وأفكارهم وق�مهم مع مراعاة منظور الآخر�ن والتعاطف 

الجماعات،  و  الأفراد  مختلف  مع  صح�ة  علاقات  تكو�ن  علي  �ساعد  مما  معهم، 

السل حول  البناءة  القرارت  الاجتماع�ةو واتخاذ  والتفاعلات  الشخصي   یتناول�ما    .ك 

و   الاجتماعي   (Jones, Barnes, & Bailey, 2015) خرون  آ جونز  التعلم 

العمل�ة التي �قوم من خلالها الاطفال وال�الغین �الاكتساب والتطبیق   بوصفهالعاطفي  

الفعال للمعرفة والاتجاهات والمهارات اللازمة لفهم واست�عاب والس�طرة على المشاعر 

وضع   وتحق�قها  أ و�ذلك  ا�جاب�ة  الاخر�نو هداف  مع  �التعاطف  ناء و�  ،الاحساس 

  .واستدامة علاقات صح�ة مع الاخر�ن، واتخاذ قرارات مسئولة
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تعر�فا   التعلم الاجتماعي العاطفيسبق ُ�عرف ال�احثان نظر�ة  وتأس�سا علي ما  

 إجرائً�ا وفق ما یلي: 

تر�و�ة   ورؤى  ص�غ  عنها  ینبثق  التي  النظر�ة  والتوجهات  الم�ادئ  من  مجموعة 

ي تشكل منظورا تر�و�ا واضحا حول السلو��ات ، وهمحددة حول عمل�ة التعل�م والتعلم

اجتماع�ة   تكو�ن علاقات  أجل  من  المعلم  الطالب  �حتاجها  التي  والأفكار  والمشاعر 

مع الآخر�ن، وصنع قرارات في المواقف التدر�س�ة، وتعز�ز الوعي الذاتي لدیهم وفهم  

�ساعده علي   مما  المشاعر الذات�ة والتعاطف مع الأخر�ن وتفهم مشاعرهم واحترامها،

 . في النها�ة على تطو�ر أدائه المهني داخل الفصل الدراسي

 :أ�عاد التعلم الاجتماعي العاطفيثانً�ا: 

   ،(Yeager, 2017) �مراجعة ال�احثین لعدد من الأدب�ات والدراسات السا�قة مثل

   ،(Taylor, Oberle, Durlak, & Weissberg, 2017) ،  )٢٠١٨(ز�ي،  

(Terzian, Jilan Li, Day, & Rose, 2015)   الأ�عاد �عض  إلى  توصلا 

 الأساس�ة للتعل�م الاجتماعي العاطفي، والتي �مكن إجمالها ف�ما یلي:

  ــذاتي ــوعي الــ ــه : Self-Awarenessالــ ــرد وأهدافــ ــف الفــ ــم عواطــ ــى فهــ ــدرة علــ القــ
هـذا مثـل فـراد الشخص�ة وق�مه، والتقی�م الـدقیق لنقـاط قوتـه وقیـوده. عنـدما �متلـك الأ

على إدراك ��ف تؤثر أفكارهم ومشـاعرهم علـى سـلو�هم.  اقادرو   اعي فإنهم �كونو الو 
و�مكنهم تحدید الأش�اء التي �جیدونها بدقـة والأشـ�اء التـي قـد �حتـاجون إلیهـا للعمـل 

 �جهد أكبر. 
   الادارة الذات�ةSelf-Management  :  على تنظ�م عواطفهم وأفكـارهم   الأفراد قدرة

تحدیـد أهـدافهم   علـى الأفـراد المختلفـة بنجـاح. وهـي تسـاعد قف وسلو��اتهم في الموا
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والعمــل مــن أجــل تحق�قهــا، والــتحكم فــي مشــاعرهم، و�دارة الإجهــاد �فعال�ــة، وتحفیــز 
                                  .ةأنفسهم تحت الضغط لتحقیق أهدافهم الشخص�ة والأكاد�م�

  صنع القرار المسئولMaking Responsible Decision: التر�یـز  �قصد �ـه
الشخصـي  الأفـراد  على تعلم ��ف�ة اتخاذ خ�ارات بناءة ومسـؤولة ف�مـا یتعلـق �سـلوك

لة، فــإنهم ئو فـي اتخــاذ قـرارات مســ المتعلمــینعنـدما ینخــرط فوتفـاعلاتهم الاجتماع�ــة. 
وخصوصـــ�ة  حر�ـــةیتخـــذون إجـــراءات تراعـــي القواعـــد والمعـــاییر الأخلاق�ـــة، وتحمـــي 

مختلفـة وفقـا البـوعي مـن بـین القـرارات  الاخت�ـارني أن یتعلم الفـرد �ع  وهذا.  الآخر�ن
 .للموقف

  الـوعي الاجتمـاعيSocial Awareness: شـمل القـدرة علـى إظهـار التعـاطف و�
 لــــدى الأفــــراد وعــــي أو إدراكمــــع الآخــــر�ن، وتفهــــم وجهــــات نظــــرهم. فعنــــدما �كــــون 

�ســلكوا أن  التــي �مكــنة ق�ــ، �كــون لــدیهم فهــم للمعــاییر الاجتماع�ـة والأخلااجتمـاعي
 وفقا لها.

  تكو�ن العلاقاتRelationship Building : على بناء علاقات  الأفراد هي قدرة
صــح�ة مــع الآخــر�ن والحفــاظ علیهــا، �غــض النظــر عمــا إذا �ــان هــؤلاء الأفــراد مــن 

ــة أم لا.  ــات أو ثقافـــات مماثلـ ــراد خلف�ـ ــي أن �صـــ�ح الأفـ ــدرة علـــى وهـــذا �عنـ أكثـــر قـ
فسـهم، والتواصـل مـع الآخـر�ن والاسـتماع إلـیهم والتعـاون معهـم، وحـل أن  التعبیر عن
 .ف�عیدة عن العن�طر�قة بناءة و  الصراعات 

                                                  :أهم�ة التعلم الاجتماعي العاطفيثالثًا: 

أنه  إلى  (Snyder, Vuchinich, & Acock, 2012) سیندر    تشیر          

المعلمین    على �عض  أن  من  التعلم الرغم  برامج  تنفیذ  على  معترضین  یزالوا  لا 

أ  �حجة  �المدرسة  العاطفي  وقتاً الاجتماعي  تأخذ  تدر�س  نها  أوقات  من  �القلیل   ل�س 

أن   إلا  الأكاد�م�ة،  السا�قة  المواد  والدراسات  الأ�حاث  التعلم  نتائج  برامج  �أن  تفید 
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لا   العاطفي  تقالاجتماعي  أو  الأكاد�مي    للتوثر  الأداء  إلى للطلاب  من  تؤدي  بل 

                                           على مدار العام الدراسي. ةملحوظئهم �صورة ن أدای تحس

للطالب  و -�النس�ة للفرد �صفة عامة  تكمن أهم�ة التعلم الاجتماعي العاطفي  

اعل�ة والتعاطف مع �ف  في �ونه �صقل قدراته على المشار�ة  -�طب�عة الحالالمعلم  

ودوافعهم   مشاعرهم  ومخاط�ة  وتوجیههم  فیهم،  التأثیر  على  قدرته  ثم  ومن  الآخر�ن، 

 توفیر في    التعلم الاجتماعي العاطفي  �سهم   .(Slavin & Kim, 2017) المختلفة  

العمل  تعزز  التي  السو�ة  الاجتماع�ة  العلاقات  و�ثمن  التشار�ي  للعمل  محفزة  بیئة 

�ح �ما  التعلم  قق  والإنجاز  أخرى �شجع  و ،  (Frenzel, 2014) أهداف  ناح�ة  من 

التعلم    الطلاب  في  والرغ�ة  الإ�جاب�ة  المشار�ة   ,Schonert, Hymel) علي 

Rayan E., & Bridget K., 2015)  ،  ومعالجة   الانفعالات على  والس�طرة

 ,Grant, Sean, Hamilton, & Wrabel)    غیر المرغو�ة اجتماع�االسلو��ات  

2017) . 

مع  الاجتماعي العاطفي في إكساب الفرد القدرة على التعامل  قد �سهم التعلم  

لد�ه   أن �كون   ��ف �مكنتعلم  و مشاعره ومشاعر الآخر�ن،    و�دراكمتغیرات الح�اة،  

الحضور  ال على  الآخر�نقدرة  في  مشاعره   والانسجام ،  والتأثیر  �جعله ممع  مما  ؛ 

 ,.Jensom)   ن إلي وجهات نظرهصغو بثقة و�طرق مختلفة تجعلهم �  همیتواصل مع
Dieterich, Brisson, & Bender, 2011);  (Bellocchi- Cico, Dessa, & 

Timmins, 2014)  .  العاطفيحیث الاجتماعي  التعلم  في   �سعي  التوازن  لتحقیق 

، وهذا �سهم في جعل المعلمین  الفكر�ة والعاطف�ة  ح�اة الأفراد الجوانب المختلفة من  

القدرة علي الق�ام �الأعمال و�عزز من  ،  أثیر في طلابهم وتوجیههمالتأكثر قدرة على  

 .)٢٠١٨(ز�ي،   الالتزامو المثابرة، و الثقة، و التي تتطلب الكفاءة الذات�ة،  
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لتعلم یرى ال�احثان أن تطو�ر برامج إعداد المعلم في ضوء نظر�ة اومن هنا       

�ما �مكنهم  تدر�س�ة  ال  هم اتسار مم ، �سهم في مساعدة المعلمین على تطو�ر  الاجتماعي

التي تعزز من    مسئولةالصائ�ة القرارات  الاتخاذ  ، و الفصلمن تطو�ر آل�اتهم في إدارة  

 للطلاب تقد�م الدعم  مستوى تقدم عمل�ات تعلم الطلاب، وتحسن قدرة المعلمین على  

ین  التوازن ب  وتحقیق داخل الفصل،  المستمرة  �جراء المناقشات  و وتشج�عهم �شكل دائم،  

الم�اشر   النشط،  و التعلم  تجنب  التعلم  عن  الاكاد�مي،  فضلا  تغذ�ة و الضغط  تقد�م 

 الراجعة المستمرة. 

ومدى الحاجة  التعلم الاجتماعي العاطفي    أهم�ة  ) ٢٠١٨(ز�ي،    وقد أوضح  
�ع�شون  الأطفال الذین  ؛ نظرا للتغیرات التي طرأت علي سلو��ات  المدارسداخل  إل�ه  

الأ الالكترونعصر  الذ��ةو �ة  جهزة  مكنت  الهواتف  حدیثة   همالتي  طرق  استخدام  من 
الاجتماعي   والتفاعل  إلي  واللتواصل  ، مما في أي وقت   مختلفةالمعلومات  اللوصول 

في الاطفال،    جذر�ة  تغیرات   إحداث   اسهم  هؤلاء  شخص�ة  الذيفي  یتطلب   الأمر 
    . لاب الأنماط المختلفة لهؤلاء الط لتعامل معمؤهل ومعد جیدا لوجود معلم 

فقد   العاطفي  الاجتماعي  التعلم  لأهم�ة  الدول    سعت ونظرا  من  إلى  العدید 
مساعد ولا�ة بوسطن الأمر�ك�ة تم استحداث وظ�فة جدیدة محدد تسمى "ففي    .تطب�قه

العامة للمدارس  الاجتماعي  العاطفي  التعلم  العاطفي "،  مدیر  التعلم  �أن  ذلك  معللین 
المفتاح   للطلاب انجللالرئ�س  الاجتماعي هو  الأكاد�مي  دمجه في   �ستوجب مما    ،ح 

. (Grant, Sean, Hamilton, & Wrabel, 2017)  تعلم الطلاب في سن م�كرة  
، التعلم الاجتماعي العاطفي  الدول التي اهتمت بتطبیق  أوائلمن  فكانت    ةسنغافور أما  

لثقة ا  ةعاما لدمجه في مدارس التعل�م بهدف تنم�إطارا    بها حیث أعدت وزارة التر��ة  
إلى ،  الفعالالمواطن  و المشارك النشط،    و�عداد الطالبالتعلم الموجه ذات�ا،  و �النفس،  

 الاحترام والمسئول�ة والرعا�ة والتك�ف.  �الالتزام �الق�م الأساس�ة  جانب 
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�ونج   هونج  في  في  أما  والعاطفي  الاجتماعي  التعلم  م�ادئ  دمجت  فقد 
 Assessment Program for Affective andضمن برنامج  المناهج الرسم�ة  

Social Outcomes    المثابرة الإ�جاب�ة مثل:  تر��ة الق�م والاتجاهات  الذي أكد على
والمسئول�ة  الاخر�ن  الوطن�ة  واحترام  ر�ز  والشخص�ة  إذ  �المدرسة .  الخاص  الجزء 

ق�اسالابتدائ�ة   والق�م    على  الشخص�ة  والعلاقات  الذات  نحو  و مفهوم  الاتجاهات 
 والجوانب مهارات الادارة والق�ادة  �ا الجزء الخاص �المدرسة الثانو�ة فاهتم  أم  المدرسة،

الح�اة  الأ وأهداف  العالم�ة  والمواطنة   & ,Grant, Sean, Hamilton)  خلاق�ة 
Wrabel, 2017). 

التعلم  م�ادئ  هدفت إلى ق�اس أثر تطبیقدراسة طول�ة فقد أجر�ت في �ور�ا و 
العاطفي   اعلى مهاراالاجتماعي  المدارس.ت  داخل  الدراسةحیث    لطلاب   بتنفیذ   بدأ 

وتستمر دراسة هذه المهارات   ٢٠٠٩طفال في عام  مع الأالتعلم الاجتماعي العاطفي  
عام  مرحل�ا   �كون    ٢٠٢٧حتي  الأطفال  بلغحیث  عاما.   هؤلاء  عشر  التاسعة  سن 

المقای�س المهمة    ل تشم واعتمدت الدراسة لق�اس مستوى تقدم تعلم الطلاب عدد من 
الذ�اء العاطفي والق�ادة والشخص�ة المبتكرة. وفي ال�ا�ان توجد أنشطة متزایدة لق�اس 

لتشج�ع   العاطفي  الاجتماعي  التعلم  م�كرة، مهارات  سن  منذ  الطلاب  لدى  الدافع�ة 
 .)٢٠١٨(ز�ي،  الانسان�ة  الجوانب كاد�م�ة و�ثراء تحقیق التوازن في القدرات الأو 
مشروع حل النزاعات الإبداعي  تقر�ر  أن    )٢٠١٥،  (عبد السلام    قد أوضحو  

مدرسة   ٤٠٠في أكثر من    ، و�نفذ الذي �عتمد علي نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي

أن أشار إلى  قد  ،  طو�لة  فترةأر�عة مناطق مدرس�ة في مدینة نیو�ورك منذ  �ك�ة  �ر أم

فاض انخ، و ٪٧١في صفوفهم �معدل    بین الطلاب المعلمین لاحظوا انخفاض العنف  

�معدل   والإهانات  اللفظي  الإزعاج  البرنامج  ٪٦٦حوادث  تطبیق  عن  �عد  فضلا   ،

ارتفاع مستوى احترام الذات، وقلة نس�ة تسرب الطلاب من التعل�م، إلى جانب ز�ادة 

                                                                                      .ةحل النزاعات في المواقف الأكاد�م�ة وغیر الأكاد�م� معدلات قبول الآخر�ن، و 
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 المعلم بكلية التربية 

�ق�ــاس فاعل�ــة  وال�حــوث الســا�قة اهتمــت �عــض الدراســات مــن ناح�ــة أخــرى، و 

التـي اهتمـت �إعـداد برنـامج  (Yeager, 2017) التعلم الاجتماعي منها دراسة أ�جر 

ن ال�ـالغین ة مـمجموعـ ىاطفي لتنم�ة التنظ�م الـذاتي لـد قائم علي التعلم الاجتماعي الع

مجموعــة و مــدیر�ن �المــدارس الدار�ــین فــي مؤسســات مختلفــة، و الإمــور و الأأول�ــاء  مثــل

دم  .مــن طــلاب الجامعــات  وقــد أشــارت النتــائج الختام�ــة للدراســة  صــورةالبرنــامج فــي قــُ

 ,Snyder) و آخرون و دراسة سنیدر إلى فاعل�ة البرنامج في تنم�ة التنظ�م الذاتي. 

Vuchinich, & Acock, 2012) الســلو��ات  هــدفت إلــى معالجــة �عــض  التــي

لـتعلم �سـتند إلـى االمرحلة الإبتدائ�ة من خلال تقد�م بـرامج  المنتشرة بین طلاب السلب�ة  

المرحلـة �قـدم لطـلاب إثرائـي  �اعت�ـاره برنـامجتقد�م البرامج . إذ تم  الاجتماعي العاطفي

و��ات العدوان�ـة لـدى التلامیـذ، لسـل. وقد أشارت نتائج الدراسة إلـى انخفـاض االابتدائ�ة

 وتحسن مستوى التحصیل الأكاد�مي لدیهم.

اهتمت ، فقد  (Joseph, Brown, & Aber, 2011) دراسة جوز�ف و أخرون  أما   

الاجت التعلم  تأثیر  و �ق�اس  الأطفال  تطور  علي  العاطفي  علي ماعي  قدراتهم  تحسین 

والاستقصاء تصم�م  حیث    .الاكتشاف  للأطفتم  قائ ال  برنامج  الروضة  مرحلة  م  في 

العاطفي الاجتماعي  التعلم  صورة    ،علي  في  اعداده  البرنامج نشطةأتم  ثبت  وقد   ،

تنم  في  الاطفال  فاعلیته  لدي  الاكتشاف  مهارة  ا�ة  والانتاج�ة  وق�م  والتواصل  لتعاون 

 . الأخرى  وغیرها من الق�م الاجتماع�ة 

  :لعاطفيي االتعلم الاجتماع  تطبیقسالیب  أاسترت�ج�ات و را�عًا: 
وآخرون  �افر�ان  من  (Bavarian, Lewis, & L., 2013)   اقترح  مجموعة 

التي   والاسترات�ج�ات  المعلم    �مكنالأسالیب  یت�عها  م�ادئأن  التعلم    لتطبیق 
�كون  أن  وأشار إلى ضرورة    الدراس�ة.  لو داخل الفصمع طلا�ه    الاجتماعي العاطفي
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العا الاجتماعي  للسلوك  ح�ا  نموذجا  �كون  طفيالمعلم  وأن  اجتماع�ا،  إ،   قدوةو نسانا 
ترسل   إدارة حازمة �حیث   لصفالمعلم ل  إدارةوأوضح أهم�ة أن تكون    .حسنة لطلا�ه

� ،  للطلاب قو�ة    رسائل المعلم  �ما  �ستخدم  أن  من أجب  تز�د  مناس�ة  تعز�ز  سالیب 
السلوك   الطلاب دافع�ة   تز�د من مظاهر  قد  التي  العقاب  أسالیب  و�بتعد عن  للتعلم 

  ء.يالس
واسترات�ج�ات  ثمة   العاطفي،    تدر�سطرق  الاجتماعي  التعلم  وم�ادئ  تتفق 

للمعلم  و  الفصل    توظ�فها �مكن  تجعل مجموعات  منها  داخل  التي  التعاوني  التعلم 
�قوم  تعل�م�ة متعددة  تنفیذ أنشطة  دمجه في  الطالب محور العمل�ة التعل�م�ة من خلال  

ضمن  معا  ل التعلم التعاوني �عمل الطلاب  وخلا  .بها �الاشتراك والتعاون مع زملائه
مجموعات صغیرة العدد وغیر متجانسة في قدراتها ومیولها واهتماماتها، و�كون الفرد 

، ولعل هذا یتفق تفاعل ا�جابي مت�ادل  فیها مسئول عن تعلمه وتعلم أقرانه مع تحقیق
الط بتعل�م  الاهتمام  حیث  من  العاطفي  الاجتماعي  التعلم  أهداف  المسئول�ة   لاب مع 

القرارات   والتواصل وصنع  والمشار�ة   ,Loeb, Tipton, & Wagner) والتعاون 
2016 ).  

الا �سترات�ج�ومن  �سمى  ما  الصدد  هذا  في  الأخرى  الخدمي  ات   الذي التعلم 
تقد�م    �عتمد  المحل�ة    متنوعة  خدمات   على  حیث للمجموعات  الخارجي.  والمجتمع 

مواقف ین ما یتعلمه من مواد دراس�ة مختلفة و�ین  ط بیتعلم الطلاب خلاله ��ف�ة الر�
 ,Low, R. cook, Smolkowski, & Buntain-Richlefs) حق�ق�ة  الالح�اة  
  الأخرى استرات�ج�ة التعلم القائم علي المشكلات من الاسترات�ج�ات    تعد �ما  .  (2015

العمل�ة ور  تجعل المتعلم مح  إذ أنهاالتي تناسب طب�عة التعلم الاجتماعي العاطفي،  
تستدعي اكتشافها وفهمها   محددةالتعل�م�ة �حیث یتم تحو�ل هدف الدرس إلي مشكلة  

و و  المشكلة تحلیلها  في  �التفكیر  الطالب  �قوم  �حیث  لحلها،  المناسب  القرار  اتخاذ 
�طر�قة منظمة، وال�حث عن المعلومات لحلها والتفاعل الاجتماعي مع أقرانه والدفاع  
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وجه معینة    ات عن  بهاو�قنظر  الآخر�ن  وتقبله و ،  ناع  الأخر  الرأي  إلي   الاستماع 
(Grant, Sean, Hamilton, & Wrabel, 2017)  هذا فضلا عن استرات�ج�ة . 

الثقة �النفس وحب العمل   تنم�ةالتعلم القائم علي المشروعات التي �مكن من خلالها  
المسئول�ة   مشروعات ال  لتنفیذ   الزملاء مع    الفعال  التواصلو ،  الطلاب لدي  وتحمل 

وحل  المشروع  تنفیذ  �مصادر  یتعلق  ف�ما  المختلفة  القرارات  واتخاذ  التعاون�ة، 
التي   المشروعالمشكلات  تنفیذ  خلال  تظهر   ,McDowella, Wakelinb)    قد 

Montgomerya, & Kingb, 2011). 
وتنفیذ  خامسًا:   تخط�ط  الاجتماعي  المتطل�ات  التعلم  نظر�ة  ضوء  في  برامج 

 :العاطفي

العاطفي  یت      الاجتماعي  التعلم  تحقیق  توافرداخل  طلب  أساس�ة    المدرسة  بن�ة 

تستط�ع   خلاله  للمدرسة  العاطفي  من  الاجتماعي  التعلم  خلال دعم  من  ذلك  یبدأ 

ووضع خطة �عیدة المدى    م�ادئ هذه النظر�ة،مجتمع أو فر�ق یتحمل مسؤول�ة تنفیذ  

المدرسي،    لها المجتمع  عناصر  جم�ع  فیها  تضمو�ت�شارك  فیها  هذا  ی م  مقومات  ن 

 التعلم في جم�ع الفعال�ات المدرس�ة. 

أن   �جب  ثان�ة،  جهة  هناك  ومن  التعلم  �كون  وتر��ة  لنظر�ة  عمیق  فهم 

�استثمار   قوي  وحس  ملهمة  وجود رؤ�ة  إلى  �الإضافة  العاطفي  الكوادر الاجتماعي 

�م الأساس�ة  الق بني مجموعة من  فضلا عن ت  ،�شر�اء  الطلاب ، والتعاون مع  ال�شر�ة

 ومن العوامل الأخرى الرئ�سة لتطبیق  .)٢٠١٧(الحا�ك،      والتأكید علیها والر�ط بینها

�صفة  تعلم  ال العاطفي  مع    ةمستمر الاجتماعي  دمجه  على  القدرة  ورسالة هو  رؤ�ة 

و   المدرسةوأهداف   الق�م  ذاتها،  من  مجموعة  �تبني  العدالة، و المسؤول�ة،  الأساس�ة 

و و النزاهة،  و التنظ�م،  و الاكتشاف،  و ،  ادةالق�و الاحترام،  و  في  الخدمة.  توفیر العدالة 

 .)٢٠١٨(ز�ي،  الفرص التعل�م�ة للطلاب 
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مثل:  و  السا�قة  والدراسات  الأدب�ات  من  لعدد  ال�احثیین   ,chiu) �مراجعة 

Chiu, Chen, Chi, & Chu, 2010)  ، (Huang, 2011)   ،جودة)

التعل)٢٠١٤ تطبیق  متطل�ات  �عض  �مكن العاطفى  ي  لاجتماعام  استخلصا  التي 

 : إجمالها ف�ما یلي

 :العقل �ه  بناء  تعلم تساعد   �قصد  بیئة  تر�یز الانت�اه، وتذ�ر   توفیر  المتعلم على 
الخطوات  وتنظ�م  متعددة،  مهام  بین  والتوفیق  الدوافع،  و�دارة  والمفاه�م،  التعل�مات 

 . منظمة  والمعلومات �طر�قة منطق�ة
 :المشاعر به�  تنظ�م  على  د ا  قصد  مساعدته  أجل  من  المتعلم  مشاعره عم    فهم 

 �دارة العاطفة. و ، الخاصة و�دارتها �طر�قة إ�جاب�ة
 :للمتعلمین  �قصد بها المهارات التي تسمح    تعز�ز المهارات الاجتماع�ة الإ�جاب�ة

ال�عض �طر�قة إ�جاب�ة من خلال فهم مشاعر الآخر�ن وسلو�هم،    همالارت�اط ب�عض
�طر�قة وفهم تع  والاستجا�ة  الصراع  وتقلل  الإ�جابي  الاجتماعى  التفاعل  زز 

 دینام�ك�ات المجموعة، وتكو�ن صداقات والحفاظ علیها.
 :النزاعات حل  على  معالجة    على  المتعلمین  تساعد مهارات    بها  �قصد   التدر�ب 

إ�جاب�ة �طر�قة  والصراعات  طرح    المشكلات  المشكلة،  تحدید  مثل  ظهورها  عند 
 ج�ات حل النزاعات. ات� تنفیذ استر و الحلول، 

 :المثابرة على  بها    التدر�ب  على  �قصد  المتعلمین  قدرة  التحد�ات تنم�ة  مواجهة 
وتطو�ر   القرار،  صنع  مهارات  تطبیق  مثل:  واقعى  هدف  نحو  العمل  ومواصلة 

 سلوك تحدید الأهداف، وحل المشكلات، وتنم�ة الهو�ة الذات�ة الإ�جاب�ة، والتفاؤل.
، �مكـن ان خـلال هـذا المحـورلذي قـام �ـه ال�احثـق االساب  التناولفي ضوء  و 
�مثا�ــة أســاس مــن  تكــون أن  تصــلحوالم�ــادئ التــي جملــة مــن التوجهــات  اشــتقاق

وتتمثـل أهـم هـذه . �ال�حـث الحـاليالبرنـامج المقتـرح فـي ضـوئها  یبنـىالأسس التي  
 التوجهات ف�ما یلي:
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الشخصـ�ة وق�مـه، وتقیـ�م ه فهـم عواطـف الفـرد وأهدافـ  المتعلم علىقدرة  لاهتمام بدعم  ا 

سلو��ات في المواقـف الو  فكارالأعواطف و القدرة على تنظ�م ال  دعمو   نقاط قوته وقیوده.

 المختلفة بنجاح.                                 

   على بناء علاقات صح�ة مع الآخر�ن والحفاظ   المتعلمینقدرة  التأكید على تعز�ز
الثقاف�ة  علیها،   أنفسهم، ودعم قدرتهم على  .  لفكر�ةوارغم الاختلافات  التعبیر عن 

 . ن والاستماع إلیهم والتعاون معهموالتواصل مع الآخر�
  التي المختلفة  التعل�م�ة  المواقف  في  واقع�ة  ح�ات�ة  مواقف  دمج  على  الاعتماد 

 �شترك فیها الطلاب.
   تر�وي �سوده مناخ  إ�جاد  إ�جاب�ة تسهم في  تعلم  بیئة  توفیر  افق، تو الالتأكید على 

 الالتزام.  و المسئول�ة، و ، والتعاطف
   و�ین العاطفي  التعلم الإجتماعي  م�ادئ  بین  التكامل  تحقیق نوع من  التأكید على 

 المواد الدراس�ة الأكاد�م�ة �حیث تدمج م�ادئه في جم�ع المناهج التعل�م�ة. 
   على على  التأكید  مساعدتهم  أجل  من  المتعلمین  مشاعرهدعم  الخاصة    مفهم 

 �دارة العاطفة. و ، ب�ةها �طر�قة إ�جا و�دارت
 ا قدرة  من  �عزز  تر�وي  مناخ  بتوفیر  على  الاهتمام  ب�عضلمتعلمین    هم الارت�اط 

والاستجا�ة  وسلو�هم،  الآخر�ن  مشاعر  فهم  خلال  من  إ�جاب�ة  �طر�قة  ال�عض 
وتكو�  المجموعة،  دینام�ك�ات  وفهم  الإ�جابي  الاجتماعى  التفاعل  تعزز  ن  �طر�قة 

 صداقات. ال
  مع    تشجع الإ�جابي  والتفاعل  المشار�ة  علي  ومع  المتعلمین  ال�عض  �عضهم 

   في مواقف التعل�م المختلفة.المعلمین 
   تر�و�ة أنشطة  المتعلمین    نهدفتصم�م  النزاعات تدر�ب  حل  معالجة و   على 

إ�جاب�ة �طر�قة  والصراعات  عن  المشكلات  فضلا  ومواصلة ،  التحد�ات  مواجهة 
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ه نحو  واقعىالعمل   . دف 
 

 ناء البرنامج المقترحب

 )∗(إعداد الإطار العام للبرنامجأولاً: 

 أهداف البرنامج: -)١(

التقو�م مـن أجـل الـتعلم، وتوظ�ـف لما �ان ال�حث الحالي یهدف إلى تنم�ة مهارات 

، فقــد قــام الطــلاب المعلمــین �كل�ــة التر��ــةلــدى  تطب�قــات الألعــاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــة

ــ ابنــاءً  انثــال�اح ــتعلم، ك بتحدیــد مهــارات علــى ذل توظ�ــف  ومهــارات التقــو�م مــن أجــل ال

الطـــلاب المعلمـــین التـــي ین�غـــي تنمیتهـــا لـــدى  تطب�قـــات الألعـــاب الإلكترون�ـــة التفاعل�ـــة

�اعت�ارهــا الأهــداف الرئ�ســ�ة العامــة للبرنــامج الحــالي، وذلــك مــن خــلال  �كل�ــة التر��ــة

ي مـن الإطـار النظـري لل�حـث، محور الأول والثـان�ـال  ال�احثانمصادر متعددة عرضها  

   ومنها ما یلي:

 .التقو�م من أجل التعلمالأدب�ات والدراسات السا�قة التي تناولت  −
  .تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةالأدب�ات والدراسات السا�قة التي تناولت  −

التقــو�م مــن اصــة وفــي ســبیل ذلــك قــام ال�احــث �إعــداد قــائمتین مبــدئیتین الأولــى خ

، توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة، والأخرى خاصة �مهارات  ل التعلمأج

 وف�ما یلي وصف لهاتین القائمتین.

   :قائمة مهارات التقو�م من أجل التعلم 

 
 . التدریبي لبرنامجل عام الطار الإ) ۱۲ر ملحق رقم () أنظ∗
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مجموعـة مـن ، عُرضـت علـى التقو�م من أجل التعلمقائمة لمهارات    انأعد ال�احث

محكـم، وذلـك فـي صـورة  إثنـى عشـرددهم  وعـ  آرائهـم حولهـا،  لاسـتطلاع  الخبـراءالسادة  

. تكونـــت الاســـتمارة مـــن أر�عـــة أعمـــدة؛ خُصـــص العمـــود )∗∗(اســـت�انة لاســـتطلاع الـــرأي

لمؤشــــرات الأداء المندرجــــة ، والعمــــود الثــــاني التقــــو�م مــــن أجــــل الــــتعلمالأول لمهــــارات 

مــن حیــث داء مؤشــر أفــي حــین خُصــص العمــود الثالــث لإبــداء الــرأي فــي �ــل تحتهــا، 

) فـي خانـة (متسـق) ، وذلك بوضـع علامـة (المهارة الرئ�س�ةساقه مع طب�عة مدى ات

أهمیتهــا �النســ�ة لإبــداء الــرأي فــي مــدى فخُصــص أو (غیــر متســق). أمــا العمــود الرا�ــع 

، فــي حــین )مهـم) أو (غیــر مهـم) فــي خانــة (، وذلـك بوضــع علامـة (للطالـب المعلــم

ملاحظات أخرى. �ما طُلب من لص�اغات أو إضافة  الأخیر لتعدیل اخُصص العمود  

السادة المحكمین في نها�ة الاستمارة إضافة أي مهارات أخـرى یـرون أنهـا مناسـ�ة ولـم 

) ٪٨٠. وقد اعتبر ال�حث الحالي اتفاق المحكمین على المهارة بنس�ة (�الاست�انةتُدرج  

 ف�ما یلي:) ∗(شرط لقبولها. هذا وقد تلخصت آراء المحكمین

حــــذف تقر��ــــا مــــن عــــدد المحكمــــین)  ٪٤١.٦٦أي نســــ�ة (محكمــــین  ةتــــرح خمســــاق −
مؤشري الأداء (�ستخدم أسـالیب تقـو�م متنوعـة لتشـخ�ص مشـكلات طلا�ـه التعل�م�ـة 
لاخت�ــار أســلوب التــدر�س المناســب) و(�ســتخدم أســئلة متنوعــة للتعــرف علــى أنمــاط 

ق المبــدئي، وقــد اتفــ تعلــم الطــلاب) المنــدرجین تحــت مهــارة اســتخدام أســالیب التقــو�م
 ال�احثان مع هذا الرأي وتم تنفیذ المقترح. 

إضافة مؤشـر أداء  تقر��ا من عدد المحكمین)  ٪٢٥(أي نس�ة اقترح ثلاثة محكمین   −
ــا مـــن الـــدرس) ــه �الأهـــداف المرجـــو تحق�قهـ ــتخدام تحـــت  هـــو (�خبـــر طلا�ـ مهـــارة اسـ

شر علـى مقترح و�ضافة المؤ ، وقد قام ال�احثان �الأخذ بهذا الأسالیب التقو�م المبدئي

 
   .التقویم من أجل التعلم) استبانة استطلاع رأي الخبراء في قائمة مھارات ۳أنظر ملحق رقم () ∗∗
 ) قائمة أسماء السادة الخبراء المحكمین.۷أنظر ملحق رقم ( ) ∗



 

 
 

 

 
                                              

 

۷۸٥ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

اعت�ــار أن توع�ــة الطــلاب �الأهــداف المرجــوة مــن موضــوع الــتعلم عــاملا مهمــا فــي 
 تحقیق التعلم.

حـذف المهـارة تقر��ا من عدد المحكمین)   ٪٣٣.٣٣(أي نس�ة  اقترح أر�عة محكمین   −
�اعت�ــــار أنهــــا ومــــا ینــــدرج تحتهــــا مــــن مؤشــــرات الرئ�ســــة المتعلقــــة �ــــالتقو�م الــــواقعي 

وقــد قــام رة الســا�قة لهــا وهــي التقــو�م المعتمــد علــى الأداء. نة فعل�ــا فــي المهــامتضــم
 ال�احثان �الأخذ بهذا المقترح وحذف المهارة.

ــین آخــــر�ن (أي نســــ�ة  − ــین)  ٪٣٣.٣٣اقتــــرح أر�عــــة محكمــ ــا مــــن عــــدد المحكمــ تقر��ــ
�إضافة مهارة أخـرى رئ�سـ�ة هـي (بنـاء علاقـات إ�جاب�ـة مـع الطـلاب) �اعت�ـار أنهـا 

�ســتطع تطبیــق فلســفة التقــو�م مــن أجــل الــتعلم مــع طلا�ــه،  رة مهمــة للمعلــم �ــيمهــا
والجــدول التــالي یوضــح نســب و�التـالي اتفــق ال�احثــان مــع هــذا المقتـرح وتــم تنفیــذه. 

 .التقو�م من أجل التعلماتفاق المحكمین على مهارات 
م من أجل  التقو�) نسب اتفاق السادة الخبراء المحكمین على مهارات ١جدول رقم (

 التعلم 

 مدى الأهم�ة  مدى الاتساق  مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

غیر  متسق 

 متسق 

غیر  مهم 

 مهم 

استخدام أسالیب  -١

التقــو�م المبـــدئي 

ــة  ــي بدا�ـــــــــ فـــــــــ

 الدرس. 

ــئلة المتنوعــــــة  - ــة مــــــن الأســــ ــرح مجموعــــ �طــــ

 لتهیئة أذهان الطلاب لموضوع التعلم. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ــــ ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــ

ــتخدم أســـالیب تقـــو�م متنوعـــة لتشـــخ�ص  - �سـ

ــلوب  ــار أســ ــة لاخت�ــ ــه التعل�م�ــ ــكلات طلا�ــ مشــ

 التدر�س المناسب. 

٤١.٧ ٪٥٨.٣ ٪٤١.٧ ٪٥٨.٣٪ 

�ستخدم أســئلة متنوعــة للتعــرف علــى أنمــاط   -

 تعلم الطلاب. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

ــتعل - ــاف  KWLم�ســـــتخدم جـــــدول الـــ لاستكشـــ

مـــا لـــدى الطـــلاب مـــن معلومـــات مســـ�قة علـــى 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ



 

 
 
 

 
 

۷۸٦ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 مدى الأهم�ة  مدى الاتساق  مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

غیر  متسق 

 متسق 

غیر  مهم 

 مهم 

 حول موضوع الدرس. 

�طرح أسئلة متنوعــة لتحدیــد مفــاه�م الطــلاب -

 الخاطئة قبل بدء الدرس.  

٢٥ ٪ ٧٥ ٪ ٢٥ ٪ ٧٥ ٪ 

اســتخدام التقــو�م  -٢

ــى  ــد علــــ المعتمــــ

 الأداء

ء طلا�ـــه علـــى نمــــاذج �عتمـــد فـــى تقیـــ�م أدا -

ــاللعروض  عمل�ــــــة مــــــن إنجــــــازات الطــــــلاب �ــــ

 التوض�ح�ة أو مشروعات أو معارض..إلخ. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

ــة  - ــات واقع�ـــ ــن خـــــلال مهمـــ ــه مـــ ــ�م طلا�ـــ �قـــ

 مرت�طة �موضوعات التعلم. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

وم ال �ــــــة مــــــن قبــــــل ســــــلو��ات غیــــــر المرغو ُ�قــــــَ

 الطلاب في الوقت المناسب. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

یتفــاوض مــع طلا�ــه لوضــع معــاییر للحكــم  -

 على أدائهم للمهمات المختلفة. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

ــئلة  - �ســـتخدم مـــع طلا�ـــه مجموعـــة مـــن الأسـ

قـــــ�س مســـــتوى مهـــــاراتهم الاستقصـــــائ�ة التـــــي ت

 .  الحق�قي

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

اســتخدام التقــو�م  -٣

ــواقعى مــــــــع  الــــــ

 الطلاب

ــارفهم لحــــــــل  - یتــــــــ�ح لطلا�ــــــــه توظ�ــــــــف معــــــ

 مشكلات ح�ات�ة حق�ق�ة. 

٣٣.٣ ٪٦٦.٧ ٪٣٣.٣ ٪٦٦.٧٪ 

�سمح لطلا�ه بنقد وتحلیل للمعلومــات وفــق   -

 اییر محددة.     مع

٣٣.٣ ٪٦٦.٧ ٪٣٣.٣ ٪٦٦.٧٪ 

�ستخدم أسئلة تق�س مهــارات التفكیــر العل�ــا   -

وتثیر الفضول وحب الاستطلاع وال�حث لــدي 

 الطلاب. 

٣٣.٣ ٪٦٦.٧ ٪٣٣.٣ ٪٦٦.٧٪ 



 

 
 

 

 
                                              

 

۷۸۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 مدى الأهم�ة  مدى الاتساق  مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

غیر  متسق 

 متسق 

غیر  مهم 

 مهم 

ــین الطــــلاب  - ــتخدام المقارنــــات بــ یتجنــــب اســ

 و�عضهم في أداء المهام المختلفة. 

٣٣.٣ ٪٦٦.٧ ٪٣٣.٣ ٪٦٦.٧٪ 

ــق أســـالیب ت -٤ طبیـ

م البـــــدیل التقـــــو�

 داخل الفصل.  

 

�ســتخدم أســلوب صــدى الفكــرة لتوســ�ع أفــاق  -

الطــلاب عــن الإجا�ــات المطروحــة عــن ســؤال 

 ما

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�طبــق أســالیب التقــو�م البــدیل لتحســین فهــم  -

 وتعلم الطلاب

 ـــ ٪ ١٠٠  ــــ ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــ

�ســـاعد الطـــلاب علـــى الاســـتفادة مـــن نتـــائج  -

 التقو�م من أجل بناء معارفهم

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

ــلاب �مــــــا  - ــاءة للطــــ ــة مرتــــــدة بنــــ ــدم تغذ�ــــ �قــــ

 �ساعدهم على تعلم موضوع الدرس.  

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�شــكل شــامل ومســتمر ا�ع عمل�ــة التقــو�م یت ــ -

 أثناء عمل�ة التعلم. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

توظ�ف أسالیب   -٥

تقو�م الأقران  

 بین الطلاب.

یوجــه طلا�ـــه لتقـــد�م تغذ�ـــة راجعـــة جماع�ـــة  -

 بهدف تقو�م الأقران. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�ح المهــام المنجــزة مــن یوجه الطلاب لتصح  -

 قبل �عضهم ال�عض.  

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

یوجـــــــه الطـــــــلاب لتأمــــــــل ومناقشـــــــة نتــــــــائج  -

 إنجازهم لمهام محددة.. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

یوجــه طلا�ــه لتقــو�م أداء أقــرانهم فــي ضــوء  -

 حكات محددة للأداء. م

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ



 

 
 
 

 
 

۷۸۸ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 مدى الأهم�ة  مدى الاتساق  مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

غیر  متسق 

 متسق 

غیر  مهم 

 مهم 

ــھم  - ــم بعض ــم تعل ــى دع ــلاب إل ــھ الط یوج
 البعض.

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

دلت  وفــي ضــوء آراء ومقترحــات الســادة المحكمــین التــي عُرضــت ســا�قا، عــُ

 .)∗(ت في صورتها النهائ�ة، وأص�حأجل التعلم التقو�م منالقائمة المبدئ�ة لمهارات 

     :قائمة مهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة 
، عُرضـت توظ�ف تطب�قات الألعـاب الإلكترون�ـة التفاعل�ـةقائمة لمهارات    انأعد ال�احث

 أثنــــى عشــــروعــــددهم  لاســــتطلاع آرائهــــم حولهـــا، الخبــــراءمجموعــــة مــــن الســـادة علـــى 

. تكونــت الاســتمارة مــن أر�عــة )∗∗(�انة لاســتطلاع الــرأي، وذلــك فــي صــورة اســتامحكمــ

توظ�ــــــف تطب�قــــــات الألعــــــاب الإلكترون�ــــــة أعمــــــدة؛ خُصــــــص العمــــــود الأول لمهــــــارات 

فـي حــین خُصــص العمــود لمؤشـرات الأداء المندرجــة تحتهــا، والعمــود الثــاني ، التفاعل�ـة

المهـــارة ى اتســـاقه مـــع طب�عـــة مـــن حیـــث مـــد مؤشـــر أداء الثالـــث لإبـــداء الـــرأي فـــي �ـــل 

) فــي خانــة (متســق) أو (غیــر متســق). أمــا العمــود ، وذلــك بوضــع علامــة (الرئ�ســ�ة

، وذلــك بوضــع أهمیتهــا �النســ�ة للطالــب المعلــملإبــداء الــرأي فــي مــدى فخُصــص الرا�ــع 

الأخیـر لتعـدیل ، في حین خُصص العمود )مهم) أو (غیر مهم) في خانة (علامة (

�مــا طُلــب مــن الســادة المحكمــین فــي نها�ــة افة ملاحظــات أخــرى. الصــ�اغات أو إضــ

. وقـد اعتبـر �الاسـت�انةالاستمارة إضافة أي مهارات أخرى یرون أنها مناس�ة ولم تُدرج 

 
 صورتھا النھائیة.في  التقویم من أجل التعلم) قائمة مھارات ٥لحق رقم (أنظر م) ∗

   .توظیف تطبیقات الألعاب الإلكترونیة التفاعلیة) استبانة استطلاع رأي الخبراء في قائمة  ۳أنظر ملحق رقم () ∗∗



 

 
 

 

 
                                              

 

۷۸۹ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

) شـــرط لقبولهــا. هــذا وقـــد ٪٨٠ال�حــث الحــالي اتفــاق المحكمـــین علــى المهــارة بنســ�ة (

 ف�ما یلي:) ∗(تلخصت آراء المحكمین

خت�ــار تطبیــق اللع�ــة الإلكترون�ــة المناســب) المهــارة الرئ�ســة (ااقتــرح محكــم حــذف  −
. لهـا وتطب�قهـاو�نما في التخطـ�ط اللع�ة اخت�ار أن الشيء المهم ل�س في  �اعت�ار  

 ٪٨٠ولم �أخذ ال�احثان بهذا الرأي لأن �اقي المحكمین لم �قترحوا ذلك، أي نسـ�ة 
مهـارة لحـالي، فضـلا عـن أن منهم لم �قترحوا ذلك، وهـي النسـ�ة المحـددة �ال�حـث ا

(اخت�ــار تطبیــق اللع�ــة الإلكترون�ــة المناســب) مهمــة �النســ�ة للمعلــم لأنهــا الأســاس 
الذي یبنـى علیهـا �ـاقي المراحـل الأخـرى، حیـث تتضـمن ق�ـام المعلـم بتحدیـد نـواتج 
ــذه  ــ�ة لتحقیـــق هـ ــة المناسـ ــة الإلكترون�ـ ــار اللع�ـ ــن الـــدرس، اخت�ـ ــتهدفة مـ ــتعلم المسـ الـ

لعـاب المتاحـة مجانـا عبـر الإنترنـت، فضـلا عـن ین عدد �بیـر مـن الأالنواتج من ب
اخت�ار نوع�ة تطبیق اللع�ة القابل للتنفیذ فعل�ا داخل الفصـل فـي ضـوء الإمكانـات 

 المتاحة، والر�ط بین اللع�ة ومیول واحت�اجات الطلاب. 
رأى خمســـة محكمـــین إضـــافة مؤشـــر أداء (�حـــرص علـــى تقـــد�م الـــدعم والمســـاعدة  −

تنفیـذ الرئ�سـة (مهـارة الإلیهـا أثنـاء تنفیـذ اللع�ـة) تحـت الطلاب وقت الحاجة لجم�ع  
، علــى اعت�ــار أنــه مــن المهمــة أن �ســاند و�ــدعم )اللع�ــة مــع الطــلاب خــلال الــدرس

المعلـــم الطـــلاب أثنـــاء تنفیـــذ اللع�ـــة حیـــث أن العامـــل الأهـــم هنـــا هـــو الـــتعلم ولـــ�س 
 رح وتم الإضافة.الترف�ه فقط، وقد اتفق ال�احثان مع هذا المقت

ترح محكمان دمج مهارة (تنفیذ اللع�ـة مـع الطـلاب خـلال الـدرس) ومهـارة (تقـو�م اق −
تنفیذ اللع�ة مع الطلاب) ل�ص�حا مهارة واحدة، �اعت�ار أنهما عمل�ة واحدة. ولكـن 

 ٪٨٠لم �أخذ ال�احثان بهذا الرأي لأن �ـاقي المحكمـین لـم �قترحـوا ذلـك، أي نسـ�ة 
حــددة �ال�حــث الحــالي، فضــلا عــن أنــه مــن لــك، وهــي النســ�ة الممــنهم لــم �قترحــوا ذ 

المهـــم فصـــل المهـــارتین عـــن �عضـــهما حیـــث أن المهـــارة الأولـــى تر�ـــز علـــى قـــدرة 

 
 ) قائمة أسماء السادة الخبراء المحكمین.۷أنظر ملحق رقم ( ) ∗



 

 
 
 

 
 

۷۹۰ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

المعلم على تنفیذ و�دارة تطبیق اللع�ة مع الطلاب وقت الدرس، أمـا الثان�ـة فتتعلـق 
تحدیـد الـدروس  �القدرة على تأمل ومراجعة والتفكیر ف�ما تم خلال اللع�ـة مـن أجـل

یوضـح نسـب اتفـاق المحكمـین  والجـدول التـاليتفادة ونقاط القـوة والضـعف.  المس
 .توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةعلى مهارات 

توظ�ف تطب�قات ) نسب اتفاق السادة الخبراء المحكمین على مهارات ٢جدول رقم (

 الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة 

 مدى الأهم�ة  دى الاتساق م مؤشرات الأداء  �سة المهارة الرئ م

غیر  متسق 

 متسق 

غیر  مهم 

 مهم 

ــق  -١ ــار تطبیــــ اخت�ــــ

اللع�ة الإلكترون�ة 

 المناسب. 

�ختـــار اللع�ـــة الإلكترون�ـــة المناســـ�ة لتحقیـــق  −
 نواتج التعلم المستهدفة. 

٨.٣ ٪٩١.٧ ٪٨.٣ ٪٩١.٧٪ 

ــا  − �ختـــار تطبیـــق اللع�ـــة القابـــل للتطبیـــق فعل�ـ
 المتاحة. ل في ضوء الإمكانات  داخل الفص

٨.٣ ٪٩١.٧ ٪٨.٣ ٪٩١.٧٪ 

ــات  − ــول واحت�اجــــــ ــة ومیــــــ ــین اللع�ــــــ ــر�ط بــــــ یــــــ
 الطلاب. 

٨.٣ ٪٩١.٧ ٪٨.٣ ٪٩١.٧٪ 

�حدد ألعاب إلكترون�ة بدیلــة لاســتخدمها فــي  −
 حالة تعذر استخدام اللع�ة الأساس�ة. 

٨.٣ ٪٩١.٧ ٪٨.٣ ٪٩١.٧٪ 

تخطــــــ�ط و�عــــــداد  -٢

ــة مــن خــلال  اللع�

التطبیــــــــــــــــــــــــــــق 

لإلكترونـــــــــــــــــــــي ا

 ها. المرت�ط ب

یتأكـــــــد مـــــــن تـــــــوافر الوســـــــائل والإمكانـــــــات  −
 المطلو�ة لتنفیذ اللع�ة. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

 ـــ ٪ ١٠٠ یوظف الصوت والصورة في إعداد اللع�ة.  −  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

ة یــدمج مقــاطع الفیــدیو القصــیرة داخــل اللع� ــ −
 ب. لز�ادة تفاعل الطلا

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�حـــــدد الوقـــــت المناســـــب لتنفیـــــذ اللع�ـــــة مـــــع  −
 الطلاب في ضوء تخط�طه للدرس �كل. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�صـــمم اللع�ــــة �طر�قــــة تهــــدف إلــــى تشــــج�ع  −
 الطلاب على التفكیر. 

 ــــ ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــ  ــــــــــــــ

ینفذ اللع�ة مع الطلاب في الوقــت المناســب  −تنفیـــذ اللع�ـــة مـــع  -٣
 من الدرس. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ



 

 
 

 

 
                                              

 

۷۹۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 مدى الأهم�ة  دى الاتساق م مؤشرات الأداء  �سة المهارة الرئ م

غیر  متسق 

 متسق 

غیر  مهم 

 مهم 

ــلال  ــلاب خـــــ الطـــــ

 الدرس. 

ــل البـــدء  − ــلاب قبـ ــات اللع�ـــة للطـ ــرح تعل�مـ �شـ
 في تنفیذها. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

یه�ــأ الطــلاب جیــدا قبــل البــدء فــي الاشــتراك  −
 �اللع�ة. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

 ـــ ٪ ١٠٠ �حفز الطلاب على الاشتراك في اللع�ة.  −  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�حــرص علـــى تـــوفیر منـــاخ تنافســـي إ�جـــابي  −
 للع�ة. المرح أثناء تنفیذ ایتسم �البهجة و 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�حـــــرص علـــــى إدمـــــاج الطـــــلاب الـــــذین قـــــد  −
 �حجموا عن المشار�ة. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

تقو�م تنفیذ اللع�ة  -٤

 مع الطلاب. 

 

�قـــ�س مـــدى تحقـــق نـــواتح الـــتعلم المســـتهدفة  −
 اللع�ة.   في نها�ة

 ــــــــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ـــــــــــ  ــــــــــــــ

ــع الطــــــلاب الجوانــــــب  − �حــــــدد �المشــــــار�ة مــــ
 الإ�جاب�ة والسلب�ة المرت�طة بتنفیذ اللع�ة. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

ــذ  − ــي تنفیـ ــلاب فـ ــار�ة الطـ ــتوى مشـ ــ�س مسـ �قـ
 اللع�ة. 

 ـــ ٪ ١٠٠   ـــــــــــــــــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ

ــات الطـــــلاب  − ــة مقترحـــ ــى معرفـــ �حـــــرص علـــ
 لتطو�ر اللع�ة مستقبلا.  

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

�قدم تغذ�ة مرتدة للطلاب حول أدائهم أثنــاء  −
 مشار�تهم في اللع�ة. 

 ـــ ٪ ١٠٠  ـــ ٪ ١٠٠ ــــــــــــــــ  ــــــــــــــ

 



 

 
 
 

 
 

۷۹۲ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

دلت رحــات الســادة المحكوفــي ضــوء آراء ومقت مــین التــي عُرضــت ســا�قا، عــُ

لتص�ح فـي  توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةالقائمة المبدئ�ة لمهارات 

، و مهارات التقو�م من أجل التعلمو�ذلك أص�ح �ل من مهارات    .)∗(صورتها النهائ�ة

للبرنـــامج المقتـــرح أهـــدافاً عامـــة  توظ�ـــف تطب�قـــات الألعـــاب الإلكترون�ـــة التفاعل�ـــة

 �ال�حث الحالي، وأساساً من أسس بنائه.

 المحتوى العلمي للبرنامج: -)٢( 

لمحتــوى العلمــي للبرنــامج المقتــرح �ال�حــث الحــالي افــي تحدیــد  اناســتند ال�احثــ

طب�عــــة القضــــا�ا والموضــــوعات المرت�طــــة بنظر�ــــة الــــتعلم الاجتمــــاعي العــــاطفي،  إلــــى

عرضها فـي الإطـار النظـري  ا، وتما التي توصلا إلیهوالتوجهات والم�ادئ المشتقة منه

و�نــاءا عل�ــه قــام ال�احثــان �اخت�ــار عناصــر المحتــوى العلمــي للبرنــامج . الحــالي لل�حــث 

 المقترح �ال�حث الحالي. 

 استرات�ج�ات التدر�ب المستخدمة والأنشطة ومصادر التعلم: -)٣(

نــامج فــي تنفیــذ البر  خدمالتــي تُســتعنــد اخت�ــار الاســترات�ج�ات  انال�احثــ اســتند 

ا المقتــرح �ال�حــث الحــالي  إلــى مجموعــة مــن الأســس والمعــاییر التر�و�ــة المســتمدة أ�ضــً

من التوجهات والم�ادئ المشتقة من نظر�ة التعلم الاجتماعي العاطفي والتي تم تناولها 

في المحور الأخیر من الاطـار النظـري الحـالي، ولعـل مـن أهـم هـذه الأسـس والمعـاییر 

 لي:ما ی

اســـــب الاســـــترات�ج�ة مـــــع توجهـــــات وم�ـــــادئ الـــــتعلم الاجتمـــــاعي مراعـــــاة أن تتن −
 العاطفى 

 
 في صورتھا النھائیة. یة توظیف تطبیقات الألعاب الإلكترونیة التفاعلمھارات ة ) قائم٦) انظر ملحق رقم (∗
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تشـــــج�ع المشـــــار�ین علـــــى التعـــــاون والـــــتعلم الجمـــــاعي فـــــي مجموعـــــات عمـــــل  −
 متجانسة وغیر متجانسة.

التر�یـز علـى المواقـف الح�ات�ـة التطب�ق�ـة المرت�طـة �ح�ـاة المشـار�ین �البرنــامج  −
�كــــون مرت�طــــا بــــواقعهم معنــــى ومغـــذى لهــــم، و حتـــى �صــــ�ح مــــا یتعلمونــــه ذي 

 المعاش.
تنو�ع المهام والأنشطة التي یـتم تنفیـذها �البرنـامج مـا بـین مهـام وأنشـطة فرد�ـة  −

 وجماع�ة بهدف مراعاة الفروق الفرد�ة بین المشار�ین.
تشجع المشار�ین �البرنامج علـى الحـوار والمناقشـة الجماع�ـة وت�ـادل ومشـار�ة  −

هــــدف تطــــو�ر معــــارفهم ومهــــاراتهم بــــین �عضــــهم الــــ�عض بالخبــــرات والأفكــــار 
 �طر�قة جماع�ة تعاون�ة.

تحفیز المشار�ین على تقد�م التغذ�ة المرتدة البناءة المستمرة ل�عضهم ال�عض،  −
 وتقد�م المقترحات لتطو�ر مهاراتهم وأدائهم المهني داخل الفصل.

لمختلفـة لتقـو�م تصم�م أنشـطة تدر�ب�ـة توجـه المشـار�ین إلـى تطبیـق الأسـالیب ا −
قــران، �حیـــث �قــدموا الـــدعم والمســاعدة ل�عضـــهم الــ�عض مـــن أجــل التطـــو�ر الأ

 والتحسین المستمر.  
إتاحـة الفــرص للمشــار�ین لممارســة التأمــل والتقیـ�م الــذاتي ومشــار�ة نتائجــه مــع  −

 �عضهم ال�عض من أجل تطو�ر وتحسین الأداء داخل الفصل.
الفعـــال لأفكـــار  أي الأخـــر والإنصـــات تشـــج�ع الطـــلاب علـــى احتـــرام الـــرأي والـــر  −

 .الآخر�ن، وتقبل النقد 
ــام ال�احثـــواســـتنادا إلـــى نفـــس  ــاییر والأســـس، قـ ــار عـــدد مـــن  انهـــذه المعـ �اخت�ـ

ــا وطـــرق التـــدر�س المناســـ�ةاســـترات�ج�ات  علـــى ســـبیل  التـــي تتســـق وهـــذه المعـــاییر منهـ

ــال )، مشــــكلات حــــل ال)، (الــــتعلم القــــائم علــــى المشــــروعات (الــــتعلم التعــــاوني)، (: المثــ

ــذهني)العصـــف ا( ــبتها لـ ــدى مناسـ ــا لمـ ــترات�ج�ات وفقـ ــذه الاسـ ــل هـ ــم توظ�ـــف مثـ ــد تـ . وقـ
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

ــامج. ــن موضـــوعات البرنـ ــوع مـ ــل موضـ ــذ �ـ ــة تنفیـ ــ لطب�عـ ــا راع ال�احثـ ــس هـــذه  ان�مـ نفـ

 الموظفـــةصـــادر الـــتعلم ماخت�ـــار و ، الأنشـــطة التر�و�ـــة عنـــد تصـــم�م الأســـس والمعـــاییر

  �البرنامج.

 لبرنامج: إعداد أدوات تقو�م ا -)٤(

مهــارات التقــو�م مــن أجــل الــتعلم، و ال�حــث الحــالي یهــدف إلــى تنم�ــة  لمــا �ــان

لـــدى الطالـــب المعلـــم �كل�ـــة  مهـــارات توظ�ـــف تطب�قـــات الألعـــاب الإلكترون�ـــة التفاعل�ـــة

�طاقـة ملاحظـة لق�ـاس مهـارات الطالـب   :أداتـین همـا، فإن الأمـر یتطلـب إعـداد  التر��ة

ة ملاحظـــة أخـــرى لق�ـــاس مهـــارات أجـــل الـــتعلم، و�طاقـــالمعلـــم فـــي تطبیـــق التقـــو�م مـــن 

وف�مـا یلـي توضـ�ح  الطالب المعلم في توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة.

 :�ل أداة على حدةاجراءات إعداد  

 إعداد �طاقة ملاحظة مهارات التقو�م من أجل التعلم:-(أ)

  :ــة ــداد �طاقـــة الملاحظـ ــالهـــدف مـــن إعـ ى ق�ـــاس مهـــارات تهـــدف هـــذه ال�طاقـــة إلـ
اسـتخدام أسـالیب أي قدرتـه علـى  تطبیق التقو�م من أجـل الـتعلمالب المعلم في  الط

أســالیب التقــو�م واســتخدام ،  التقــو�م المعتمــد علــى الأداءوتطبیــق ، التقــو�م المبــدئي
بنـاء فضلا عـن قدرتـه علـى  ،توظ�ف أسالیب تقو�م الأقرانو   ،البدیل داخل الفصل

م هـذه ال�طاقـة لملاحظـة أداء الطالـب لاب. وسـیتم اسـتخداعلاقات ا�جاب�ة مع الط
المعلم التدر�سي في موقف واقعي أثنـاء تدر�سـه داخـل الفصـل خـلال فتـرة التـدر�ب 

 �التر��ة العمل�ة.
 :صـ�اغة مجموعـة مـن الجمـل القصـیرة التـي   انقـام ال�احثـ  بنود �طاقـة الملاحظـة�

 اي، وقد راعددت �ال�حث الحالالتي حُ  التقو�م من أجل التعلمتغطي جم�ع مهارات 
 ن واضحة المعنى ومحددة.و عند ص�اغتها أن تك
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 مفردة تغطي ٢٥: اشتملت �طاقة الملاحظة على (مواصفات �طاقة الملاحظة (
المهارات   الخمسجم�ع  التعلم  الأساس�ة  أجل  من  من    للتقو�م  تحتها  یندرج  وما 

ع�ف) �م (جید، مقبول، ضعلى مق�اس ثلاثي التقی  انواعتمد ال�احث  مؤشرات أداء. 
لتقی�م �ل مفردة ب�طاقة الملاحظة لتص�ح الدرجة الكبرى لكل مفردة ثلاث درجات  
التقی�م   التقی�م "جید"، والصغرى درجة واحدة في حالة إذا �ان  في حالة إذا �ان 

("ضع�ف".   الملاحظة  �طاقة  لمفردات  الكلي  العدد  �ص�ح  مفردة، ٢٥و�ذلك   (
 دول المواصفات التالي یلخص ذلك:  ) درجة. وج٧٥لها (وتعتبر الدرجة الكل�ة 

، والأوزان النسب�ة  التقو�م من أجل التعلم) مواصفات �طاقة ملاحظة مهارات ٤جدول رقم (

 لكل مفردة، وتوز�ع مفردات ال�طاقة 

عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

استخدام أسـالیب  -١

التقـــو�م المبـــدئي 

 بدا�ة الدرس  في

ــئلة  ــن الأســــــ ــة مــــــ �طــــــــرح مجموعــــــ

ــان الطــــلاب  ــة لتهیئــــة أذهــ المتنوعــ

 لموضوع التعلم. 

 )١مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

ــتخدم جــــــــــدول الــــــــــتعلم  KWL�ســــــــ

لاستكشاف علــى مــا لــدى الطــلاب 

ــول  ــ�قة حـــــــ ــات مســـــــ ــن معلومـــــــ مـــــــ

 موضوع الدرس. 

 )٢مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

ــد  ــة لتحدیــــــ ــئلة متنوعــــــ ــرح أســــــ �طــــــ

طئــة قبــل بــدء مفــاه�م الطــلاب الخا

 الدرس. 

 )٣مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

�خبـــــر طلا�ـــــه �الأهـــــداف المرجـــــو 

 تحق�قها من الدرس.  

 )٤مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

 )٥مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١�قــدم لطلا�ــه مــنظم متقــدم یــوجههم 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

إلى أهم الأفكــار الرئ�ســة لموضــوع 

 التعلم. 

اســتخدام التقــو�م  -٢

ــد علــــــى  المعتمــــ

 الأداء

ــ�م أداء طلا�ــه علــى �عتمــد فــى تق ی

ــازات  ــن إنجـــــــ ــة مـــــــ ــاذج عمل�ـــــــ نمـــــــ

ــ�ح�ة  ــالعروض التوضـــ الطـــــلاب �ـــ

 أو مشروعات أو معارض..إلخ. 

 )٦مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

ــن خــــلال مهمــــات  ــ�م طلا�ــــه مــ �قــ

ــوعات  ــة �موضــــــــ ــة مرت�طــــــــ واقع�ــــــــ

 التعلم. 

 )٧مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

وم الســـــلو��ات غیـــــر المرغو�ـــــة  ُ�قـــــَ

طـــــــلاب فـــــــي الوقـــــــت مــــــن قبـــــــل ال

 اسب. المن

 )٨مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

یتفاوض مع طلا�ه لوضع معاییر 

للحكــــــــم علــــــــى أدائهــــــــم للمهمــــــــات 

 المختلفة. 

 )٩مفردة رقم (  ٪٤.١٦ ١

�ســتخدم مـــع طلا�ــه مجموعـــة مـــن 

الأســـئلة الاستقصـــائ�ة التـــي تقـــ�س 

 مستوى مهاراتهم الحق�قي.  

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٠( 

 تطبیــــق أســــالیب -٣

ــدیل  ــو�م البـــ التقـــ

 خل الفصلدا

ــتخدم أســــــلوب صــــــدى الفكــــــرة  �ســــ

لتوســــــــــ�ع أفــــــــــاق الطــــــــــلاب عــــــــــن 

 الإجا�ات المطروحة عن سؤال ما

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١١( 

ــق أســـــــالیب التقـــــــو�م البـــــــدیل  �طبـــــ

 لتحسین فهم وتعلم الطلاب

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٢( 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١�ســـــاعد الطـــــلاب علـــــى الاســـــتفادة 
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عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

ــل  ــن أجـ ــو�م مـ ــائج التقـ ــن نتـ ــاء مـ بنـ

 معارفهم

 )١٣( 

ــلاب  ــاءة للطـ ــدة بنـ ــة مرتـ ــدم تغذ�ـ �قـ

�مــا �ســاعدهم علــى تعلــم موضــوع 

 الدرس.  

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٤( 

یتــا�ع عمل�ــة التقــو�م �شــكل شــامل 

 ومستمر أثناء عمل�ة التعلم. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٥( 

توظ�ــف أســالیب  -٤

تقــــــو�م الأقــــــران 

 بین الطلاب

ة راجعـــة طلا�ـــه لتقـــد�م تغذ� ـــ یوجـــه

 جماع�ة بهدف تقو�م الأقران. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٦( 

یوجـــــه الطـــــلاب لتصـــــح�ح المهـــــام 

 المنجزة من قبل �عضهم ال�عض.  

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٧( 

ــة  ــل ومناقشــــ یوجــــــه الطــــــلاب لتأمــــ

 نتائج إنجازهم لمهام محددة.. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٨( 

ــو� ــه لتقــ ــه طلا�ــ ــرانهم یوجــ م أداء أقــ

 ضوء محكات محددة للأداء. في  

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )١٩( 

یوجــــــه الطــــــلاب إلــــــى دعــــــم تعلــــــم 

 �عضهم ال�عض. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )٢٠( 

بنـــــــاء علاقـــــــات  ٥

إ�جاب�ــــــــة مـــــــــع 

 الطلاب: 

ــة  یتعامــــــــل مــــــــع الطــــــــلاب �طر�قــــــ

 د�مقراط�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )٢١( 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١ یهتم �میول واحت�اجات الطلاب. 

 )٢٢( 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١ یدعم نقاط القوة الممیزة للطلاب. 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

 )٢٣( 

ــدى  ــعف لــــــــ ــاط الضــــــــ ــالج نقــــــــ �عــــــــ

 الطلاب. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )٢٤( 

یتعرف مشــكلات الطــلاب و�ســعى 

 لحلها. 

مفردة رقم   ٪٤.١٦ ١

 )٢٥( 

خمس   ٪ ١٠٠ ٢٥ المجموع 

وعشرون  

 مفردة 

 مفتاحا لحساب درجات  انحثاقترح ال�الملاحظة: وضع مفتاح حساب درجات �طاقة ا
 . )∗(�طاقة الملاحظة یوضح الدرجة المحددة لكل مفردة من واقع ثلاث درجات متاحة

 موضوع�ة �طاقة الملاحظة : 
بهدف التحقق من صدق �طاقة الملاحظة   انقام ال�احثصدق �طاقة الملاحظة:   −

المتخصصین الخبراء  السادة  من  مجموعة  على  إبداء   )∗∗( �عرضها  أجل  من 
 اءهم فیها من حیث:أر 

 ذاتها. التقو�م من أجل التعلممدى ارت�اط مفردات ال�طاقة �مهارات  −
 سلامة ووضوح ص�اغات المفردات المختلفة لل�طاقة. −

 مدى مناس�ة أسلوب التقی�م ومستو�اته الثلاثة المقترحة �ال�طاقة.  −
ال�احث قام  الملاحظة في ضو   انهذا وقد  الخبر بتعدیل �طاقة  السادة   اءء آراء 

 . )∗∗∗( المحكمین، وص�غت في صورتها النهائ�ة 

 
   .التقویم من أجل التعلم  بطاقة ملاحظة مھارات حساب درجات) مفتاح ۹انظر ملحق رقم ( )∗
 ) أسماء السادة الخبراء المحكمین. ۷انظر ملحق رقم ( )∗∗
 النھائیة.   افي صورتھ یم من أجل التعلمالتقو بطاقة ملاحظة مھارات) ۸انظر ملحق رقم ( )∗∗∗
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إجراء تجر�ة استطلاع�ة لاستخدام  قام ال�احثان �حساب ث�ات �طاقة الملاحظة:   −
الثالثة �كل�ة    ) طالب معلم٢٠�طاقة الملاحظة على عینة مكونة من ( �الفرقة 

) شمس،  عین  جامعة  معلمین١٠التر��ة  طلاب  و(الك�م� شع�ة  �   )  )  ١٠اء، 
  م،٢٠٢٢أكتو�ر    ٢٦،  ١٩،  ١٢،  ٥وذلك أ�ام  ،  ین �شع�ة الفلسفةطلاب معلم

ال�احث قام  حیث  العمل�ة.  التر��ة  في  الفعل�ة  التدر�ب  أ�ام  منهما  –  انوهي  كل 
التقو�م من  بتقی�م مهارات    -�استخدام نسخة مستقلة من نفس �طاقة الملاحظة

التعلم واقعي  أجل  موقف  في  المعلمین  �ا  للطلاب  دراس�ة  حصة  لتر��ة  خلال 
درجات   حُسبت  ذلك  �عد  ثم  الموضوع�ة،  لضمان  تامة  استقلال�ة  في  العمل�ة، 

الأول   المق�مكل طالب من الطلاب وفق ما أسفرت عنه نتائج ملاحظة �ل من  
ال�طاقة ال�احث المشاركالثاني (  المق�م(ال�احث) و   ث�ات  )، وتم حساب درجة 

  معادلة   ل والثاني �استخدامالأو   المق�مینط بین  من خلال حساب معامل الارت�ا
الارت�اط   درجة  و�انت  دال    ٠.٨٣ساوى  ت بیرسون،  ارت�اط  معامل  هو  و 

 ، مما یدل على ث�ات ال�طاقة.٠.٠١احصائ�اً عند مستوى 
 :توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةإعداد �طاقة ملاحظة -(أ)

  :ــة ــداد �طاقـــة الملاحظـ ــالهـــدف مـــن إعـ ى ق�ـــاس مهـــارات تهـــدف هـــذه ال�طاقـــة إلـ
أي  توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة في التدر�سالطالب المعلم في 

لموضـوع الـدرس وللطـلاب،  اخت�ار تطبیق اللع�ة الإلكترون�ـة المناسـب قدرته على  
تخطــ�ط و�عــداد اللع�ــة مــن خــلال التطبیــق الإلكترونــي المــرت�ط بهــا، والقــدرة علــى 

 تقو�م تنفیذ اللع�ة مـع الطـلاب فضلا عن  خلال الدرس،    یذ اللع�ة مع الطلاب وتنف
. وســـیتم اســـتخدام هـــذه ال�طاقـــة لملاحظـــة أداء الطالـــب المعلـــم �عـــد انتهـــاء الـــدرس

التدر�سي في موقف واقعي أثناء تدر�سه داخل الفصل خلال فترة التـدر�ب �التر��ـة 
 العمل�ة.
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 :لجمـل القصـیرة التـي �صـ�اغة مجموعـة مـن ا  انقـام ال�احثـ  بنود �طاقـة الملاحظـة
 توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ـة فـي التـدر�ستغطي جم�ع مهارات  

ددت �ال�حــث الحــالي، وقــد راعــ ن واضــحة المعنــى و عنــد صــ�اغتها أن تكــ االتــي حــُ
   ومحددة.

 مفردة تغطي ٢١: اشتملت �طاقة الملاحظة على (مواصفات �طاقة الملاحظة (
توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة  ل  الأر�عالأساس�ة  المهارات    جم�ع

التدر�س، أداء.  في  ال�احث  وما یندرج تحتها من مؤشرات  على مق�اس    انواعتمد 
ثلاثي التقی�م (جید، مقبول، ضع�ف) لتقی�م �ل مفردة ب�طاقة الملاحظة لتص�ح  

"، والصغرى  ذا �ان التقی�م "جید الدرجة الكبرى لكل مفردة ثلاث درجات في حالة إ
"ضع�ف".   التقی�م  �ان  إذا  حالة  في  واحدة  الكلي  درجة  العدد  �ص�ح  و�ذلك 

) درجة. ٦٣) مفردة، وتعتبر الدرجة الكل�ة لها (٢١لمفردات �طاقة الملاحظة (
 وجدول المواصفات التالي یلخص ذلك:  

عل�ة  اب الإلكترون�ة التفا تطب�قات الألع) مواصفات �طاقة ملاحظة مهارات ٤جدول رقم (

 ، والأوزان النسب�ة لكل مفردة، وتوز�ع مفردات ال�طاقةفي التدر�س

عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

اخت�ـــار تطبیـــق اللع�ـــة  -١

 الإلكترون�ة المناسب

ــة الإلكترون�ـــة  ــار اللع�ـ �ختـ

ــواتج  ــق نــــ ــ�ة لتحقیــــ المناســــ

 م المستهدفة. التعل

 )١مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

�ختـــــــــار تطبیـــــــــق اللع�ـــــــــة 

القابـــــــــل للتطبیـــــــــق فعل�ـــــــــا 

داخــــل الفصــــل فــــي ضــــوء 

 الإمكانات المتاحة. 

 )٢مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

 )٣مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١یــــر�ط بــــین اللع�ــــة ومیــــول 
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عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

 واحت�اجات الطلاب. 

�حـــــــدد ألعـــــــاب إلكترون�ـــــــة 

بدیلة لاستخدمها في حالــة 

ــذر ا ــتخدام اللع�ــــــــة تعــــــ ســــــ

 �ة. الأساس

 )٤مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

ــة  -٢ تخطــ�ط و�عــداد اللع�

ــق  مـــــن خـــــلال التطبیـــ

ــرت�ط  ــي المــــ الإلكترونــــ

 بها

ــائل  ــوافر الوسـ ــن تـ ــد مـ یتأكـ

ــات المطلو�ــــــــــــة  والإمكانــــــــــ

 لتنفیذ اللع�ة. 

 )٥مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

یوظـــف الصـــوت والصـــورة 

 في إعداد اللع�ة. 

 )٦مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

ــدم ــدیو یـــــــ ــاطع الفیـــــــ ج مقـــــــ

ــل اللع�ــــــــة القصـــ ـــــ یرة داخــــــ

 لز�ادة تفاعل الطلاب. 

 )٧مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

�حـــــــدد الوقـــــــت المناســـــــب 

لتنفیــذ اللع�ــة مــع الطـــلاب 

ــه  فـــــــــــي ضـــــــــــوء تخط�طـــــــــ

 للدرس �كل. 

 )٨مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

ــمم اللع�ــــــــة �طر�قــــــــة  �صــــــ

تهــــــــــــدف إلــــــــــــى تشــــــــــــج�ع 

 الطلاب على التفكیر. 

 )٩مفردة رقم (  ٪٤.٧٦ ١

ــع ت -٣ ــة مـــــ ــذ اللع�ـــــ نفیـــــ

 ب خلال الدرسالطلا

ــة مــــع الطــــلاب  ــذ اللع�ــ ینفــ

فـــي الوقـــت المناســـب مــــن 

 الدرس. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٠( 
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برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

�شــــــــرح تعل�مــــــــات اللع�ــــــــة 

ــي  ــدء فـــ ــل البـــ للطـــــلاب قبـــ

 تنفیذها. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١١( 

یه�ــــأ الطـــــلاب جیـــــدا قبـــــل 

البـــــــــــدء فــــــــــــي الاشــــــــــــتراك 

 �اللع�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٢( 

ــى  �حفــــــــــز الطــــــــــلاب علــــــــ

 شتراك في اللع�ة. الا

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٣( 

�حــرص علــى تــوفیر منــاخ 

تنافســــــــي إ�جــــــــابي یتســـــــــم 

�البهجة والمرح أثناء تنفیــذ 

 اللع�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٤( 

�حـــــــــرص علــــــــــى إدمــــــــــاج 

الطلاب الــذین قــد �حجمــوا 

 عن المشار�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٥( 

لــدعم �حــرص علــى تقــد�م ا

الطلاب   والمساعدة لجم�ع

وقــــت الحاجــــة إلیهــــا أثنــــاء 

 تنفیذ اللع�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٦( 

تقو�م تنفیـذ اللع�ـة مـع  -٤

 الطلاب

ــواتح  ــق نـ ــدى تحقـ ــ�س مـ �قـ

ــتهدفة فـــــــــي  الـــــــــتعلم المســـــــ

 نها�ة اللع�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٧( 

�حــــــــــدد �المشــــــــــار�ة مــــــــــع 

ــب  ــــــ ــلاب الجوانــــــــــــ ــــــ الطــــــــــــ

ــلب�ة  ـــــ ـــــــة والســــــــــــ الإ�جاب�ــــــــــــ

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٨( 
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عدد   مؤشرات الأداء  المهارة الرئ�سة  م

 المفردات 

الوزن  

 النسبي 

توز�ع  

 المفردات 

 رت�طة بتنفیذ اللع�ة. الم

ــ�س مســــــتوى مشــــــار�ة  �قــــ

 الطلاب في تنفیذ اللع�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )١٩( 

�حـــــــــرص علـــــــــى معرفـــــــــة 

مقترحات الطلاب لتطــو�ر 

 اللع�ة مستقبلا.  

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )٢٠( 

�قدم تغذ�ــة مرتــدة للطــلاب 

ــاء  ــم أثنـــــــــــ ــول أدائهـــــــــــ حـــــــــــ

 مشار�تهم في اللع�ة. 

مفردة رقم   ٪٤.٧٦ ١

 )٢١( 

إحدى   ٪ ١٠٠ ٢١ المجموع 

وعشرون  

 مفردة 

  :مفتاحا لحساب درجات  اناقترح ال�احثوضع مفتاح حساب درجات �طاقة الملاحظة
 . )∗(�طاقة الملاحظة یوضح الدرجة المحددة لكل مفردة من واقع ثلاث درجات متاحة

 موضوع�ة �طاقة الملاحظة : 
ن صدق �طاقة الملاحظة بهدف التحقق م  انل�احثقام اصدق �طاقة الملاحظة:   −

المتخصصین الخبراء  السادة  من  مجموعة  على  إبداء   )∗∗( �عرضها  أجل  من 
 أراءهم فیها من حیث:

�مهارات   ∗ ال�طاقة  مفردات  ارت�اط  الإلكترون�ة  مدى  الألعاب  توظ�ف 
 . التفاعل�ة ذاتها

 سلامة ووضوح ص�اغات المفردات المختلفة لل�طاقة. ∗

 
 . توظیف تطبیقات الألعاب الإلكترونیة التفاعلیة بطاقة ملاحظة مھارات حساب درجات) مفتاح ۱۱ق رقم (انظر ملح )∗
 ) أسماء السادة الخبراء المحكمین. ۷انظر ملحق رقم ( )∗∗
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 و�اته الثلاثة المقترحة �ال�طاقة. �ة أسلوب التقی�م ومستمدى مناس  ∗
ال�احث قام  الخبراء  انهذا وقد  السادة  الملاحظة في ضوء آراء   بتعدیل �طاقة 

 . )∗∗∗( المحكمین، وص�غت في صورتها النهائ�ة 

إجراء تجر�ة استطلاع�ة لاستخدام  قام ال�احثان �حساب ث�ات �طاقة الملاحظة:   −
الثالثة �كل�ة    ب معلم) طال٢٠ینة مكونة من (�طاقة الملاحظة على ع  �الفرقة 

) شمس،  عین  جامعة  معلمین١٠التر��ة  طلاب  و(شع�ة  �   )  )  ١٠الك�م�اء، 
  م،٢٠٢٢أكتو�ر    ٢٦،  ١٩،  ١٢،  ٥وذلك أ�ام  ،  طلاب معلمین �شع�ة الفلسفة

ال�احث قام  حیث  العمل�ة.  التر��ة  في  الفعل�ة  التدر�ب  أ�ام  منهما  –  انوهي  كل 
نفس  �استخدا من  مستقلة  نسخة  الملاحظة م  مهارات    -�طاقة  توظ�ف بتقی�م 

التفاعل�ة للطلاب المعلمین في موقف واقعي خلال حصة    الألعاب الإلكترون�ة 
ذلك  �عد  ثم  الموضوع�ة،  لضمان  تامة  استقلال�ة  في  العمل�ة،  �التر��ة  دراس�ة 

�ل    حُسبت درجات �ل طالب من الطلاب وفق ما أسفرت عنه نتائج ملاحظة
(  المق�ممن   و  الأول  (  المق�مال�احث)  المشاركالثاني  حساب ال�احث  وتم   ،(

بین   الارت�اط  معامل  حساب  خلال  من  ال�طاقة  ث�ات  الأول    المق�میندرجة 
�استخدام الارت�اط    معادلة  والثاني  و�انت درجة  و هو    ٠.٧٩ساوى  تبیرسون، 

 لى ث�ات ال�طاقة. ، مما یدل ع٠.٠١معامل ارت�اط دال احصائ�اً عند مستوى  
 ا: إعداد المواد التجر�ب�ة للبرنامج:ثان�ً 

من إعداد الإطار العام للبرنامج المستهدف �ال�حث الحـالي،   ین�عد انتهاء ال�احث
، �إعداد المواد التجر�ی�ة الخاصة �البرنامج وهمـا �تیـب المتـدرب (الطالـب المعلـم)  اقام

 �ل �تیب.  . وف�ما یلي وصف لطب�عةودلیل تنفیذ البرنامج

 :)∗(المتدرب (الطالب المعلم)كتیب -)١( 

 
 النھائیة.    افي صورتھ لعاب الإلكترونیة التفاعلیةتوظیف تطبیقات الأ بطاقة ملاحظة مھارات) ۱۰انظر ملحق رقم ( )∗∗∗
 .كتیب المتدرب (الطالب المعلم)) ۱۳أنظر ملحق رقم ( )∗
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تغطي   التي  الموضوعات  من  عددا  المعلم)  (الطالب  المتدرب  �تیب  تضمن 

ال�احث اقترحها  التي  العلمي  المحتوى  توض�حها  انعناصر  عن    وتم  إعداد مس�قا 

للبرنامج. العام  ال�احث  الإطار  اختار  تغطي  انوقد  التي  المناس�ة  العلم�ة   المادة 

المقتر  المحتوى  وقد عناصر  هذا  الحدیثة.  العلم�ة  والكتب  المراجع  من  عدد  من  حة 

العامة   انال�احث  ىراع �الأهداف  ارت�اطها  للمحتوى  العلم�ة  المادة  اخت�ار  عند 

  والإجرائ�ة للبرنامج، وخلوها من الأخطاء.

عدد من الأنشطة التدر�ب�ة المرت�طة  ومن ناح�ة أخرى یتضمن �تیب المتدرب  

البرنامج التدر�بي في صورة أوراق عمل �كلف الطلاب �كل موضوع من موضوعات  

البرنامج،   تدر�بیهم على  أثناء  بها  �الق�ام  بین    وقد المعلمین  تنوعت هذه الأنشطة ما 

أنشطة تحلیل�ة (كعقد المقارنات، والمناقشات، وتحلیل الرؤى ووجهات النظر، و�تا�ة 

تقو�م� نقاط ة (كنقد وجهات نظر، واالتقار�ر... إلخ)، وأنشطة  الذاتي، وتحدید  لتقو�م 

الفصل،  داخل  لمشكلات  حلول  (كاقتراح  ابداع�ة  أنشطة  أو  إلخ)  والقوة...  الضعف 

لتنم�ة  PowerPointو�عداد �حث، وتقد�م عروض   ، واقتراح أنشطة تر�و�ة للطلاب 

ال�احث وراع  لدیهم...إلخ).  محددة  (الأ   انجوانب  العمل  أوراق  تصم�م  أن  عند  نشطة) 

من مز�د  والعمل   تتح  العمل�ة  والعروض  والمناقشة  للتفاعل  المتدر�ین  أمام  الفرص 

خلال  وقضا�ا  موضوعات  من  یدرسونه  ما  تطبیق  بهدف  الذاتي  والتقی�م  الجماعي 

 البرنامج التدر�بي المقترج �ال�حث الحالي.

 

 :)∗(دلیل تنفیذ البرنامج-)٣(

 
 

 . التدریبي ) دلیل تنفیذ البرنامج البرنامج۱٤أنظر ملحق رقم ( )∗(
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لتنفیذ البرنامج وقد دلیل    �إعداد  ان، قام ال�احث�عد الانتهاء من إعداد �تاب الطالب
 ثلاثة أقسام:  جاء في 

 .وأهدافه : اشتمل على جانب نظري تضمن أهم�ة الدلیل، وفلسفة البرنامجالأول −
اشتمل على جانب تطب�قي تضمن وصف الثاني − تفصیل�ا لا:  تنفیذ ا  عدد   جراءات 

 . �نماذج استرشاد�ة البرنامجمن موضوعات 
 همة للمتدر�ین.�عض الملاحق الم ل على: اشتمالثالث −

 :∗طار الزمني لتنفیذ البرنامجالإ -)٣( 

ال�احث موضوعات    انوضع  جم�ع  توز�ع  تتضمن  البرنامج،  لتنفیذ  زمن�ة  خطة 
مختلفة،  تدر�ب�ة  (جلسات)  عمل  من ورش  تتضمنه  وما  التدر�ب  أ�ام  على  البرنامج 

برنامج  رئ�سة التي یتضمنها الموضوعات الالحیث تم تدر�ب الطلاب المعلمین على  
تدر�ب�ا١٢(  خلال یوما  بواقع  )  ورشة ١٢(،  �ل  مدة  تدر�ب�ة  (جلسة)  عمل  ورشة   (

 .  ) ساعة تدر�ب�ة٣٦ثلاث ساعات، �إجمالي ( 

 ثالثاً: تطبیق البرنامج وق�اس فاعلیته:

  التصم�م التجر�بي المستخدم �ال�حث الحالي:-)١( 

الرا�ـع  ینة عـن السـؤال�ال�حث الحالي �الإجا�ـارت�ط التصم�م التجر�بي المستخدم  
 :والخامس لل�حث وهما

   فـي قائم علـى نظر�ـة الـتعلم الاجتمـاعي العـاطفي المقترح الالبرنامج  ما فاعل�ة
 ؟. تنم�ة مهارات التقو�م من أجل التعلم لدى الطالب المعلم �كل�ة التر��ة

   فـي لاجتمـاعي العـاطفي قائم علـى نظر�ـة الـتعلم االمقترح الالبرنامج  ما فاعل�ة
الإلكترون�ــة التفاعل�ــة لــدى الطالــب الألعــاب تطب�قــات توظ�ــف نم�ــة مهــارات ت

 ؟.المعلم �كل�ة التر��ة
 ص�غت الفروض التال�ة: هذه الأسئلةوللإجا�ة عن 

 
 لتنفیذ البرنامج التدریبي.  الاطار الزمني ) ۱٥انظر ملحق رقم ( )∗
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 فـي طـلاب المجموعـة التجر�ب�ـة درجـات  ي  بـین متوسـط  اوجد فرق دلال إحصائ�ً ی
�كــل لصـالح الق�ــاس التقـو�م مــن أجـل الـتعلم لمهـارات القبلـي وال�عــدي  ینالق�اسـ
   .ال�عدي

  یوجد فرق دلال إحصائً�ا بـین متوسـطي درجـات طـلاب المجموعـة التجر�ب�ـة فـي
الق�اسین القبلي وال�عدي لمهـارات التقـو�م مـن أجـل الـتعلم �ـل علـى حـدة لصـالح 

 الق�اس ال�عدي.
 فـي لتجر�ب�ـة طـلاب المجموعـة ادرجـات  ي  بـین متوسـط  افرق دلال إحصائ�ً   یوجد

لمهارات توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة لقبلي وال�عدي  ا  ینالق�اس
   .ككل لصالح الق�اس ال�عدي

  یوجد فرق دلال إحصائً�ا بـین متوسـطي درجـات طـلاب المجموعـة التجر�ب�ـة فـي
 توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةالق�اسین القبلي وال�عدي لمهارات 

 اس ال�عدي.كل على حدة لصالح الق�
 طـلاب شـع�ة ( ال�حـث مجموعـة یوجد فرق دال احصائً�ا بـین متوسـطي درجـاتلا

لمق�ـاس مهـارات التقـو�م فـي التطبیـق ال�عـدي  الفلسفة وطلاب شـع�ة الك�م�ـاء)،  
 ومهارات فرع�ة �ل على حد.�درجة �ل�ة من أجل التعلم 

 شـع�ة  طـلاب( ال�حـث مجموعـة  اتیوجد فرق دال احصائً�ا بین متوسطي درجـلا
توظ�ـف لمق�ـاس مهـارات فـي التطبیـق ال�عـدي  الفلسفة وطلاب شع�ة الك�م�اء)،  

 ومهارات فرع�ة �ل على حد.�درجة �ل�ة  تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة
تصـــم�ما تجر�ب�ـــا �عتمـــد  ال�احثـــانوللتحقـــق مـــن صـــحة هـــذه الفـــروض اســـتخدم 

مــن الطــلاب المعلمــین �الفرقــة ة، واختیــرت عینــة ال�حــث علــى مجموعــة تجر�ب�ــة واحــد 

الثالثة �ل�ة التر��ة جامعة عین شمس، و�ان عـددهم �عـد اسـت�عاد الـذین تكـرر غ�ـابهم 

 ) طالب معلم شع�ة الك�م�اء.٢٠) طالب معلم شع�ة الفلسفة، (١٨) طال�ا (٣٨(

 تدر�س البرنامج: -)٢(

ــ ــام ال�احثـ ــامج قـ ــذ البرنـ ــدما ب انقبـــل تنفیـ ــي ال�حـــث تطبیـــق أد مقـ ــاءیـــوم اتـ  الأر�عـ
م وهو یوم التر��ة العمل�ـة المخصصـة لطـلاب الفرقـة الثالثـة ٢٠٢٣فبرایر    ١٥الموافق  
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�الكل�ة. حیث استعان ال�احثان بزمیلین آخر�ن للمشار�ة في تطبیق �طاقتي الملاحظـة 
ــة التجر�ب�ــــة. إذ توجــــه ال�احــــث الأول �صــــح�ة زمیــــل لتطبیــــق  علــــى طــــلاب المجموعــ

ب المعلمـــین شـــع�ة الفلســـفة مقســـما عـــدد الطـــلاب إلـــى قتي الملاحظـــة علـــى الطـــلا�طـــا
مجموعتین لسـهولة التطبیـق، وقـام ال�احـث الأخـر �صـح�ة زمیـل أخـر لتطبیـق �طـاقتي 
ــوعتین  ــا لمجمـ ــاهم أ�ضـ ــما إ�ـ ــاء مقسـ ــع�ة الك�م�ـ ــین شـ ــلاب المعلمـ ــى الطـ ــة علـ الملاحظـ

فــي موقــف طب�عــي  تجر�ب�ــة�ــان جم�ــع طــلاب المجموعــة الحیــث لإمكان�ــة التطبیــق. 
 خلال فترة التدر�ب �التر��ة العمل�ة. �مكن ملاحظته داخل الفصل

 ١٩فــي الفتـرة مــن الأحـد الموافــق  معـا البرنــامج التـدر�بي انهـذا وقـد نفــذ ال�احثـ
، مــدة ســت أســاب�ع، بواقــع م٢٠٢٣مــارس  ٢٦الموافــق  الأحــد ، وحتــى م٢٠٢٣ فبرایــر

ــ انال�احثــ ثــلاث أ�ــام تــدر�ب أســبوع�ا. وقــد قــام وقــد تــم  �التعــاون معــا.امج بتنفیــذ البرن
الاســــتفادة مــــن توظ�ــــف نظــــام التعلــــ�م الهجــــین فــــي تنفیــــذ البرنــــامج، إذ نُفــــذت �عــــض 

 Microsoftأو "م�كروســـوفت ت�مـــز"  ZOOM"زوم" الحصــص مـــن خـــلال تطبیـــق 
Teams.وال�عض الأخرى نُفذ من خلال الحضور الم�اشر وجها لوجه ، 

 ت:ض�ط المتغیرا -)٣(

قام بتنفیذ البرنامج ال�احثان معا مشار�ة لجم�ع طـلاب المجموعـة   :(أ) القائم �التدر�س
 التجر�ی�ة.

جم�ــع طــلاب المجموعــة التجر�ب�ــة مــن طــلاب الفرقــة الثالثــة �كل�ــة  (ب) العمــر الزمنــي:
 التر��ة جامعة عین شمس، وهم في نفس المرحلة العمر�ة.

جر��ــة �قطنــوا فــي جم�ــع طــلاب المجموعــة التالمســتوى الاجتمــاعي والاقتصــادي:  (ج)
 مناطق سكن�ة �القاهرة الكبرى و�نتموا لمستو�ات اجتماع�ة واقتصاد�ة متشابهة.

قـام ال�احثـان بهـدف التأكـد مـن تكـافؤ مسـتو�ات   د) تكافؤ طلاب المجموعة التجر�ب�ة:(
طــلاب �مقارنــة رتــب درجــات  (شــع�ة الك�م�ــاء، والفلســفة)طــلاب المجموعــة التجر�ب�ــة 

-مــاناخت�ـار یــق القبلـي لأداتــي ال�حـث، وذلـك مــن خـلال اســتخدام الشـعبتین فـي التطب
مـا، وف�مـا یلـي نتـائج للكشـف عـن دلالـة الفـروق بین  Mann-Whitney Testو�تنـي 
 ذلك:



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۰۹ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

طلاب المجموعة التجر�ب�ة    دلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات : )٧جدول (

�درجة �ل�ة  لتعلم هارات التقو�م من أجل المق�اس م(شعبتي الفلسفة والك�م�اء) 

 في التطبیق القبلي  ومهارات فرع�ة 

متوسط   العدد  الشعبة  المھارات 
 مجموع الرتب  الرتب

 قیمة 

Z 
مستوى  
 الدلالة 

ــالیب -١ ــتخدام أســــــــــــ اســــــــــــ
التقـــو�م المبـــدئي فـــي بدا�ـــة 

 الدرس

 382.50 ۲۱٫۲٥ ۱۸ الفلسفة 

 358.50 ۱۷٫۹۳ ۲۰ الكیمیاء  0.343 0.948

  ۳۸ لمجموع ا

ــتخدا-٢ ــ ــو�م اســــــــــــ ــ م التقــــــــــــ
 المعتمد على الأداء

 355.50 19.75 ۱۸ الفلسفة 

 385.50 19.28 ۲۰ الكیمیاء  0.893 0.135

  ۳۸ المجموع 

تطبیــق أســالیب التقــو�م -٣
 البدیل داخل الفصل

 379.50 21.08 ۱۸ الفلسفة 
0.275 

 

0.781 

 
 361.50 18.58 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

 توظ�ــف أســالیب تقــو�م-٤
 الأقران بین الطلاب

 361.00 20.06 ۱۸ الفلسفة 

 380.00 19.00 ۲۰ الكیمیاء  0.753 0.315

  ۳۸ المجموع 

بنــــاء علاقــــات ا�جاب�ــــة -٥
 مع الطلاب

 374.00 20.39 ۱۸ الفلسفة 
0.061 

 

0.951 

 
 367.00 19.10 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

ــو�م م ـــ ــل مهـــارات التقـ ن أجـ
 التعلم �كل

 324.00 18.00 ۱۸ فة الفلس
0.861 

 

0.389 

 
 417.00 20.85 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 



 

 
 
 

 
 

۸۱۰ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

ــح  ــنیتضـ ــدول  مـ ــم (الجـ ــب  )٧رقـ ــطي رتـ ــین متوسـ ــة بـ ــتوى الدلالـ ــة مسـ أن ق�مـ
مق�اس شع�ة الفلسفة وشع�ة الك�م�اء) في المجموعة التجر�ب�ة (طلاب  درجات طلاب  

أكبـر مـن (   ةعلى حد  �ل ارات فرع�ةالتعلم �درجة �ل�ة ومه  مهارات التقو�م من أجل
رتـــب درجـــات ) وهــذا یـــدل علــى عـــدم وجــود فـــرق دال احصــائً�ا بـــین متوســطات ٠٬٠٥

قبـــل   مهـــارات التقـــو�م مـــن أجـــل الـــتعلمفـــي التطبیـــق القبلـــي لمق�ـــاس  طـــلاب الشـــعبتین
ة ال�حــــث مجموعــــأن طــــلاب �عنــــي ، وهــــذا �ال�حــــث الحــــاليالمقتــــرح تطبیــــق البرنــــامج 

 ا.قبل�ً مهارات التقو�م من أجل التعلم ك�م�اء) متكافئتین في الو  فلسفةالشعبتي (

طلاب المجموعة   دلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات : )٨جدول (

توظ�ف تطب�قات الألعاب  لمق�اس مهارات التجر�ب�ة(شعبتي الفلسفة والك�م�اء)  

 ي  في التطبیق القبلفرع�ة  ومهارات �درجة �ل�ة  الإلكترون�ة التفاعل�ة

متوسط   العدد  الشعبة  المھارات 
 الرتب

مجموع  
 الرتب

 قیمة 

Z 
مستوى  
 الدلالة 

ــة -١ ـــ ـــــق اللع�ــــــــــــ ــار تطبیــــــــــــ ـــ اخت�ــــــــــــ
 الإلكترون�ة المناسب

 292.50 16.25 ۱۸ الفلسفة 

 448.50 22.43 ۲۰ الكیمیاء  0.059 1.888

  ۳۸ المجموع 

تخط�ط و�عداد اللع�ة مــن خــلال -٢
 الإلكتروني المرت�ط بهاالتطبیق  

 331.50 18.38 ۱۸ الفلسفة 
0.625 

 

0.531 

 
 409.50 20.51 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

تنفیــذ اللع�ــة مــع الطــلاب خــلال -٣
 الدرس

 439.00 24.39 ۱۸ الفلسفة 
0.221 

 

0.825 

 
 302.00 15.10 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

 بتقو�م تنفیذ اللع�ة مع الطلا-٤

 342.00 19.10 ۱۸ الفلسفة 
0.278 

 

0.787 

 
 399.00 19.85 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۱۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

مهــارات توظ�ــف تطب�قــات الألعــاب 
 الإلكترون�ة التفاعل�ة �كل

 407.00 22.61 ۱۸ الفلسفة 

 334.00 16.70 ۲۰ الكیمیاء  0.096 1.666

  ۳۸ المجموع 

ــح  ــنیتضـ ــدول  مـ ــم (الجـ ــ) ٨رقـ ــة مسـ ــطي أن ق�مـ ــین متوسـ ــة بـ ــب توى الدلالـ رتـ
مق�اس شع�ة الفلسفة وشع�ة الك�م�اء) في المجموعة التجر�ب�ة (طلاب  درجات طلاب  

 �درجــة �ل�ــة ومهــارات فرع�ــة توظ�ــف تطب�قــات الألعــاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــةمهــارات 
) وهـذا یـدل علـى عـدم وجـود فـرق دال احصـائً�ا بـین ٠٬٠٥أكبـر مـن (   ةعلى حـد   كل

مهــارات التقــو�م فـي التطبیــق القبلــي لمق�ـاس  طــلاب الشــعبتینرتــب درجـات متوسـطات 
أن طــلاب �عنــي ، وهــذا �ال�حــث الحــاليالمقتــرح تطبیــق البرنــامج قبــل   مــن أجــل الــتعلم

توظ�ــف تطب�قــات مهــارات ك�م�ــاء) متكــافئتین فــي الفلســفة و الشــعبتي مجموعــة ال�حــث (
  ا.قبل�ً  الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة

 :نتائج ال�حث -)٤(

، تنفیذ البرنـامجال�حث على طلاب المجموعة التجر�ب�ة مرة أخرى �عد   ط�قت أداتي

یـوم بنفس الآل�ة التـي تمـت فـي التطبیـق القبلـي، وذلـك الملاحظة   تيحیث طُ�قت �طاق

للطـــلاب المخصـــص یـــوم التر��ـــة العمل�ـــة وهـــو  م٢٠٢٣مـــارس  ٢٩الموافـــق  الأر�عـــاء

ــة  ــین �الفرقــ ــتخدم ال�احثــــ .الثالثــــةالمعلمــ ــد اســ ــائي "اخت�ــــار ت الأ انوقــ ــلوب الإحصــ ســ

T.Test للمجموعـات المرت�طــة ببرنــامج الحــزم الاحصــائ�ة للعلــوم الاجتماع�ــة "Spss 

في الكشف عن دلالة الفـروق بـین متوسـطات درجـات عینـة ال�حـث فـي الق�ـاس القبلـي 

 وال�عدي، و�انت أهم النتائج �ما یلي:

 ول:أولاً: اخت�ار صحة الفرض الأ 

ب المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو تمت مقارنة نتائج طلا

 مهارات التقو�م من أجل التعلم �كل �ما هو موضح �الجدول التالي:



 

 
 
 

 
 

۸۱۲ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

) نتائج الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو مهارات مهارات التقو�م من  ٩جدول رقم (

 أجل التعلم �كل 

�طاقة  
 الملاحظة 

 

 التطبیق

المتوسط   عدد لا
 الحسابي 

نحراف  الا 
 المع�اري 

 )ت ق�مة ( 

 المحسو�ة 

ق�مة مستوى  
 الدلالة 

حجم  

 التأثیر

 مر�ع إیتا

 3.32 67.5 ٣٨ قبلي  الدرجة الكل�ة 
64.507 0.00 0.991 

 2.9 22 ٣٨ �عدي

أن للبرنامج التدر�بي المقترح �ال�حث الحالي فاعل�ة في ) ٩رقم (یتضح من الجدول  

الـتعلم �كـل لــدى طـلاب المجموعـة التجر�ب�ــة،  ات مهــارات التقـو�م مـن أجــلتنم�ـة مهـار 

ــة  ــتوى دلالـ ــد مسـ ــائ�ة عنـ ــة إحصـ ــروق ذات دلالـ ــد فـ ــث توجـ ــطات  ٠.٠١حیـ ــین متوسـ بـ

درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس القبلـي وال�عـدي لصـالح الق�ـاس ال�عـدي 

ذ أن ق�مــة (ت) المحســو�ة لمــدى نمــو مهــارات مهــارات التقــو�م مــن أجــل الــتعلم �كــل، إ

. والرســـم ٠.٠٠)، وق�مـــة مســتوى دلالـــة ٣٧) عنـــد درجــة حر�ـــة (٦٤.٥١لتــي بلغـــت (ا

ــین  ــالي یوضـــح  الفـــروق بـ ــة ال�حـــث درجـــات  يمتوســـطالب�ـــاني التـ فـــي طـــلاب مجموعـ

 �درجة �ل�ة:مهارات التقو�م من أجل التعلم  القبلي وال�عدي فيالتطب�قین 



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۱۳ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 

التطب�قین في ل�حث طلاب مجموعة ادرجات  يوسطمتالفروق بین  )١شكل (      

   �كل مهارات التقو�م من أجل التعلملالقبلي وال�عدي 

ــد  ــار مر�ـــع إیتـــا، و�ـــذ�ر(عزت عبـــد الحمیـ ــأثیر تـــم اســـتخدام اخت�ـ ولحســـاب حجـــم التـ

) أن حســـاب حجـــم التـــأثیر فـــي حالـــة اســـتخدام اخت�ـــار ت ســـواء ٢٨٤: ٢٧٣، ٢٠١٦

 یتم �الص�غة الر�اض�ة:لعینتین مستقلتین أو مرت�طتین 

+df) 2(t ∕ 2) = t2 ηfect size (Ef 

 = درجات الحر�ة dfحیث:        

             T ق�مة ت المحسو�ة = 

 ) �ما یلي:2ηو�تم تفسیر(

 فیدل على علاقة ضع�فة أو حجم تأثیر ضع�ف.   ٠٬٠١٠) < 2ηإذا �ان: (

 أثیر صغیر.فیدل على حجم ت      ٠٬٠٥٩) < 2η( ≤ ٠٬٠١٠إذا �ان: 



 

 
 
 

 
 

۸۱٤ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 فیدل على حجم تأثیر متوسط.  ٠٬١٣٨)  < 2η( ≤   ٥٩٠٬٠إذا �ان:  

 فیدل على حجم تأثیر �بیر.  ٠٬٢٣٢)  < 2η( ≤   ٠٬١٣٨إذا �ان: 

 )   فیدل على حجم تأثیر �بیر  جدًا.2η( ≤   ٠٬٢٣٢إذا �ان:  

یتــا و�حســاب حجــم التــأثیر یتضــح أن ق�مــة حجــم التــأثیر المعبــر عنــه �مر�ــع إ     

تدل علـى أن حجـم تـأثیر �بیـر  ة، وهذه الق�م ٠.٢٣٢من   أي أكبر   ٠.٩٩١  تساوي 

لـــه أثـــر �بیـــر جـــدا فـــي تنم�ـــة  ممـــا �شـــیر إلـــى البرنـــامج المقتـــرح �ال�حـــث الحـــاليجـــدًا، 

 .لاب المجموعة التجر�ب�ةطلدى �كل  مهارات التقو�م من أجل التعلم 

 ثان�اً: اخت�ار صحة الفرض الثاني: 

تجر�ب�ة في الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو ة نتائج طلاب المجموعة التمت مقارن

 مهارات مهارات التقو�م من أجل التعلم �ل على حدة �ما هو موضح �الجدول التالي: 

) نتائج الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو مهارات التقو�م من أجل  ١٠جدول رقم (

 التعلم �ل على حدة

مهـــــــــــــــــــارات 
التقــــو�م مــــن 

 لتعلمأجل ا

وسط  المت عدد ال التطبیق
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 )ت ق�مة ( 

 المحسو�ة 

ق�مة  
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر 

 مر�ع إیتا

ــتخدام -١ اســـ
ــالیب  أســــــــــــــــ
التقــــــــــــــــــــو�م 
المبــــدئي فــــي 

 بدا�ة الدرس

 24.248 0.00 24.248 1.07 13.66 ۳۸ قبلي 

 1.66 5.05 ۳۸ �عدي

ــتخدام -٢ اســـ
التقــــــــــــــــــــو�م 
المعتمــد علــى 

 داءالأ

 37.693 1.17 13.24 ۳۸ قبلي 

 

0.00 0.975 

 1.59 4.74 ۳۸ �عدي 



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۱٥ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

مهـــــــــــــــــــارات 
التقــــو�م مــــن 

 لتعلمأجل ا

وسط  المت عدد ال التطبیق
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 )ت ق�مة ( 

 المحسو�ة 

ق�مة  
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر 

 مر�ع إیتا

ــق -٣ تطبیــــــــ
ــالیب  أســــــــــــــــ
التقو�م البدیل 

 داخل الفصل

 0.975 0.00 38.270 1.02 13.66 ۳۸ قبلي 

 1.32 3.66 ۳۸ �عدي

توظ�ــــــــف -٤
أسالیب تقو�م 
ــین  ــران بــ الأقــ

 الطلاب

 0.974 0.00 37.555 1.01 13.55 ۳۸ قبلي 

 1.02 4.08 ۳۸ �عدي

بنـــــــــــــــــاء -٥
قــــــــــــــــــات علا

ــع  ــة مــ ا�جاب�ــ
 الطلاب

 0.98 0.00 42.224 1.22 13.39 ۳۸ قبلي 

 ۳۸ �عدي 
4.47 0.6 

أن للبرنـامج التـدر�بي المقتـرح �ال�حـث الحـالي فاعل�ـة )  ١٠رقـم (یتضح من الجـدول  

لـدى طـلاب المجموعـة  �ل على حدةفي تنم�ة مهارات مهارات التقو�م من أجل التعلم 

بــــین  ٠.٠٠ذات دلالـــة إحصـــائ�ة عنــــد مســـتوى دلالـــة التجر�ب�ـــة، حیـــث توجـــد فــــروق 

متوســـطات درجـــات طـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة فـــي الق�ـــاس القبلـــي وال�عـــدي لصـــالح 

، إذ أن �ل على حدةالق�اس ال�عدي لمدى نمو مهارات مهارات التقو�م من أجل التعلم 

 ،)٢٤.٢٥(علـــــــــــــــــــــــــــــــى التـــــــــــــــــــــــــــــــواليق�مـــــــــــــــــــــــــــــــة (ت) المحســـــــــــــــــــــــــــــــو�ة بلغـــــــــــــــــــــــــــــــت 

)، وق�مـــة مســــتوى ٣٧عنـــد درجـــة حر�ـــة () ٤٢.٢٢()،٣٧.٥٦)،(٣٨.٢٧)،(٣٧.٦٩(

طـــلاب درجـــات  يمتوســـط. والرســـم الب�ـــاني التـــالي یوضـــح  الفـــروق بـــین ٠.٠٠دلالـــة 

�ـل مهـارات التقـو�م مـن أجـل الـتعلم  القبلـي وال�عـدي فـيالتطب�قین في مجموعة ال�حث  

 :على حدة



 

 
 
 

 
 

۸۱٦ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 

لتطب�قین افي طلاب مجموعة ال�حث ات درج يمتوسطالفروق بین  )٢شكل (      

  �ل على حدة مهارات التقو�م من أجل التعلملالقبلي وال�عدي 

أن ق�م حجم التأثیر المعبر عنه �مر�ع إیتا )  ١٠رقم (الجدول  و�تضح �ذلك من      

وتدل هذه   ،٠.٢٣٢أكبر من   لجم�ع المهارات الفرع�ة للتقو�م من أجل التعلم  تساوي  

 شیر إلى البرنامج المقترح �ال�حث الحاليمما �جم تأثیر �بیر جدًا،  الق�م على أن ح

لاب طلدى    �ل على حدة  له أثر �بیر جدا في تنم�ة مهارات التقو�م من أجل التعلم  

 . المجموعة التجر�ب�ة



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۱۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ثالثاً: اخت�ار صحة الفرض الثالث:

القبلي وال�عد  الق�اس  نتائج طلاب المجموعة التجر�ب�ة في  ي لمدى نمو  تمت مقارنة 

توظ�ف   هو  مهارات  �ما  �كل  التعل�م  في  التفاعل�ة  الإلكترون�ة  الألعاب  تطب�قات 

 موضح �الجدول التالي:

) نتائج الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو مهارات توظ�ف تطب�قات  ١١جدول رقم (

 الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م �كل 

�طاقة  
 الملاحظة 

 

 التطبیق

متوسط  ال عدد ال
 الحسابي 

الانحراف  
 ع�اري الم

 )ت ق�مة ( 

 المحسو�ة 

ق�مة  
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر 

 مر�ع إیتا

 الدرجة الكل�ة 
 1.46 58.37 ٣٨ قبلي 

122.44 0.00 0.998 
 1.7 15.45 ٣٨ �عدي

أن للبرنـامج التـدر�بي المقتـرح �ال�حـث الحـالي فاعل�ـة )  ١١رقـم (یتضح من الجـدول  

لكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م �كل لدى توظ�ف تطب�قات الألعاب الإ  في تنم�ة مهارات 

طلاب المجموعة التجر�ب�ة، حیث توجد فروق ذات دلالة إحصـائ�ة عنـد مسـتوى دلالـة 

بین متوسطات درجات طلاب المجموعـة التجر�ب�ـة فـي الق�ـاس القبلـي وال�عـدي   ٠.٠٠

ــ ــف تطب�قـ ــارات توظ�ـ ــو مهـ ــدى نمـ ــدي لمـ ــاس ال�عـ ــالح الق�ـ ــة لصـ ــاب الإلكترون�ـ ات الألعـ

) عنــد درجــة ١٢٢.٤٤فاعل�ــة فــي التعلــ�م �كــل، إذ أن ق�مــة (ت) المحســو�ة بلغــت (الت

والرســم الب�ــاني التــالي یوضــح  الفــروق بــین . ٠.٠٠)، وق�مــة مســتوى دلالــة ٣٧حر�ــة (

مهــارات  القبلــي وال�عــدي فــيالتطب�قــین فــي طــلاب مجموعــة ال�حــث درجــات  يمتوســط

 �درجة �ل�ة: لعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةتوظ�ف تطب�قات الأ



 

 
 
 

 
 

۸۱۸ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 

التطب�قین في طلاب مجموعة ال�حث درجات  يمتوسطالفروق بین  )٣شكل (      

 توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة �كل مهارات لالقبلي وال�عدي 

أن ق�مـــة حجـــم التـــأثیر المعبـــر عنـــه أ�ضـــا ) ١١رقـــم (�مـــا یتضـــح مـــن الجـــدول     

أن حجـم علـى  ةهـذه الق�مـتـدل ، و  ٠.٢٣٢ن  أي أكبر مـ   ٠.٩٨٨یتا تساوي  �مر�ع إ

لـه أثـر �بیـر جـدا فـي  مما �شیر إلى البرنامج المقترح �ال�حث الحـالي، تأثیر �بیر جدًا

لاب طــــلــــدى توظ�ــــف تطب�قــــات الألعــــاب الإلكترون�ــــة التفاعل�ــــة �كــــل تنم�ــــة مهــــارات 

 .المجموعة التجر�ب�ة

 رض الرا�ع:را�عاً: اخت�ار صحة الف

ج طلاب المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو تمت مقارنة نتائ

مهـارات توظ�ــف تطب�قــات الألعـاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــة فــي التعلـ�م لــدى الطــلاب �ــل 

 على حدة �ما هو موضح �الجدول التالي: 



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۱۹ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 

ت توظ�ف تطب�قات  ) نتائج الق�اس القبلي وال�عدي لمدى نمو مهارا١٢جدول رقم (

 لكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م �ل على حدة الألعاب الإ

المتوسط   عدد ال التطبیق المهارة 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 )ت ق�مة ( 

 المحسو�ة 

ق�مة  
مستوى  
 الدلالة 

حجم  

 التأثیر

 مر�ع إیتا

ــة -١ ــق اللع�ــ ــار تطبیــ اخت�ــ
 الإلكترون�ة المناسب

 0.981 0.00 43.317 0.79 10.84 ٣٨ قبلي 

 0.76 3.55 ٣٨ �عدي

تخطــــ�ط و�عــــداد اللع�ــــة -٢
ــق  ــلال التطبیــــــــ مــــــــــن خــــــــ

 الإلكتروني المرت�ط بها

 0.989 0.00 58.029 0.79 13.84 ٣٨ قبلي 

 0.59 4.37 ٣٨ �عدي

تنفیذ اللع�ة مـع الطـلاب -٣
 خلال الدرس

 0.992 0.00 65.864 0.74 19.79 ٣٨ قبلي 

 1.32 3.66 ٣٨ �عدي

م تنفیــذ اللع�ــة مـــع تقــو�-٤
 الطلاب

 53.722 0.8 13.89 ٣٨ بلي ق

 

0.00 0.987 

 0.84 3.87 ٣٨ �عدي

أن للبرنامج المقتـرح �ال�حـث الحـالي فاعل�ـة فـي )  ١٢رقم (یتضح من الجدول  

تنم�ة مهارات توظ�ف تطب�قـات الألعـاب الإلكترون�ـة التفاعل�ـة فـي التعلـ�م لـدى طـلاب 

لة إحصائ�ة عند مستوى حدة، حیث توجد فروق ذات دلا  المجموعة التجر�ب�ة �ل على

بــین متوســطات درجــات طــلاب المجموعــة التجر�ب�ــة فــي الق�ــاس القبلــي  ٠.٠٠دلالــة 

وال�عــدي لصــالح الق�ــاس ال�عــدي لمــدى مهــارات توظ�ــف تطب�قــات الألعــاب الإلكترون�ــة 

هـــارة مـــن التفاعل�ــة فـــي التعلـــ�م �ـــل علـــى حـــدة، إذ أن ق�مـــة (ت) المحســـو�ة فـــي �ـــل م

ات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م تشاوي على التوالي مهارات توظ�ف تطب�ق

)، وق�مـــة مســـتوى ٣٧) عنـــد درجـــة حر�ـــة (٥٣.٧٢)،(٦٥.٨٦)، (٥٨.٠٣)،(٤٣.٣٢(



 

 
 
 

 
 

۸۲۰ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

�ما هو موضـح �الجـدول السـابق. والرسـم الب�ـاني التـالي یوضـح  الفـروق   ٠.٠٠دلالة  

ــین  ــطبـ ــات  يمتوسـ ــة درجـ ــلاب مجموعـ ــث طـ ــي ال�حـ ــین فـ ــي التطب�قـ ــدي فـــيالقبلـ  وال�عـ

 �ل على حدة: توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ةمهارات 

التطب�قین في طلاب مجموعة ال�حث درجات  يمتوسطالفروق بین   )٤شكل (        

 توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة �ل على حدة مهارات لالقبلي وال�عدي 

أن ق�م حجم التأثیر المعبر عنه �مر�ـع أ�ضا   )١٢رقم (�ما یتضح من الجدول      

تســاوي  توظ�ــف تطب�قــات الألعــاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــةلجم�ــع المهــارات الفرع�ــة لإیتــا 

ممــا �شــیر إلــى ، أن حجــم تــأثیر �بیــر جــدًاهــذه القــ�م علــى تــدل ، و ٠.٢٣٢أكبــر مــن 

وظ�ـف تطب�قـات ت�بیر جدا في تنم�ـة مهـارات   له أثر  البرنامج المقترح �ال�حث الحالي

 .لاب المجموعة التجر�ب�ةطلدى الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة �ل على حدة 



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۲۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 خامساً: اخت�ار صحة الفرض الخامس:

تمــت مقارنــة رتــب درجــات طــلاب المجموعــة التجر�ب�ــة (شــعبتي الفســفة والك�م�ــاء) فــي 
خـــلال و�م مــن أجـــل الــتعلم، وذلــك مــن التطبیــق ال�عــدي ل�طاقــة ملاحظـــة مهــارات التقــ

للكشــف عــن دلالــة الفــروق   Mann-Whitney Testو�تنــي -مــاناخت�ــار اســتخدام 
 ما، و�انت النتائج وفق ما یلي:بین

طلاب المجموعة التجر�ب�ة   دلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات : )١٣جدول (

�درجة �ل�ة  التعلم لمق�اس مهارات التقو�م من أجل (شعبتي الفلسفة والك�م�اء) 

  ال�عديفي التطبیق  رع�ة ومهارات ف

متوسط   العدد  الشعبة  المھارات 
 الرتب

مجموع  
 الرتب

 قیمة 

Z 
مستوى  
 الدلالة 

اســــتخدام أســــالیب التقــــو�م المبــــدئي فــــي -١
 بدا�ة الدرس

 330.50 18.36 ۱۸ الفلسفة 
0.621 

 

0.535 

 
 410.50 20.53 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

 داءخدام التقو�م المعتمد على الأاست-٢

 342.00 19.00 ۱۸ الفلسفة 
0.273 

 

0.785 

 
 399.00 19.95 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

ــل -٣ ــدیل داخـــ ــو�م البـــ ــالیب التقـــ ــق أســـ تطبیـــ
 الفصل

 343.50 19.08 ۱۸ الفلسفة 
0.233 

 

0.816 

 
 397.50 19.88 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

ــالیب -٤ ــین توظ�ــــــف أســــ ــران بــــ ــو�م الأقــــ تقــــ
 الطلاب

 349.00 19.39 ۱۸ فلسفة ال
0.061 

 

0.951 

 
 392.00 19.60 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

 بناء علاقات ا�جاب�ة مع الطلاب-٥
 330.50 18.36 ۱۸ الفلسفة 

0.618 0.537 
 410.50 20.53 ۲۰ الكیمیاء 



 

 
 
 

 
 

۸۲۲ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

    ۳۸ المجموع 

 لمهارات التقو�م من أجل التعلم �ك

 343.50 19.08 ۱۸ الفلسفة 
0.221 

 

0.825 

 
 397.50 19.88 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

أن ق�مـــة مســـتوى الدلالـــة بـــین متوســـطي رتـــب ) ١٣رقـــم (الجـــدول  مـــنیتضـــح 
مق�اس شع�ة الفلسفة وشع�ة الك�م�اء) في المجموعة التجر�ب�ة (طلاب  درجات طلاب  

أكبـر مـن (   ةد على ح �ل �ل�ة ومهارات فرع�ةمهارات التقو�م من أجل التعلم �درجة 
رتـــب درجـــات ) وهــذا یـــدل علــى عـــدم وجــود فـــرق دال احصــائً�ا بـــین متوســطات ٠٬٠٥

ــتعلملمق�ــاس  ال�عــديفــي التطبیــق  طــلاب الشــعبتین  �عــد   مهــارات التقــو�م مــن أجــل ال
 .قبول الفرض الخامس�عني ، وهذا �ال�حث الحاليالمقترح تطبیق البرنامج 

 اخت�ار صحة الفرض السادس:سادساً:  

ت مقارنــة رتــب درجــات طــلاب المجموعــة التجر�ب�ــة (شــعبتي الفســفة والك�م�ــاء) فــي تمــ
ــة  ــارات توظ�ــــف تطب�قــــات الألعــــاب الإلكترون�ــ ــة مهــ التطبیــــق ال�عــــدي ل�طاقــــة ملاحظــ

  Mann-Whitney Testو�تنــي -مــاناخت�ــار التفاعل�ــة، وذلــك مــن خــلال اســتخدام 
 ما یلي: هما، و�انت النتائج وفقق بینللكشف عن دلالة الفرو 

طلاب المجموعة  دلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات : )١٤جدول (

توظ�ف تطب�قات الألعاب  لمق�اس مهارات التجر�ب�ة(شعبتي الفلسفة والك�م�اء)  

  ال�عديفي التطبیق ومهارات فرع�ة �درجة �ل�ة  الإلكترون�ة التفاعل�ة

متوسط   العدد  الشعبة  المھارات 
 الرتب

مجموع  
 الرتب

 ة قیم

Z 
مستوى  
 الدلالة 

ــة -١ ـــ ـــــق اللع�ــــــــــــ ــار تطبیــــــــــــ ـــ اخت�ــــــــــــ
 الإلكترون�ة المناسب

 292.50 16.25 ۱۸ الفلسفة 

 448.50 22.43 ۲۰ الكیمیاء  0.059 1.888

  ۳۸ المجموع 

 0.531 0.625 331.50 18.38 ۱۸ الفلسفة تخط�ط و�عداد اللع�ة مــن خــلال -٢



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۲۳ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  شرابع ع الـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

   409.50 20.51 ۲۰ الكیمیاء  التطبیق الإلكتروني المرت�ط بها

  ۳۸ المجموع 

تنفیــذ اللع�ــة مــع الطــلاب خــلال -٣
 الدرس

 439.00 24.39 ۱۸ الفلسفة 
0.221 

 

0.825 

 
 302.00 15.10 ۲۰ الكیمیاء 

  ۳۸ المجموع 

 تقو�م تنفیذ اللع�ة مع الطلاب-٤

 342.00 19.10 ۱۸ الفلسفة 
0.278 

 

0.787 

 
 399.00 19.85 ۲۰ اء الكیمی

  ۳۸ موع المج

مهــارات توظ�ــف تطب�قــات الألعــاب 
 الإلكترون�ة التفاعل�ة �كل

 407.00 22.61 ۱۸ الفلسفة 

 334.00 16.70 ۲۰ الكیمیاء  0.096 1.666

  ۳۸ المجموع 

أن ق�مـــة مســـتوى الدلالـــة بـــین متوســـطي رتـــب درجـــات ) ١٤رقـــم (الجـــدول  مـــنیتضـــح 

مق�اس مهارات ة وشع�ة الك�م�اء) في شع�ة الفلسفالتجر�ب�ة (طلاب المجموعة طلاب 

علـى  �ـل �درجـة �ل�ـة ومهـارات فرع�ـة  توظ�ف تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة

) وهذا یدل على عدم وجود فرق دال احصـائً�ا بـین متوسـطات ٠٬٠٥أكبر من (     ةحد 

مهــارات التقــو�م مــن أجــل س لمق�ــا ال�عــديفــي التطبیــق  طــلاب الشــعبتینرتــب درجــات 

 .قبول الفرص السادس�عني ، وهذا �ال�حث الحاليالمقترح تطبیق البرنامج  �عد    علمالت



 

 
 
 

 
 

۸۲٤ 

 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

 مناقشة نتائج ال�حث وتفسیرها:  -)٤(

 مناقشة نتائج الفرض الأول والثاني وتفسیرها:

أظهـرت النتـائج فاعل�ـة البرنــامج التـدر�بي المقتـرح فــي تنم�ـة مهـارات التقــو�م 

لدى طلاب المجموعة التجر�ب�ة وقد �فسـر ذلـك ل التعلم �كل، و�ل على حدة  من أج

 ما یلي:

تضــمن البرنــامج مجموعــة مــن الموضــوعات والقضــا�ا المهمــة التــي صــ�غت لطــلاب  −
المجموعــة التجر�ب�ــة فــي ضــوء م�ــادئ الــتعلم الاجتمــاعي العــاطفي، وهــو مــا طــرح 

ــادة  ــى إعـ ــاعدتهم علـ ــدة سـ ــة جدیـ ــى الطـــلاب رؤى تر�و�ـ ــل علـ ــد وتأمـ ــن جدیـ ــر مـ النظـ
هم المهن�ــة وأدائهــم التدر�ســي داخــل الفصــل، �مــا قــدمت لهــم أ�ضــا منظــورا ممارســت

جدیـدا لعمل�ـة التعلـ�م والــتعلم �سـتند إلـى ��ف�ـة تصــم�م نمـاذج تـدر�س فعالـة تتمحــور 
حـول المــتعلم نفسـه فــي المقـام الأول، وتهــدف إلـى تنم�ــة قدراتـه علــى الـتعلم وت�ســیر 

 ناس�ة له.فرص التعلم الم
موعة متنوعة من أوراق العمل والأنشـطة التدر�ب�ـة التـي شـجعت تضمن البرنامج مج −

طـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة علـــى ممارســـة الـــتعلم الاجتمـــاعي، والاشـــتراك معـــا فـــي 
مناقشات جماع�ـة ثر�ـة، تضـمنت ت�ـادل الأفكـار والمعـارف ومشـار�ة الخبـرات حـول 

علم مــع الطــلاب مهــارات التقــو�م مــن أجــل الــت الممارســات التر�و�ــة المرت�طــة بتطبیــق
داخــل الفصــل �مــا یتضــمنه ذلــك مــن تحلیــل آل�ــات تطبیــق التقــو�م المبــدئي، والتقــو�م 
ــب  ــوي المناسـ ــاخ التر�ـ ــوفیر المنـ ــلاب وتـ ــم الطـ ــم تعلـ ــدف دعـ ــى الأداء بهـ ــد علـ المعتمـ

 الداعم لنموهم المتوازن.
عي م�ادئ نظر�ة الـتعلم الاجتمـااستناد استرات�ج�ات التدر�ب الموظفة �البرنامج إلى  −

العاطفي وفر لطلاب المجموعـة التجر�ب�ـة فرصـا مناسـ�ة للعمـل الجمـاعي وممارسـة 
التقــو�م الــذاتي وتقــو�م الأقــران والــتعلم الاجتمــاعي مــن �عضــهم الــ�عض الأمــر الــذي 



 

 
 

 

 
                                              

 

۸۲٥ 
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ســـاعدهم علـــى التـــدر�ب �طب�عـــة الحـــال علـــى طـــرق تطبیـــق التقـــو�م البـــدیل، وتقـــو�م 
جاهـا ا�جاب�ـا تجاهمـا. هـذا فضـلا عـن �ـون عمل�ـة التعل�م�ـة وأكسـبهم اتالأقران في ال

ذلــك أســهم مــن ناح�ــة أخــرى فــي تنم�ــة مهــارات طــلاب المجموعــة التجر�ب�ــة أ�ضــا 
علــى بنــاء علاقــات ا�جاب�ــة مــع الطــلاب داخــل الفصــل �اعت�ارهــا مهــارة مهمــة مــن 

 مهارات تطبیق التقو�م من أجل التعلم مع الطلاب.
 فسیرها:تائج الفرض الثالث والرا�ع وتمناقشة ن

توظ�ـف أظهرت النتائج فاعل�ـة البرنـامج المقتـرح التـدر�بي فـي تنم�ـة مهـارات 

تطب�قات الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م �كـل، و�ـل علـى حـدة لـدى طـلاب 

 وقد �فسر ذلك ما یلي:المجموعة التجر�ب�ة، 

ظ�ـــف ت التـــدر�ب التـــي اعتمـــدت علـــى تو وُظـــف �البرنـــامج مجموعـــة مـــن اســـترات�ج�ا −
، �ادلــت Kahootالعدیــد مــن تطب�قــات الألعــاب الإلكترون�ــة التفاعل�ــة مثــل: �ــاهوت 

Padlet ــرز ــلاب  Plickers، بلا�كــــ ــع طــــ ــامج مــــ ــوعات البرنــــ ــذ موضــــ خــــــلال تنفیــــ
المجموعــــة التجر�ب�ــــة وهــــو مــــا أتــــاح الفــــرص لهــــم لــــتعلم ��ف�ــــة توظ�ــــف مثــــل هــــذه 

ســة الفعل�ــة لهــا، حیــث اب فــي التــدر�س مــن خــلال الممار التطب�قــات الخاصــة �الألعــ
تدر�وا على ��ف�ة اخت�ار اللع�ة الإلكترون�ة المناس�ة لتحقیق نواتج التعلم المسـتهدفة 
من ناح�ة، والملائمة لمیول واحت�اجات الطلاب من ناح�ة أخرى، فضلا عن آل�ات 

 بها. تخط�ط و�عداد اللع�ة من خلال التطبیق الإلكتروني المرت�ط
ل تدر�ب�ة وأنشطة تطب�ق�ـة وجهـت الطـلاب المعلمـین إلـى تضمن البرنامج أوراق عم −

توظ�ـف الألعـاب الإلكترون�ــة التفاعل�ـة فـي التــدر�س، �مـا یتضـمنه ذلــك مـن مهــارات 
ــام  ــدرس، والق�ـ ــن الـ ــب مـ ــت المناسـ ــي الوقـ ــلاب فـ ــع الطـ ــة مـ ــذ اللع�ـ ــل: تنفیـ ــرى مثـ أخـ

راك في اللع�ـة، ع�ة، وتحفیز الطلاب على الاشتبتهیئتهم أولا قبل البدء في تنفیذ �الل
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 محمد سيد فرغلــي عبد الرحيم 

 سالي كمال إبراهيم 

 

 

برنامج قائم على نظرية التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات التقويم  

من أجل التعلم وتوظيف تطبيقات الألعاب الإلكترونية التفاعلية لدى الطالب  

 المعلم بكلية التربية 

فضــلا عــن تــوفیر منــاخ تنافســي إ�جــابي یتســم �البهجــة والمــرح أثنــاء تنفیــذ اللع�ــة، 
 وتقد�م الدعم والمساعدة لجم�ع الطلاب وقت الحاجة إلیها أثناء تنفیذ اللع�ة. 

 توص�ات ال�حث ومقترحاته: -)٥(

 �ه من نتائج یوصي �ما یلي:في ضوء مشكلة ال�حث الحالي وما توصل إل

 نظر�ـة تطب�قـات بتطو�ر برامج إعداد المعلـم فـي �ل�ـات التر��ـة فـي ضـوء هتمام  الا
 .التعل�م الاجتماعي العاطفي

  ــام ــة الاهتمـ ــوء نظر�ـ ــي ضـ ــة فـ ــة الثانو�ـ ــاء �المرحلـ ــفة والك�م�ـ ــاهج الفلسـ ــو�ر منـ بتطـ
 .التعل�م الاجتماعي العاطفي

 ــیتـــدر�ب ال ــى  نمعلمـ ــة علـ ــاء الخدمـ ــتعلمأثنـ ــن أجـــل الـ ــو�م مـ ــارات التقـ ، توظ�ـــف مهـ
 .الألعاب الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�م

  اقتــراح اســترات�ج�ات تــدر�س جدیــدة فــي ضــوء تطب�قــات نظر�ــة الــتعلم الاجتمــاعي
 .العاطفي لتنم�ة التفكیر الإبداعي لدى الطلاب 

 وفي ضوء ما سبق من نتائج وتوص�ات �قترح ال�حث الحالي ما یلي:

 نظر�ة  برن تطب�قات  ضوء  في  مقترح  لتنم�ة  امج  العاطفي  الاجتماعي  التعل�م 
�كل�ة   المعلم  الطالب  لدى  التدر�سي  القرار  وصنع  التعلم،  بیئة  إدارة  مهارات 

 التر��ة.   
   الاجتماعي التعل�م  نظر�ة  ضوء  في  الثانو�ة  �المرحلة  الفلسفة  منهج  تطو�ر 

لتنم�ة   فمهارات  العاطفي  والعمل  المشكلات  المرحلة حل  طلاب  لدى  فر�ق  ي 
 ة.الثانو� 

   الاجتماعي التعل�م  نظر�ة  ضوء  في  الثانو�ة  �المرحلة  الك�م�اء  منهج  تطو�ر 
لتنم�ة   الجمعي  الممتد التفكیر  مهارات  العاطفي  المرحلة    والتفكیر  طلاب  لدى 

 الثانو�ة.
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 من    برنامج تدر�بي لمعلمي الفلسفة والك�م�اء أثناء الخدمة لتنم�ة مهارات التقو�م
 . الإلكترون�ة التفاعل�ة في التعل�مأجل التعلم، وتوظ�ف الألعاب 

   لتنم�ة العاطفي  الاجتماعي  التعل�م  نظر�ة  ضوء  في  مقترحة  تدر�س  استرات�ج�ة 
 التفكیر الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. 

 المراجع

المقصود. عبد  فهمي  ناهد  و  ابن صقر،  العز�ز  عبد  بنت  استخدام  ٢٠١٩(  أبرار  واقع   .(
ا  في  الإلكترون�ة  الأول�ة.  الألعاب  الصفوف  معلمي  نظر  وجهة  من  المجلة  لتعل�م 

 . ٣٤-٧، الصفحات الدول�ة للتعل�م �الإنترنت
). معوقات تطبیق التقو�م من أجل التعلم في المرحلة الأساس�ة ٢٠١٩أبو شقیر السعدوني. (

سالة د�توراه غیر منشورة). الجامعة ) في فلسطین وتصور مقترح لتطو�ره ( ر ٤-١(
 زة. الإسلام�ة، غ

السعودي. ( ). معوقات تطبیق استرات�ج�ات التقو�م من أجل ٢٠١٦أحمد الثوابته، و خلیل 
مجلة  التعلم وأدواته من وجهة نظر معلمي التر��ة الإسلام�ة في محافظة الطفیلة.  

 . ٢٨٠-٢٦٥)، الصفحات ١(٤٣دراسات العلوم التر�و�ة، 
( إسما البرصان.  سلامة  التع٢٠١٢عیل  أجل  من  التقو�م  الإسلام�ة لم.  ).  الجامعة  مجلة 

 ). ٣(٢٠للدراسات التر�و�ة والنفس�ة فلسطین، 
) صالح.  محمد  تنم�ة ٢٠١٠الإمام  في  الإلكترون�ة  الألعاب  على  قائم  برنامج  فاعل�ة   .(

فس�ة. �ل�ة  مجلة دراسات تر�و�ة ونمهارات التفكیر الإبداعي لدى الأطفال الصم.  
 . ٢٦٢-٢٠٧ )، الصفحات ٦٦(التر��ة جامعة الزقاز�ق 

). فاعل�ة برنامج تدر�بي ٢٠١٩إ�مان بنت عمر العبد الكر�م، و سوزان بنت حسین عمر. ( 
الإبتدائ�ة   المرحلة  معلمات  ممارسة  تحسین  في  التعلم  أجل  من  التقو�م  في 

التعلم.   أجل  من  التقو�م  التر لاسترات�ج�ات  الدراسات  جامعة مجلة  والنفس�ة،  �و�ة 
 . ٣٣٥-٣١٥فحات )، الص٢(١٣السلطان قابوس، 
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 ) السل�مان.  حمد  سلمان  في ٢٠١٨بدر  التعل�م�ة  الإلكترون�ة  الألعاب  استخدام  تفعیل   .(
المناهج الدراس�ة: المعوقات والممكنات من وجهة نظر معلمي المدارس السعود�ة.  

 .١٩٩-١٧٩حات )، الصف ٣٥(الجمع�ة العر��ة لتكنولوج�ا التر��ة
استرات�ج�ة عمل�ة لر�ط التقی�م والتدر�س   ٧٥في العلوم (  التقی�م البنائي ).  ٢٠١٤ب�ج �یلي. (

الر�اض. للنشر  سعود  الملك  دار  الجبر،  جبر  ترجمة  الجبر،    والتعلم)  (جبر 
 المترجمون) دار الملك سعود للنشر الر�اض. 

) جودة.  محمد  نماذج  ٢٠١٤جودة  ل�عض  تحلیل�ة  دراسة  العاطفي ).  الاجتماعي  التعلم 
 ). ٣(١٦١لتر��ة جامعة الازهر، مجلة �ل�ة ا المعاصرة. 

الإلكترون�ة على الأطفال في ٢٠١٢حسن عمر شاكر منسي. ( السلب�ة للألعاب  ). الآثار 
السعود�ة.   العر��ة  �المملكة  الرس  مدینة  محافظة  مدارس  في  الابتدائ�ة  المرحلة 

 .٢٢٨-١٨٥)، الصفحات ٧٩(رة جامعة المنصو  -مجلة �ل�ة التر��ة
دین و  بدوي،  محمود  (رشا  الحل�م.  عبد  صابر  التعلم  ٢٠٢١ا  على  قائم  مقترح  مقرر   .(

الاجتماعي الوجداني للفئات الخاصة لتنم�ة مهارات التدر�س المتمایز والاتجاه نحو  
التر��ة.   �كل�ات  التر�وي  العام  الدبلوم  طل�ة  لدى  التدر�س  التر��ة  مهنة  �ل�ة  مجلة 

 . ١٧٤-٧٩)، الصفحات ٣(٤٥ین شمس، ع
الراش محمد  (سالم  الفقه ٢٠١٣دي.  مادة  تحصیل  في  الإلكتورن�ة  التعل�م�ة  الألعاب  أثر   .(

لدى طلاب الصف الثاني متوسط �محافظة القنفذ(رسالة ماجستیر). جامعة ال�احة:  
 قسم تقن�ات التعل�م. 

الول�ة للعلوم التر�و�ة م.  ). دمج الالعاب الالكترون�ة في التعل�٢٠٢٠سامر جابر. ( المجلة 
 .١٦٧-١٥٩الصفحات   )،٤٦(والنفس�ة
) عفونة.  السلطة ٢٠١٤سائدة  نشوء  �عد  ما  الفلسطین�ة  المدارس  في  التعل�م  واقع   .(

ونقد.   تحلیل  الأنسان�ة،  الفلسطین�ة  للعلوم  للأ�حاث  النجاح  )،  ٢(٢٨مجلة جامعة 
 . ٢٩٢-٢٦٥الصفحات 
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) �س ز�ي.  التعلم ٢٠١٨سعد  العاطفي.    ).  الالاجتماعي  للتر��ة  المصر�ة  علم�ة،  الجمع�ة 
وتحد�ات). (أفاق  والعلم�ة  البیئ�ة  الثقافة  �عنوان  العشرون  العلمي  دار    المؤتمر 

 المشاه القاهرة. 
) خلف.  حسن  محمود  و  الشنطاوي،  یوسف  استرات�ج�ات  ٢٠١٨شیر�ن  ممارسة  درجة   .(
لوم في تر��ة لواء المزار الشمالى من  وأدوات التقو�م من أجل التعلم لدى معلمي الع

نظرهم والنفس�ة،  .  وجهه  التر�و�ة  للدراسات  الإسلام�ة  الجامعة  )،  ٥(٢٧مجلة 
 . ٧٩٨-٧٧٤الصفحات 

) ر�ان.  عط�ة  الر�اض�ات  ٢٠١٥عادل  معلمي  لدى  التعلم  أجل  من  التقو�م  ممارسات   .(
مجلة الجامعة   للمرحلة الأساس�ة في المدارس الحكوم�ة �الخلیل من وجهة نظرهم.

والن  التر�و�ة  للدراسات  الصفحات  ١(٢٣فلسطین،    –فس�ة  الإسلام�ة   ،(٢٧٣-
٣٠٠. 

). فاعل�ة الألعاب التعل�م�ة الالكترون�ة على التحصیل الدراسي ٢٠١١عبید مزعل الحر�ي. (
القرى،   أم  جامعة  منشورة).  غیر  د�توراه  الر�اض�ات(رسالة  في  التعلم  أثر  و�قاء 

 السعود�ة.  المملكة العر��ة
 عمان: دار الشروق.  ن�ة: فوائدها ومضارها.الألعاب الإلكترو ). ٢٠٠٧عط�ة حسین. (

) بدوي.  علي  الكمبیوتر ٢٠٠٨عفاف  ألعاب  �استخدام  العلوم  في  وحدة  تدر�س  فاعل�ة   .(
طلاب   لدى  العلوم  مادة  نحو  والاتجاه  الابتكاري  التفكیر  تنم�ة  على  التعل�م�ة 

(رسا الاعداد�ة  القاهرة: المرحلة  التر��ة،  �ل�ة  منشورة).  غیر  ماجستیر  جامعة   لة 
 عین شمس. 

المجلس ). التقو�م التر�وي: المفهوم والأهداف.  ٢٠٢٢فاطنة فتاتي، و عبدالقادر و�ن فطة. (
 . ٢٦٠-٢٥١)، الصفحات ١(٢٤الأعلى للغة العر��ة، 
تعل�م�ة، الهیئة ). نواتج التعلم وضمان جودة المؤسسة ال٢٠١٢محمد قاسم، و أحمد حسن. ( 

 . جمهور�ة مصر العر��ةعتماد.  القوم�ة لضمان جودة التعل�م والا
). فاعل�ة برنامج ٢٠٢١محمود أمین مطر، إبراه�م حامد الأسطل، و صلاح أحمد الناقة. (

لدى   الر�اض�ات  تعلم  نتاجات  ق�اس  مهارات  تنم�ة  في  الواقعي  التقو�م  في  تدر�بي 
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الأساس�ة.   المرحلة  والنفس�ة،  مجلة  معلمي  التر�و�ة  للدراسات  الإسلام�ة  الجامعة 
 . ٢٧-١)، الصفحات ٣(٢٩

) جاد.  محمود  واستخداماتها.).  ٢٠٠٦منى  التعل�م  للط�اعة   تكنولوج�ا  الهدى  دار  القاهرة: 
 والنشر. 

) التفاعل�ة).  ٢٠١٥نبیل جاد عزمي.  التعلم  الكتاب  ٢(الإصدار ط  بیئات  القاهرة: عالم   .(
 للنشر والتوز�ع. 

(ها السلام.  عبد  ل).  ٢٠١٥د�ة  العاطفى  الذ�اء  التفوق  تعل�م  على  �ساعد  تم  لأطفال   .
 / http://tharwatna.com الاسترداد من ثروتنا: 
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