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لتنمية مهارات القراءة  نموذج تدريسي قائم عمى تجهيز المعمومات
 طلاب المرحمة الثانويةلدى  لمدراسة

 إعداد                                     
 شيماء يسري مصطفى

 إشراؼ
 أ.د. مروان أحمد السمان               أ.د. محمد محمود موسى     

 أستاذ المناىج كطرؽ التدريس        ناىج كطرؽ التدريس             أستاذ الم
 جامعة عيف شمس –جامعة بني سكيؼ               كمية التربية  –كمية التربية 

 
 مستخمص البحث

طلبب المرحمة الثانكية باستخداـ لدل  تنمية ميارات القراءة لمدراسةىدؼ ىذا البحث إلى 
مشكمة ىذه الدراسة في ضعؼ ميارات  تتحددك  ،نمكذج تدريسي قائـ عمى تجييز المعمكمات

نظريات نماذج تدريسية قائمة عمى ، كالافتقار إلى طلبب المرحمة الثانكيةالقراءة لمدراسة ل
الدراسة في الخطكات  سارت ىذهك  ،حديثة لتنمية ىذه الميارات مثؿ نظرية تجييز المعمكمات

تحديد ك  طلبب المرحمة الثانكية،تحديد ميارات القراءة لمدراسة المناسبة  ل كالإجراءات التالية :
أسس بناء نمكذج تدريسي قائـ عمى تجييز المعمكمات لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 

تحديد مككنات النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات ك ، طلبب المرحمة الثانكية
قياس فاعمية النمكذج التدريسي ك ،  طلبب المرحمة الثانكيةلتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 

،  طلبب المرحمة الثانكيةالقائـ عمى تجييز المعمكمات في تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 
فاعمية النمكذج التدريسي القائـ عمى  ف النتائج لعؿ مف أىمياكتكصؿ البحث إلى مجمكعة م

 طلبب المرحمة الثانكية.تجييز المعمكمات في تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 
 القراءة لمدراسة –تجهيز المعمومات  –الكممات المفتاحية: النموذج التدريسي 
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 المقدمة  –أولًا 
القراءة لمدراسة ليا أىمية  لدل الطلبب المعمميف ؛ حيث إنيا تؤدم إلى استيعابيـ لما        

يقرءكف ، كتؤثر عمى مستكل تحصيميـ الدراسي ، كتدربيـ عمى القراءة في المجالات الدراسية 
المختمفة ، كما تكسبيـ الطرؽ كالأساليب الفنية التي تمكنيـ مف الحصكؿ عمى المعمكمات 

فكار كالحقائؽ الأساسية في ىذه المجالات ، كتساعدىـ عمى تجمي  ىذه المعمكمات كالأ
كتنظيميا مف خلبؿ القياـ بعمميات الاستنتاج كالتحميؿ كالتفسير كالنقد كالتقكيـ أثناء الدراسة ، 

مف خلبؿ التمخيص، كاسترجاعيا بالإضافة إلى أنيا تعينيـ عمى حفظ المعمكمات المطمكبة 
في اليكامش ، ككض  خطكط تحت الأفكار الرئيسة الميمة ، مما يؤدم إلى إلماـ كالكتابة 

الطلبب المعمميف بالحقائؽ كالمعمكمات ، كتمحيصيـ للآراء، كحميـ لممشكلبت التي تكاجييـ 
  (Bender , 2001, 209 )  ، كابتكارىـ للؤفكار الجديدة في مجاؿ تخصصيـ الدراسي .

ءة لمدراسة؛ فقد سعت نظرية تجييز المعمكمات إلى الاىتماـ كنظران لأىمية القرا      
بمياراتيما مف خلبؿ التركيز عمى عمميات تجييز المعمكمات في عقكؿ المتعمميف ، ككيفية 
انتقاؿ ىذه المعمكمات مف عممية إلى أخرل ، كتخزيف المتعمـ لممعمكمات ، ككيفية تنظيـ ىذه 

 ياات التي يستخدميا المتعممكف في تشفيرىـ كاستخداميـ لالمعمكمات في الذاكرة ، كالاستراتيجي
رساليا، استراتيجيات الممارسة ،كالتكرار، كاستقباؿ المعمكمات، مثؿ كالتحميؿ ،كالاستدلاؿ  كا 

التي تيتـ بالقراءة لمدراسة كالكتابة كىي مف الاستراتيجيات ،كتدكيف الملبحظات، كالتمخيص 
 ( 52، ص 2000الأكاديمية. ) طمعت الحامكلي ، 

كما تيتـ ىذه النظرية بالتركيز عمى كيفية استقباؿ المخ لممعمكمات كتحميميا كتنظيميا      
مف خلبؿ المجيزات المغكية المتمثمة في تشفير الكممات ، كتشفير البنية النحكية ، كتشفير 

حيث  ،الثلبثة المعنى ، كيتـ ذلؾ في ضكء الذاكرة العاممة التي ترتبط بيذه المجيزات المغكية 
تقكـ بتنشيط المعمكمات المخزنة في الذاكرة طكيمة الأمد حكؿ الملبمح المعجمية لمكممات 
كمطابقتيا م  الكممات المكجكدة ، كما تؤدم دكران ميما في التشفير البصرم حيث تستدعي 

تيتـ الملبمح الصكتية لمصكر البصرية لمكممات المقركءة لاسترجاع ملبمحيا المعجمية ، كما 
بتمثيؿ المعمكمات المرسمة مف مجيزم المعنى كالبنية النحكية كمطابقتيا م  المعمكمات 
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ثـ إرساليا إلييما مرة ثانية ، كتعتمد الذاكرة  ،المخزنة بيما كتحديد بنيتيا النحكية كمعناىا 
العاممة عمى مككنات ثلبثة تتمثؿ في المنفذ المركزم كىك نظاـ رئيس مسئكؿ عف الإشراؼ 

كالمككف المفظي كىك مسئكؿ عف تجييز المعمكمات المغكية ،مى عمميات تجييز المعمكمات ع
كتشفر فيو ملبمح الشفرات الفكنيمية كالمكرفيمية، كالمككف البصرم المكاني كىك مسئكؿ عف 
تجييز المعمكمات البصرية المكانية ، كتبدك في الملبمح البصرية لممفردات كمكقعيا في 

كمف ثـ تسعى  ،(Baddeley, 2007,P.23)،(Palladino , 2001, P.364 )الجمؿ.
الذاكرة العاممة إلى إحداث التكامؿ بيف المعمكمات المغكية كالمعمكمات البصرية التي يحتاجيا 

تمؾ التي يقكـ عمييا النمكذج التدريسي القائـ المغة العربية أثناء القراءة لمدراسة  كالطلبب معمم
ي ضكء الذاكرة العاممة لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل ىؤلاء عمى تجييز المعمكمات ف

 الطلبب.
 الإحساس بالمشكمة  –ثانياً 
إلا أنيـ يعانكف  طلبب المرحمة الثانكيةكعمى الرغـ مف أىمية ميارات القراءة لمدراسة ل     

مف ضعؼ ميارات القراءة لمدراسة ؛ حيث إنيـ لا يتمكنكف مف إدراؾ العلبقات بيف الحقائؽ 
كربط المادة الدراسية بتطبيقاتيا في الحياة العممية ،كالبحث عف أفكار  ، كالأفكار كالمعمكمات

عمكمات ، جديدة ، كتمخيص الأفكار الرئيسة ، كتحديد مصادر المعمكمات ، كتكثيؽ الم
كالاعتماد عمى المراج  الأساسية كالمعاجـ كالقكاميس ، كتحديد الأفكار ، كنقدىا ، كأخذ 

 ( 204، ص  2004الممحكظات ، كالتمخيص . ) محمكد الناقة ، ككحيد حافظ ، 
كقد أكدت دراسات عديدة ضعؼ ميارات القراءة لمدراسة لدل الطلبب المعمميف بكميات      

ك ) لكرانس ذكرم ،  ،(Dimon , 1994)( ، ك  0992قاسـ الصراؼ ، التربية مثؿ : )
ك  ،(Kim, 2001)ك ،(Bender , 2001)ك( ،  0996( ، ك) عبد الحميد عبد الله ،0995

 2006( ، ك ) سميرة أبك بكر ،  2006( ، ك ) أسماء الأىدؿ ،  2004) عرفة حجازم ، 
( ك ) كفاء العكيضي ،  2007، ( ، ك ) ماجدة زياف  2007( ، ك )صالح النصار ، 

2000  . ) 
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كما أكدت دراسات عديدة ضعؼ ميارات الكتابة الأكاديمية لدل الطلبب المعمميف      
ك ) محمد فضؿ الله ،  ،( Ferris , 2001)ك ،(Elbow , 2000)بكميات التربية مثؿ : 

 Gaughan)ك ( ، 2004( ، ك ) نادية أبك سكينة ،  2004( ، ك )حناف مدبكلي ،  2002

 ( . 2008، ك )ريحاب مصطفى ،  ( 2006 ,
ككذلؾ فإف ىناؾ افتقارا لنماذج تدريسية تعتمد عمى نظريات حديثة مثؿ نظرية تجييز      

طلبب المرحمة الثانكية ؛ لالمعمكمات في ضكء الذاكرة العاممة لتنمية ميارات القراءة لمدراسة 
ز المعمكمات في ضكء الذاكرة العاممة مثؿ : ) حيث أكدت دراسات عديدة أىمية نظرية تجيي

( ، ك ) 2007( ، ك )حسني السيد ، 2005( ، ك ) أماني البرم ، 2000عادؿ العدؿ ، 
  ( . 2002طمعت الحامكلي ، 

، كفي طلبب المرحمة الثانكيةككؿ ذلؾ يؤكد الحاجة إلى تنمية ميارات القراءة لمدراسة ل      
لـ تجر دراسة تتناكؿ بناء نمكذج تدريسي قائـ عمى تجييز المعمكمات  ةحدكد عمـ الباحث

 .طلبب المرحمة الثانكيةلتنمية ميارات القراءة لمدراسة ل
 تحديد المشكمة  –ثالثاً 
، طلبب المرحمة الثانكيةتتحدد مشكمة ىذه الدراسة في ضعؼ ميارات القراءة لمدراسة ل      

نظريات حديثة لتنمية ىذه الميارات مثؿ نظرية ئمة عمى نماذج تدريسية قاكالافتقار إلى 
 تجييز المعمكمات.

 كلمتصدم ليذه المشكمة تحاكؿ ىذه الدراسة الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي :   
كيف يمكن بناء نموذج تدريسي قائم عمى تجهيز المعمومات لتنمية مهارات القراءة لمدراسة 

 ؟ طلاب المرحمة الثانويةل
 تفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية :كي   
 ؟ طلبب المرحمة الثانكيةما ميارات القراءة لمدراسة المناسبة ل – 0
ما أسس بناء نمكذج تدريسي قائـ عمى تجييز المعمكمات لتنمية ميارات القراءة لمدراسة  – 2
 ؟ طلبب المرحمة الثانكيةل
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طلبب ز المعمكمات لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لما النمكذج التدريسي القائـ عمى تجيي – 3
 ؟ المرحمة الثانكية

ما فاعمية النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات في تنمية ميارات القراءة  – 4
 ؟ طلبب المرحمة الثانكيةلمدراسة لدل 

 حدود الدراسة  –رابعاً 
 اقتصرت ىذه الدراسة عمى :    
يمثؿ بداية المرحمة الثانكية، كيحتاج ىؤلاء الطلبب ؛ حيث  الثانكمالصؼ الأكؿ  – 0

 . لميارات القراءة لمدراسة
بعض ميارات القراءة لمدراسة المناسبة ليؤلاء الطلبب ، كالتي تكشؼ الدراسة الحالية  – 2

 عف ضعفيا لدييـ .
 تحديد المصطمحات –خامساً 

 النموذج التدريسي : – 1
خطة تدريسية قائمة عمى تجييز المعمكمات تتضمف أىداؼ  ىذه الدراسةيقصد بو في ك        

، كمحتكاه ، ك استراتيجيات تجييز طلبب المرحمة الثانكيةتنمية ميارات القراءة لمدراسة ل
رساؿ المعمكمات،  المعمكمات كالمتمثمة في استراتيجيات الممارسة ،كالتكرار، كاستقباؿ كا 

الملبحظات، كالتمخيص ... إلخ ، كالكسائط كالأنشطة التعميمية كالتحميؿ ،كالاستدلاؿ ،كتدكيف 
  .، كأساليب التقكيـ المناسبة

 تجهيز المعمومات : – 2
 طلبب المرحمة الثانكيةالعمميات التي تحدث داخؿ ذىف  تمؾالدراسة ىذه يقصد بو في  ك     

صكرتيا الخاـ  بة مفلمكتك تحكيؿ المعمكمات المقركءة كا تـ مف خلبؿأثناء القراءة لمدراسة، كت
إلى الذىف ليجرم عمييا عمميات  ، كنقمياإلى صكرة أخرل جديدة يمكف تناكليا كمعالجتيا 

ثـ يتـ تحكيؿ ىذه العمميات كالأنشطة  ،السابقة ـبخبراتي ياداخمية كأنشطة ذىنية ، كما يتـ ربط
 . أثناء القراءة لمدراسةنتج لغكم جديد يستخدمو طلبب المرحمة الثانكية الداخمية إلى م

 القراءة لمدراسة : – 3
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مكف طلبب المرحمة الثانكية مف التعامؿ تمؾ القراءة التي ت كيقصد بيا في ىذه الدراسة      
المكاد الدراسية بمجالاتيا المختمفة بيدؼ الحصكؿ عمى المعمكمات ، كاكتساب المعارؼ  م 

كالأفكار كالحقائؽ الأساسية في ىذه المجالات، كتتطمب جم  المعمكمات مف مصادر مختمفة 
تسييؿ استدعائيا ، كما تتطمب القياـ بمراجعات نشطة لما اختزانيا ك كتنظيميا بشكؿ يسمح ب

تسابو ، كالقياـ بعمميات تنظيـ ذاتية لممادة المدركسة ، كتحميميا ، كتفسيرىا ، تـ تعممو كاك
  .كنقدىا ، كتقكيميا ، كالانتفاع بيا 

جراءاتها  –سادساً   خطوات الدراسة وا 
 سارت ىذه الدراسة في الخطكات كالإجراءات التالية :      

، وتم ذلك من خلال  حمة الثانويةطلاب المر تحديد مهارات القراءة لمدراسة المناسبة  ل – 1
 دراسة:

البحكث ، كالدراسات السابقة ، كالكتابات ، كالدكريات ) العربية ، كالأجنبية ( المرتبطة  –أ 
 بالقراءة لمدراسة .

 طبيعة القراءة لمدراسة ، كمياراتيا . –ب 
 ، كخصائصيا . ثانكيةطبيعة المرحمة ال –ج 
 صيا .طبيعة المغة العربية ، كخصائ –د 
 آراء الخبراء كالمتخصصيف . – ق
، كعرضيا عمى طلبب المرحمة الثانكيةبناء قائمة بميارات القراءة لمدراسة المناسبة ل – ك

 مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف ؛ لتحديد صدقيا ، كأكزانيا النسبية .
تحديد أسس بناء نموذج تدريسي قائم عمى تجهيز المعمومات لتنمية مهارات القراءة  – 2

 ، وتم ذلك من خلال دراسة : طلاب المرحمة الثانويةلمدراسة لدى 
البحكث ، كالدراسات السابقة ، كالكتابات ، كالدكريات ) العربية ، كالأجنبية ( المرتبطة  -أ 

 بتجييز المعمكمات.
 رية تجييز المعمكمات.طبيعة نظ –ب 
 طبيعة القراءة لمدراسة . -ج 
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 قائمة ميارات القراءة لمدراسة التي تـ التكصؿ إلييا . – د
 ، كخصائصيا . ثانكيةطبيعة المرحمة ال - ق
 طبيعة النماذج التدريسية . – ك
ة النموذج التدريسي القائم عمى تجهيز المعمومات لتنمية مهارات القراء تحديد مكونات – 4

 وتتضمن :،  طلاب المرحمة الثانويةلمدراسة لدى 
 أىداؼ النمكذج التدريسي . –أ 
 محتكل النمكذج التدريسي . –ب 
 خطكات النمكذج التدريسي . –ج 
 الكسائط كالأنشطة الخاصة بالنمكذج التدريسي . –د 
 تقكيـ النمكذج التدريسي . –ق 
جهيز المعمومات في تنمية مهارات قياس فاعمية النموذج التدريسي القائم عمى ت – 5

 ، وتم ذلك من خلال : طلاب المرحمة الثانويةالقراءة لمدراسة لدى 
 بناء اختبار ميارات القراءة لمدراسة ، ك ضبطو . –أ 
 .طلبب الصؼ الأكؿ الثانكماختيار عينة مف  –ب 
 تطبيؽ اختبار ميارات القراءة لمدراسة عمى مجمكعة الدراسة قبميان . –ج 
 تطبيؽ النمكذج التدريسي عمى مجمكعة الدراسة . – د

 تطبيؽ اختبار ميارات القراءة لمدراسة عمى مجمكعة الدراسة بعديان . -ق 
 استخلبص النتائج ، كتحميميا ، كتفسيرىا ، كمناقشتيا . –ك 

 فروض الدراسة  –سابعاً 
بيف متكسطات  0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  : كلمدراسة فرض ى     

درجات مجمكعة الدراسة في كؿ مف القياسيف القبمي ك البعدم لمدل نمك ميارات القراءة 
 لصالح القياس البعدم . طلبب المرحمة الثانكيةلمدراسة لدل ل

 أهمية الدراسة  –ثامناً 
 تتضح أىمية ىذه الدراسة مف خلبؿ الاستفادة المتكقعة لكؿ مف :    
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حيث تقدـ الدراسة نمكذجان تدريسيان قائما عمى تجييز  ومطوريها : جمناهمخططي ال – 1
 طلبب المرحمة الثانكيةالمعمكمات؛ مما يمكف الاستفادة بو في كض  مكاصفات مقرر القراءة ل

. 
حيث تساعدىـ ىذه الدراسة في تطكير تدريسيـ لمقراءة لمدراسة مف خلبؿ  :المعممين – 2

 الدراسة الحالية .النمكذج التدريسي الذم تقدمو 
حيث تساعدىـ ىذه الدراسة في تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدييـ مف خلبؿ  الطلاب : – 3

 النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات الذم تقدمو الدراسة الحالية .
حيث تفتح ىذه الدراسة الطريؽ أماـ بحكث أخرل لتجييز المعمكمات لتنمية  الباحثين : – 4

 ميارات أخرل .
 : "تجهيز المعمومات، والقراءة لمدراسة" الإطار النظري لمدراسة

 تجهيز المعمومات: –أولًا 
   مفهوم تجهيز المعمومات : – 0

دراؾ  0998عرؼ ) فتحي الزيات ،         ( تجييز المعمكمات بأنيا عممية انتباه فعاؿ ، كا 
ف كالاسترجاع تمتد بيف العمؽ كالتكس  عاؿ، كتمثيؿ دقيؽ لإنتاج عمميات الترميز كالخز 

( أنيا مجمكعة  2000بالمعمكمات تبعان لنكع اليدؼ مف التعميـ . ك رأل ) عادؿ العدؿ ، 
الإجراءات أكالعمميات التي تحدث داخؿ ذىف الفرد ، كتيدؼ إلى تحكيؿ المعمكمات مف 

يقكـ الفرد بنقؿ صكرتيا الخاـ إلى صكرة أخرل جديدة يمكف تناكليا كمعالجتيا ؛ حيث 
المعمكمات المقركءة أك المكتكبة ) المدخلبت ( إلى الذىف ليجرم عمييا عمميات داخمية 
كأنشطة ذىنية ، كما يتـ ربط المعمكمات المقركءة كالمكتكبة بخبراتو السابقة ) عمميات كسيطة 

 ( ثـ يتـ تحكيؿ ىذه العمميات كالأنشطة الداخمية إلى مخرجات .
كفي ضكء ىذيف التعريفيف يمكف التكصؿ إلى مفيكـ تجييز المعمكمات في ضكء       

 طلبب المرحمة الثانكيةإجراءات ىذه الدراسة بأنو مجمكعة العمميات التي تحدث داخؿ ذىف 
أثناء القراءة لمدراسة ، كتيدؼ إلى تحكيؿ المعمكمات مف صكرتيا الخاـ إلى صكرة أخرل 

دراؾ عاؿ ، كتمثيؿ دقيؽ لإنتاج جديدة يمكف تناكليا ك  معالجتيا مف خلبؿ انتباه فعاؿ ، كا 
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عمميات الترميز كالخزف كالاسترجاع ؛ حيث يقكـ الطلبب المعممكف بنقؿ المعمكمات المقركءة 
أك المكتكبة )المدخلبت ( إلى الذىف ليجرم عمييا عمميات داخمية كأنشطة ذىنية ، كما يتـ 

مكتكبة بخبراتو السابقة ) عمميات كسيطة ( ثـ يتـ تحكيؿ ىذه ربط المعمكمات المقركءة كال
 العمميات كالأنشطة الداخمية إلى مخرجات .

 عمميات تجهيز المعمومات : – 2
( ، ك )  2003تتمثؿ عمميات تجييز المعمكمات فيما يمي : ) أنكر الشرقاكم ،         

( ، ك  2007) حسني السيد ،  ( ، ك 2006( ، ك ) فتحي الزيات ،  2005أماني البرم ، 
 ( Richard , 2008)( ، ك 2002) طمعت الحامكلي ، 

عممية المراقبة الذاتية : كىي إدراؾ المتعمـ لما يريد أف يفعؿ ، كمعرفة نتائج معالجتو ، ك  –أ 
 أدائو ، كفيـ أخطاء تعاممو م  المعمكمات ، كمراجعتيا ، كفحصيا ، كتجييزىا ، كمعالجتيا .

ية الترميز : كىي عممية تشكيؿ ذىنية لممثيرات بغرض تفسيرىا اعتمادا عمى عمم –ب 
 مككناتيا ، كصفاتيا، كمعانييا كفقا لممعمكمات التي يتـ خزنيا ، كتمثيميا ، كاسترجاعيا .

عممية تككيف التمثيلبت : كىي عممية الكصكؿ إلى تمثيلبت جديدة مف الذاكرة مف خلبؿ  –ج 
 كجكدة مسبقا لدل المتعمـ .ربطيا بالتمثيلبت الم

عممية التجييز البصرم : كىي عممية التعرؼ عمى الكممة مف خلبؿ ملبمحيا البصرية  –د 
 في ضكء السياؽ .

عممية التجييز الفكنكلكجي : كىي عممية استدعاء الملبمح الصكتية لمصكرة البصرية  –ق 
 لمكممات .

ا يعطي القارئ معنى لمكممة معتمدان عمى عممية التجييز الدلالي لمعنى الكممة : كفيي –ك 
 قامكسو المغكم كالدلالي ، كيؤدم السياؽ دكران ميمان في تكق  معاني الكممات .

عممية تشفير الكممات : حيث تخض  الكممات المقركءة لعممية التشفير البصرم في  –ز 
مح الكممة المعجمية البداية ، ثـ التشفير السمعي ، فالتشفير المعجمي ، كيحدث باسترجاع ملب

، كتتضمف عممية التشفير المعجمي تحكيؿ المدخؿ البصرم إلى حرؼ ثـ إلى مقط  ، كما 
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يرتبط كقت التشفير المعجمي بطكؿ الكممة ، كيعتمد التجييز ىنا عمى الخبرات السابقة 
 لمقارئ.

جممة ؛ لأنو لا عممية تشفير البنية النحكية : حيث ترتبط ىذه العممية بالتنغيـ السمعي لم –ح 
 يمكف تحديد البنية النحكية لمجمؿ بدكف إعادة التشفير السمعي ليا .

عممية تشفير المعنى : حيث يجيز القارئ معاني كممات النص المقركء عف طريؽ  –ط 
تحديد البنية العميقة ، كالعلبقات السيمانتية لمككنات الجممة ، فيقكـ بتمخيص المفاىيـ 

التفاصيؿ الثانكية مؤكدان عمى دمج العلبقات السيمانتية بيف الكممات لإعادة الأساسية ، كطرح 
 تشفير المعمكمات المفظية في أشكاؿ بصرية جديدة لتككيف المعنى الصحيح .

عممية التجييز المتكامؿ : كتشمؿ معرفة بناء الجممة إعرابيا ، كالتحميؿ الدلالي لمجممة،  –م 
 ة .كالمعمكمات المخزنة في الذاكر 

عممية تمثيؿ النص : تتفاعؿ ىذه العممية م  العمميات السابقة لتككيف معنى عاـ لمنص  –ؾ 
 المقركء .

 استراتيجيات تجهيز المعمومات: – 3
 )تتمثؿ أىـ استراتيجيات تجييز المعمكمات في ضكء الذاكرة العاممة فيما يمي:         

Salatci & Alkyel , 2002 ) ،( Harmman & et al , 2003 ) ،( Grimmer , 

2011) Brewer , 2012)) 

استراتيجية التجييز المتزامف : كىي قدرة المتعمـ عمى تناكؿ المعمكمات الكاردة إليو في آف  –أ 
كاحد بحيث يدركيا كيسترجعيا مف الذاكرة العاممة في صيغتيا الكمية ، كيختبر المتعمـ كؿ 

 بينيا احتمالان كاحدان صحيحان في كقت كاحد  .الاحتمالات القائمة في المكقؼ كالتي مف 
استراتيجية التجييز المتتاب  : كىي قدرة المتعمـ عمى تناكؿ المعمكمات بطريقة متسمسمة  –ب 

؛ حيث يتناكؿ كؿ جزء مف المعمكمة كاحدة تمك الأخرل ؛ كمف ثـ فإنو يدركيا ، كيسترجعيا 
ميز ىذه الاستراتيجية بأف المتعمـ يقكـ فييا مف الذاكرة العاممة في صيغتيا التحميمية ، كتت

باختبار احتماؿ كاحد في المرة الكاحدة ، كلكف عميو أف يتذكر الاحتمالات الكمية لأنيا تمثؿ 
 مرجعا لو . كىي تيتـ بالكصكؿ لمحؿ مف خلبؿ المحاكلات المتكررة التي يقكـ بيا المتعمـ .
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العاممة مف أسفؿ إلى أعمى : كفييا يقكـ المتعمـ استراتيجية تجييز المعمكمات في الذاكرة  –ج 
بالتحميؿ السيمانتي لممفردات كبنية الكممات ، كيجيز المعمكمات التي تعطييا لو كؿ جممة ، 
ثـ يجيز المعمكمات بيف الجمؿ كصكلا إلى النص الكمي . كتيتـ بالتركيز عمى الكممة المفردة 

 عادة صياغتيا .، ك التركيز عمى ملبمح الجممة الكمية ، كا  
استراتيجية تجييز المعمكمات في الذاكرة العاممة مف أعمى إلى أسفؿ : ك فييا يعتمد  –د  

المتعمـ عمى تصكره العقمي حكؿ النص ، كيبني ىذا التصكرفي ضكء معارفو السابقة ، 
راتو كأىدافو مف القراءة ، فيحاكؿ الربط بيف المعارؼ الجديدة المكجكدة في النص كمعارفو كخب

السابقة ،كيقدـ تنبؤات حكؿ المعمكمات اللبحقة في النص، كيحاكؿ التحقؽ مف ىذه التنبؤات ، 
كما يحاكؿ أف يستدؿ مف المعمكمات المكجكدة في النص عمى معمكمات أخرل غير مصرح 
بيا ، كيقكـ بعمميات تكامؿ كدمج كتمخيص المعمكمات المقركءة سعيا نحك تحقيؽ أعمى 

 . مستكل استيعابي
استراتيجية التخطيط لمميمة : كفييا يقكـ المتعمـ بالتخطيط لعممية القراءة كالكتابة ، كتتـ  –ق 

 ىذه الاستراتيجية قبؿ القراءة كالكتابة ، كفي أثنائيما ، كبعدىما .
استراتيجية التركيز عمى الأجزاء الميمة : كفييا يقكـ المتعمـ بكض  خطكط تحت الأجزاء  –ك 

 نص المقركء ، أك كض  دائرة عمييا ، أك ما شابو ذلؾ . الميمة في ال
استراتيجية التسمي  : كفييا يقكـ المتعممكف بترديد المعمكمات ترديدان لفظيان أك بصريان كي  –ز 

يتـ حفظيا في الذاكرة العاممة ، كىي تساعد الطلبب عمى الاحتفاظ بالمعمكمات في حالة 
اممة ، كما أنو يزيد مف فترة احتفاظ الذاكرة قصيرة المدل نشطة باستمرار في مخزف الذاكرة الع

 كالذاكرة العاممة بالمعمكمات .
استراتيجية التكرار : كفييا يقكـ المتعمـ بقراءات متعددة لنفس النص ، كيككف لكؿ مرة  –ح 

ىدؼ مختمؼ لقراءة النص عف المرة السابقة ، فمثلب تككف الأكلى بيدؼ تحديد الفكرة الرئيسة 
 كالثانية بيدؼ معرفة التفاصيؿ . ،

استراتيجية التنظيـ : كفييا يقكـ المتعمـ بإعادة تنظيـ كترتيب لممادة المتعممة مف خلبؿ  –ط 
إيجاد أسس مشتركة بينيا ؛ لتحكيؿ المعمكمات إلى صيغة أخرل تسيؿ فيميا ، كتتضمف 
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ـ يكضح العلبقة بيف تككيف خريطة معرفية لممعمكمات ، أك عمؿ تنظيـ ىرمي ليا ، أك رس
المتغيرات ، كذلؾ حتى يمكف تخزينيا كاسترجاعيا بدقة . كيتكقؼ ىذا التنظيـ عمى قابمية 
المادة لمتنظيـ ، كدرجة مألكفيتيا ، كطريقة عرضيا ، كالنشاط الذاتي الذم يبذلو المتعمـ في 

 استرجاعو لممعمكمات .
رساؿ المعمكمات : كتتمث –م  ؿ في المعرفة الخاطفة لمفكرة كفييا يركز استراتيجية استقباؿ كا 

المتعمـ عمى ما يحتاجو مف النص المقركء، كيركز فييا عمى النقاط الأساسية فقط ، بالإضافة 
رساؿ المعمكمات المقركءة كالمكتكبة .  إلى استخداـ المصادر لاستقباؿ كا 

ظات لتساعده عمى فيـ استراتيجية تدكيف الملبحظات : كفييا يقكـ المتعمـ بتدكيف الملبح –ؾ 
 المقركء ، كتنمي لديو الميارات الأساسية لمكتابة .

استراتيجية التمخيص : كفييا يقكـ المتعمـ بتكثيؼ المعمكمات المقركءة ، ككضعيا في  –ؿ 
 سياؽ أقؿ مف السياؽ الأصمي ، كىي استراتيجية أكثر فائدة مف تدكيف الملبحظات كذلؾ .

 :القراءة لمدراسة  –ثانياً 
 مفهوم القراءة لمدراسة :  –1

( القراءة لمدراسة بأنيا تمؾ القراءة التي تيتـ بتعميـ  2005تعرؼ ) سناء سميماف ،      
الطلبب كيؼ يقرءكف ليتعممكا ، كتدربيـ عمى القراءة في المجالات المختمفة ، كتكسبيـ الطرؽ 

مكمات كالحقائؽ الأساسية في كالأساليب الفنية التي تمكنيـ مف الحصكؿ عمى الأفكار كالمع
( أف القراءة لمدراسة ىي تمؾ القراءة التي  2007ىذه المجالات . ك يرل ) صالح النصار ، 

تتطمب القياـ بمراجعات نشطة لما تـ تعممو كاكتسابو ، كمحاكلة تذكر الحقائؽ الميمة ، كالقياـ 
 . بعممية تنظيـ ذاتية لممادة المدركسة مف خلبؿ تحميميا كنقدىا

كفي ضكء ىذيف التعريفيف لمقراءة لمدراسة فإنو يمكف التكصؿ إلى مفيكميا في ضكء          
كيؼ يدرسكف  طلبب المرحمة الثانكيةإجراءات ىذه الدراسة بأنيا تمؾ القراءة التي تيتـ بتعميـ 

ك المكاد الدراسية بمجالاتيا المختمفة بيدؼ الحصكؿ عمى المعمكمات ، كاكتساب المعارؼ ، 
الأفكار ، كالحقائؽ الأساسية في ىذه المجالات، كتتطمب جم  المعمكمات مف مصادر 
مختمفة كتنظيميا بشكؿ يسمح بتسييؿ استدعائيا ، كما تتطمب القياـ بمراجعات نشطة لما تـ 
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تعممو كاكتسابو ، كالقياـ بعمميات تنظيـ ذاتية لممادة المدركسة ، كتحميميا ، كتفسيرىا ، كنقدىا 
 قكيميا ، كالانتفاع بيا .، كت
 مهارات القراءة لمدراسة : – 2

طلبب المرحمة تتحدد ميارات القراءة لمدراسة التي تسعى الدراسة الحالية إلى تنميتيا لدل      
( ، ك ) محمكد الناقة ، ككحيد حافظ ، 2000فيما يمي : ) مصطفى رسلبف ،  الثانكية
 (  2000اء العكيضي ،( ، ) كف 2004( ، ) عرفة حجازم ،  2004

 . استخلبص الفكرة الأساسية لممكضكع 
 . تحديد الفكرة الرئيسة لكؿ فقرة 
 . تحديد الأفكار الفرعية لكؿ فقرة 
 . إدراؾ العلبقات بيف الأفكار 
 . تنظيـ المكضكع في عناكيف رئيسة 
 . كض  خطكط تحت العبارات التي تحمؿ الأفكار البارزة في المكضكع 
  الرئيسة في ىكامش المكضكع .تسجيؿ النقاط 
 . التمييز بيف الحقائؽ كالآراء الشخصية لمكاتب 
 . استخلبص النتائج مف خلبؿ مقدمات المكضكع 
 . إصدار حكـ عمى المكضكع في ضكء أفكاره 
 . تحديد مدل مكثكقية المعمكمات المقدمة في المكضكع 
 . إدراؾ مدل مكضكعية أك تحيز الكاتب 
 لمصطمحات الجديدة .استخداـ السياؽ لفيـ ا 
 . تحديد الأدلة ك الشكاىد الكاردة في المكضكع 
 . تمخيص الأفكار الأساسية لممكضكع 
 . ربط المكضكع بتطبيقاتو في الحياة العممية 
 . تحديد المصادر كالمراج  الأساسية التي اعتمد عمييا الكاتب 
 . البحث عف معمكمات إضافية تخص المكضكع مف مصادر أخرل 
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 موذج التدريسي :بناء الن
 تـ بناء النمكذج التدريسي كفقا لمخطكات التالية :     
 تحديد أهداف النموذج التدريسي : –أولا 
ييدؼ النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات إلى تنمية ميارات القراءة لمدراسة      
حديد ىذه الميارات التي ؛ كمف ثـ تسعى الدراسة الحالية إلى ت طلبب المرحمة الثانكيةلدل ل

 ينبغي أف يمتمكيا ىؤلاء الطلبب كما يمي :
 قائمة مهارات القراءة لمدراسة : 

طلبب المرحمة ييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات القراءة لمدراسة المناسبة ل     
الدراسة ، كالتي يسعى النمكذج التدريسي إلى تنميتيا لدل ىؤلاء الطلبب ، كاعتمدت  الثانكية

 , Kim )ك ،(  Bender , 2001)الحالية في بناء ىذه القائمة عمى عدة دراسات منيا 

( ، ك )سميرة أبك  2006( ، ك ) أسماء الأىدؿ ،  2004، ك ) عرفة حجازم ،  (2001
( ك )كفاء  2007( ، ك ) ماجدة زياف ،  2007( ، ك ) صالح النصار ،  2006بكر ، 

تكصؿ إلى قائمة مبدئية بيذه الميارات تضـ ثماني عشرة ميارة ( كتـ ال 2000العكيضي ، 
مف ميارات القراءة لمدراسة ، ثـ كضعت ىذه القائمة المبدئية في صكرة استبانة، كعرضت ىذه 
الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية لإبداء آرائيـ فييا مف حيث 

صياغتيا، كقد رأل السادة المحكمكف حذؼ ثلبث  مناسبتيا لمطلبب ، ككذلؾ إبداء الرأم في
بإجراء  ةالباحث ت، كتعديؿ صياغة ميارتيف ، كقد قاممطلببميارات لعدـ مناسبتيا ل

التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف ؛ كمف ثـ أصبحت القائمة في صكرتيا النيائية تضـ 
 .خمس عشرة ميارة مف ميارات القراءة لمدراسة تمثؿ أىدافا لمنمكذج التدريسي

 تحديد محتوى النموذج التدريسي : –ثانيا 
 تحدد محتكل النمكذج التدريسي مف مكضكعات القراءة التالية :     
 ماىية الشعر ، كآراء النقاد فيو . – 0
 مكقؼ الإسلبـ مف المعرفة كالتقدـ الفكرم . – 2
 البعد النحكم لنظرية الاكتماؿ المغكم عند العرب . – 3
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 جيكد المستشرقيف الألماف في التراث العربي . – 4
جراءات النموذج التدريسي : تحديد –ثالثا   خطوات وا 
جراءات النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات فيما يمي :       تتحدد خطكات كا 
القراءة مف خلبؿ استدعاء خبراتو السابقة كتأمؿ عنكاف النص  ةيخطط الطالب لعممي – 0

 ط .المقركء كالمكضكع المراد الكتابة فيو مستخدما استراتيجية التخطي
يمتقط الطالب الفكرة الأساسية كفييا يركز عمى ما يحتاجو مف النص المقركء، كعمى  – 2

رساؿ المعمكمات  النقاط الأساسية فقط ، بالإضافة إلى استخداـ المصادر المختمفة لاستقباؿ كا 
 المقركءة.

،  يض  الطالب خطكطا تحت الأجزاء الميمة في النص المقركء ، أك كض  دائرة عمييا – 3
 أك ما شابو ذلؾ مستخدما استراتيجية التركيز عمى الأجزاء الميمة .

يعيد الطالب تنظيـ كترتيب الأفكار كالمعمكمات داخؿ النص مف خلبؿ إيجاد أسس  - 4
مشتركة بينيا ؛ لتحكيؿ المعمكمات إلى صيغة أخرل تسيؿ فيميا ، كتتضمف تككيف خريطة 

ليا ، أك رسـ يكضح العلبقة بيف المتغيرات ، كذلؾ  معرفية لممعمكمات ، أك عمؿ تنظيـ ىرمي
حتى يمكف تخزينيا كاسترجاعيا بدقة . كيتكقؼ ىذا التنظيـ عمى قابمية المعمكمات لمتنظيـ ، 
كدرجة مألكفيتيا ، كطريقة عرضيا ، كالنشاط الذاتي الذم يبذلو المتعمـ في استرجاعو 

 لممعمكمات مستخدما استراتيجية التنظيـ .
قكـ الطالب بالتحميؿ السيمانتي لممفردات كبنية الكممات في النص ، كيجيز المعمكمات ي - 5

التي تعطييا لو كؿ جممة ، ثـ يجيز المعمكمات بيف الجمؿ كصكلا إلى النص الكمي . كييتـ 
عادة صياغتيا  بالتركيز عمى الكممة المفردة ، ك التركيز عمى ملبمح الجممة الكمية ، كا 

 يجيات تجييز المعمكمات مف أسفؿ إلى أعمى .مستخدما استرات
يقكـ الطالب بتصكر عقمي لمنص ، كيبني ىذا التصكرفي ضكء معارفو السابقة ، كأىدافو  – 6

مف القراءة ، فيحاكؿ الربط بيف المعارؼ الجديدة المكجكدة في النص كمعارفو كخبراتو السابقة 
يحاكؿ التحقؽ مف ىذه التنبؤات ، كما ،كيقدـ تنبؤات حكؿ المعمكمات اللبحقة في النص، ك 

يحاكؿ أف يستدؿ مف المعمكمات المكجكدة في النص عمى معمكمات أخرل غير مصرح بيا ، 
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كيقكـ بعمميات تكامؿ كدمج كتمخيص المعمكمات المقركءة سعيا نحك تحقيؽ أعمى مستكل 
 استيعابي مستخدما استراتيجيات تجييز المعمكمات مف أعمى إلى أسفؿ .

المعمكمات المكجكدة في النص ترديدان لفظيان أك بصريان كي يتـ حفظيا في  يردد الطالب - 7
الذاكرة العاممة ، كىي تساعد عمى الاحتفاظ بالمعمكمات في حالة نشطة باستمرار في مخزف 
الذاكرة العاممة ، كما أنيا تزيد مف فترة احتفاظ الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة العاممة 

 ت مستخدما استراتيجية التسمي  .بالمعمكما
يقرأ الطالب النص قراءات متعددة ، كيككف لكؿ مرة ىدؼ مختمؼ لقراءة النص عف  – 8

المرة السابقة ، فمثلب تككف الأكلى بيدؼ تحديد الفكرة الرئيسة ، كالثانية بيدؼ معرفة 
 التفاصيؿ مستخدما استراتيجية التكرار .

اعده عمى فيـ المقركء ، كتنمي لديو الميارات الأساسية يدكف الطالب الملبحظات لتس - 9
 لمكتابة مستخدما استراتيجية كتابة المذكرات .

يقكـ الطالب بتكثيؼ المعمكمات المقركءة ، ككضعيا في سياؽ أقؿ مف السياؽ الأصمي  – 00
 ، مستخدما استراتيجية التمخيص .

 مة :تحديد الأنشطة والوسائط التعميمية المستخد –رابعا 
 تتحدد الأنشطة التعميمية المستخدمة في النمكذج التدريسي فيما يمي :     
تكميؼ الطلبب بمجمكعة مف الأبحاث حكؿ مكضكعات دراسية كجم  معمكمات عنيا  -

 مف مراج  متخصصة مف خلبؿ مكتبة الكمية أك الإنترنت .
ية تكميؼ الطلبب بقراءة بعض الكتب المتخصصة في أحد المجالات الدراس -

 كتمخيصيا كعرضيا عمى الزملبء .
تكميؼ الطلبب بكتابة مقالات حكؿ بعض القضايا المعاصرة كمكقؼ المجتم   -

 المصرم منيا.
بكتابة تقارير حكؿ بعض الأبحاث كالرسائؿ العممية في مجاؿ  بتكميؼ الطلب -

 تخصصيـ م  تكضيح آرائيـ نحكىا .
 النمكذج التدريسي فيما يمي : كما تتحدد الكسائط التعميمية المستخدمة في     
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 ( Data Show) جياز العارض فكؽ الرأس متصؿ بجياز عرض المعمكمات  -
 لعرض النصكص المقركءة عمى.

جياز كمبيكتر متصؿ بالإنترنت لمبحث عف المعمكمات كالكتب كالأبحاث كالمراج   -
 المتخصصة .

 تقويم النموذج التدريسي : –خامسا 
اختبار ميارات ي: تقكيـ ى ةيتضمف النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات أدا     

 القراءة لمدراسة                
 : ةاختبار مهارات القراءة لمدراس

 الهدف من الاختبار :
طلبب المرحمة ييدؼ بناء اختبار ميارات القراءة لمدراسة إلى الحكـ عمى مدل تمكف      
 مف ميارات القراءة لمدراسة . ةالثانكي

 بناء الاختبار :
يتككف اختبار ميارات القراءة لمدراسة مف ثلبثيف سؤالان مقاليان قصيران ؛ حيث خصص لكؿ      

ميارة مف ميارات القراءة لمدراسة سؤالاف ، كما خصص لكؿ سؤاؿ درجة كاحدة ، كالجدكؿ 
 دراسة :التالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات القراءة لم

 ( يوضح مواصفات اختبار مهارات القراءة لمدراسة 1جدول )              
عدد  مهارات القراءة لمدراسة

 المفردات

توزيع 
المهارات 

عمى 
 المفردات

 06،  0 2 الفكرة الأساسية لممكضكع . يستخمص -0

 07، 2 2 الفكرة الرئيسة لكؿ فقرة . يحدد -2

 08،  3 2 الأفكار الفرعية لكؿ فقرة . يحدد -3

 09،  4 2 العلبقات بيف الأفكار . يدرؾ -4
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تحت العبارات التي تحمؿ الأفكار البارزة في  اخطكط يض  - 5
 المكضكع .

2 5  ،20 

 20،  6 2 النقاط الرئيسة في ىكامش المكضكع . يسجؿ - 6

 22،  7 2 بيف الحقائؽ كالآراء الشخصية لمكاتب . يميز - 7

 23،  8 2 النتائج مف خلبؿ مقدمات المكضكع . يستخمص - 8

 24،  9 2 عمى المكضكع في ضكء أفكاره . احكم يصدر - 9

 25،  00 2 مدل مكثكقية المعمكمات المقدمة في المكضكع . يحدد - 00

 26،  00 2 مدل مكضكعية أك تحيز الكاتب .  يدرؾ - 00 

 27،  02 2 السياؽ لفيـ المصطمحات الجديدة . يستخدـ - 02

 28،  03 2 الأدلة ك الشكاىد الكاردة في المكضكع . يحدد - 03

 29،  04 2 الأفكار الأساسية لممكضكع . يمخص - 04

عف معمكمات إضافية تخص المكضكع مف مصادر  يبحث -05 
 أخرل

2 05  ،30 

 ------ 30 المجمكع = خمس عشرة ميارة

 : صياغة تعميمات الاختبار 
تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط صكرة ممكنة؛ كمف ثـ تصاغ      

تعميمات الاختبار صياغة لفظية مكجزة كسيمة ككاضحة، كقد كجيت لمطلبب التعميمات التالية 
عند الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتتضمف ضركرة أف يراعي الطالب المعمـ: قراءة كؿ نص 

عف الأسئمة التي تميو، كقراءة رأس السؤاؿ جيدان حتى يفيـ المطمكب منو في  جيدان قبؿ الإجابة
ىذا السؤاؿ، كعدـ ترؾ سؤاؿ دكف إجابة، كالإجابة عف الأسئمة بحرية تامة كفؽ رأيو في 

 النص الذم يقرأه.
  وضع مفتاح تصحيح الاختبار:

 كض  مفتاح لتصحيح أسئمة الاختبار ككيفية تكزي  الدرجات.      
 بط الاختبار :ض
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 تـ ضبط اختبار ميارات القراءة لمدراسة مف خلبؿ ما يمي :     
 صدق الاختبار : – 1

، 2000كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبار ما كض  لقياسو. )عمي خطاب،      
كالكزف  –السابؽ عرضو  –( كمف خلبؿ استعراض جدكؿ مكاصفات الاختبار 060ص

النسبي لكؿ مفردة مف مفردات ىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات القراءة لمدراسة الخمس 
الميارات التي كض  مف أجؿ قياسيا كىي ميارات القراءة  عشرة يتضح أف الاختبار قد قاس

لمدراسة ، كلمتأكد مف صدؽ اختبار ميارات القراءة لمدراسة عرض الاختبار عمى عدد مف 
السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ المغة العربية كطرؽ تدريسيا. كطمب مف 

لمطلبب معممي المغة العربية  بكمية التربية السادة المحكميف إبداء الرأم في: مناسبة الاختبار 
، كمناسبة مفردات الاختبار لميارات القراءة لمدراسة المشار إلييا في جدكؿ المكاصفات، 

آراء  ةالباحث تكالصياغة المغكية لمفردات الاختبار، ككضكح تعميمات الاختبار ، كقد تمق
ا، كأجرل التعديلبت التي طمبيا السادة السادة المحكميف في الاختبار كتكجيياتيـ كناقشيـ فيي

 المحكمكف. ، كبذلؾ يصبح الاختبار متمتعان بدرجة عالية مف الصدؽ.
 التجربة الاستطلاعية : – 2

بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف عمى مفردات الاختبار، تـ تطبيؽ ىذا      
شكلبت التي يمكف أف تكاجو الطلبب أثناء الاختبار استطلبعيان بيدؼ: تحديد الصعكبات كالم

الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف الاختبار، كحساب معامؿ ثبات 
الاختبار، كتـ تطبيؽ الاختبار استطلبعيان عمى عينة عشكائية عددىا ثلبثيف طالبان كبعد تطبيؽ 

 الاختبار كتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي:
غة المغكية لأسئمة الاختبار تلبئـ الطلبب .الصيا 
:2000حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية: )عمي خطاب،  تحديد زمن الاختبار ،
 (234ص

 = زمف الاختبار
زمف أكؿ تمميذ ينيي الإجابة عف الاختبار + زمف آخر تمميذ ينيي 

 الإجابة عنو
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2 

كقد تحدد زمف الاختبار كىك خمس كثلبثكف دقيقة مف خلبؿ التجربة الاستطلبعية؛ حيث كاف 
 دقيقة.  40دقيقة، كزمف آخر تمميذ= 30زمف أكؿ تمميذ أجاب عف الاختبار = 

حيث تـ حسابو بطريقة التجزئة النصفية للبختبار مف  حساب معامل ثبات الاختبار: -  
 (200، ص2000كبراكف: )عمي خطاب، خلبؿ استخداـ معادلة سبيرماف 

 = رأأ
 ف ر

 ( ر0 –+ )ف  0

حيث )رأأ( ترمز إلى معامؿ ثبات الاختبار، ك)ف( عدد أجزاء الاختبار، ك)ر( معامؿ ارتباط 
أم جزأيف للبختبار، كقسـ الاختبار إلى جزأيف متكافئيف: جزء للؤسئمة الفردية، كجزء للؤسئمة 

مف ىنا يتضح أف للبختبار درجة ثبات 0.86الزكجية،كمف ثـ أصبح معامؿ الاختبار )رأأ( =
 لكثكؽ بيا عند تطبيقو . يمكف ا

 تطبيق النموذج التدريسي :
 يتضمف تطبيؽ النمكذج التدريسي ما يمي :     
 عينة الدراسة والتصميم التجريبي المتبع : –أولا 
 مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة ناصر الثانكية بناتتـ اختيار ثلبثيف طالبا     

كمجمكعة دراسة لتطبيؽ النمكذج التدريسي الذم تقدمو الدراسة الحالية عمييـ ؛ كمف ثـ فقد 
 اعتمدت الدراسة الحالية عمى تصميـ تجريبي يعتمد عمى مجمكعة كاحدة .

 التطبيق القبمي لاختباري القراءة لمدراسة:    –ثانيا 
الدراسة ؛ لمتأكد مف مدل تمكف تـ تطبيؽ اختبار القراءة لمدراسة قبميا عمى مجمكعة      
 مف ميارات القراءة لمدراسة قبؿ تطبيؽ النمكذج التدريسي . بالطلب
 تنفيذ النموذج التدريسي : –ثالثا 
 أرب  حصصاستغرؽ تنفيذ النمكذج التدريسي عمى مجمكعة الدراسة أربعة أسابي  بكاق      

 2020ثاني مف العاـ الدراسي في الفصؿ الدراسي ال ست عشرة حصةكؿ أسبكع كبمغ عددىا 
 ـ ، كالجدكؿ التالي يكضح الجدكؿ الزمني لتنفيذ النمكذج التدريسي : 2022 –ـ 
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 ( يوضح الجدول الزمني لتنفيذ النموذج التدريسي 2جدول )                  
 الحصصعدد  مهارات القراءة لمدراسة والكتابة الأكاديمية الموضوعات المختارة

الشعر ، كآراء النقاد ماىية  – 0
 فيو .

 

 الفكرة الأساسية لممكضكع . يستخمص -
 الفكرة الرئيسة لكؿ فقرة . يحدد -
 الأفكار الفرعية لكؿ فقرة . يحدد -
 العلبقات بيف الأفكار . يدرؾ -

 أرب  حصص

مكقؼ الإسلبـ مف المعرفة  –2
 كالتقدـ الفكرم .

 

تحت العبارات التي تحمؿ  اخطكط يض  -
 الأفكار البارزة في المكضكع .

 النقاط الرئيسة في ىكامش المكضكع  يسجؿ -
 بيف الحقائؽ كالآراء الشخصية لمكاتبيميز  -

 أرب  حصص

البعد النحكم لنظرية –3
 الاكتماؿ المغكم عند العرب .

 

النتائج مف خلبؿ مقدمات المكضكع  يستخمص -
. 

 عمى المكضكع في ضكء أفكاره  حكما يصدر -
مدل مكثكقية المعمكمات المقدمة في  يحدد -

 المكضكع.
 مدل مكضكعية أك تحيز الكاتب . يدرؾ -

 أرب  حصص

جيكد المستشرقيف الألماف –4
 في التراث العربي .

 

 السياؽ لفيـ المصطمحات الجديدة . يستخدـ -
 الأدلة ك الشكاىد الكاردة في المكضكع  يحدد -
 الأفكار الأساسية لممكضكع . يمخص -
عف معمكمات إضافية تخص المكضكع  يبحث -

 مف مصادر أخرل .
 

 أرب  حصص

 ست عشرة حصة خمس عشرة ميارة لمقراءة لمدراسة مكضكعات أرب المجمكع = 
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 التطبيق البعدي لاختباري القراءة لمدراسة : –رابعا 
تـ تطبيؽ اختبار القراءة لمدراسة تطبيقا بعديا عمى الطلبب مجمكعة الدراسة ، كذلؾ      

لتحديد مقدار النمك في ميارات القراءة لمدراسة ؛ كمف ثـ قياس فاعمية النمكذج التدريسي القائـ 
 . طلبب المرحمة الثانكيةعمى تجييز المعمكمات في تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 

 المعالجة الإحصائية لمنتائج : –سا خام
تـ تحميؿ النتائج مف خلبؿ حساب قيمة ) ت ( لممتكسطيف المرتبطيف؛ لمقارنة نتائج      

أفراد مجمكعة الدراسة قبؿ التدريس باستخداـ النمكذج التدريسي كبعده لمتأكد مف فاعميتو في 
تخدـ في ذلؾ حزمة البرامج تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل مجمكعة الدراسة، كقد اس

 . ( SPSSالإحصائية ) 
 نتائج الدراسة ، وتفسيرها ، ومناقشتها ، وتوصياتها ، ومقترحاتها :

 نتائج الدراسة : –أولا 
 تعرض الدراسة نتائجيا مف خلبؿ الإجابة عف أسئمتيا كما يمي :     

طلبب ما ميارات القراءة لمدراسة المناسبة ل الإجابة عن السؤال الأول ، والذي نصه : – 1
طلبب كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات القراءة لمدراسة المناسبة ل ؟ المرحمة الثانكية
، ككضعيا في قائمة مبدئية، كعرضيا في صكرة استبانة عمى مجمكعة مف المرحمة الثانكية

رتيا النيائية ،كقد تـ عرض ذلؾ متخصصي تعميـ المغة العربية ، كتـ التكصؿ إلى صك 
 بالتفصيؿ سابقا .

ما أسس بناء نمكذج تدريسي قائـ عمى  ، والذي نصه : نيالإجابة عن السؤال الثا – 2
؟ كللئجابة عف  طلبب المرحمة الثانكيةتجييز المعمكمات لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل ل

سي مف خلبؿ دراسة طبيعة كؿ مف تجييز ىذا السؤاؿ تـ استخلبص أسس بناء النمكذج التدري
المعمكمات في ضكء الذاكرة العاممة ، كالقراءة لمدراسة، كقد تـ عرض ىذه الأسس تفصيلب 

 أثناء عرض الإطار النظرم لمدراسة .
ما النمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز  ، والذي نصه :ثالثالإجابة عن السؤال ال – 3

؟ كللئجابة عف ىذا  طلبب المرحمة الثانكيةراءة لمدراسة لدل المعمكمات لتنمية ميارات الق
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السؤاؿ تـ عرض مككنات النمكذج التدريسي كىي : أىداؼ النمكذج التدريسي ، كمحتكاه ، 
جراءاتو ، كالأنشطة ، كالكسائط التعميمية ، كأدكات تقكيمو ، كقد تـ عرض ىذه  كخطكاتو كا 

 ج التدريسي .المككنات تفصيلب أثناء عرض بناء النمكذ
ما فاعمية النمكذج التدريسي القائـ عمى  ، والذي نصه : رابعالإجابة عن السؤال ال – 4

؟ كللئجابة  طلبب المرحمة الثانكيةتجييز المعمكمات في تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 
 عف ىذا السؤاؿ تمت صياغة الفرض التالي :

بين متوسطات درجات مجموعة  5...توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       
الدراسة في كل من القياسين القبمي و البعدي لمدى نمو مهارات القراءة لمدراسة لدى 

 الطلاب لصالح القياس البعدي .
بمي كلاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج مجمكعة الدراسة في القياسيف الق     

كالبعدم لمدل تمكف الطلبب مف كؿ ميارة مف ميارات القراءة لمدراسة ، كعددىا خمس عشرة 
ميارة ، كمف ميارات القراءة لمدراسة ككؿ مف خلبؿ درجاتيـ في اختبار ميارات القراءة 
لمدراسة ، كالجدكؿ التالي يكضح الفركؽ بيف متكسطات درجات مجمكعة الدراسة في القياسيف 

لبعدم لمدل تمكف الطلبب مف كؿ ميارة مف ميارات القراءة لمدراسة كمف الميارات القبمي كا
 ككؿ :

( يوضح الفروق بين متوسطات درجات مجموعة الدراسة في القياسين القبمي 3جدول )
 والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة لمدراسة

مهارات القراءة 
 للدراسة

نوع 
 القياس

 طسالمتو
 م

متوسط 
 الفروق
 م ف

 الانحراف
المعياري 

 ع ف
 قيمة ت

الدلالة 
عند 

مستوى 
5.0 

استخلبص الفكرة  -0
 الأساسية لممكضكع .

القبمي 
 البعدم

0.2 
2.87 

 دالة 02.84 0.69 0.67

تحديد الفكرة  -2
 الرئيسة لكؿ فقرة .

القبمي 
 البعدم

2.03 
2.97 

 دالة 7.95 0.54 0.8
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تحديد الأفكار  -3
 الفرعية لكؿ فقرة .

القبمي 
 البعدم

0.27 
2.97 

 دالة 20.00 0.44 0.73

إدراؾ العلبقات  -4
 بيف الأفكار 

 

القبمي 
 البعدم

0.4 
2.87 

 دالة 00 0.72 0.47

كض  خطكط  - 5
تحت العبارات التي 
تحمؿ الأفكار البارزة 

 في المكضكع .

القبمي 
 البعدم

0.6 
2.8 

 دالة 6.59 0.98 0.2

تسجيؿ النقاط  -6
الرئيسة في ىكامش 

 المكضكع .

القبمي 
 البعدم

0.6 
2.97 

 دالة 8.26 0.87 0.33

التمييز بيف  -7
الحقائؽ كالآراء 

 الشخصية لمكاتب .

القبمي 
 البعدم

0.4 
2.8 

 دالة 00.59 0.70 0.4

استخلبص النتائج  -8
مف خلبؿ مقدمات 

 المكضكع .

القبمي 
 البعدم

0.4 
2.73 

 دالة 7.62 0.94 0.33

إصدار حكـ عمى  -9
المكضكع في ضكء 

 أفكاره .

القبمي 
 البعدم

0.4 
2.97 

 دالة 00.5 0.72 0.53

تحديد مدل  -00
مكثكقية المعمكمات 
 المقدمة في المكضكع .

القبمي 
 البعدم

0.2 
2.96 

 دالة 3.00 3 0.73
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إدراؾ مدل  - 00 
مكضكعية أك تحيز 

 الكاتب . 

القبمي 
 البعدم

0.53 
2.8 

 دالة 00.03 0.68 0.27

استخداـ السياؽ  -02
لفيـ المصطمحات 

 الجديدة .

القبمي 
 البعدم

0.03 
2.97 

 دالة 20.00 0.44 0.73

تحديد الأدلة ك  -03
الشكاىد الكاردة في 

 المكضكع .

القبمي 
 البعدم

0.6 
2.27 

 دالة 4.04 0.8 0.6

تمخيص الأفكار  -04
 الأساسية لممكضكع .

القبمي 
 البعدم

2.03 
2.97 

 دالة 5.07 0.83 0.8

البحث عف  -05
معمكمات إضافية 
تخص المكضكع مف 

 مصادر أخرل

القبمي 
 البعدم

0.8 
2.89 

 دالة 7.44 0.78 0.07

المجمكع = ميارات 
 القراءة لمدراسة ككؿ

القبمي 
 البعدم

22.66 
42.4 

 دالة 23.07 4.56 09.53

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف لمنمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات فاعمية في     
تنمية كؿ ميارة مف ميارات القراءة لمدراسة ، كفي تنمية ميارات القراءة لمدراسة ككؿ لدل 

بيف متكسطات  0.05مجمكعة الدراسة ؛ حيث تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 
الدراسة في القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك كؿ ميارة مف ميارات القراءة درجات مجمكعة 

 لدراسة .ا ضفر  لمدراسة ، كميارات القراءة لمدراسة ككؿ ، كبذلؾ يمكف قبكؿ
 مناقشة النتائج وتفسيرها : –ثانيا 
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ذم أظيرت النتائج السابؽ ذكرىا أف لمنمكذج التدريسي القائـ عمى تجييز المعمكمات ال     
؛  المرحمة الثانكية قدمتو الدراسة الحالية فاعمية في تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل طلبب

 حيث إف النمكذج التدريسي المقترح قد اعتمد في تنمية ميارات القراءة لمدراسة عمى:
مراحؿ تجييز المعمكمات المتمثمة في المدخلبت كالعمميات الكسيطة كالمخرجات   -

 المرتبطة بالمعمكمات المقركءة كالمكتكبة أثناء تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل الطلبب.
مجمكعة مف الأنشطة التي يمكف أف تيتـ بعمميات الترميز كالخزف كاسترجاع المعمكمات  -

 لقراءة لمدراسة لدل الطلبب.أثناء تنمية ميارات ا
عمميات تجييز المعمكمات، كالمتمثمة في عمميات المراقبة الذاتية ك االترميز كتككيف  -

التمثيلبت كالتجييز البصرم ك التجييز الفكنكلكجي كالتجييز الدلالي لمعنى الكممة 
 كتشفير الكممات ...إلخ

يات التجييز المتزامف كالتجييز استراتيجيات تجييز المعمكمات ، كالمتمثمة في استراتيج -
المتتاب  كالتخطيط لمميمة كالتركيز عمى الأجزاء الميمة كتدكيف الملبحظات كالتسمي  

 كالتمخيص ... إلخ 
اعتماد تدريس المكضكعات القرائية عمى استخداـ إطار عاـ لتدريب الطلبب عمى  -

ءات التي تكصمت إلييا إجراءات النمكذج التدريسي المقترح ، كىي تمؾ الخطكات كالإجرا
الدراسة في ضكء نظرية تجييز المعمكمات ، مما ساعد عمى تمكيف الطلبب مف استخداـ 

 ىذه الإجراءات أثناء قراءتيـ لممكضكعات.
؛  ة كالطلبباعتماد التدريس باستخداـ النمكذج المقترح عمى المناقشة الفاعمة بيف الباحث -

، كما أدل لرف  معدلات الأداء ةلبب كالباحثمما أدل إلى زيادة الثقة كالكد بيف الط
 .لببكمراعاة الفركؽ الفردية بيف الط

اعتماد التدريس باستخداـ النمكذج المقترح عمى أنشطة تعميمية ككسائط متعددة؛ مما أدل   -
إلى  تطكير أداء الطلبب المعمميف القرائي كتشجعييـ عمى التفكير الناقد كالتفاعؿ م  

 المغكية لدييـ. النص كزيادة الثركة
اعتماد التدريس باستخداـ النمكذج المقترح عمى أسمكبي التقكيـ البنائي كالختامي معان   -

 عقب كؿ مكضكع قرائي؛ مما أدل إلى زيادة تقدـ الطلبب في القراءة لمدراسة .
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   توصيات الدراسة: -ثالثاً 
 يمي:في ضكء مشكمة الدراسة كما كشفت عنو مف نتائج تكصي الدراسة بما 

 لمطلبب ةبميارات القراءة لمدراسة، المناسب ةلما كانت الدراسة الحالية قد تكصمت إلى قائم (0
 القراءة؛ لذا تكصي الدراسة الحالية بإعادة النظر في أىداؼ تدريس مادة  المرحمة الثانكية

 كالمخرجات التعميمية ليذه المادة في ضكء ىذه القائمة.
لما كانت الدراسة الحالية قد قدمت نمكذجا تدريسيا مقترحا قائما عمى تجييز المعمكمات  (2

؛ لذا تكصي الدراسة الحالية بما طلبب المرحمة الثانكيةلتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 
 يمي:

إعادة النظر في استراتيجيات كأساليب كنماذج تدريس القراءة لمدراسة الحالية في ضكء  (أ 
ذج المقترح الذم تقدمو الدراسة الحالية التي تستند إلى تجييز المعمكمات في تنمية النمك 

 ميارات القراءة لمدراسة. 
عمى تدريس القراءة لمدراسة باستخداـ النمكذج  ممعمميفعقد دكرات تدريبية ككرش عمؿ ل (ب 

المقترح القائـ عمى تجييز المعمكمات بيدؼ تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل 
 لطلبب.ا

إعادة النظر في أدكات ككسائؿ تقكيـ ميارات القراءة لمدراسة في ضكء الأسمكب الذم  (ج 
 تقدمو الدراسة الحالية كىك اختبار القراءة لمدراسة.

 المقترحات: -رابعاً 
استراتيجية تدريسية مقترحة في ضكء تجييز المعمكمات لتنمية ميارات القراءة التذكقية  .0

 .المرحمة الثانكية طلببلمنصكص الأديبة لدل 
برنامج قائـ عمى تجييز المعمكمات في ضكء الذاكرة العاممة لتنمية ميارات القراءة  .2

 .طلبب المرحمة الثانكيةلمدراسة كالكتابة الأكاديمية  لدل 
 في ضكء تجييز المعمكمات. طلبب المرحمة الثانكية تطكير مقرر القراءة لدل .3
طلبب لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل  رةء الذاكنمكذج تدريسي قائـ عمى ما كرا .4

 .المرحمة الثانكية
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 مراجع الدراسة
 المراجع العربية :  –أولا  
( : فاعميػػة برنػػامج مقتػػرح قػػائـ عمػػى خػػرائط المعرفػػة فػػي تحميػػػؿ بعػػض النصػػكص 2006أسػػماء الأىػػدؿ )  (0

مجمةة القةراءة والمعرفةة المعرفية كأثرىا عمى تنمية ميارات الاستذكار لطالبات كمية التربية لمبنات بجدة . 
       ( 45، عدد )

المقركءة كعلبقتيا بالذاكرة العاممة كميارات ما  ( : استراتيجيات تجييز المعمكمات 2005أماني البرم )   (2
 جامعة عيف شمس. –. غير منشكرة . كمية التربية  رسالة ماجستيركراء المعرفة . 

 . القاىرة : الأنجمك المصرية. عمم النفس المعرفي المعاصر( :  2003أنكر الشرقاكم )   (3
كرة عمى عمميات الذاكرة كبعض استراتيجيات ( : أثر برنامج تدريبي لما كراء الذا 2007حسني السيد )   (4

. غيػػر منشػػكرة .  رسةةالة ماجسةةتيرتجييػػز المعمكمػػات لػػدل تلبميػػذ الحمقػػة الأكلػػى مػػف التعمػػيـ الأساسػػي . 
 جامعة كفر الشيخ . –كمية التربية 

انية ( : برنامج تنمية ميارات الكتابة لػدل الطالبػة المعممػة بكميػة الدراسػات الإنسػ 2004حناف مدبكلي )   (5
 ( . .3مجمة القراءة والمعرفة . عدد ) جامعة الأزىر كأثره في أدائيـ التدريسي . 

( : فعاليػػة اسػػتراتيجيتي الكتابػػة الحػػرة كالتػػدريس التبػػادلي فػػي تنميػػة الكفػػػاءة  2008ريحػػاب مصػػطفى )   (6
. كميػػة التربيػػة . غيػػر منشػػكرة  رسةةالة دكتةةورا المغكيػػة فػػي الكتابػػة الأكاديميػػة لػػدل طػػلبب كميػػات التربيػػة . 

 جامعة قناة السكيس . –بالعريش 
( : فعالية برنامج إرشػادم ) فػردم / جمعػي ( فػي تعػديؿ العػادات كالاتجاىػات  2006سميرة أبك بكر )   (7

. مجمةة كميةة المعممةين نحك الدراسة لدل بعض الطالبات ذكات صعكبات التعمـ بكمية التربية لمبنات بجدة
 . ول، المجمد السادس ، العدد الأ 

 . القاىرة : عالـ الكتب . عادات الاستذكار ومهاراته الدراسية السميمة( :  2005سناء سميماف )   (8
( : درجػػة تمكػػف طػػلبب جامعػػة الممػػؾ سػػعكد مػػف الميػػارات الدراسػػية كحاجػػاتيـ  2007صػػالح النصػػار )  (9

لبحةةوث العمميةةة مجمةةة معهةةد اإلييػػا مػػف كجيػػة نظػػر الطػػلبب أنفسػػيـ كأعضػػاء ىيئػػة التػػدريس بالجامعػػة . 
 جامعة أم القرى ، المجمد السابع ، العدد الثاني . –والتراث الإسلامي 
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