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  :الممخص
ىدفت الدراسة إلى تعرؼ العلاقة الارتباطية بيف أداء عينة مف تلاميذ مرحمة التعميـ 

ئيـ عمى اختبار ميارات المغة وأدا (CAS2) الأساسي باليمف عمى منظومة التقييـ المعرفي
الإنجميزية )الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة(، وكذلؾ التنبؤ بدرجاتيـ عمى اختبار ميارات 

تكوف  (CAS2). المغة الإنجميزية مف خلاؿ درجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ المعرفي
ساسي في المدرسة اليمنية الحديثة مجتمع الدراسة مف تلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأ

ـ، 4183/4141( تمميذة لمعاـ الدراسي 93( تمميذ، و)24(، منيـ )18بالقاىرة، والبالغ عددىـ )
( 91( سنة، وتكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف )81-84تراوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )

ساسي بالمدرسة اليمنية الحديثة في تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأ
القاىرة، والذيف تـ اختيارىـ عشوائيًا، وذلؾ لمتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة. 

( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثامف مف 91أما عينة الدراسة الأساسية فقد تكونت مف )
القاىرة. تمثمت أدوات الدراسة في: منظومة مرحمة التعميـ الأساسي بالمدرسة اليمنية الحديثة في 

تعريب وتقنيف  DAS ،Naglieri & Goldstein (2014) )إعداد (CAS2 التقييـ المعرفي
(، واختبار ميارات المغة الإنجميزية مف إعداد الباحثيف، وتـ تحميؿ 4148أحمد حجوري )

عيارية، معامؿ ارتباط بيرسوف، البيانات إحصائيًا باستخداـ المتوسطات الحسابية، الانحرافات الم
براوف، معامؿ الصعوبة، معامؿ التمييز، تحميؿ الانحدار  -معامؿ الفا كرونباخ، معادلة سبيرماف

  .الخطي المتعدد
أظيرت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف درجات تلاميذ مرحمة  

ودرجاتيـ عمى اختبار  (CAS2) تقييـ المعرفيالتعميـ الأساسي باليمف عمى اختبارات منظومة ال
ميارات المغة الإنجميزية )الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة(، ويمكف التنبؤ بدرجات تلاميذ 
مرحمة التعميـ الأساسي باليمف عمى اختبار ميارات المغة الإنجميزية مف خلاؿ درجاتيـ عمى 

 .(CAS 2) اختبارات منظومة التقييـ المعرفي
العمميات المعرفية، نظرية لوريا _ داس لمذكاء، ميارات المغة الإنجميزية،  الكممات المفتاحية:

  تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي
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Abstract: 
The study aimed to identify the correlation between the 

performance of a sample of Basic education stage students in Yemen 
on the Cognitive Assessment System (CAS2) and their performance on 
the English language skills test (listening, speaking, reading, and 
writing), as well as predicting their scores on the English language skills 
test through their scores on the tests of cognitive assessment system 
(CAS2). The population of study consisted of (81) students of the eighth 
grade of the basic education stage in the Yemeni Modern School in 
Cairo, including (42) male students and (39) female students for the 
academic year 2019/2020 AD. Their ages ranged between (12-16) 
years, and the exploratory study sample consisted of (30) male and 
female students from the eighth grade of basic education at the Yemeni 
Modern School in Cairo, who were chosen randomly, in order to verify 
the psychometric characteristics of the study tools. The basic study 
sample consisted of (30) male and female students from the eighth 
grade of basic education at the modern Yemeni school in Cairo.The 
tools of the study were: Cognitive Assessment System (CAS2) prepared 
by DAS, Naglieri & Goldstein (2014) Arabizatied and rationed by Ahmed 
Hajouri (2021), and an English language skills test prepared by 
researchers, and the data were analyzed statistically using arithmetic 
means, standard deviations, Pearson correlation coefficient, Cronbach's 
alpha coefficient, Spearman-Brown equation, difficulty coefficient, 
discrimination coefficient, Multiple linear regression analysis. 

The study results revealed that There is a statistically significant 
correlation between the scores of Basic education stage students in 
Yemen on the cognitive assessment system (CAS2) tests and their 
scores on the English language skills test (listening, speaking, reading, 
and writing), the scores of Basic education stage students in Yemen on 
the English language skills test can be predicted through their scores on 
the Cognitive Assessment System (CAS 2) tests. 
Key words: cognitive processes, Luria - Das theory of intelligence, 

gifted students with English language learning Disabilities, 
normal students, basic education stage. 
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 المقدمة
ظير مؤخرًا اتجاىًا حديثاً في قياس الذكاء والقدرات العقمية يستند عمى الأسس التشريحية 

داس في تقييـ  –الوظيفية لمدماغ والأسس المعرفية، ويتمثؿ ىذا الاتجاه في نظرية لوريا 
  The theory of متتابعة والمتزامنةالعمميات المعرفية أو نظرية التخطيط والانتباه والمعالجة ال

Planning   ،Attention   ،Successive   ،and Simultaneous Processing   ،
التي استندت في بناءىا عمى الابحاث في مجاليف أساسيف، ىما: مجاؿ  (PASS) واختصارىا

أف معالجة التي توصؿ مف خلاليا إلى   Luria عمـ النفس العصبي، والمتمثؿ في أبحاث لوريا
المعمومات في المخ تقع في ثلاث وحدات وظيفية متداخمة، تكوف ضرورية لأي نشاط عقمي 
واعي يقوـ بو الفرد، ومجاؿ عمـ النفس المعرفي المتمثؿ في أعماؿ وأفكار عدد مف الباحثيف، 

،  8331محمد رياض، ) Neisser  ،Broadbent  ،Miller & et al.    ،Simon :أمثاؿ
49-42( 
 :كما يمي (-Das ،2002 ، 2930) تكوف هذه النظرية مف أربع وحدات رئيسة ذكرها داسوت

 Arousal / Attention Unit:  وحدة الاستثارة / الانتباه - 8
تمثؿ عممية الانتباه أحد المكونات الرئيسة لمفيوـ الذكاء، ويتضمف الانتباه عدد مف 

ومجيوده حسب نوع العمؿ الذي يقوـ بو، ومف ثـ العمميات العقمية مثؿ كيفية توزيع طاقة الفرد 
                   فإف مفاىيـ الاستثارة، الانتباه، الطاقة، والجيد مترابطة معًا وتمعب دورًا ىامًا في 

 .فيـ الذكاء
 وحدة معالجة وتخزيف المعمومات المتزامنة والمتتابعة - 4

                          Unit Simultaneous & Successive Processing: 
أف الكيفية التي يتناوؿ بيا الفرد المعمومات الواردة إليو، والكيفية التي تتـ بيا معالجة ىذه 
المعمومات تمعب دورًا ىامًا في الذكاء، إذ أف الأشخاص الأكثر ذكاءًا غالبًا ما يستطيعوف 

ت متعددة في نفس الوقت، استخداـ كلا النمطيف مف التفكير )التزامف أي التعامؿ مع مثيرا
والتتابع أي التعامؿ مع المثيرات الواحد تمو الأخر(، وذلؾ حسب طبيعة العمؿ المقدـ إلييـ، 
وكذلؾ فإف الكثير مف المواد الدراسية تعتمد إلى حد كبير عمى مدى كفاءة المتعمـ في استخداـ 

 .ىذيف النمطيف مف التفكير
 : Planning Unit وحدة التخطيط  -9

د أف يقوـ الفرد بتسجيؿ المعمومات الواردة إليو يقوـ بإعداد خطة عمؿ تنظـ ما سيقوـ بع
 .بو، بحيث يحدد ويقارف بيف المعمومات القادمة إليو، وبيف نوع الحؿ المقترح لممشكمة
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 :Knowledge Based Unit وحدة القاعدة المعرفية -2
دورًا ىامًا في اتخاذ القرار بشأف حؿ  تمثؿ المعمومات والخبرات السابقة لمفرد، والتي تمعب

  .المشكمة التي أمامو، وىي تشبو قاعده البيانات الموجودة بالحاسب الآلي
وانطلاقًا مف ىذه النظرية أعد ناجميري وداس بطارية اختبارات لقياس تمؾ العمميات 

 Cognitive المعرفية المتضمنة في النظرية، أطمؽ عمييا منظومة التقييـ المعرفي
Assessment System (CAS)( سنة، 81-5، وىي تطبؽ بصورة فردية للأفراد في العمر )

( اختبارات لكؿ عممية معرفية. وقد اىتـ عدد مف الباحثيف 9( اختبارًا فرعيًا بواقع )84وتتضمف )
مف حيث تعريبيا وتقنينيا وتطبيقيا عمى عدة مجتمعات، ففي  (CAS) بمنظومة التقييـ المعرفي

(، وفي اليمف ىناؾ 4111(، أيمف الديب وصفاء الأعسر )8331ناؾ محمد رياض )مصر، ى
   .(، وأشار ىؤلاء الباحثيف إلى كفاءتيا4148أحمد محمد حجوري )

ويمكف القوؿ ىنا أف منظومة التقييـ المعرفي جاءت لتلافي عيوب التقييـ التقميدي، الذي 
اء الفرد دوف الأخذ قي الاعتبار العمميات يعتمد في الأساس عمى المخرجات، التي تظير في أد

المعرفية، التي يقوـ بيا الفرد والبناء المعرفي لمفرد لموصوؿ إلى ىذا الأداء. كما أنيا تحدد وبدقة 
العمميات المعرفية التي تحدث داخؿ المخ والمسئولة عف معالجة المدخلات )وفاء محمود، سعد 

 ( .193، 4141محمد، حسينة غنيمي، عبير محمود، 
وتعد منظومة التقييـ المعرفي مف أىـ المؤشرات الدالة عمى التحصيؿ أو الأداء  

الأكاديمي، كما أنيا مف أىـ المقاييس التشخيصية لمعديد مف الاضطرابات والصعوبات التعميمية 
حيث أشارت  Kirby (1992) النمائية والأكاديمية، ومف الدراسات التي تؤكد عمى ذلؾ دراسة

 المعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة ىما أفضؿ المنبئات بالتحصيؿ في القراءة، ودراسة إلى أف
Walker (2010)  .التي أشارت إلى فعالية منظومة التقييـ المعرفي في التنبؤ بالأداء الأكاديمي

التخطيط،  ) PASS ( التي ىدفت إلى دراسة علاقة عمميات4119ودراسة رشا محمد عبدالله)
نتباه، التآني، التتابع( بالتحصيؿ الدراسي لتمميذات الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة سوزاف الا

( سنة، ومعرفة 85-84مبارؾ الإعدادية لمبنات في منطقة المطرية، تراوحت أعمارىـ ما بيف )
قدرة كؿ منيا عمى التنبؤ بالتحصيؿ في كؿ مادة مف المواد الدراسية الأساسية، ومحاولة 

اطؽ الضعؼ والقصور في الأداء المدرسي المرتبط بيذه العمميات، وتوصمت النتائج  تشخيص من
إلى إمكانية التنبؤ بتحصيؿ المغة العربية مف خلاؿ عمميتي التخطيط والمعالجة المتتابعة، 
مكانية التنبؤ  مكانية التنبؤ بتحصيؿ المغة الإنجميزية والعموـ مف خلاؿ عممية التخطيط، وا  وا 

   .لكمي مف عمميتي التخطيط والمعالجة المتزامنةبالتحصيؿ ا
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إلى تحديد الإسياـ النسبي لمعمميات المعرفية  (2002دراسة رضا عبدالقادر) وىدفت 
داس لمذكاء في التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الثالث إعدادي مف  -لنظرية لوريا 

إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف مدرستي السويس الإعدادية الجديدة، وتوصمت النتائج 
العمميات المعرفية الأربعة) التخطيط، الانتباه، المعالجة المتزامنة، والمعالجة المتتابعة( 
مكانية التنبؤ  والتحصيؿ الدراسي في المغة العربية والمغة الإنجميزية، والتحصيؿ الكمي، وا 

مكانية التنبؤ بتحصيؿ المغة العربية مف خلاؿ التخطيط والمعالجة الم تزامنة والمتتابعة، وا 
مكانية التنبؤ بالتحصيؿ الكمي مف  بتحصيؿ المغة الإنجميزية مف خلاؿ المعالجة المتزامنة، وا 
خلاؿ التخطيط، المعالجة المتزامنة، والمعالجة المتتابعة، كما أشارت الدراسة إلى عدـ إسياـ 

 .الدراسي في ىذه المواد أو التحصيؿ الكميعممية الانتباه إسيامًا دالًا في التنبؤ بالتحصيؿ 
التي ىدفت إلى تعرؼ ما إذا كانت العمميات المعرفية  Filickova  (2014) ودراسة

تتنبأ بميارات القراءة في المغة الإنجميزية كمغة أجنبية لدى تلاميذ المدارس الابتدائية والذيف 
نتائج عمى العلاقة بيف المعالجة المتتابعة اكمموا سنة دراسية أولى في المغة الإنجميزية، أكدت ال

 .وميارات فؾ التشفير، وأىمية المعالجة المتتابعة في تعميـ القراءة لمغة الأجنبية
التي ىدفت إلى تحقؽ  Filickova  ،Kovalcikova   ،Ropovik (2015) راسةود

ة، المعالجة المتزامنة( التخطيط، الانتباه، المعالجة المتتابع) PASS العلاقة بيف نظرية المعالجة
وميارات القراءة في المغة الإنجميزية كمغة أجنبية،  وتوصمت النتائج إلى  وجود ارتباط قوي بيف 
المعالجة المتزامنة الفيـ القرائي، والمعالجة المتتابعة وفؾ تشفير الحرؼ والكممة، وساىمت ىذه 

بعة عمى ميارات قراءة المغة الإنجميزية الدراسة في فيـ كيفية تأثير المعالجة المتزامنة والمتتا
مكانية العمميات المعرفية  كمغة أجنبية عمى مستوى الكممات الأساسية وفؾ الشفرة وفيـ القراءة، وا 

 . في التنبؤ بقدرة القراءة
التي ىدفت إلى كشؼ  (2008ودراسة هياـ بدوي، سناء محمد، ورباب عبدالمنعـ )

وعلاقتيما بالأداء الكتابي في المغة  PASS يات المعرفية لنموذجالعلاقة بيف الميؿ الأدبي والعمم
الإنجميزية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية بمدرسة طيطا الإعدادية بنات بمحافظة سوىاج، 

 PASS وأظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية بيف الميؿ الأدبي والعمميات المعرفية لنموج
  .والأداء الكتابي

إلى علاقة منظومة التقييـ  Naglieri & Rojahn (2004) ةوقد أشارت دراس
المعرفي بالتحصيؿ الدراسي، وأكدت عمى أىمية منظومة التقييـ المعرفي للأطفاؿ ذوي 

 (8332الصعوبات والمشكلات التحصيمية. ويتفؽ ىذا مع ما توصمت إليو نتائج دراسة )



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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Macdonald and Gary   المعرفيالتي أظيرت كفاءة نموذج التقييـ (CAS)  في الكشؼ
عف ذوي صعوبات التعمـ عف اختبار وكسمر، كما أظيرت النتائج انخفاضًا واضحًا في أداء 

، ووجود علاقة ارتباطية دالة (CAS)عينة الدراسة عمى عمميات التتابع والتآنى في نموذج
مية التخطيط ومسائؿ إحصائيًا بيف التيجي وعممية التتابع، وعلاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف عم

 .في الرياضيات حؿ المشكلات
 مشكمة الدراسة

داس ومقياس منظومة التقييـ المعرفي،  –في إطار الدراسات التي تناولت نظرية لوريا 
نجد أنيا قد أظيرت أف العمميات المعرفية لمنظومة التقييـ المعرفي أفضؿ وأقوى المنبئات 

ات الأكاديمية مقارنة ببعض الاختبارات الأخرى، كما بالتحصيؿ أو الأداء الأكاديمي والميار 
أظيرت تفاوت في القيمة التنبؤية لتمؾ العمميات المعرفية باختلاؼ العينات المستخدمة )عادييف، 

  .ذوي احتياجات خاصة(، وكذلؾ اختلاؼ المواد الدراسية
يتعمؽ  ونلاحظ أف ىناؾ ندرة في الدراسات العربية والمحمية في ىذا المجاؿ فيما

بالعمميات المعرفية المنبئة بالميارات الأكاديمية الخاصة بتعمـ وتعميـ المغة الإنجميزية، حيث 
تتميز ىذه الدراسة عف غيرىا مف الدراسات السابقة أنيا لا تتطرؽ إلى التحصيؿ الدراسي الكمي 

لًا وفقًا لكؿ في المغة الإنجميزية فحسب، بؿ تحاوؿ أف تبحث عف تمؾ العلاقة بشكؿ أكثر تفصي
ميارة مف ميارات المغة الإنجميزية، نظرًا لمعلاقة الارتباطية الوثيقة بيف تمؾ الميارات، ولأىمية 
تمؾ الميارات مجتمعة في تحصيؿ المغة الإنجميزية، حيث أنوُ مف الصعب اكتساب أي ميارة مف 

  .ىذه الميارات بمعزؿ عف تأثير الميارات الأخرى
 :مشكمة الدراسة الحالية تحدد في السؤاؿ الرئيسي التاليوفي ضوء ما سبؽ فأف 

داس لمذكاء المنبئة بميارات المغة الإنجميزية لدى عينة مف  -ما العمميات المعرفية لنظرية لوريا  
  تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي باليمف؟

 :ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية
ة بيف أداء تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي باليمف عمى منظومة التقييـ ما العلاقة الارتباطي  •

  وأدائيـ عمى اختبار ميارات المغة الإنجميزية؟ (CAS2) المعرفي
ىؿ يمكف التنبؤ بدرجات تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي باليمف عمى اختبار ميارات المغة   •

 ؟(CAS2) ة التقييـ المعرفيالإنجميزية مف خلاؿ درجاتيـ عمى اختبارات منظوم
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 أهداؼ الدراسة
ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرؼ العلاقة الارتباطية بيف أداء تلاميذ مرحمة التعميـ 

وأدائيـ عمى اختبار ميارات المغة  (CAS2) الأساسي باليمف عمى منظومة التقييـ المعرفي
التنبؤ بدرجاتيـ عمى اختبار ميارات  الإنجميزية )الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة(، وكذلؾ

 (CAS2). المغة الإنجميزية مف خلاؿ درجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ المعرفي
 أهمية الدراسة

تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في تعرؼ العلاقة الارتباطية بيف العمميات المعرفية )انتباه، 
 (CAS2) متزامنة( لمنظومة التقييـ المعرفيتخطيط، معالجة معرفية متتابعة، معالجة معرفية 

مكانية التنبؤ بميارات المغة  وميارات المغة الإنجميزية )استماع، تحدث، قراءة، كتابة(، وا 
 .(CAS2) الإنجميزية مف خلاؿ الأداء عمى منظومة التقييـ المعرفي

 حدود الدراسة
 :اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود التالية

تمثمت في تلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي، والبالغ عددىـ  ية:الحدود البشر ػ 
  .( تمميذة93( تمميذ، و)24( تمميذ وتمميذة، منيـ )18)
 .القاىرة -المدرسة اليمنية الحديثة  الحدود المكانيةػ 
 .ـ4141 -4183: تمثمت في العاـ الدراسي الحدود الزمانيةػ 
 & DAS ،Naglieri إعداد CAS2 ت في منظومة التقييـ المعرفي: تمثمالحدود الموضوعيةػ 

Goldstein (2014) ( واختبار ميارات المغة 4148تعريب وتقنيف أحمد محمد حجوري ،)
 .الإنجميزية مف إعداد الباحثيف

 مصطمحات الدراسة
 : (Planning) التخطيط -

ندفاع، واسترجاع ىو عممية معرفية تشمؿ حؿ المشكلات وتشكيؿ التفكير، وضبط الا
المعرفة، ويتضمف كذلؾ القدرة عمى استنباط الاستراتيجيات واستخداميا، والقدرة عمى تنفيذ 

 ( .48، 4111الخطط وتوقع النتائج )ناجميري، داس، 
ىذا التعريؼ كتعريؼ إجرائي في الدراسة الحالية، والذي يُعير عنوُ  وفتبنى الباحثيو 

يذ عمى الاختبارات التي تقيس عممية التخطيط المتمثمة في بالدرجات التي يحصؿ عمييا التمم
اختبارات )تخطيط الرموز، تخطيط التوصيلات، تخطيط مطابقة الأرقاـ( في مقياس منظومة 

 . ((CAS2التقييـ المعرفي
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 :(Attention)لانتباها -
مثير  عممية معرفية مف خلاليا يركز الفرد اختياريًا عمى مثير ما، بينما لا يستجيب إلى

 (.Naglieri & Kufman)  ،2001 ،152 منافس أو مشارؾ يظير في نفس الوقت
ىذا التعريؼ كتعريؼ إجرائي في الدراسة الحالية، والذي يُعير عنوُ  وفتبنى الباحثيو 

بالدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى الاختبارات التي تقيس عممية الانتباه المتمثمة في 
لتعبيري، البحث عف الأعداد، الانتباه الاستقبالي( في مقياس منظومة التقييـ اختبارات )الانتباه ا

 .(CAS2) المعرفي
 (:(Simultaneous Processingالمعالجة المعرفية المتزامنة -

 عممية معرفية مف خلاليا يقوـ الفرد بدمج المثيرات المنفصمة في وحدة أو مجموعة كمية
(Naglieri & Kufman ،2001 ،152).  وتتمثؿ في قدرة الفرد عمى ربط المثيرات داخؿ

مفيوـ كمي مثؿ القدرة عمى دمج أو تكامؿ الكممات داخؿ أفكار، ورؤية الأجزاء في كؿ أو 
مجموعة، إضافة إلى إدراؾ العلاقة بيف الألفاظ والمفاىيـ، والتعامؿ مع المعمومات المتعددة في 

 ( .94، 4111نفس الوقت )ناجميري، داس، 
ىذا التعريؼ كتعريؼ إجرائي في الدراسة الحالية، والذي يُعير عنوُ  وفالباحث تبنىيو 

بالدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى الاختبارات التي تقيس عممية التزامف المتمثمة في 
اختبارات )المصفوفات، العلاقات المفظية المكانية، ذاكرة الأشكاؿ( في مقياس منظومة التقييـ 

 . (CAS2)المعرفي
 :(Successive Processing) المعالجة المعرفية المتتابعة -

عممية معرفية مف خلاليا يقوـ الفرد بدمج المثيرات في تنظيـ متسمسؿ يشكؿ سمسمة مف 
، تتمثؿ في قدرة الفرد عمى دمج أو وضع (Naglieri ،1999 ،18) الأحداث أو الوقائع

يرتبط كؿ عنصر بالعناصر أو الأجزاء التي تسبقو،  المثيرات في سمسمة مرتبة ترتيبًا دقيقًا بحيث
 ).95، 4111ويميد لمعناصر أو الأجزاء التي تميو )ناجميري، داس، 

ىذا التعريؼ كتعريؼ إجرائي في الدراسة الحالية، والذي يُعير عنوُ  وفتبنى الباحثيو 
بع المتمثمة في بالدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى الاختبارات التي تقيس عممية التتا

اختبارات )تسمسؿ الكممات، أسئمة الجُمؿ، السعة البصرية الرقمية( في مقياس منظومة التقييـ 
 .(CAS2)المعرفي



 إماـ مصطفى سيد /أ.د            داس لمذكاء -العمميات المعرفية لنظرية لوريا 
  سيد عمي أحمد/ أ.د                                                  

 فمورا صالح عبدالقادر/ د
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2023هبرس   -جزء ثبني -الثبلث العدد  – 33المجلد  05

 م2021سبتوبر   – التبسع العدد  – 33المجلد 

 

 :Language Skills مهارات المغة -

تُعرؼ بأنيا السرعة والدقة والكفاءة والفيـ في الاستماع )الإنصات( والحديث والقراءة 
القدرة عمى اكتساب المفردات الجديدة وتسمية الأشياء، والتعبير عف والكتابة، وتأتي في مقدمتيا 

دراؾ التشابو والاختلاؼ، والمفظ  الأفكار والمشاعر والأحداث، وكذلؾ التمييز البصري للأشكاؿ وا 
                   (. 891، 4181الصحيح لمحروؼ والكممات والعبارات )محمد كماؿ أبو الفتوح، 

 :فيما يمي تعريفهاوهي أربع مهارات و 
 :(Listening Skill)   مهارة الاستماع  

تُحدد ميارة الاستماع إجرائيًا في الدراسة الحالية بميارة الاستماع في المغة الإنجميزية، 
والتي تتضمف )تمييز الكممات المسموعة، تمييز الكممات المتشابية والمختمفة في النطؽ، إعادة 

والتي تقُاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في بُعد ميارة  ترتيب الأحداث لقصة مسموعة(،
  .الاستماع مف اختبار المغة الإنجميزية

 :(Speaking Skill) مهارة التحدث  

تُحدد ميارة التحدث إجرائيًا في الدراسة الحالية بميارة التحدث في المغة الإنجميزية،   
ادة سمسة مف الكممات، التعبير عف الصورة، والتي تتضمف )الإجابة عف الأسئمة شفويًا، إع

الإجابة عف أسئمة خاصة بصورة ما(، والتي تقُاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في بُعد 
 .ميارة التحدث مف اختبار المغة الإنجميزية

 :(Reading Skill) مهارة القراءة  

قراءة في المغة الإنجميزية، والتي تُحدد ميارة القراءة إجرائيًا في الدراسة الحالية بميارة ال
تتضمف )فيـ النص المكتوب والإجابة عف الأسئمة، مطابقة بيف الصورة والجممة النصية، تقييـ 
مدى صحة وخطأ المعمومات المرتبطة بالصورة، تمييز الكممة المختمفة مف مجموعة كممات(، 

             القراءة في اختبار  والتي تقُاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في بُعد ميارة
 .المغة الإنجميزية



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 :(Writing Skill) مهارة الكتابة

تُحدد ميارة الكتابة إجرائيًا في الدراسة الحالية بميارة الكتابة في المغة الإنجميزية، والتي 
تتضمف )إعادة ترتيب الحروؼ وكتابة الكممات، تذكر مفردات الصور، إعادة ترتيب الكممات 

بة الجُمؿ بشكؿ صحيح، تتبع التوصيلات ونسخ وكتابة الجُمؿ(، والتي تقُاس بالدرجة التي وكتا
 .يحصؿ عمييا التمميذ في بُعد ميارة الكتابة في اختبار المغة الإنجميزية

  Basic Education Stage مرحمة التعميـ الأساسي
الجميورية اليمنية التي تبدأ ىي المرحمة الدراسية الإلزامية الأولية في النظاـ التعميمي في 

لكؿ التلاميذ الذيف بمغوا سف المدرسة، وىو ست سنوات وتمتد حتى انتياء دراسة الصؼ التاسع 
 .في السمـ التعميمي الموحد

 :الإطار النظري
 منظومة التقييـ المعرفي 

داس مف أىـ المؤشرات الدالة عمى التحصيؿ  -تعد منظومة التقييـ المعرفي لوريا 
اسي وتعمـ الميارات، وقد توصمت العديد مف الدراسات إلى وجود علاقة موجبة بيف العمميات الدر 

المعرفية الأربعة لنظرية لوريا_ داس والتحصيؿ الدراسي، ووجود معاملات ارتباط عالية بيف 
التحصيؿ الدراسي والأداء عمى منظومة التقييـ المعرفي يؤكد صدقيا وصدؽ أساسيا النظري 

مذكاء مف ناحية، ويؤكد أىمية استخداميا في التنبؤ بالتحصيؿ وتشخيص جوانب كنظرية ل
  ) .1، 4184الضعؼ في الأداء الدراسي مف ناحية أخرى )رضا عبدالقادر،

 المهارات المغوية
           ( 20، 2006تتضمف منظومة التواصؿ المغوي ثلاث مهارات، كما ورد في حمدي عمي )

 :هي كالتالي
 : تتعمؽ بفؾ شفرة الكممات المسموعة أو المقروءة وتشمؿ: ميارة الإصغاءالإدخاؿ مهارات -8

Listeningميارة القراءة ، Readingوميارة الاستقباؿ ، Receptive. 
: تتعمؽ بمعالجة المعمومات المغوية )المدخلات( وصولًا لعمميات الإدراؾ مهارات المعالجة -4

 Interpretation والتفسير Comprehension ـوالفيـ المغوي، وتشمؿ: ميارات الفي
 .Evaluation والتقويـ



 إماـ مصطفى سيد /أ.د            داس لمذكاء -العمميات المعرفية لنظرية لوريا 
  سيد عمي أحمد/ أ.د                                                  

 فمورا صالح عبدالقادر/ د
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ، وتشمؿ: ميارة التحدثEncoding ): تتعمؽ بتركيب الرموز)التشفيرمهارات المخرجات -9
Speaking وميارات الكتابة Writing وىي ميارات إبداعية إنتاجية Creative 

/Productive. 

هناؾ ثلاثة أسس ذهنية تقوـ عميها ( إلى أف 423، 2004يشير سمير شريؼ )
التحكـ الذىني، ويقصد بو القدرة عمى السيطرة والضبط الذيف يمكناف  المهارات المغوية، هي:

المتعمـ مف أف يقؼ عمى المادة المطموب تعمميا، فإذا استطاع أف يتحكـ بيا ضبطًا وسيطرة، 
اه الواعي، ويقصد بو التوجيو الذىني كاف قادرًا عمى أف يتعمـ الميارات ويكتسبيا بدقة؛ والانتب

الذي يمكف الفرد مف أف يعرؼ حقيقة ما يتعممو، وتستخدـ عمميات التحميؿ نتيجة ليذا الانتباه؛ 
والانتقاء المبرمج الذي يمكف الفرد مف عزؿ مادة التعمـ عما سواىا بحيث لا يختمط بيا غيرىا،  

  .ودقائقياوالذي مف خلالو يمكنو ضبط الظاىرة بكؿ صفاتيا 

  فروض الدراسة
مف العرض السابؽ للإطار النظري والدراسات ذات الصمة يمكف اشتقاؽ فروض الدراسة عمى 

 :النحو التالي

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف درجات تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي باليمف   -8
 .ميارات المغة الإنجميزية ودرجاتيـ عمى اختبار (CAS 2) عمى منظومة التقييـ المعرفي

يمكف التنبؤ بدرجات تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي باليمف عمى اختبار ميارات المغة  - 4
 .(CAS 2) الإنجميزية مف خلاؿ درجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ المعرفي

 :إجراءات الدراسة
  منهج الدراسة -8

 .رتباطي وذلؾ لملائمتو لأىداؼ الدراسةاستخدمت الدراسة الحالية المنيج الوصفي الا

 مجتمع وعينة الدراسة -4

تكوف مجتمع الدراسة مف تلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي في المدرسة 
( تمميذة لمعاـ الدراسي 93( تمميذ، و)24( بواقع )18اليمنية الحديثة بالقاىرة، والبالغ عددىـ )

 .( سنة81-84ارىـ الزمنية ما بيف )ـ، والذيف تتراوح أعم4183/4141



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثامف مف 91تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف )
مرحمة التعميـ الأساسي بالمدرسة اليمنية الحديثة في القاىرة، والذيف تـ اختيارىـ عشوائيًا، وذلؾ 

لإنجميزية مف إعداد الباحثيف. أما لمتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لاختبار ميارات المغة ا
( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة 91عينة الدراسة الأساسية فقد تكونت مف )

 .التعميـ الأساسي بالمدرسة اليمنية الحديثة في القاىرة

 أدوات الدراسة -9

 مف إعداد :Cognitive Assessment System (CAS2) منظومة التقييـ المعرفي 
Naglieri ، Das & Goldstein (2014) ( 4148تعريب وتقنيف أحمد محمد حجوري( 

مف  Cognitive Assessment System (CAS2) تعد منظومة التقييـ المعرفي
، النسخة المعدلة الأولى لمنظومة التقييـ Naglieri ،Das & Goldstein (2014) إعداد

، وىي أداة لقياس الذكاء مف خلاؿ Naglieri & Das (1997) التي أعدىا CAS المعرفي
التي وضح فييا  Luria (8319المستمدة مف أعماؿ ) PASS أربع قدرات معرفية وفقًا لنموذج

 CAS2 والنسخة المعدلة الأولى CAS وظائؼ الدماغ. والاختبارات الفرعية في النسخة الأولى
التغييرات التي تـ إجراؤىا تقيس نفس العمميات المعرفية التي وضعت ليا، إلا أف ىناؾ بعض 

( بتعريبيا وتقنينيا عمى 4148لمتحسيف. وقد قاـ أحمد حجوري ) CAS2 في النسخة المعدلة
    أطفاؿ ومراىقيف المجتمع اليمني، وأظيرت نتائج الدراسة أف منظومة التقييـ المعرفي لمذكاء

CAS2  تمتع بخصائص سكيومترية جيدة مف صدؽ وثبات.  

، وهي: PASS مف أربعة مقاييس فرعية تشمؿ العمميات المعرفية لنموذج CAS2 وتتكوف  
مقياس التخطيط، والمعالجة المعرفية المتزامنة، والانتباه، والمعالجة المعرفية المتتابعة، ويتضمف 

( اختبارًا فرعيًا، تطبؽ عمى الأطفاؿ 84كؿ مقياس ثلاث اختبارات فرعية بمجموع كمي )
شيرًا(، وىذه الاختبارات تعطي درجة تسمى 88سنة و 81 -سنوات  5والمراىقيف للأعمار )

درجة المقياس القياسي )الشامؿ( إذا ما طبقت الاختبارات كاملًا، ويمكف تطبيؽ المقياس 
( اختبارات فرعية بما يساوي اختباريف فرعييف لكؿ مقياس 1الأساسي )المختصر( الذي يتضمف )
اس الأساسي. وقد اُستخدـ في الدراسة الحالية الاختبارات فرعي، وتسمى الدرجة ىنا درجة المقي
 ) .شيرًا 88سنة و81-1الفرعية الخاصة بالفئة العمرية الثانية )
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 فمورا صالح عبدالقادر/ د
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 :CAS2 الخصائص السيكومترية لمنظومة التقييـ المعرفي
 :Validity الصدؽ ( أ(

 :اعتمد مؤلفي المقياس عمى الطرؽ التالية
 CAS ودرجات CAS2 عامؿ الارتباط بيف درجاتتـ إيجاد الصدؽ التنبوئ مف خلاؿ م

(، وكانت 1.11 - 1.15إذ أظيرت معاملات الارتباط معاملات صدؽ جيدة إذ بمغت ما بيف )
ومقاييس متعددة لمتحصيؿ متناسبة مع التقديرات التي تـ الحصوؿ  CAS2 العلاقة التنبؤية بيف

ما أوجدت معاملات الصدؽ التطوري عمييا مف المقاييس الأخرى للأداء العقمي والمقاييس،  ك
                   مف خلاؿ إيجاد معاملات الارتباط فيما بيف درجات الاختبارات الفرعية للأعمار مف

شيرًا(، وقد تراوحت تقديرات معامؿ الارتباط ما  88سنة و 81 -1شيرًا(، و)88سنوات  5-1)
 .كبير( لمفئة العمرية الثانية -لى، و)متوسط كبير جداً( لمفئة العمرية الأو  -بيف ارتباط )كبيرة 

وتـ استخداـ التحميؿ  PASS كما تـ التحقؽ مف صدؽ العوامؿ الأربعة لنموذج  
       عمى فترات عمرية منفصمة، ىي: Confirmatory Factor Analysis العاممي التوكيدي

ؤشرات جودة شيرًا(، وأشارت جميع نتائج الم 88سنة و 82-81، 88-89، 1-81، 5-1)
 .بعواممة الأربعة عبر جميع الفواصؿ العمرية PASS المطابقة لنموذج

  :Reliability ب( الثبات(
وتـ حساب معامؿ  CAS2 تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لمنظومة التقييـ المعرفي       

الاختبارات الفاكرونباخ لكؿ اختبار فرعي باستثناء اختبار الانتباه التعبيري، وتراوحت درجات 
( درجة، 1.38- 1.11التي تعتمد عمى السرعة ما بيف متوسطة إلى قوية، حيث بمغت ما بيف )

(، والدرجة الكمية 1.35-1.11وكما ىو متوقع في البطارية الأولى والتي كانت ما بيف )
( درجة، وىي أعمى مف معدلات 1.31- 1.31تراوحت بيف ) PASS لممقاييس الأربعة

 .رعيةالاختبارات الف
 :في المجتمع اليمني CAS2 الخصائص السيكومترية لمنظومة التقييـ المعرفي

( بالتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لمنظومة التقييـ 4148قاـ أحمد محمد حجوري )
سنة وأحد 81-5( فرداً، تراوحت أعمارىـ ما بيف )891عمى عينة قدرىا ) CAS2 المعرفي

(. وتـ التحقؽ مف 9.28)± ( سنة بانحراؼ معياري 3.34)عشر شيرًا(، وبمغ متوسط أعمارىـ 
حيث تـ حساب قيـ معاملات الفا كرونباخ  CAS2 الاتساؽ الداخمي لمنظومة التقييـ المعرفي

 ( .1.15إلى  1.19وكانت جميعيا مقبولة حيث تراوحت قيـ معاملات الفا كرونباخ بيف )
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مر )الصدؽ التطوري( وىو الذي كما تـ التحقؽ مف الصدؽ باستخداـ: صدؽ تمايز الع
يظير مدى ارتباط درجات المقياس بالعمر الزمني، فكمما تقدـ العمر ارتفع في المقابؿ درجات 
المفحوصيف، واظيرت النتائج تحقؽ صدؽ تمايز العمر )الصدؽ التطوري( لمنظومة التقييـ 

 .CAS2 المعرفي
، حيث تـ حساب CAS2 فيوتـ التحقؽ مف الصدؽ التلازمي لمنظومة التقييـ المعر 

التخطيط، المعالجة المعرفية  :PASS معامؿ الارتباط بيف درجات الاختبارات الفرعية ونموذج
المتزامنة، الانتباه، والمعالجة المعرفية المتتابعة والدرجة الكمية لممقياس القياسي )الشامؿ( 

( وكانت 1.51إلى  1.41بدرجات التحصيؿ الدراسي، وتراوحت قيـ معاملات الارتباط بيف )
(، فيما عدا قيمة معامؿ الارتباط 1.18جميع قيـ معاملات الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى )

            بيف المعالجة المعرفية المتتابعة والتحصيؿ الدراسي فقد كانت دالة إحصائيًا عند 
 ( .1.15مستوى )

( فردًا، وتراوحت الفترة 12دىا )وتـ حساب الثبات بطريقة إعادة التطبيؽ عمى عينة عد
، وتـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات، وقد 41-89الزمنية بيف التطبيقيف ما بيف ) ( يوـ

( ودالة 1.11إلى  1.14كانت معاملات الثبات بطريقة الإعادة جميعيا مقبولة )تراوحت بيف 
صائص السيكومترية في عمى ىذه الخ وقد تـ الاعتماد(. 1.18إحصائيًا عند مستوى دلالة )

 .الحالية الدراسة
 :(الباحثوفختبار مهارات المغة الإنجميزية )إعداد ا

تـ إعداد الاختبار وفقًا لمعايير إعداد الاختبار الجيد، حيث تـ تحديد اليدؼ مف إعداد 
 الاختبار، وتحديد وتحميؿ المحتوى ووحدات المقرر الدراسي لكتاب مادة المغة الإنجميزية

Crescent Book 2  لمصؼ الثامف، والتي سيتضمنيا الاختبار التحصيمي، وحصر أىدافيا
، وذلؾ بالرجوع إلى دليؿ المعمـ في تدريس مادة المغة الإنجميزية لمصؼ  وفقًا لتصنيؼ بموـ

، وتـ ترجمتيا، وتصنيفيا، وتقسيميا إلى أربع ميارات أساسية، ومف Teacher Book 2 الثامف
مناىج وطرؽ تدريس المغة الإنجميزية في كمية التربية بجامعة أسيوط  ثـ عرضيا عمى أساتذة

لمتأكد مف صحة تصنيؼ الأىداؼ وملائمتيا ومناسبتيا لمميارات المغوية الأربعة، وتـ بناء 
جدوؿ المواصفات وتحديد أسئمة الاختبار، حيث تنوعت أسئمة الاختبار بيف الأسئمة الموضوعية 

وعي عند إعداد الاختبار أف يكوف مناسبًا لمستوى التلاميذ ويمكف والأسئمة المقالية، وقد ر 
الإجابة عنوُ. وقد تضمف الاختبار أربع ميارات لمغة الإنجميزية )استماع، تحدث، قراءة وكتابو( 

 .( درجة لكؿ ميارة45( درجة للاختبار ككؿ، موزعة عمى )811بدرجة كمية )
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 :التطبيؽ الاستطلاعي لاختبار مهارات المغة الإنجميزية
( تمميذ وتمميذة 91تـ التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

مف خارج عينة الدراسة الأساسية؛ بيدؼ التأكد مف سلامة ووضوح تعميمات الاختبار، وسلامة 
الزمف اللازـ للإجابة عف أسئمتو، والتأكد مف  المغة ومناسبتيا لمستوى عينة الدراسة، وتحديد

ثباتو، وتحديد معامؿ الصعوبة والتمييز لمفرداتو، وأظيرت النتائج وضوح تعميمات الاختبار، 
( 851ودقة الصياغة المغوية ومناسبتيا لعينة الدراسة، وأف الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار نحو )

لزمف إجابة أوؿ تمميذ عف أسئمة الاختبار، وزمف  دقيقة، وذلؾ في ضوء حساب المتوسط الزمني
 .إجابة أخر تمميذ

 :Internal Consistency الاتساؽ الداخمي للاختبار -أ
لمتحقؽ مف مدى ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تقيسو، تـ حساب 

تنتمي إليو وذلؾ بعد معامؿ ارتباط بيرسوف، بيف درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية لمبعد الذي 
حذؼ درجة الفقرة مف الدرجة الكمية لمبعد، ويوضح الجدوؿ التالي الاتساؽ الداخمي لاختبار 

 :ميارات المغة الإنجميزية
 (: الاتساؽ الداخمي لاختبار مهارات المغة الإنجميزية0جدوؿ )

 الكتابة التحدث القراءة الاستماع
رات

الفق
ط  

رتبا
الا

بعد
بال

رات 
الفق

 

لار 
ا

ط 
تبا بعد
بال

رات 
الفق

ط  
رتبا

الا
بعد

بال
رات 

الفق
ط  

رتبا
الا

بعد
بال

 

8 1.212** 5 1.911* 81 1.514** 85 1.512** 
4 1.243* 1 1.592** 88 1.914* 81 1.511** 
9 1.519** 1 1.141** 84 1.251* 81 1.293* 
2 1.514** 1 1.211** 89 1.588** 81 1.238** 
  3 1.221* 82 1.291*   

 (1.18(، ** دالة إحصائيًا عند مستوى )1.15ة إحصائيًا عند مستوى )دال*
كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجة الكمية للاختبار، وذلؾ بعد 

 :حذؼ درجة البعد مف الدرجة الكمية للاختبار كما هو موضح بالجدوؿ التالي
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 ة الكمية لاختبار مهارات المغة الإنجميزية(: معامؿ الارتباط بيف الأبعاد والدرج2جدوؿ )
 الارتباط بالدرجة الكمية للاختبار الأبعاد 

 الارتباط بالدرجة الكمية للاختبار الأبعاد

 **1.591 الاستماع 0
 **1.211 القراءة 2
 **1.583 التحدث 3
 **1.541 الكتابة 4

 (0.00** دالة إحصائيًا عند )

 . )1.18دالة إحصائيًا عند ) **
 
 

 
 
 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ معاملات الارتباط دالة عند مستوى دلالة 
( والذي يؤكد صدؽ الاتساؽ الداخمي لمفقرات مع أبعادىا، وىذا يعني تحقؽ 1.15، 1.18)

 .الاتساؽ الداخمي لاختبار ميارات المغة الإنجميزية
 :بارحساب معاملات التمييز والسهولة لفقرات الاخت -ب

أف معامؿ التمييز لفقرة يعني قدرة الفقرة عمى  (096، 2004يوضح موسى النبهاف ) 
التمييز في مجموعات متباينة، ولحساب معامؿ التمييز، تـ ترتيب أوراؽ الاختبار تصاعديًا أو 
ذا كاف عدد  تنازليًا حسب العلامة الكمية للاختبار، وتـ الاختيار بيف فئتيف يميزىا الاختبار، وا 

            % لكؿ قسـ، 51(، يُمكف قسمة أوراؽ الإجابة إلى قسميف، بنسبة 91الطمبة أقؿ مف )
  :ويُحسب معامؿ التمييز بالمعادلة التالية

أف الفقرات ذات معامؿ التمييز الأكبر مف  (80، 2008ويوضح عبدالرحيـ العزاوي )
  :معامؿ الصعوبة فيُحسب كما يمي( تُعد فقرات ذات قدرة تمييز عالية، أما بالنسبة ل1.93)
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وبالنسبة لمحكـ عمى معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار، فإف الفقرات ذات معاملات 
(، تُعد فقرات مقبولة، ويوضح الجدوؿ التالي 1.1إلى  1.4الصعوبة، التي يتراوح مداىا بيف )

 :قيـ معاملات التمييز ومعاملات الصعوبة لأسئمة الاختبار

 معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات اختبار مهارات المغة الإنجميزية (:3جدوؿ )

معامؿ  الفقرات
 الصعوبة

معامؿ 
معامؿ  الفقرات التمييز

 الصعوبة
معامؿ 
 التمييز

8 1.144 1.581 81 1.511 1.511 
4 1.583 1.151 88 1.231 1.118 
9 1.934 1.559 84 1.191 1.111 
2 1.511 1.113 89 1.548 1.118 
5 1.111 1.515 82 1.415 1.515 
1 1.918 1.219 85 1.934 1.111 
1 1.153 1.125 81 1.543 1.111 
1 1.529 1.283 81 1.912 1.141 
3 1.154 1.519 81 1.251 1.585 

ويتضح مف النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ أف جميع فقرات الاختبار تتمتع بمعاملات 
 .يولة وصعوبة تقع ضمف المدى المقبوؿ تربويًاتمييز، ومعاملات س

 :ثبات الاختبار -ج
 :الثبات باستخداـ معادلة الفا كرونباخ -0

للاطمئناف عمى ثبات اختبار مهارات المغة الإنجميزية، تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة 
فا ( تمميذ وتمميذة، وتـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة ال30استطلاعية قدرها )

 :كرونباخ كما هو موضح بالجدوؿ التالي
 (: معاملات الثبات )باستخداـ معادلة الفا كرونباخ( لاختبار مهارات المغة الإنجميزية4جدوؿ )

 معامؿ الثبات )الفا كرونباخ( اختبار ميارات المغة الإنجميزية
 1.153 الاستماع 8
 1.112 القراءة 4
 1.188 التحدث 9
 1.113 الكتابة 2

 1.141 لاختبار ككؿا

( مما 1.1ويتضح مف الجدوؿ السابؽ اف قيـ معاملات الثبات كانت جميعيا أكبر مف )
 .يدؿ عمى ثبات اختبار ميارات المغة الإنجميزية
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 :براوف لمتجزئة النصفية -الثبات باستخداـ معادلة سبيرماف -2
براوف  -معادلة سبيرمافللاطمئناف عمى ثبات اختبار ميارات المغة الإنجميزية باستخداـ 

لمتجزئة النصفية، تـ تطبيؽ اختبار ميارات المغة الإنجميزية عمى العينة الاستطلاعية، وتـ 
( 1.128براوف لمتجزئة النصفية فبمغت قيمتو ) -حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة سبيرماف

 .نجميزية( مما يدؿ عمى ثبات اختبار ميارات المغة الإ1.1وىي قيمة أكبر مف )
 :نتائج الدراسة وتفسيرها

ينص الفرض الأوؿ عمى أنو " توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف درجات تلاميذ 
ودرجاتيـ عمى اختبار  (CAS 2) مرحمة التعميـ الأساسي باليمف عمى منظومة التقييـ المعرفي

 ."ميارات المغة الإنجميزية
ملات الارتباط لدرجات مف تلاميذ مرحمة ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب معا
ودرجاتيـ عمى اختبار ميارات  (CAS 2) التعميـ الأساسي باليمف عمى منظومة التقييـ المعرفي

كما  Pearson correlation coefficient المغة الإنجميزية، وذلؾ باستخداـ معادلة بيرسوف
 ( :3ىو موضح بجدوؿ )

                بيف درجات تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي (: معاملات ارتباط بيرسوف 5جدوؿ )
                           ودرجاتهـ (CAS 2) ( عمى اختبارات منظومة التقييـ المعرفي30باليمف )ف=

 عمى اختبار مهارات المغة الإنجميزية

 المتغيرات
 (CAS 2اختبارات منظومة التقييـ المعرفي )

المعالجة  التخطيط
 تابعةالمت

المعالجة 
 الدرجة الكمية الانتباه المتزامنة

اختبار 
ميارات 
المغة 
 الإنجميزية

 **1.581 **1.593 *1.211 **1.111 **1.214 الاستماع
 **1.118 **1.111 *1.241 **1.512 **1.119 القراءة
 **1.111 **1.183 **1.588 *1.219 **1.525 التحدث
 **1.231 **1.521 *1.291 **1.211 **1.581 الكتابة
الدرجة 
 **1.198 **1.131 **1.518 **1.111 **1.141 الكمية

 1.18**دالة عند مستوى  1.15دالة إحصائيًا عند مستوى *
 



 إماـ مصطفى سيد /أ.د            داس لمذكاء -العمميات المعرفية لنظرية لوريا 
  سيد عمي أحمد/ أ.د                                                  

 فمورا صالح عبدالقادر/ د
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 :ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي
( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.18وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -

ودرجاتيـ عمى  (CAS2) ي باليمف عمى اختبارات منظومة التقييـ المعرفيالتعميـ الأساس
( وىي قيمة دالة 1.198اختبار ميارات المغة الإنجميزية حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )

 ( .1.18إحصائيًا عند مستوى دلالة )
ذ مرحمة ( بيف درجات تلامي1.18وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -

)الاستماع( ودرجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ  التعميـ الأساسي باليمف عمى ميارة
المعرفي )التخطيط، المعالجة المتتابعة، الانتباه( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط 

 .( عمى الترتيب1.593، 1.111، 1.214)
( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.15وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -

التعميـ الأساسي باليمف عمى ميارة )الاستماع( ودرجاتيـ عمى اختبار )المعالجة المتزامنة( 
 ( .1.211حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )

( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.18وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -
مف عمى ميارة )القراءة( ودرجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ المعرفي التعميـ الأساسي بالي

، 1.119)التخطيط، المعالجة المتتابعة، الانتباه( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط )
 .( عمى الترتيب1.111، 1.512

( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.15وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -
التعميـ الأساسي باليمف عمى ميارة )القراءة( ودرجاتيـ عمى اختبار )المعالجة المتزامنة( حيث 

 ( .1.241بمغت قيمة معامؿ الارتباط )
( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.18وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -

عمى اختبارات منظومة التقييـ  التعميـ الأساسي باليمف عمى ميارة )التحدث( ودرجاتيـ
المعرفي )التخطيط، المعالجة المتزامنة، الانتباه( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط 

 .( عمى الترتيب1.183، 1.588، 1.525)
( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.15وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -

ة )التحدث( ودرجاتيـ عمى اختبار )المعالجة المتتابعة( التعميـ الأساسي باليمف عمى ميار 
 ( .1.219حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.18وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -
التعميـ الأساسي باليمف عمى ميارة )الكتابة( ودرجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ 

معرفي )التخطيط، المعالجة المتتابعة، الانتباه( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط ال
 .( عمى الترتيب1.521، 1.211، 1.581)

( بيف درجات تلاميذ مرحمة 1.15وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )  -
)المعالجة المتزامنة(  التعميـ الأساسي باليمف عمى ميارة )الكتابة( ودرجاتيـ عمى اختبار

 ( .1.291حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )
يُعد ما توصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج مف حيث وجود علاقة ارتباطية موجبة 
منظومة التقييـ المعرفي وميارات المغة الإنجميزية منطقيًا، فالعمميات المعرفية التي تتضمنيا 

يط، المعالجة المتتابعة، المعالجة المتزامنة، الانتباه( ليا تأثير منظومة التقييـ المعرفي )التخط
بالغ الأىمية في أداء أي نشاط أو عمؿ خاصة عممية التعمـ واكتساب الميارات المُغوية 
والأكاديمية، فالمغة أساس التفكير وىي تتضمف مجموعة مف المكونات كتعمـ المفردات ومعرفة 

ممات بدقة وتعمـ قواعد وضع الكممات معًا عمى نحو لوُ معنى القواعد لانتقاء واستخداـ الك
والوصوؿ إلى الفيـ والتعبير والتواصؿ مع الأخريف بفاعمية. حيث يمكف القوؿ إف عمميات 

 .)التخطيط، المعالجة المتتابعة، المعالجة المتزامنة، الانتباه( عوامؿ أساسية لمنجاح في التعميـ
مع نتائج العديد مف الدراسات التي أشارت إلى العلاقة  وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية

التي تتضمنيا  PASS الارتباطية لمنظومة التقييـ المعرفي والعمميات المعرفية لنموذج
(، دراسة رشا 4181والتحصيؿ الدراسي، كدراسة ىياـ بدوي، سناء محمد، ورباب عبدالمنعـ)

 ، دراسةFilickova Filickova ،Kovalcikova  ،Ropovil(2015), (، ودراسة4114محمد)
 Naglieri & Rojahn(2004). 

وينص الفرض الثاني عمى أنو "يمكف التنبؤ بدرجات تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي 
باليمف عمى اختبار ميارات المغة الإنجميزية مف خلاؿ درجاتيـ عمى اختبارات منظومة التقييـ 

 ."(CAS 2) المعرفي
 Multiple لفرض تـ استخداـ تحميؿ الانحدار الخطي المتعددولمتحقؽ مف صحة ىذا ا

Linear Regression  وذلؾ باعتبار أف " ميارات المغة الإنجميزية" متغير تابع واختبارات
متغيرات مستقمة، وفيما يمي عرض لنتائج تحميؿ الانحدار  (CAS 2) منظومة التقييـ المعرفي

 :ارة عمى حدةلاختبار ميارات المغة الإنجميزية كؿ مي
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 ( :مهارة )الاستماع 2.1
 Stepwise Multiple Linear Regression تـ إجراء تحميؿ الانحدار المتعدد المتدرج

 :لمتغيرات الدراسة، وتـ التوصؿ إلى نموذجيف للانحدار كما هو موضح بالجدوؿ التالي
ع مف خلاؿ منظومة (: نتائج تحميؿ الانحدار الخطي المتدرج لمتنبؤ بمهارة الاستما6جدوؿ )

التقييـ المعرفي )التخطيط، المعالجة المتتابعة، المعالجة المتزامنة، الانتباه( لدى تلاميذ مرحمة 
 التعميـ الأساسي باليمف

وذج
لنم
ا

 

 المتغيرات

معامؿ الانحدار غير 
 المعياري

ار 
حد
الان

مؿ 
معا

ري
عيا
الم

 
 R  R2 قيمة "ت" قيمة "ؼ"

يمة
الق

طأ  
الخ

ري
عيا
الم

 
8 

  5.81 2.51- ثابت الانحدار
45.81** 

-1.13 
1.111 1.219 

 **5.14 1.111 1.88 1.55 المعالجة المتتابعة

4 

  5.31 88.29- ثابت الانحدار

85.31** 

-8.38 

 **9.15 1.553 1.84 1.25 المعالجة المتتابعة 1.524 1.191

 *4.11 1.434 1.19 1.13 الانتباه

 1.18**دالة عند مستوى  1.15ا عند مستوى دالة إحصائيً *

 :ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي
يتـ قبوؿ النموذج الثاني والذي يتضمف المتغيراف )المعالجة المتتابعة، الانتباه(، وقد 

( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 85.31بمغت قيمة "ؼ" لنموذج الانحدار الثاني )
وبمغت قيمة مربع معامؿ الارتباط  R (0.736) مؿ الارتباط المتعدد، وبمغت قيمة معا1.18

أي أف المتغيراف المستقلاف )المعالجة المتتابعة،  R2 (0.542) (المتعدد )معامؿ التحديد
% مف التبايف الكمي في المتغير التابع )ميارة 52.4الانتباه( في النموذج الثاني تفسر نسبة 

ف )التخطيط، المعالجة المتزامنة( إسيامًا دالًا في التنبؤ بالمتغير الاستماع(. لا يسيـ المتغيرا
 ( .التابع )ميارة الاستماع
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 : )مهارة )القراءة 2.2
تـ إجراء تحميؿ الانحدار المتعدد المتدرج لمتغيرات الدراسة، وتـ التوصؿ إلى ثلاثة 

 :نماذج للانحدار كما هو موضح بالجدوؿ التالي
الانحدار الخطي المتدرج لمتنبؤ بمهارة القراءة مف خلاؿ منظومة  (: نتائج تحميؿ7جدوؿ )

التقييـ المعرفي )التخطيط، المعالجة المتتابعة، المعالجة المتزامنة، الانتباه( لدى تلاميذ مرحمة 
 التعميـ الأساسي باليمف
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8 

ثابت 
  1.52 88.51- الانحدار

48.12** 
-8.11 

1.111 1.291 
 **2.15 1.111 1.12 1.81 الانتباه

4 

ثابت 
  1.88 81.91- الانحدار

81.33** 

-9.11** 

 **9.13 1.511 1.19 1.89 الانتباه 1.515 1.115

 **9.88 1.285 1.18 1.12 التخطيط

9 

  1.28 44.34- الانتباه

82.18** 

-9.51** 

 **9.11 1.283 1.19 1.81 التخطيط 1.198 1.132
المعالجة 
 *4.11 1.951 1.18 1.12 المتتابعة

 1.18**دالة عند مستوى  1.15دالة إحصائيًا عند مستوى *
 :ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي

الذي يتضمف المتغيراف )الانتباه، التخطيط، المعالجة يتـ قبوؿ النموذج الثالث و 
( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند 82.18المتتابعة(، وقد بمغت قيمة "ؼ" لنموذج الانحدار الثالث )

وبمغت قيمة مربع  R (0.794) ، وبمغت قيمة معامؿ الارتباط المتعدد1.18مستوى دلالة 
                          أي أف المتغيرات المستقمة R2 (0.631) (معامؿ الارتباط المتعدد )معامؿ التحديد

% مف التبايف 19.8)الانتباه، التخطيط، المعالجة المتتابعة( في النموذج الثالث تفسر نسبة 
الكمي في المتغير التابع )ميارة القراءة(. ولا يسيـ المتغير )المعالجة المتزامنة( إسيامًا دالًا في 

 ( .التابع )ميارة القراءة التنبؤ بالمتغير



 إماـ مصطفى سيد /أ.د            داس لمذكاء -العمميات المعرفية لنظرية لوريا 
  سيد عمي أحمد/ أ.د                                                  

 فمورا صالح عبدالقادر/ د
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 : )مهارة )التحدث 2.3
 Stepwise Multiple Linear Regression تـ إجراء تحميؿ الانحدار المتعدد المتدرج     

 :لمتغيرات الدراسة، وتـ التوصؿ الى ثلاثة نماذج للانحدار كما ىو موضح بالجدوؿ التالي
متنبؤ بمهارة التحدث مف خلاؿ منظومة (: نتائج تحميؿ الانحدار الخطي المتدرج ل8جدوؿ )

التقييـ المعرفي )التخطيط، المعالجة المتتابعة، المعالجة المتزامنة، الانتباه( لدى تلاميذ مرحمة 
 التعميـ الأساسي باليمف
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 **5.21 1.183 1.12 1.48 الانتباه 1.919 1.183 **9.49- **43.32  1.89 49.12- ثابت الانحدار 8

4 
  1.12 99.11- ثابت الانحدار

45.81** 
-2.18** 

 **2.45 1.593 1.12 1.81 الانتباه 1.231 1.111
 **9.48 1.211 1.82 1.22 التخطيط

9 
  1.21 91.11- نحدارثابت الا

49.44** 
-5.14** 

 **9.31 1.253 1.19 1.89 الانتباه 1.511 1.159
 **4.11 1.941 1.89 1.95 التخطيط

 *4.19 1.981 1.18 1.12 المعالجة المتزامنة

 1.18**دالة عند مستوى  1.15دالة إحصائيًا عند مستوى *

 :ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي
وؿ النموذج الثالث والذي يتضمف المتغيرات )الانتباه، التخطيط، المعالجة يتـ قب

( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند 49.44المتزامنة(، وقد بمغت قيمة "ؼ" لنموذج الانحدار الثالث )
وبمغت قيمة مربع  R (0.753) ، وبمغت قيمة معامؿ الارتباط المتعدد1.18مستوى دلالة 

أي أف المتغيرات المستقمة )الانتباه،  R2 (0.567) (د )معامؿ التحديدمعامؿ الارتباط المتعد
% مف التبايف الكمي في 51.1التخطيط، المعالجة المتزامنة( في النموذج الثالث تفسر نسبة 

المتغير التابع )ميارة التحدث(. ولا يسيـ المتغير )المعالجة المتتابعة( إسيامًا دالًا في التنبؤ 
 ( .)ميارة التحدث بالمتغير التابع



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ( :مهارة )الكتابة 2.4
 Stepwise Multiple Linear Regression تـ إجراء تحميؿ الانحدار المتعدد المتدرج     

 :لمتغيرات الدراسة، وتـ التوصؿ إلى ثلاثة نماذج للانحدار كما ىو موضح بالجدوؿ التالي
مهارة الكتابة مف خلاؿ منظومة (: نتائج تحميؿ الانحدار الخطي المتدرج لمتنبؤ ب9)جدوؿ 

التقييـ المعرفي )التخطيط، المعالجة المتتابعة، المعالجة المتزامنة، الانتباه( لدى تلاميذ مرحمة 
 التعميـ الأساسي باليمف
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 **2.21 1.121 1.15 1.42 الانتباه 1.281 1.521 **9.88- **41.11  3.11 91.11- ثابت الانحدار 8

4 
  3.88 28.41- ثابت الانحدار

81.18** 
-2.59** 

 **9.18 1.212 1.15 1.81 الانتباه 1.514 1.119
 **9.41 1.291 1.14 1.11 التخطيط

9 

  3.94 23.92- ثابت الانحدار

85.11** 

-5.43** 

 **4.12 1.914 1.15 1.82 الانتباه 1.121 1.112
 **4.19 1.911 1.14 1.11 التخطيط

 *4.81 1.431 1.81 1.21 المعالجة المتتابعة

 1.18**دالة عند مستوى  1.15دالة إحصائيًا عند مستوى *

 :ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي
موذج الثالث والذي يتضمف المتغيرات )الانتباه، التخطيط، المعالجة يتـ قبوؿ الن

( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند 85.11المتتابعة(، وقد بمغت قيمة "ؼ" لنموذج الانحدار الثالث )
وبمغت قيمة مربع  R (0.604) ، وبمغت قيمة معامؿ الارتباط المتعدد1.18مستوى دلالة 

أي أف المتغيرات المستقمة )الانتباه،  R2 (0.646) (مؿ التحديدمعامؿ الارتباط المتعدد )معا
% مف التبايف الكمي في 12.1التخطيط، المعالجة المتتابعة( في النموذج الثالث تفسر نسبة 

المتغير التابع )ميارة الكتابة(. ولا يسيـ المتغير )المعالجة المتزامنة( إسيامًا دالًا في التنبؤ 
 ( .رة الكتابةبالمتغير التابع )ميا



 إماـ مصطفى سيد /أ.د            داس لمذكاء -العمميات المعرفية لنظرية لوريا 
  سيد عمي أحمد/ أ.د                                                  

 فمورا صالح عبدالقادر/ د
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2023هبرس   -جزء ثبني -الثبلث العدد  – 33المجلد  55

 م2021سبتوبر   – التبسع العدد  – 33المجلد 

 

  :تفسير النتائج
أف ىذه النتائج متوقعة، فبما أنوُ قد وجدت علاقة ارتباطية بيف منظومة  يرى الباحثوف

التقييـ المعرفي وميارات المغة الإنجميزية، بمعنى أنو كمما ازدادت درجة منظومة التقييـ المعرفي 
ؽ أي بعد مف منظومة التقييـ المعرفي ازدادت درجة ميارات المغة الإنجميزية، وبالتالي فإف تحقي

يؤدي إلى تحقيؽ درجة مف ميارات المغة الإنجميزية، وليذا فإنو يمكف التنبؤ بميارات المغة 
 .الإنجميزية مف خلاؿ منظومة التقييـ المعرفي

مف خلاؿ النتائج أف جميع أبعاد منظومة التقييـ المعرفي أسيمت بشكؿ كبير  ونلاحظ 
الإنجميزية، مع وجود تفاوت بسيط في درجة إسياـ كؿ منيا مف ميارة إلى في ميارات المغة 

أخرى، كما نُلاحظ أف الانتباه ىو العنصر أو العممية المشتركة بيف ميارات المغة الإنجميزية 
الأربعة، ويمكف تفسير ذلؾ في أف المغة الإنجميزية ليست المغة الأـ لمطالب وبالتالي فأف 

صر عمى الحصة الدراسية فقط، كما أنيا تختمؼ عف المغة العربية اختلافًا استخداميا محدد ومقت
كبيرًا، مما تتطمب مزيدًا مف الانتباه والتركيز وانتقاء المثيرات ذات الأىمية ومقاومة المشتتات مف 

رد قبؿ التمميذ أثناء الاستماع والقراءة والتحدث والكتابة. ويمكف القوؿ إف الانتباه يُتيح اتصاؿ الف
  .ببيئتو، يُعد شرطًا ضروريًا في أي نشاط معرفي، وعاملًا أساسيًا لمفيـ والتذكر

وما توصمت إليو الدراسة الحالية مف إسياـ الانتباه في كافة ميارات المغة الإنجميزية 
يختمؼ عما توصمت إليو نتائج بعض الدراسات التي تناولت المغة الإنجميزية كدراسة رضا 

مكانية التنبؤ بالتحصيؿ في المغة  (4184عبدالقادر) التي لـ يكف للانتباه إسيامًا دالًا وواضحًا، وا 
   .الإنجميزية مف المعالجة المتزامنة

ويمكف تفسير إسياـ المتغيرات المستقمة)الانتباه، التخطيط، المعالجة المتتابعة، المعالجة 
لمتغيرات التابعة )ميارة الاستماع، المتزامنة( في تفسر النسب المتقاربة مف التبايف الكمي في ا

ميارة القراءة، ميارة التحدث، ميارة الكتابة( إلى كوف ميارة الاستماع في المغة الإنجميزية عممية 
عقمية معقدة تتضمف الانتباه الواعي والمستمر لممتحدث ومتابعة الأحداث أو التعميمات المفظية 

سابقة التي ليا دور كبير في فيـ وتفسير ما يستمع إليو والربط بيف ما يستمع إليو الفرد وخبراتو ال
وتذكرىا واسترجاعو عند الحاجة، حيث يواجو التمميذ في تعمـ المغة الإنجميزية مشكمة وجود 
كممات ليا نفس النطؽ ومختمفة في المعنى وىذا يتطمب القدرة عمى الانتباه والتمييز بيف 

          ما يسمعو مف رسائؿ غير مألوفة وفؾ  المثيرات وانتقاء مثير محدد والتعامؿ مع
  .تشفيرىا وتفسيرىا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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كما تطمب ميارة القراءة في المغة الإنجميزية الانتباه والتركيز إلى تتابع الحروؼ في 
الكممات ونطقيا نطقًا صحيحًا، حيث أف نطؽ الكممات يتطمب تجميع الحروؼ بشكؿ متسمسؿ 

تمؼ عف كتابتيا، فبعض الحروؼ في الكممات تكتب ولا مترابط، كما أف نطؽ بعض الكممات يخ
تنطؽ، كما أف بعض الحروؼ عند اجتماعيا مع حروؼ أخرى أو عند وجودىا قبؿ أو بعد 
حروؼ معينة تعطي صوتًا أخر، مما يتطمب تذكر تمؾ الكممات ومراعاة وتذكر القواعد الصوتية 

خراج الأصوات مف مخارجيا الصحيحة، كما أف الكممات في المغة الإنجميزية تختمؼ مف سياؽ  وا 
إلى أخر وتعطي معنى مختمؼ تمامًا لمكممة بتغيير الموقع، ولذلؾ فأف فيـ واستيعاب النصوص 
القرائية يتطمب تذكر معاني الكممات أو استخلاص المعمومات مف النص، كما تتطمب القراءة أف 

نو مراجعة وتوظيؼ ما لديو مف خبرات يحدد القارئ ويختار ما يقرأ ومف أيف يبدأ، كما تتطمب م
سابقة بطريقة فعالة لتحقيؽ الفيـ، وتحديد وتمييز الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية التي يحتوييا 

 .النص المقروء
وتتطمب ميارة التحدث في المغة الإنجميزية أف يفكر التمميذ فيما يود قولو، ويقوـ بترجمة 

مغة الإنجميزية، وتذكر وانتقاء المفردات المناسبة وتحديد ما يريد داخمية مف المغة العربية إلى ال
قولو أو الإجابة عمى الأسئمة أو استرجاع أحداث قصة سمعيا أو شاىدىا مسبقًا، ومراعاة النطؽ 
الصحيح لمكممات وتنظيـ الأفكار لضماف إيصاؿ رسالتو إلى المستمع. كما  تتطمب ميارة الكتابة 

الانتباه الواعي والمستمر لمحروؼ أثناء الكتابة والتمييز بيف أشكاليا وصورىا  في المغة الإنجميزية
عادة أنتاج الحروؼ والكممات مف الذاكرة، ومعرفة بالمفردات ومراعاة اتجاه الكتابة  واستدعاء وا 
في المغة الإنجميزية)مف اليسار إلى اليميف(، والحروؼ الصغيرة والكبيرة، والمسافات بيف الحروؼ 

لكممات، ومراعاة تسمسميا والقواعد الكتابية الإملائية والخطية، وعلامات الترقيـ، وانتقاء وا
الكممات المناسبة لمتعبير الكتابي ومراعاة تسمسؿ الأفكار وتنظيميا، كما تتضمف الكتابة تحديد 

عبر عنيا، الفكرة أو اليدؼ مف الكتابة وتوليد الأفكار والوعي بالمعرفة التي يمتمكيا التمميذ لي
   .ووضع خطة مبدئية لما سيُكتب، كما يتضمف التقييـ الذاتي للأداء الكتابي والمراقبة والتحكـ
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  :التوصيات

 :بما يمي يوصي الباحثوففي ضوء النتائج التي توصمت إليها الدراسة   

باه، المعالجة نشر الوعي بأىمية منظومة التقييـ المعرفي والعمميات المعرفية )التخطيط، الانت -
 .(المعرفية المتتابعة، والمعالجة المتزامنة

استخداـ منظومة التقييـ المعرفي في تقييـ وتشخيص القدرات العقمية لمطلاب في مختمؼ  -
 .المراحؿ الدراسية

  .الاىتماـ بالعمميات المعرفية لمطالب لما ليا مف دور بارز في التحصيؿ والأداء الدراسي -

رات المغة الإنجميزية )استماع، تحدث، قراءة، كتابة( مُجتمعة لما ليا مف أىمية الاىتماـ بميا -
 .تأثير متبادؿ

 المقترحات
 :إجراء دراسات مستقبمية لمجوانب التالية يقترح الباحثوف

  .إجراء دراسة مقارنة لمتعرؼ عمى الفروؽ بيف الجنسيف في منظومة التقييـ المعرفي -

عرؼ عمى الفروؽ بيف الأفراد في منظومة التقييـ المعرفي وفقًا لبعض إجراء دراسة مقارنة لمت -
  .المتغيرات الديموغرافية

 .إعداد برامج قائمة عمى منظومة التقييـ المعرفي والعمميات المعرفية التي تتضمنيا -
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 :المراجع

التنوع والكشؼ عف  (CAS) (: تقنيف منظومة التقييـ المعرفي4148أحمد محمد حجوري ) -
الجيني لمذكاء لدى عينة مف أطفاؿ المجتمع اليمني، رسالة دكتوراه، كمية 

 .التربية، جامعة أسيوط

(: دليؿ مقياس منظومة التقييـ المعرفي 4111أيمف الديب محمد وصفاء يوسؼ الأعسر ) -
 .لمذكاء، القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية CAS (مػ.ت.مػ. )الكاس

(: نيوروسيكولوجيا معالجة المغة واضطرابات التخاطب 4111)حمدي عمي الفرماوي  -
            ، القاىرة: مكتبة 8)موجيات تشخيصية وعلاجية وأسرية(، ط

 .الأنجمو المصرية

في تقدير  CAS (: القيمة التشخيصية لنموذج التقدير المعرفي4119رشا محمد عبد الله ) -
تعمـ ذوي السموؾ الاندفاعي، أداء عينة مف المتخمفيف عقميا القابميف لم

 .رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف شمس

داس  –(: الإسياـ النسبي لمعمميات المعرفية لنظرية لوريا 4184رضا عبد القادر الصاوي ) -
لمذكاء في التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، 

 .21-4(، يناير، 8ع ) (،5مجمة كمية التربية، السويس، مج )

(: المرجع في صعوبات التعمـ "النمائية والأكاديمية 4181سميماف عبد الواحد إبراىيـ ) -
 .، القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية9والاجتماعية والانفعالية"، ط

          (: المسانيات: المجاؿ والوظيفة والمنيج، أربد: عالـ 4115سمير شريؼ استيتو ) -
 .لحديثالكتب ا

 .(: القياس والتقويـ في العممية التدريسية، عمّاف: دار دجمة4111عبدالرحيـ العزاوي ) -
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(: أثر برنامج تدريبي لتنمية المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة 8331محمد رياض أحمد ) -
عمى الفيـ القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، رسالة دكتوراة، 

 .، جامعة أسيوطكمية التربية

(: تأثير الميارات المغوية والميارات الاجتماعية والطبع )المزاج 4181محمد كماؿ أبو الفتوح ) -
كسمة( عمى جودة الصداقة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة 

           (، ديسمبر،55الإبتدائية، مجمة رسالة التربية وعمـ النفس، ع )
845-855. 

             الأردف: -(. أساسيات القياس في العموـ السموكية، عماف4112د النبياف )موسى سعي -
 .دار الشروؽ

لمذكاء  CAS ((: دليؿ منظومة التقييـ المعرفي مػ.ت.مػ. )الكاس4111ناجميري، داس ) -
عداد: أيمف الديب شوشو، وصفاء يوسؼ الأعسر، ط ، القاىرة، 8ترجمة وا 

 .مكتبة الأنجمو المصرية

(: الميؿ الأدبي والعمميات المعرفية 4181ىياـ بدوي، سناء محمد، ورباب عبد المنعـ ) -
وعلاقتيما بالأداء الكتابي في المغة الإنجميزية لدى  PASS لنموذج

(، 3تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة البحث العممي في التربية، ع )
928- 914. 

مـ النمائية بإستراتيجيات معالجة المعمومات (: ارتباط صعوبات التع4181وفاء بمخيري ) -
)المسمسمة والمتزامنة( عند أطفاؿ الإعاقة الحركية الدماغية، رسالة 

 .دكتوراه، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة باتنة

وفاء محمود، سعد محمد، حسنية غنيمي، عبير محمود عيسى، سعد محمد، حسينة غنيمي،  -
(: التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية في 4141وعبير محمود )

لدى الموىوبيف والموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ  (PASS)ضوء نظرية
               (،48مف أطفاؿ الروضة، مجمة البحث العممي في التربية، ع )

191-113. 
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