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التفاعل  لتحسينتنمية التواصل المغوي في عمى مدخل متعدد الحواس  فعالية التدريب
 الاجتماعي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم

 إعداد
 د/ طو السيد جعفر

 دكتوراه في عمم النفس التربوي
 جامعة بني سويف –كمية التربية 

لتفاعؿ الاجتماعي لدى ىدفت الدراسة الحالية إلى التواصؿ المغوي وأثره في االممخص: 
( طفلب مف الأطفاؿ ذوي 03الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، وتكونت عينة الدراسة مف )

( .513( سنوات، بمتوسط عمرى قدره )6 -4صعوبات التعمـ، قد تراوحت أعمارىـ ما بيف )
(، وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة، 3144عامًا، وانحراؼ معيارى قدره )

( طفلب، وتكونت أدوات الدراسة مف اختبار المسح النيورولوجي السريع، 5.واـ كؿ منيما )ق
بينية الذكاء )الصورة الخامسة(، مقياس التواصؿ المغوي، مقياس التفاعؿ  –اختبار ستانفورد 

(، وأسفرت النتائج V.A.K.Tالاجتماعي، البرنامج القائـ عمى عمى مدخؿ متعدد الحواس )
 لبرنامج في تنمية التواصؿ المغوي والتفاعؿ الاجتماعي لدى المجموعة التجريبية1عف فعالية ا

التفاعؿ  –التواصؿ المغوي  –( V.A.K.Tمدخؿ متعدد الحواس ) الكممات المفتاحية:
 1صعوبات التعمـ –الاجتماعي 

The effectiveness of training on a multisensory approach in 
developing language communication to improve social interaction 

among children with learning disabilities 
Abstract: The current study aimed at linguistic communication and its 
impact on social interaction among children with learning difficulties. 
The study sample consisted of (30) children with learning difficulties, 
their ages ranged between (4-6) years, with an average age of (5.01) 
years, A standard deviation of (0.24), and the sample was divided into 
two experimental and control groups, each consisting of (15) children. 
The study tools consisted of the Neurological Rapid Survey Test, the 
Stanford Intermediate Intelligence Test (fifth picture), the scale of the 
contemporary socio-economic and cultural level. Linguistic 
communication, social interaction scale, the program based on a 
multisensory approach (VAKT), and the results revealed the 
effectiveness of the program in developing language communication 
and social interaction among the experimental group.  
Key words: Multisensory Input - Language Communication - Social 
Interaction - Learning disabilities. 
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 مقدمة
تعتبر صعوبات التعمـ مف المشكلبت التربوية الخاصة نظرًا لتزايد أعداد الأطفاؿ 
الذيف يعانوف منيا حيث يعجزوف عف التعمـ بالأساليب المعتادة مع أنيـ ليسوا معاقيف عقميًا، 

مفة، إلا أنو يجمع بينيـ جميعًا ولكنيـ يتخمفوف عف نظائرىـ ويفشموف في التعمـ لأسباب مخت
 مظير واحد عمى الأقؿ ىو التباعد أو الانحراؼ في نمو القدرات1

ويعاني ذوي صعوبات التعمـ مف صعوبة قراءة الاشارات الاجتماعية أو التواصؿ 
غير في بيئتيـ البصرية، فلب يدركوف الاشارات غير الفظية مثؿ ليجة شخص، وتعبير الوجو، 

1 الخ، التي عادةً ما تؤدي إلى التنبؤ باستجابة السموؾ، و يعد عدـ القدرة عمى ولغة الجسد 11
ف  معالجة وتفسير الإشارات البصرية مف البيئة ىو عقبة كبيرة في التفاعلبت الاجتماعية، وا 

(، ونظرًا لوجود قصور Mamen, 2007: 76كانت في بعض الأحياف خفية تمامًا )
وتفسير الإشارات غير المفظية الاجتماعية لدييـ؛ تظير  اجتماعي معرفي، وصعوبات ترميز

 (Galway & Metsala, 2011: 421لدييـ مشاكؿ في التوافؽ النفسي والاجتماعي )
ويتطمب تطوير علبقات اجتماعية ايجابية معرفة وتطبيؽ العديد مف الميارات التي 

حمة المراىقة، ويتقف العديد تصبح أكثر تعقيداً عندما ينتقؿ الطفؿ مف مرحمة الطفولة إلى مر 
مف الأطفاؿ ىذه الميارات، فيحبيـ الآخروف ويظيروف ميارات اجتماعية ايجابية، ويشتركوف 
في نشاطات اجتماعية عديدة1 ولسوء الحظ، قد يعاني أطفاؿ اخروف مف مشاكؿ متوسطة الى 

ماعية المناسبة، شديدة في علبقاتيـ مع الأقراف، ويظير ىؤلاء الاطفاؿ بعض الميارات الاجت
ولكنيـ عادة يستخدموف السموؾ غير الملبئـ وغير الناضج مما يجعميـ عرضة لمرفض 
الاجتماعي، وقد يستثنى ىؤلاء الاطفاؿ بشدة مف معظـ النشاطات الاجتماعية، وبالتالي يكوف 

 ليـ القميؿ مف الاصدقاء أو لا يكوف ليـ أصدقاء ابدا1
لتي يتعرض ليا الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مما سبؽ وجد أف صعوبات التواصؿ ا

تُعد أحد مسببات محدودية التفاعؿ الاجتماعي والتي تعوقيـ عف النجاح في حياتيـ وعلبقاتيـ 
مع الآخريف، وىذا ما دفع الباحث إلى دراسة أثر استخداـ برنامج تدريبي قائـ عمى مدخؿ 

في التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ  ( لتنمية التواصؿ المغوي وأثرهV.A.K.Tمتعدد الحواس )
 ذوي صعوبات التعمـ1

 مشكمة الدراسة
أشػػػػػارت الدراسػػػػػات والأدب النظػػػػػري إلػػػػػى أف ذوي صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ لػػػػػدييـ قصػػػػػور فػػػػػي 

، Bishara & Kaplan (2016)دراسػػة ، McGhee (2011)دراسػػة ك التواصػؿ المغػوي
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، وأف مكمف الصعوبة Cardillo et al. (2018)دراسة ، Abdoola et al. (2017)دراسة 
لدييـ يرجع إلى عدـ القدرة عمى التفاعؿ الاجتماعي، كما أف ىنػاؾ ثمػة ارتبػاط مػابيف التفاعػؿ 

، والمػػذاف يعتبػػراف Wang (2020) دراسػػةالاجتمػاعي والتواصػػؿ المغػوي وىػػذا مػا أشػػارت إليػو 
مناىج الدراسية مف المشكلبت المرتبطة بصعوبات التعمـ ىذا مف جية، ومف جية أخرى فاف ال

مشبعة بالعامؿ المفظي والذي يعتمد بالدرجة الأولى عمى قدرة الأطفاؿ عمػى التواصػؿ المفظػي، 
ولػػػذا أصػػػبح مػػػف الضػػػروري وضػػػع بػػػرامج تدريبيػػػة تحسػػػف مػػػف قػػػدرتيـ عمػػػى التواصػػػؿ المفظػػػي 
والتفاعؿ الاجتماعي، وبالتالي يؤثر في التحصيؿ بشكؿ عاـ، وعمى ىذا فػاف الإحسػاس بحجػـ 

يمانػػا بةىميػػة التػػدريب، لتحسػػيف التواصػػؿ المفظػػي والتفاعػػؿ الاجتمػػاعيال ومػػف ىنػػا  ،مشػػكمة، وا 
 يمكف بمورة مشكمة الدراسة الحالية في السؤاؿ الرئيس التالي:

 المغػوي التواصؿ لتنمية( V.A.K.T) الحواس متعدد مدخؿ عمى قائـ برنامج فعاليةما 
 ؟التعمـ صعوبات يذو  الأطفاؿ لدى الاجتماعي التفاعؿ في وأثره

 ويتفرع منو الأسئمة التالية:
 التواصػؿفروؽ بػيف متوسػطى رتػب درجػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي ال ما (.

 بعد تطبيؽ البرنامج؟ المغوي
 التواصػؿعمػي مقيػاس  يوالبعػد يفروؽ بيف متوسطى رتػب درجػات القياسػيف القبمػال ما (4

 لدى المجموعة التجريبية؟ المغوي
 التواصػؿؽ بيف متوسطى رتب درجات القياسيف البعدي والتتبعي عمي مقيػاس فرو ال ما (0

 لدى المجموعة التجريبية؟ المغوي
فػػروؽ بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي التفاعػػؿ ال مػػا (4

 الاجتماعي بعد تطبيؽ البرنامج؟
ي مقيػػاس التفاعػػؿ عمػػ يوالبعػد يفػػروؽ بػػيف متوسػػطى رتػب درجػػات القياسػػيف القبمػػال مػا (5

 الاجتماعي لدى المجموعة التجريبية؟
فروؽ بيف متوسطى رتب درجات القياسػيف البعػدي والتتبعػي عمػي مقيػاس التفاعػؿ ال ما (6

 الاجتماعي لدى المجموعة التجريبية؟
 أىداف الدراسة

لػػدى الأطفػػاؿ ذوي  الاجتمػػاعي التفاعػػؿو  المغػػوي التواصػػؿىػػدفت الدراسػػة الحاليػػة إلػػى تنميػػة 
، واسػػتمرارية ىػػذه (V.A.K.T) الحػػواس متعػػدد مػػدخؿبات الػػتعمـ مػػف خػػلبؿ برنػػامج قػػائـ عمػػى صػػعو 

 التنمية مف خلبؿ القياس التتبعي بعد مضي شير1
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 أىمية الدراسة
 تتمثؿ أىمية الدراسة فيما يمي:

 الأىمية النظرية:  –أ 
 المغػػوي التواصػػؿتنبػػع أىميػػة الدراسػػة مػػف نػػوع المشػػكمة التػػى تتعػػرض ليػػا حيػػث تتنػػاوؿ  (.

 1لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الاجتماعي التفاعؿو 
 التفاعػؿو  المغوي التواصؿوتتناوؿ  ذوي صعوبات التعمـندرة الدراسات التى أجريت عمى  (4

 فى حدود إطلبع الباحث1 –وذلؾ عمى المستوى المحمى  الاجتماعي
ة والتي تتنػاوؿ ستعرض الباحث فى دراستو بعض البحوث والدراسات العربية والأجنبيي (0

 التفاعػؿو  المغػوي التواصػؿخفػض ومنيػا مشػكمة  الأطفاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـمشكلبت 
 حتى تحقؽ نمو وتراكمية العمـ1  –وذلؾ عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر  - الاجتماعي

 الأىمية التطبيقية:   –ب 
 واسالحػػػ متعػػػدد مػػدخؿقػػائـ عمػػػى إف أىميػػة الدراسػػػة يمكػػف أف ترجػػػع إلػػى تػػػوفير بػػػرامج  (.

(V.A.K.T)  لػدى  الاجتمػاعي التفاعػؿو  المغػوي التواصػؿ تنميػةسػيـ فػى يتـ إعداداه لكػى
مػػػف خػػػلبؿ عػػػرض التػػػراث السػػػيكولوجى للئعاقػػػة ككػػػؿ الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ 

 ومنيا الدراسات السابقة التي توضح ما تـ استخدامو مف استراتيجيات تدريبية1
 المغػػوي التواصػػؿأدؽ وفيػػـ أفضػػؿ لميػػارات  سػػيكومترية تسػػيـ فػػى تحديػػد أدواتتصػػميـ  (4

 1لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الاجتماعي التفاعؿو 
إشراؾ الوالػديف فػى تنفيػذ بعػض جمسػات البرنػامج مػف خػلبؿ إرشػادىـ وتػدريبيـ عمػى الأسػاليب 

 1الاجتماعي التفاعؿو  المغوي التواصؿتنمية المتبعة في 
 مصطمحات الدراسة

 صعوبات التعمم:
الأفػراد ذوي  تعريػؼ صػعوبات الػتعمـ بػالتعريؼ الػذي تػـ اعتمػاده فػي قػانوف تعمػيـ يمكػف
  The Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) (2004) الإعاقػات

 اضػػػطرابات فػػػي واحػػػدة أو أكثػػػر مػػػف العمميػػػات النفسػػػية الأساسػػػية، التػػػي :الػػػذي يعرفيػػػا بةنيػػػا
عمػػى شػػكؿ  بػػة أو المنطوقػػة، وىػػو الاضػػطراب الػػذي يظيػػرتتضػػمف فيػػـ واسػػتخداـ المغػػة المكتو 

القػػػراءة، أو الكتابػػػة، أو  قصػػػور فػػػي قػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػى الاسػػػتماع، أو التفكيػػػر، أو التحػػػدث، أو
المصػػطمح حػػالات معينػػة مثػػؿ صػػعوبات  اليجػػاء، أو إجػػراء العمميػػات الحسػػابية1 يتضػػمف ىػػذا

صابات الدماغ، واختلبؿ الأداء لدماغي البسػيط، وعسػر القػراءة، والحبسػة الوظيفي ا الإدراؾ، وا 
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يتضمف مثؿ ىذا المصطمح مشكلبت التعمـ الناتجة عػف إعاقػة بصػرية،  الكلبمية التطورية1 ولا
حركية، أو تخمؼ عقمي، أو اضػطراب انفعػالي، أو أي قصػور بيئػي، أو ثقػافي،  أو سمعية، أو

 Department of Education Office for) اقتصػػػادي يعػػػاني منػػػو الطفػػػؿ أو
Exceptional Children, 2012: 63). 

 :التواصل المغوي
بػيف الأفػراد  ىو اسػتخداـ الكػلبـ كرمػوز لغويػة لمتعبيػر عػف الأفكػار والمشػاعر والحاجػات

، ويعػرؼ بػاقي الكائنػات الحيػة وىنا يعتبر الاتصاؿ سموكاً مختصاً بالبشػر ويميػز الإنسػاف عػف
 التواصؿ المغػوياؿ ذوي صعوبات التعمـ عمى مقياس اجرائيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الأطف

 المعد في الدراسة الحالية1
 التفاعل الاجتماعي: 

يشير مفيوـ التفاعؿ الاجتماعي إلى مػا يظيػره الطفػؿ مػف ميػارات ضػبط ذاتػو وتةكيػدىا 
خػػلبؿ مواقػػؼ التفاعػػؿ، وكػػذلؾ مػػا يقػػوـ بػػو مػػف سػػموكيات فػػي سػػياقي التفاعػػؿ مػػع الأقػػراف أو 

، ويعػػرؼ اجرائيػػا بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ لصػػفيالتفاعػػؿ ا
 المعد في الدراسة الحالية1 التفاعؿ الاجتماعيعمى مقياس 

 :(V.A.K.T) الحواس متعدد مدخل
بعلبقػػة الصػػوت والمفظػػة  ذو صػػعوبات الػػتعمـ شػػعور الطفػػؿه الدراسػػة يقصػػد بػػو فػػي ىػػذ

 مـ المػػرتبط بمشػػاىدة الكممػػة أو الحػػرؼ ونطقيػػا وسػػماعياالمسػػتخدمة والػػتع والكممػػة المرئيػػة
  .والإحساس بيا كتابة أو نسخا

  :التدريبيالبرنامج 
( V.A.K.T) الحػػواس متعػػدد مػػدخؿالقائمػػة عمػػى  ىػػو مجموعػػة مػػف الأسػػاليب والأنشػػطة
التواصػػػؿ ميػػػارات  الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـالمدونػػػة واليادفػػػة التػػػى تعمػػػؿ عمػػػى إكسػػػاب 

 التفاعؿ الاجتماعي1، ومعرفة أثرىا في لمحددة في محتوى البرنامجالمغوي ا
  الدراسة محددات

البرنامج، والأدوات المستخدمة،  محتوىبعينتو، و  ةالحالي الدراسةتتحدد نتائج 
، والأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة ا، والفروض الخاصة بيياوأىداف ايومصطمحات

 1يابيانات
 دراسات سابقة

 لدى الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد دراسات تدخمية لخفض المصاداةلا: أو 
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 المحور الأول: دراسة تناولت التدخل القائم عمى مدخل تعدد الحواس لذوي صعوبات التعمم:
 Franceschini et al. (2017)دراسة 

في استيدفت الدراسة إلى التحقؽ مف أثر برنامج قائـ عمى ألعاب الحركة عبر الفيديو 
تحسيف الميارات القرائية، والذاكرة العاممة الفونولوجية، والانتباه البصري المكاني لدى عينة مف 
الأطفاؿ ذوي العسر القرائي مف متحدثي المغة الإنجميزية1 وتـ توزيع أفراد العينة إلى 

يو غير ألعاب فيد –مجموعتيف تبعػػػػػاً لنوعية الأعاب المتضمنة )ألعاب الحركة عبر الفيديو 
الحركية(1 وأشارت النتائج إلى تحسف سرعة التمييز المفرداتي، والترميز الفونولوجي، والانتباه 
البصري الحركي، وتحويؿ الانتباه البصري إلى السمعي لدى المشاركيف بةلعاب الحركة1 كما 

المدة ساىـ ىذا البرنامج العلبجي القرائي غير التقميدي في تحسيف الذاكرة العاممة قصيرة 
 وميارات المزج الفونيمي1

 Ouherrou et al. (2018)دراسة 
كاف اليدؼ مف الدراسة ىو الكشؼ عف فعالية إحدى الألعاب التعميمية في تحسيف 
ميارات المغة العربية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ1 وأجريت الدراسة عمى عينة مكونة مف 

( عامػػػػػا1ً وتـ تقييـ 4.( إلى )8العمرية مف )( مف الأطفاؿ ذوي العسر القرائي، في الفئة ..)
فعالية المعبة مف قبؿ مجموعة مف المتخصصيف في مجاؿ التربية الخاصة1 وتوصمت الدراسة 
إلى أف الأطفاؿ قد عايشوا المزيد مف خبرات البيجة والإثارة أثناء أداء المعبة المقترحة، كما 

فعالية المعبة كةداة ناجحة في مساعدة الأطفاؿ ذوي كانت تقييمات الخبراء إيجابية فيما يتعمؽ ب
العسر القرائي مف أجؿ التغمب عمى الصعوبات القرائية والمغوية وتعزيز المخرجات القرائية ليـ 

 ومف ثـ توجيييـ نحو التعمـ الفعاؿ1
 Alenizi (2019)دراسة 

في تنمية  سعت الدراسة نحو تحديد فعالية برنامج قائـ عمى المتدخؿ متعدد الحواس
( مف 63الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ1 وتمثمت عينة الدراسة في )

أطفاؿ الفرقتيف الثالثة والرابعة ذوي صعوبات التعمـ، والذيف تـ توزيعيـ إلى مجموعتيف 
(1 وأوضحت النتائج وجود فروؽ دالة 03( والأخرى ضابطة )ف= 03إحداىما تجريبية )ف= 

ػػػػػػػاً بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لميارات الإدراؾ البصري إحصائيػػػػ
لصالح المجموعة التدريبية، الأمر الذي يعطي دلالة عمى فعالية المدخؿ متعدد الحواس في 

 تنمية الإدراؾ البصري ومف ثـ القرائية لذوي صعوبات التعمـ1
 Wang et al. (2019)دراسة 
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الدراسة التحقؽ مف أثر برنامج لمتدريب عمى المعالجة البصرية والسمعية في استيدفت 
تحسيف الميارات القرائية لدى الأطفاؿ ذوي العسر القرائي1 وأجريت الدراسة عمى عينة قواميا 

( مف الأطفاؿ ذوي العسر القرائي بالصيف بالفرؽ الدراسية مف الثالثة وحتى السادسة1 وتـ 69)
عينة إلى ثلبث مجموعات: مجموعة التدريب عمى المعالجة السمعية، مجموعة تقسيـ أفراد ال

التدريب عمى المعالجة البصرية، ومجموعة ضابطة1 وتمقى أفراد المجموعتيف الأولى والثانية 
التدريب القائـ عمى إما المعالجة السمعية أو البصرية بواقع ثلبث أو أربع جمسات أسبوعية 

بالجمسة1 وأشارت النتائج إلى فعالية التدريب عمى المعالجة السمعية  ( دقيقة43 - 03بواقع )
 أو البصرية في تحسيف القرائية، والتسمية الفورية وغير مف الميارات المرتبطة بالقراءة1 

 Zhao et al. (2019)دراسة 
ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية برنامج لمتدريب عمى الانتباه البصري في تحسيف 

اء القرائي لدى التاميذ ذوي العسر القرائي1 وشارؾ بالدراسة مجموعتيف إحداىما مف الأد
( مف أقرانيـ العادييف1 4.( والأخرى قواميا )03الأطفاؿ ذوي العسر القرائي النمائي )ف= 

حدى المياـ البصرية مف أجؿ استقصاء  واستكمؿ جميع المشاركيف إحدى المياـ القرائية، وا 
المكانية1 واستيدؼ البرنامج التدريبي تحسيف الأداء عمى مياـ المسح  القدرات البصرية

البصري، والتتبع البصري، والتقدير المكاني، وتحويؿ الانتباه مف الخاص إلى العاـ، وضبط 
الحركات البصرية1 وكشفت النتائج عف فعالية التدخؿ في تحسيف ميارات الانتباه البصري 

 عمى نحو موجب في الطلبقة القرائية1 والأداء القرائي وىو ما انعكس
 Redondo et al. (2019)-Garcíaدراسة 

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية في ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة في تحسيف الانتباه لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ1 وتكونت 

 - 6ذوي صعوبات التعمـ الذيف تراوحت أعمارىـ مف ) ( مف الأطفاؿ44عينة الدراسة مف )
( والأخرى ضابطة 44( عامػػػػاً، والذيف تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية )ف= 6.

(1 وتـ قياس الانتباه مف خلبؿ الأداء عمى المياـ المتعمقة بالانتباه بالإضافة إلى 43)ف= 
( ألعاب تعميمية 3.جمسة تدريبية قائمة عمى )( 48الملبحظات الصفية1 وتكوف التدخؿ مف )

تـ إعدادىا في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة1 وأشارت النتائج تحسف أداء المجموعة 
 التجريبية عمى مياـ الانتباه البصري في القياس البعدي لصالح أفراد المجموعة التجريبية1

 Franceschini & Bertoni (2019)دراسة 
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لتحقؽ مف أثر برنامج قائـ عمى ألعاب الحركة عبر الفيديو في استيدفت الدراسة ا
تحسيف سرعة الترميز الفونولوجي والذاكرة الفونولوجية قصيرة المدى لدى الأطفاؿ ذوي العسر 
القرائي النمائي1 وشارؾ بالدراسة مجموعة مف الأطفاؿ ذوي العسر القرائي النمائي1 وبينت 

معية والبصرية والذاكرة الفونولوجية قصية المدى لدى النتائج تحسف قدرات المعالجة الس
المشاركيـ بالدراسة1 وتـ عزو تحسف المخرجات القرائية سالفة الذكر إلى المشاركة بالتدخؿ 

 القائـ عمى ألعاب الفيديو المستخدمة بالدراسة1
 Ronimus et al. (2019)دراسة 

" في GraphoLearnرقمية "ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية إحدى الألعاب ال
( مف أطفاؿ الفرقة 07لؤطفاؿ ذوي العسر القرائي1 وشارؾ بالدراسة )لتحسيف الأداء القرائي 

الثانية الابتدائية ذوي العسر القرائي1 وتـ توزيع ىؤلاء المشاركيف إلى مجموعتيف إحداىما 
القائـ المعبة الرقمية تجريبية والأخرى ضابطة1 وشارؾ أفراد المجموعة التجريبية في التدخؿ 

( أسابيع بالمدرسة تحت إشراؼ المعمميف والمنزؿ تحت إشراؼ أولياء 6سالفة الذكر لمدة )
الأمور1 وأشارت النتائج إلى تحسف الأداء القرائي لدى المشاركيف بالمجموعة التجريبية مقارنة 

لذي ساىـ في تعزيز بالضابطة1 وأمكف عزو النتائج إلى ارتفاع مستوى المشاركة المعرفية وا
 الطلبقة القرائية عمى مستوى المفردة والجممة طبقػػػاً لملبحظات المعمميف وأولياء الأمور1

 Cancer et al. (2020)دراسة 
سعت الدراسة نحو المقارنة بيف فعالية برنامجيف أحدىما قائـ عمى القراءة الإيقاعية 

ئي1 وشارؾ بالدراسة مجموعة مف الأطفاؿ والآخر قائـ عمى ألعاب الفيديو لخفض العسر القرا
( عامػػػػاً بإيطاليا1 واستغرؽ تطبيؽ 4.( إلى )8ذوي العسر القرائي الذيف تراوحت أعمارىـ مف )

( أياـ1 وأشارت النتائج إلى فعالية كلب التدخميف في 9( ساعة عمى مدار )0.البرنامج )
ىناؾ فروؽ في نوعية المخرجات تحسيف السرعة والدقة القرائية لدى المشاركيف1 وكانت 

المترتبة عمى المشاركة بكمييما؛ إذ كاف التدخؿ القائـ عمى القراءة الإيقاعية أكثر فعالية في 
تحسيف السرعة القرائية، بينما كاف التدخؿ القائـ عمى ألعاب الفيديو أكثر فعالية في تحسيف 

 الدقة القرائية بشكؿ عاـ1
 Zare et al. (2020)دراسة 

ت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية في تنمية ىدف
القدرات اليجائية في المغة الفارسية لدى الأطفاؿ ذوي العسر القرائي1 وتبنت الدراسة المدخؿ 

( مف الأطفاؿ ذوي العسر القرائي بالفرؽ الدراسية مف 03شبو التجريبي، وتكونت عينتيا مف )
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الخامسة الابتدائية، والذيف تـ توزيعيـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى  الثانية إلى
ضابطة1 وتـ القياس بواسطة أحد اختبارات اليجاء1 وشارؾ أفراد المجموعة التجريبية في 

( دقيقة في كؿ جمسة لتحسيف اليجاء 43( لعبة تعميمية بواقع )..التدخؿ القائـ عمى )
ائج اف البرنامج المقترح قد ساىـ في تحسيف القدرات اليجائية المفرداتي1 وأوضحت النت

لؤطفاؿ المشاركيف بالمجموعة التجريبية، وىو ما يعطي دلالة عمى فعالية الألعاب في تحسيف ل
 لؤطفاؿ ذوي العسر القرائي1لاليجاء 
 Caldani et al. (2020)دراسة 

باه البصري في تحسيف ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية التدريب عمى الانت
الميارات القرائية لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ القرائية1 وتكونت عينة الدراسة مف 

( طفلًب 45ضابطة( مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ القرائية بواقع ) -مجموعتيف )تجريبية 
س القبمي بكؿ مجموعة، مع مراعاة التكافؤ في معامؿ الذكاء، والنوع، والسف1 وأجري القيا

والبعدي التبعي باستخداـ إحدى المياـ القرائية التي تـ تسجيميا1 واشتمؿ التدريب القائـ عمى 
الانتباه البصري الحركي عمى العديد مف المياـ البصرية الحركية، ومياـ المسح البصري1 

القرائية  وأشارت النتائج إلى فعالية التدريب عمى الانتباه البصري الحركي في تحسيف الميارات
 ممثمة في زيادة السرعة القرائية وانخفاض فترة التثبيت البصري1 

 المحور الثاني: دراسات تناولت التواصل المغوي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم:
 McGhee (2011)دراسة 

استيدفت الدراسة التحقؽ مف القصور الكلبمي والمغوي لدى متعممي المغة الإنجميزية 
( مف الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ المغة 4.تعمـ1 وتمثمت عينة الدراسة مف )ذوي صعوبات ال

الإنجميزية بالمرحمة الابتدائية، ممف يتمقوف خدمات التربية الخاصة بمراكز التربية الخاصة 
بجامعة تكساس1 وتـ جمع البيانات مف خلبؿ السجلبت الخاصة بالمغة الشفيية والميارات 

ومف أبرز نتائج الدراسة إجماع أولياء الأمور والمعمميف عمى معاناة المغوية ليؤلاء الأطفاؿ1 
 الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف العديد مف المشكلبت التواصمية1

 Bishara & Kaplan (2016)دراسة 
استيدفت الدراسة تحديد مستوى الوظائؼ التنفيذية والفيـ المغوي المجازي لدى الأطفاؿ 

( مف 43ة بالعادييف1 وأجريت الدراسة عمى عينة مكونة مف )ذوي صعوبات التعمـ مقارن
( ممف لا يعانوف مف صعوبات التعمـ، وجميعيـ مف .4الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ و)

( عامػػػػػػػػػػػا1ًوتـ جمع البيانات 0. – 4.أطفاؿ الفرقتيف السابعة والثامنة، وتتراوح أعمارىـ مف )
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لمميارات المعرفية مف أجؿ استقصاء التفكير  Glantz( 2010باستخداـ اختبار جلبنتز )
، واستبياف المعاني Hadad (2010)المجرد، ومجموعة مف المفردات الوىمية مف إعداد 

المتعددة لممفردة، واختبار الطلبقة الدلالية واختبار الطلبقة الصوتية لقياس الوظائؼ التنفيذية، 
بار الاستعارة المصور لقياس الفيـ المجازي1 ومقياس التعبيرات والمصطمحات العامية، واخت

وأوضحت النتائج قصور الوظائؼ التنفيذية والمغة المجازية لذوي صعوبات التعمـ عف أقرانيـ 
العادييف1 كما أشارت النتائج أف نمو الكفاءة المغوية بمختمؼ مظاىرىا يسيـ في تحسيف 

وىذا بدوره يؤدي إلى تحسيف ميارات  قدرات التخطيط، والمرونة والذاكرة العاممة والطلبقة،
 التفكير المجرد والابتكاري1

 Abdoola et al. (2017)دراسة 
استيدفت الدراسة تحديد فعالية لعب لدور كمدخؿ علبجي لتحسيف ميارات التواصؿ 

( مف الأطفاؿ ذوي 8البرجماتي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ1 وتةلفت عينة الدراسة مف )
ـ1 وتـ جمع البيانات باستخداـ الإصدار الرابع مف التقييـ الإكمينيكي لأساسيات صعوبات التعم

المغة، والبروفيؿ البرجماتي، ومياـ استكماؿ الحوار، والتسجيلبت الصوتية لمجمسات1 وبينت 
النتائج تحسف ميارات أسموب التواصؿ البرجماتي وطمب التوضيح أثناء الحوار بعد المشاركة 

 بالتدخؿ1
 Cardillo et al. (2018) دراسة

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف قصور ميارات التواصؿ البرجماتي ونظرية العلبقة لدى 
الأطفاؿ ذوي العسر القرائي، وصعوبات التعمـ غير المفظية مقارنة بالعادييف المكافئيف ليـ في 

العقؿ لدى الأطفاؿ  السف والنوع1 وأشارت النتائج إلى تدني ميارات التواصؿ البرجماتي ونظرية
ذوي العسر القرائي وذوي صعوبات التعمـ غير المفظية عف أقرانيـ العادييف، وىو ما اتضح 
مف خلبؿ أدائيـ عمى مياـ التواصؿ البرجماتي ونظرية العقؿ المستخدمة بالدراسة1 وكانت 

المياـ درجات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ غير المفظية أفضؿ مف ذوي العسر القرائي عمى 
 سالفة الذكر1

 المحور الثالث: دراسات تناولت التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم:
 Shany et al. (2012دراسة )

استيدفت الدراسة الحالية الكشؼ عف نوعية العلبقة بيف الصداقة وقيمة الذات العامة 
العادييف1 وأشارت النتائج إلي مف ذوي صعوبات التعمـ و  34.ومفيوـ الذات الأكاديمية لدي 

انخفاض مستوي قيمة الذات العامة ومفيوـ الذات الأكاديمية لدي ذوي صعوبات التعمـ مقارنة 
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بغيرىـ وخصوصاً لدي الإناث1 كما أظير ذوي صعوبات التعمـ مستويات أكثر استقراراً مف 
عة مف قيمة الذات العامة الصداقات مقارنة بالعادييف1 أيضاً، أمكف التنبؤ بالمستويات المرتف

والمدركات الذاتية الخاصة بالتقبؿ الاجتماعي مف خلبؿ الصداقات الأكثر استقراراً ومف خلبؿ 
العلبقات الاجتماعية القائمة عمي التمقائية والصراحة لدي ذوي صعوبات التعمـ1 وأخيراً، لـ 

الخاصة بالصداقة1 وبصفة يمكف التنبؤ بمفيوـ الذات الأكاديمية مف خلبؿ أي مف المتغيرات 
عامة، تشير النتائج إلي أف الصداقات الأكثر استقراراً وألفة تمثؿ عوامؿ وقائية فيما يتعمؽ 

 بقيمة الذات العامة ومفيوـ الذات الاجتماعية لدي ذوي صعوبات التعمـ1
 Schmidt et al. (2014)دراسة 

لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف قصور الميارات الاجتماعية 
التعمـ1 وأجريت الدراسة عمى عينة مكونة مف أطفاؿ الفرؽ الدراسية مف السابعة إلى التاسعة 
بالمدارس الحكومية مف ذوي صعوبات التعمـ والعادييف1 وتـ القياس باستخداـ مقياس 

فيوـ الذات1 الصعوبات البينشخصية لممراىقيف، مقياس القمؽ الاجتماعي لممراىقيف، ومقياس م
وكشفت النتائج عف وجود فروؽ دالة إحصائيػػػػػػػػػاً بيف مجموعتي الدراسة في الميارات 
الاجتماعية، حيث انخفضت تمؾ الميارات لدى الأطفاؿ عف أقرانيـ العادييف عمى نحو داؿ1 
وكانت أبرز تمؾ الفروؽ ممثمة في صعوبات التفاعؿ الاجتماعي، والشعور بالقمؽ والتوتر 

 ثناء التواصؿ مع الآخريف والقمؽ الاجتماعي1أ
 Baum (2016)دراسة 

استيدفت الدراسة الكشؼ عف العوامؿ المؤثرة في مفيوـ الذات الأكاديمي، والاجتماعي 
( مف طلبب الجامعة 8والانفعالي لدى ذوي صعوبات التعمـ1 وأجريت الدراسة عمى )

( عامػػاً، وىـ ممف تشخييـ 45ى )( إل8.والخريجيف الذيف تراوحت أعمارىـ ما بيف )
بصعوبات التعمـ قبؿ اتماـ الشيادة الثانوية1 واستخدمت الدراسة المقابلبت شبو المقننة مع 
ىؤلاء المشاركيف1 وأشارت النتائج إلى ما يمي: أدرؾ المشاركوف أنيـ كانوا مختمفيف عف 

أف تعمـ القراءة بالنسبة ليـ أقرانيـ عمى المستوى الأكاديمي قبؿ التشخيص بصعوبات التعمـ، و 
كاف مزعجػػاً مف المنحى الانفعالي، ولـ يكف التشخيص بصعوبات التعمـ ليـ صادمػػاً، ولكف 
كاف ىناؾ ارتباكػاً دائمػػاً يتعمؽ بما تعنيو صعوبات التعمـ بالنسبة ليـ وما أثرىا في حياتيـ، 

لدونية، ولكف مع حضورىـ وكاف تواجدىـ في صفوؼ العادييف مصدرًا لمشعور بالخزي وا
لصفوؼ خاصة بذوي صعوبات التعمـ كاف لو أثر إيجابي في حياتيـ ومدركاتيـ الذاتية 
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وتقدرييـ لذواتيـ1 وبصفة عامة، توصمت الدراسة إلى القوؿ بوجود أثر سالب لصعوبات التعمـ 
 في مفيوـ الذات وتقدير الذات خلبؿ فترتي الطفولة والمراىقة1 

 o et al. (2017Majoranدراسة )
 –استيدفت الدراسة التحقؽ مف تةثير بعض المتغيرات الأسرية )الاستقلبؿ الانفعالي 
 –جودة العلبقات الأسرية بيف الآباء والمراىقيف( عمى التوافؽ الانفعالي الاجتماعي )الوحدة 

العلبقة مفيوـ الذات( لدى المراىقيف ذوي صعوبات التعمـ، ىذا بالإضافة إلى استقصاء تاثير 
( مف المراىقيف 490بيف المعمـ والمراىؽ كمتغير وسيط في تمؾ العلبقة1 وشارؾ في الدراسة )

( 0.( مف المراىقيف ذوي صعوبات التعمـ، وجميعيـ تراوحت أعمارىـ مف )53العادييف و)
نعزاؿ ( عامػػػػػػػػا1ً وتـ القياس بواسطة مقياس الاستقلبؿ الانفعالي، مقياس الوحدة والا43إلى )

للؤطفاؿ والمراىقيف، مقياس العلبقات البينشخصية، والمقياس متعدد الأبعاد لمفيوـ الذات1 
وأوضحت النتائج معاناة المراىقيف ذوي صعوبات التعمـ مف مستويات مرتفعة الشدة مف 
الوحدة النفسية ذات الصمة بالأقراف، مع انخفاض مفيوـ الذات وجودة العلبقات مع الوالديف 

مميف1 وأسفر تحميؿ المسار عف ارتباط الاستقلبؿ الانفعالي بمفيوـ الذات لدى مجموعة والمع
ذوي صعوبات التعمـ مقارنة بالعادييف، وكانت العلبقات الاجتماعية الإيجابية مع المعمميف 

 ذات أثر وسيط داؿ في تمؾ العلبقة1
ية والتواصتل المغتوي لتدى المحور الرابع: دراسات تناولتت العقةتة بتين أنمتاط المعالجتة الحست

 الأطفال ذوي صعوبات التعمم:
 Wang (2020)دراسة 

ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف العلبقة بيف المعالجة السمعية والبصرية، والتسمية الفورية 
وطلبقة القراءة الجيرية لدى الأطفاؿ الصينييف ذوي العسر القرائي وأقرانيـ العادييف1 وشارؾ 

( وأقرانيـ العادييف 47أطفاؿ المرحمة الإعدادية ذوي العسر القرائي )ف=  بالدراسة مجموعة مف
(1 وشمؿ القياس متغيرات الدراسة سالفة الذكر1 وأوضحت النتائج وجود ارتباط داؿ 47)ف= 

بيف المعالجة السمعية والبصرية، والتسمية الفورية وطلبقة القراءة الجيرية1 وكاف لممعالجة 
ر وغير مباشر )خلبؿ التسمية الفورية( في طلبقة القراءة الجيرية لكمتا البصرية أثر داؿ مباش

مجموعتي الدراسة1 وكاف ىناؾ أثر داؿ لممعالجة السمعية في مستوى طلبقة القراءة الجيرية 
 لدى مجموعة ذوي العسر القرائي1 

لتتدى المحتتور الختتامس: دراستتات تناولتتت العقةتتة بتتين التواصتتل المغتتوي والتفاعتتل الاجتمتتاعي 
 الأطفال ذوي صعوبات التعمم:



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

656 

 Eden & Heiman (2011)دراسة 
الرسائؿ الفورية( عبر الحاسب الآلي  –استيدفت الدراسة تحديد دور التواصؿ )الإيميؿ 

في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى ذوي صعوبات التعمـ1 وتكونت عينة الدراسة مف 
انيـ العادييف1 وأشارت النتائج إلى تفضيؿ ( مف أقر 064ذوي صعوبات التعمـ و)مف ( 68)

لمرسائؿ النصية باعتبارىا وسيمة فاعمة لتمقي الدعـ الاجتماعي، والأيميؿ باعتاره وسيمة فاعمة 
لتمقي النصح1 ووجدت علبقة موجبة دالة إحصائيػػػػػاً بيف التواصؿ عبر الحاسب الآلي وزيادة 

 التعمـ1 مستوى التفاعلبت الاجتماعية بيف ذوي صعوبات
 (6102دراسة محمود بدوي وأحمد الأحول )

ىدفت الدراسة الراىنة الكشؼ عف أثر برنامج تعميمي قائـ عمى مواقؼ التواصؿ 
الاجتماعي في تنمية المغوي ومفيوـ الذات لدى عينة مف أطفاؿ المرحمة الابتدائية، والتي 

عوبات التعمـ، تـ توزيعيـ ( طفلًب مف بيف أطفاؿ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي ص44بمغت )
 3.عمى مجمعتيف: إحداىما ضابطة، والأخرى تجريبية، وتراوح المدى الزمني لمعينة مف )

سنوات وسبعة شيور(، وانحراؼ معياري  3.سنة(، بمتوسط قدره ) 15..سنوات إلى 
مي، (، واعتمد الباحثاف عمى أدوات أساسية: ىي: البرنامج التعميمي، والاختبار التحصي3189)

ومقياس مفيوـ الذات1 وأظيرت النتائج وجود أثر واضح لمبرنامج في تنمية الإنتاج المغوي في 
مواقؼ التواصؿ الاجتماعي، ومف ثـ تحسف مفيوـ الذات، دؿ عمى ذلؾ الفروؽ الدالة 
إحصائياً بيف أداء مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة 

 .ية، كما ظيرت استمرارية أثر البرنامج في القياس التتبعيالتجريب
 (6161دراسة براء عزام القواةنة )

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات المغة التعبيرية 
والاستقبالية والتفاعؿ الاجتماعي لدى عينة مف صعوبات التعمـ في مدارس محافظة عجموف، 

راسة المنيج شبو التجريبي مف خلبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي عمى ذوي استخدمت الد
صعوبات التعمـ في المجموعة التجريبية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحث أداتي الدراسة 
لقياس ميارات المغة التعبيرية والاستقبالية وميارات التفاعؿ الاجتماعي، تكونت عينة الدراسة 

صعوبات مف الصؼ السادس الأساسي تـ اختيارىا قصديا مف  مف ذوي طفلب( 43مف )
مدرسة عجموف الأساسية لمبنيف، تـ توزيعيـ بالتساوي إلى مجموعة تجريبية وضابطة، طبؽ 

بعدي" عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية1 أظيرت نتائج  –الباحث أداتي الدراسة "قبمي 
يع أبعاد مقياسي ميارات المغة التعبيرية الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عمى جم



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

658 

والاستقبالية وميارات التفاعؿ الاجتماعي في القياس البعدي في أداء ذوي صعوبات التعمـ في 
المجموعتيف التجريبية والضابطة تعزى إلى البرنامج التدريبي المستخدـ في الدراسة، لصالح 

مت ميارات المغة التعبيرية والاستقبالية ذوي صعوبات التعمـ في المجموعة التجريبية التي تعم
 والتفاعؿ الاجتماعي مف خلبؿ جمسات البرنامج1 

 عمى الدراسات السابقة عام تعقيب
يتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ عرضػػػو مػػػف دراسػػػات سػػػابقة أنيػػػا ركػػػزت عمػػػى جوانػػػب مختمفػػػة، دوف 

كمػػاؿ لمسػػي رة البنػػاء جوانػب أخػػري ميمػػة، ومػػا الدراسػػة الحاليػػة إلا محاولػة لسػػد ىػػذه الثغػػرات، وا 
المتتاليػػػة عمػػػى مػػػدي السػػػنوات السػػػابقة حتػػػى وقتنػػػا الػػػراىف، كمػػػا تمػػػت الملبحظػػػة مػػػف عػػػرض 

 الحػػػػػػواس متعػػػػػػدد مػػػػػػدخؿ الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة قمػػػػػػة الدراسػػػػػػات العربيػػػػػػة التػػػػػػي اىتمػػػػػػت بدراسػػػػػػة
(V.A.K.T)  لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ،  الاجتمػػػاعي التفاعػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػؿو

 متعػػدد مػػدخؿلباحػػث، كمػػا أف معظػػـ الدراسػػات التػػي اىتمػػت بدراسػػة وذلػػؾ فػػى حػػدود اطػػلبع ا
دراسػػػات أجنبيػػػة، ولكػػػف ىنػػػاؾ  الاجتمػػػاعي التفاعػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػؿو  (V.A.K.T) الحػػػواس

 الاجتمػػاعي التفاعػػؿو  المغػػوي التواصػػؿو  (V.A.K.T) الحػػواس متعػػدد مػػدخؿدراسػػات تناولػػت 
اطػػو بشػػكؿ خػػاص مثػػؿ الانتبػػاه والتمييػػز لػػدى ذوى صػػعوبات الػػتعمـ بشػػكؿ عػػاـ ولػػـ تتنػػاوؿ أنم

دراؾ العلبقػػػػات  السػػػػمعي والفيػػػػـ السػػػػمعي والإغػػػػلبؽ الصػػػػوتي لممثيػػػػرات المسػػػػموعة والتنظػػػػيـ وا 
المفظيػػػػة والتػػػػذكر المفظػػػػي لممثيػػػػرات، الا بعػػػػض الدراسػػػػات الأجنبيػػػػة، وذلػػػػؾ فػػػػى حػػػػدود إطػػػػلبع 

 Ouherrouسػة درا، Franceschini et al. (2017)الباحػث، وىػذه الدراسػات ىػي دراسػة 
et al. (2018) ، دراسةAlenizi (2019) ، دراسةWang et al. (2019) ، دراسةZhao 
et al. (2019) ، دراسػةGarcía-Redondo et al. (2019) ، دراسػةFranceschini 

& Bertoni (2019) ، دراسػةRonimus et al. (2019) ، دراسػةCancer et al. 
، وقػد أكػدت Caldani et al. (2020)دراسػة  ،Zare et al. (2020)دراسػة ، (2020)

كثيػػػر مػػػف الدراسػػػات السػػػابقة عمػػػى أف الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ يعػػػانوف مػػػف مشػػػكلبت 
دراسػػة ، McGhee (2011)دراسػػة واضػػحة فػػي التواصػػؿ المغػػوي ومػػف أىػػـ ىػػذه الدراسػػات 

Bishara & Kaplan (2016) ، دراسةAbdoola et al. (2017) ، دراسةCardillo et 
al. (2018) وىناؾ كثير مف الدراسػات أكػدت عمػى أف الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ لػدييـ ،

 .Shany et al) دراسػةمشػكلبت واضػحة فػي التفاعػؿ الاجتمػاعي ومػف أىػـ ىػذه الدراسػات 
 Majorano) دراسة، Baum (2016دراسة )، Schmidt et al. (2014)دراسة ، 2012)

et al. (2017، علبقة بيف أنماط المعالجة  التي أكدت عمى أنو توجدسات دراوىناؾ بعض ال
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، Wang(2020) دراسػػةومنيػػا  ذوي صػػعوبات الػػتعمـ الأطفػػاؿالحسػػية والتواصػػؿ المغػػوي لػػدى 
علبقػػة بػػيف التواصػػؿ المغػػوي والتفاعػػؿ الاجتمػػاعي لػػدى الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات كمػػا أنػػو توجػػد 

دراسة محمود بػدوي وأحمػد ، Eden & Heiman (2011)دراسة ، وىذا ما أشارت إليو التعمـ
 1(4343دراسة براء عزاـ القواقنة )، (43.6الأحوؿ )

 أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة
مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتعراض الدراسػػػات السػػػابقة يمكػػػف القػػػوؿ بةنيػػػا لا تعكػػػس واقػػػع المشػػػكلبت 

لدراسػػات ليػػذا ، ونظػػرا لنػػدرة ىػػذه االاجتمػػاعي التفاعػػؿو  المغػػوي التواصػػؿ الناتجػػة عػػف انخفػػاض
عمى حد إطلبع الباحث، رغـ ما لمموضوع مف أىمية نظرية وتطبيقيػة، بالإضػافة  –الموضوع 

لدى  الاجتماعي التفاعؿو  المغوي التواصؿإلي أف ندرة الدراسات العربية التي تناولت اضطراب 
النقػد الأطفاؿ ذوي صعوبات الػتعمـ، يمثػؿ مؤشػرا لضػرورة الاىتمػاـ بدراسػتيا، مػع تجنػب أوجػو 

التػػػي وصػػػفت فػػػي التعقيػػػب عمػػػى الدراسػػػات بيػػػدؼ الوصػػػوؿ إلػػػي نتػػػائج أكثػػػر قابميػػػة لمتعمػػػيـ، 
بالإضػػافة إلػػي اخػػتلبؼ الدراسػػة الحاليػػة عػػف الدراسػػات السػػابقة فػػي حداثػػة موضػػوعيا، واختيػػار 
عيناتيػػا التػػى ىػػى فػػى حاجػػة ماسػػة إلػػى المسػػاندة مػػف قبػػؿ الآخػػريف، وقػػد اسػػتفاد الباحػػث مػػف 

عػػػداد أدوات الدراسػػػات السػػػ ابقة ومػػػا توصػػػمت إليػػػو مػػػف نتػػػائج فػػػي صػػػياغة فػػػروض الدراسػػػة، وا 
الدراسػة، وتحديػد العينػة ومواصػػفاتيا، واختيػار الأسػاليب الإحصػػائية المناسػبة لتحميػؿ البيانػػات، 
ىػػػذا بالإضػػػافة إلػػػي سػػػعي الباحػػػث فػػػى الحػػػرص عمػػػى التواصػػػؿ والتكامػػػؿ بػػػيف عػػػرض الإطػػػار 

ت الخاصػػػة بالدراسػػػة، والسػػػعي نحػػػو تقػػػديـ عػػػرض متكامػػػؿ النظػػػري وتطبيػػػؽ الأسػػػاليب والأدوا
ومتفاعؿ وصولا إلي المستوي المنشود وفقا لمتوجييات التربوية والإرشادية السميمة التػي تػتلبءـ 

 مع طبيعة المجتمع المصرى1 
 وقد استفاد الباحث مف تمؾ الدراسات والبحوث في الآتي:

 تحديد حجم العينة المختارة:
ث فػػي ضػػوء النتػػائج التػػي توصػػمت إلييػػا الدراسػػات والبحػػوث السػػابقة حيػػث اختػػار الباحػػ

ومعامػػػؿ الػػذكاء لػػػدييـ  سػػنوات( 6– 4عينػػة مناسػػبة مػػػف الأطفػػاؿ ذوى صػػػعوبات الػػتعمـ مػػػف )
 والمسح النيورولوجى السريع1
 تحديد الأساليب الإحصائية:

يػتلبءـ مػع  نظرا لصغر حجـ العينػة قػد تنػاوؿ الباحػث الإحصػاء الػلب البػارامتري وىػو مػا
والانحػػراؼ المعيػػاري ومعامػػؿ الارتبػػاط  يالدراسػػة الحاليػػة، فقػػد تػػـ الاسػػتعانة بالمتوسػػط الحسػػاب

 واختبار ماف ويتنى لمعينات المستقمة، واختبار ويمككسوف لمعينة الواحدة1
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 تحديد متغيرات الدراسة:
الدراسػة  في تناوؿ الباحث وتحميمو لمدراسات والبحوث السػابقة اسػتطاع حصػر متغيػرات

 الحػواس متعػدد مػدخؿ عمػىفي ثلبثة متغيرات وىي: المتغير المستقؿ )البرنامج التدريبي القائـ 
(V.A.K.T( المتغير التابع ،))1الاجتماعي التفاعؿ، المغوي التواصؿ) 

  فروض الدراسة:
توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػو إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطى رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجمػػػػوعتيف  (.

بعػػػػػد تطبيػػػػػؽ البرنػػػػػامج لصػػػػػالح  المغػػػػػوي التواصػػػػػؿطة فػػػػػى مقيػػػػػاس التجريبيػػػػػة والضػػػػػاب
 المجموعة التجريبية1

توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػب درجػات القياسػيف القبمػي والبعػدي  (4
 لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي1 المغوي التواصؿفي مقياس 

وسػػػطي رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف البعػػػدي لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػو إحصػػػائية بػػػيف مت (0
 لدى المجموعة التجريبية1  المغوي التواصؿوالتتبعي في مقياس 

توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػو إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطى رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجمػػػػوعتيف  (4
بعػػػد تطبيػػػػؽ البرنػػػامج لصػػػػالح  الاجتمػػػاعي التفاعػػػػؿالتجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػػى مقيػػػاس 

 المجموعة التجريبية1
ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػب درجػات القياسػيف القبمػي والبعػدي توجد فروؽ  (5

 لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي1 الاجتماعي التفاعؿفي مقياس 
لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػو إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف البعػػػدي  (6

 التجريبية1  لدى المجموعة الاجتماعي التفاعؿوالتتبعي في مقياس 
 إجراءات الدراسة

 :منيج الدراسة والتصميم التجريبيأولًا: 
ىدفيا التعرؼ عمى فاعمية برنامج قائـ و عمى المنيج التجريبي حالية الدراسة ال إعتمدت

( لتنمية التواصؿ المغوي وأثره في التفاعؿ الاجتماعي V.A.K.Tعمى مدخؿ متعدد الحواس )
، إلى جانب استخداـ التصميـ التجريبي ذي مـ )كمتغير تابع(لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التع

الضابطة( لموقوؼ عمى أثر البرنامج )القياس البعدي(  –المجموعتيف المتكافئتيف )التجريبية 
عمى المتغيرات محؿ الدراسة، فضلًب عف استخداـ التصميـ ذي المجموعة الواحدة لموقوؼ 

 لمتابعة )القياس التتبعي(1ية أثر البرنامج بعد فترة ار عمى استمرا
 ثانياً: عينة الدراسة:
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أُجريػػػت الدراسػػػة عمػػػى عينػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ، وقػػػد تػػػـ تقسػػػيميـ إلػػػى 
 مجموعتيف:

 عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية للأدوات: -0
( مػػػف الأطفػػػاؿ ذوى صػػػعوبات 53تكونػػػت عنيػػػة التحقػػػؽ مػػػف الكفػػػاءة السػػػيكومترية مػػػف )

 ( سنوات1 6 - 4تراوحت أعمارىـ ما بيف ) التعمـ،
 العينة الأساسية: -6

( طفػلب، حيػث تػـ تطبيػؽ 4.9تـ اختيار ىذه المجموعة مف اجمالي عينة تكونت مػف )
( طفػػػلب ترتفػػػع لديػػػو .7.عمػػػييـ فػػػتـ اسػػػتبعاد ) الاجتمػػػاعي التفاعػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػؿمقياسػػي 
( طفػػػلب تػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار 48ىنػػػا بقػػػي )، ومػػػف الاجتمػػػاعي التفاعػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػؿدرجػػػة 

( درجػة، وبالتػالى تػـ اسػتبعاد 3..( وأكبػر مػف )93الذكاء عمييـ فتـ اسبعاد مف ىـ أقػؿ مػف )
( طفػػػػػلب، وتػػػػػـ تطبيػػػػػؽ مقيػػػػػاس المسػػػػػتوى الاقتصػػػػػادى 45( أطفػػػػػاؿ، فتكونػػػػػت العينػػػػػة مػػػػػف )0)

متوسػط، فتكونػت ( حػالات يػنخفض مسػتواىـ عػف ال4الاجتماعى والثقافى عمػييـ فػتـ اسػتبعاد )
( طفػػػلب، ومػػػف ىنػػػا تػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار المسػػػح النيرولػػػوجى السػػػريع عمػػػييـ فػػػتـ .4العينػػػة مػػػف )
( طفػلب مػف الأطفػاؿ ذوي صػعوبات 03( أطفاؿ ليس لدييـ صػعوبات تعمػـ، فبقػي )9استبعاد )

( عامًػػا، .513( سػػنوات، بمتوسػػط عمػػرى قػػدره )6 -4بػػيف )الػػتعمـ، وقػػد تراوحػػت أعمػػارىـ مػػا 
تػـ الاعتمػػاد عمػػييـ فػي الدراسػػة الحاليػػة، وقػد تػػـ تقسػػيـ العينػػة (، 3144ؼ معيػػارى قػػدره )وانحػرا
 إلى:
 ( طفلب51.المجموعة التجريبية، وعددىـ ) -.
 ( طفلب51.المجموعة الضابطة، وعددىـ ) -4

وقػػد تػػػـ التكػػافؤ بػػػيف أفػػراد العينػػػة، مػػف حيػػػث العمػػر الزمنػػػى، ومعامػػؿ الػػػذكاء، والمسػػػح 
 ، وذلؾ عمى النحو التالى:الاجتماعي التفاعؿ، و المغوي تواصؿالالنيورولوجي، 

 تكافؤ مجموعتي الدراسة في العمر الزمني، معامل الذكاء، المسح النيورولوجي. -أ
 تكافؤ مجموعتي الدراسة في العمر الزمني، معامل الذكاء، المسح النيورولوجي (0جدول )

المتوسط  ن المجموعة المتغيرات
 الحسابي

ف الانحرا
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z  مستو
ى 

 الدلالة

العمر 
 الزمني

غير  1.154 011.1 656.11 02.01 1.42 1.15 01 التجربية
 661.11 05.43 1.35 5.54 01 الضابطة دالة

غير  0.160 40.1 625.11 03.21 6.55 016.11 01 التجربيةمعامل 
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 دالة 610.11 01.51 6.52 011.31 01 الضابطة الذكاء

المسح 
 النيورولوجى

غير  1.031 014.1 612.11 01.33 6.12 21.61 01 التجربية
 664.11 01.61 0.55 25.51 01 الضابطة دالة

( أنػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات رتػػب .يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
لزمنػي، معامػؿ الػذكاء، والمسػح درجات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي كػؿ مػف: العمػر ا

النيورولػػوجى، وىػػذا يػػدؿ عمػػي تكػػافؤ المجمػػوعتيف )التجريبيػػة والضػػابطة( فػػي التطبيػػؽ القبمػػي، 
 الأمر الذي يميد لمتطبيؽ العممي بصورة منيجية صحيحة1

 المغوي التواصلتكافؤ مجموعتي الدراسة في  -ب
 المغوي التواصلتكافؤ مجموعتي الدراسة في  (6جدول )

المتوسط  ن المجموعة بعادالأ
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z  مستوى
 الدلالة

ميارات 
التواصل 
المغوي 
 التعبيري

غير  1.151 011.1 661.11 05.51 1.52 02.51 01 التجربية
 650.11 02.01 1.44 03.12 01 الضابطة دالة

ميارات 
التواصل 
المغوي 
 الاستقبالي

غير  1.035 014.1 664.11 01.61 1.50 05.11 01 التجربية
 612.11 01.33 1.54 05.21 01 الضابطة دالة

غير  1.513 011.1 661.11 05.43 0.11 10.52 01 التجربية الدرجة الكمية
 656.11 02.01 0.61 10.22 01 الضابطة دالة

صػػائية بػػيف متوسػػطات رتػػب ( أنػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إح4يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
، وىػػػػػذا يػػػػػدؿ عمػػػػػي تكػػػػػافؤ المغػػػػػوي التواصػػػػػؿدرجػػػػػات المجمػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػة والضػػػػػابطة فػػػػػي 

المجمػػػوعتيف )التجريبيػػػة والضػػػابطة( فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي، الأمػػػر الػػػذي يميػػػد لمتطبيػػػؽ العممػػػي 
 بصورة منيجية صحيحة1

 الاجتماعي التفاعلتكافؤ مجموعتي الدراسة في  -جت
 الاجتماعي التفاعلافؤ مجموعتي الدراسة في تك (1جدول )

المتوسط  ن المجموعة الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z  مستوى
 الدلالة

غير  1.125 015.1 665.11 05.53 1.21 2.21 01 التجربيةضبط 
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الذات أثناء 
مواةف 
 التفاعل

 دالة 651.11 02.11 1.35 2.31 01 الضابطة

تأكيد الذات 
أثناء 
مواةف 
 التفاعل

غير  1.555 016.1 656.11 02.03 1.35 3.51 01 التجربية
 666.11 05.41 1.23 3.41 01 الضابطة دالة

التفاعل مع 
 الأةران

غير  1.531 016.1 651.11 02.61 1.42 00.61 01 التجربية
 666.11 05.41 1.44 00.12 01 الضابطة دالة

اعل التف
 الصفي/

المشاركة 
 الصفية

غير  1.045 014.1 664.11 01.61 1.21 4.51 01 التجربية
 612.11 01.33 1.10 4.52 01 الضابطة دالة

الدرجة 
 الكمية

غير  1.011 015.1 611.11 01.31 0.04 15.01 01 التجربية
 665.11 01.11 0.66 15.12 01 الضابطة دالة

لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات رتػػب ( أنػػو 0يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
، وىػػػػذا يػػػدؿ عمػػػػي تكػػػػافؤ الاجتمػػػػاعي التفاعػػػؿدرجػػػات المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػػابطة فػػػػي 

المجمػػػوعتيف )التجريبيػػػة والضػػػابطة( فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي، الأمػػػر الػػػذي يميػػػد لمتطبيػػػؽ العممػػػي 
 بصورة منيجية صحيحة1

 ثالثاً: أدوات الدراسة:
النيتتتل،  بتتتوأمحمتتتود  تقنتتتين:بينيتتتة التتتذكاء )الصتتتورة الخامستتتة( ) –ستتتتانفورد  اسمقيتتت (0)

6100.) 
تيػػدؼ الصػػورة الخامسػػة لممقيػػاس إلػػي قيػػاس خمسػػة عوامػػؿ أساسػػية ىػػي، الاسػػتدلاؿ 

ويتوزع كؿ  ،المكانية، والذاكرة العاممة –السائؿ، المعرفة، الاستدلاؿ الكمي، المعالجة البصرية 
 عمي مجاليف رئيسييف: المجاؿ المفظي والمجاؿ غير المفظي1 عامؿ مف ىذه العوامؿ 

 وصف المقياس:
بينيػػػو الصػػػورة الخامسػػػة مػػػف عشػػػرة  –تتكػػػوف الصػػػورة الخامسػػػة مػػػف مقيػػػاس سػػػتانفورد 

اختبارات فرعيػة، موزعػو عمػي مجػاليف رئيسػييف )لفظػي وغيػر لفظػي( بحيػث يحتػوي كػؿ مجػاؿ 
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فرعي مػف مجموعػو مػف الاختبػارات المصػغرة  عمي خمسة اختبارات فرعية، ويتكوف كؿ اختبار
ويتكوف كؿ واحد مػف الاختبػارات المصػغرة  ،متفاوتة الصعوبة )تبدأ مف الأسيؿ إلي الأصعب(

فقرات أو مياـ ذات مستوي صعوبة متقارب، وىي  (6)إلي  (0)مف مجموعو مف  –بدورىا  –
 شكؿ مباشر1 و المياـ والمشكلبت التي يتـ اختبار المفحوص فييا بأالفقرات 

 ثبات وصدق المقياس: 
تػػػػـ حسػػػػاب الثبػػػػات للبختبػػػػارات الفرعيػػػػة المختمفػػػػة بطريقتػػػػي إعػػػػادة التطبيػػػػؽ والتجزئػػػػة 

وتراوحػػت معػػاملبت الثبػػات باسػػتخداـ طريقػػة إعػػادة  ،النصػػفية المحسػػوبة بمعادلػػة ألفػػا كرونبػػاخ
فية بػػػػيف ، كمػػػػا تػػػػراوحف معػػػػاملبت بطريقػػػػة التجزئػػػػة النصػػػػ(31988و  31805)التطبيػػػػؽ بػػػػيف 

 1(.3199و  31873)، ومعادلة ألفا كرونباخ والتي تراوحت بيف (31997و  31954)
وتشير النتائج إلي أف المقياس يتسـ بثبات مرتفع سػواء عػف طريػؽ إعػادة الاختبػار أو 

ريتشاردسػوف، فقػد تراوحػت معػاملبت الثبػات عمػي  –التجزئة النصفية باسػتخداـ معادلػة  كػودر 
 1 (98إلي  80)اس ونسب الذكاء والعوامؿ مف كؿ اختبارات المقي

كما تـ حساب صدؽ المقيػاس بطػريقتيف: الأولػي ىػي صػدؽ التمييػز العمػري حيػث تػـ 
قياس قدرة الاختبارات الفرعية المختمفة عمي التمييػز بػيف المجموعػات العمريػة المختمفػة وكانػت 

ؿ ارتبػػػاط نسػػػب ذكػػػاء ، والثانيػػػة ىػػػي حسػػػاب معامػػػ(.313)الفػػػروؽ جميعيػػػا دالػػػة عنػػػد مسػػػتوي 
وىي معاملبت صدؽ  (،3176و  3174)المقياس بالدرجة الكمية لمصورة الرابعة وتراوحت بيف 

 مقبولة بوجة عاـ وتشير إلي ارتفاع مستوي صدؽ المقياس1
 The Quick Neurological Screening ( اختبتار المستح النيورولتوجى الستريع6)

Test (Q.N.S.T) (0545ل، )تعريب: عبدالوىاب كام: 
 اليدف من المقياس:

، ويوضػح الاختبػار رصد الملبحظػات الموضػوعية لمتعػرؼ عمػى ذوى صػعوبات الػتعمـ
ىؿ ىناؾ عيب أو خمػؿ عصػبي يػؤدي إلػي اضػطراب المخرجػات التربويػة لمطفػؿ، ويخػدـ ذلػؾ 

 المقياس في سرعة التنبؤ والكشؼ عف ىؤلاء الأطفاؿ1
 وصف المقياس:

وعربػو وقننػو عمػى البيئػة المصػرية  Mutti, M., et al., 1978أعده أ1 موتى وآخػروف 
 النيورولوجيوىو وسيمة لرصد الملبحظات الموضوعية عف التكامؿ  989.عبد الوىاب كامؿ 

ميمػػػة لمتعػػػرؼ عمػػػى ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ،  5.فػػػى علبقتػػػو بػػػالتعمـ، ويتػػػةلؼ الاختبػػػار مػػػف 
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 ةإلػى ثلبثػ ةمػى الميػاـ الخمػس عشػر ف دقيقػة، وتصػنؼ الدرجػة الكميػة عيويستغرؽ تطبيقػو عشػر 
 (01 – .: 989.عادي( )عبد الوىاب كامؿ، -مشتبو  –)مرتفع  ىيمستويات 

 الكفاءة السيكومترية لقختبار
 صدق الاختبار:

بالصػػؼ  طفػػؿ وطفمػػة .6.قػػاـ معػػرب الاختبػػار بحسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات 
الػػػذي عربػػػو  الطفػػػؿقيػػػاس تقػػػدير سػػػموؾ الرابػػػع الابتػػػدائي عمػػػى ىػػػذا الاختبػػػار ودرجػػػاتيـ عمػػػى م

، وقػػػػػد .313بدلالػػػػػة إحصػػػػػائية  31874-: 31674–فكػػػػػاف مقػػػػػداره  993.مصػػػػػطفى كامػػػػػؿ 
تمخػػػض عػػػف اسػػػتخدامو لمصػػػدؽ العػػػاممى عمػػػى أنػػػو يقػػػيس ثلبثػػػة عوامػػػؿ ىػػػي الػػػنظـ الحسػػػية 

 الطرفية، والنظـ المركزية، والنظـ الحركية1
 الثبات: 

رتبػػػاط بػػػيف الدرجػػػة الكميػػػة للبختبػػػار ودرجػػػات قػػػاـ معػػػرب الاختبػػػار بحسػػػاب معامػػػؿ الا
وىػى  3194 الػي 3167الاختبارات الفرعية، وقد خمص إلػى معػاملبت ارتبػاط تراوحػت مػا بػيف 

 مرتفعة1
 )إعداد: الباحث(:التواصل المغوي ( مقياس 1)

 قاـ الباحث بالاتى:لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لإعداد مقياس التواصؿ المغوي 
 عمى الُأطر النظرية والكثير مف الدراسات السابقة التى تناولت التواصؿ المغوي1  الإطلبع -أ
مت لقيػػاس التواصػػؿ المغػػوي  -ب والتػػي منيػػا تػـ الإطػػلبع عمػػى عػػدد مػػف المقػػاييس التػػى اسػػتُخدص

، أحمػػػد أبػػػو حسػػػيبة(، )43.5وآخػػػروف،  عبػػػدالعزيز الشػػػخصمقيػػػاس معالجػػػة المعمومػػػات لػػػػ )
43.5 ،)(Heiman et al., 2008)  ،(O’Neill, 2007) ،(Sparrow et al., 1984)1 

وليػة، مكونًػا مػف صورتو الأ فيبإعداد مقياس التواصؿ المغوي  فى ضوء ذلؾ قاـ الباحث -ػ ج
 1( مفردة48)

وقػػد اىػػتـ الباحػػث بالدقػػة فػػى صػػياغة أبعػػاد وعبػػارات المقيػػاس، بحيػػث لا تحمػػؿ العبػػارة 
بالنسػبة لمحالػة، وأف تكػوف واضػحة ومفيومػة، وأف أكثر مف معنى، وأف تكوف محددة وواضػحة 

 تكوف مصاغة بالمغة العربية، وألا تشتمؿ عمى أكثر مف فكرة واحدة1
وبناء عمى ذلؾ تـ تحديد أبعاد المقياس وتحديد العبارات مف خلبؿ الاطلبع عمى العديد 

 مف الدراسات السابقة التى تناولت التواصؿ المغوي بصفة عامة1
 بعديف ىما:سبؽ تـ إعداد الصورة الأولية لممقياس والتى اشتممت عمى ومف خلبؿ ما 
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: يتمثػػػؿ ىػػػذا البعػػػد فيمػػػا يمتمكػػػو الطفػػػؿ ذو ميتتتارات التواصتتتل المغتتتوي التعبيتتتري البعتتتد الأول:
صعوبات التعمـ مف ميارات تواصمية لفظيػة تمكنػو مػف  اجػراء المحادثػات بشػكؿ سػميـ وىػادؼ 

مختمػػػؼ خبراتػػػو ومشػػػاعره، وتقػػػديـ التسػػػاؤلات والإجابػػػة  ممثمػػػة فػػػي التعبيػػػر عمػػػا يريػػػد ووصػػػؼ
عمييػػػا، واختيػػػار مفػػػردات وعبػػػارات مناسػػػبة وسػػػميمة وواضػػػحة، وانتظػػػار دوره فػػػي الحػػػوار، ىػػػذا 

 1بالإضافة إلى استخدامو الإيماءات والتعبيرات الوجيية في التواصؿ
فيمػا إلػى قػدرة الطفػؿ ذي يتمثػؿ ىػذا البعػد ميارات التواصتل المغتوي الاستتقبالي:  البعد الثاني:

صعوبات التعمـ عمى الانتباه والتمييز السػمعي، لممثيػرات السػمعية الاسػتقبالية المتعػددة، فضػلًب 
 1عف إدراكو للئيماءات والتعبيرات الجسدية

وترتبط ىػذه الأبعػاد التػى تػـ تحديػدىا بطبيعػة وفمسػفة وأىػداؼ الدراسػة حيػث يشػتمؿ كػؿ 
، وقبػؿ ات وعبارات محصمتيا النيائية قيػاس كػؿ بعػد عمػى حػدةبعد مف ىذه الأبعاد عمى مؤشر 

حساب الخصائص السيكومترية للؤدوات قاـ الباحث بحساب التكػرارات والنسػب المئويػة لاتفػاؽ 
صـ عرضػػو فػػى صػػورتو الأوليػػة عمػػى عػػدد مػػف أسػػاتذة التربيػػة  السػػادة المحكمػػيف لممقيػػاس حيػػث تػػ

التربيػػة، وتػػـ إجػػراء التعػػديلبت المقترحػػة بحػػذؼ  الخاصػػة والصػػحة النفسػػية وعمػػـ الػػنفس بكميػػات
عػادة صػياغة مفػردات 83بعض المفردات والتػى قػؿ الاتفػاؽ عمييػا عػف ) %( بػيف المحكمػيف وا 

أخػرى وفػػؽ مػػا اتفػؽ عميػػو المحكمػػوف، وبنػػاء عمػى الخطػػوة السػػابقة لػػـ يػتـ حػػذؼ أي عبػػارة مػػف 
 %( في أي عبارة831المقياس لأف نسبة الاتفاؽ لـ تقؿ عف )

 الخصائص السيكومترية لمقياس التواصل المغوي:
 أولا: حساب الاتساق الداخمي:

 الاتساق الداخمى لممفردة مع الدرجة الكمية لمبعد التابعة لو: -0
وذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ درجػػػػات عينػػػػة الكفػػػػاءة السػػػػيكومترية بإيجػػػػاد معامػػػػؿ ارتبػػػػاط بيرسػػػػوف 

(Pearson)  ( يوضح ذلؾ:4والجدوؿ )بيف درجات كؿ مفردة والدرجة الكمية لكؿ بعد 
( معامقت الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية للأبعاد عمى مقياس 5جدول )

 (11)ن =  التواصل المغوي
ميارات التواصل 
 المغوي التعبيري

ميارات التواصل 
 المغوي الاستقبالي

رةم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رةم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

0 1.501** 0 1.461** 
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6 1.314** 6 1.315** 
1 1.162** 1 1.365** 
5 1.225** 5 1.352** 
1 1.103** 1 1.135** 
2 1.251** 2 1.116** 
3 1.151** 3 1.215** 
4 1.523** 4 1.606* 
5 1.531** 5 1.560** 
01 1.111** 01 1.543** 
00 1.531** 00 1.116** 
06 1.105** 06 1.665* 
01 1.115** 01 1.151** 
05 1.515**   
01 1.161**   

 .313مستوى دلالة دالة عند  **               3135مستوى دلالة دالة عند * 
معاملبت ارتباطيا موجبة  التواصؿ المغوي( أفص كؿ مفردات مقياس 4يتضح مف جدوؿ )

 (، أى أنصيا تتمتع بالاتساؽ الداخمي31351، .313ودالة إحصائيًّا عند مستوييف )
 طريقة الاتساق الداخمى للأبعاد:  -6

بػػيف أبعػػاد مقيػػاس  (Pearson)باسػػتخداـ مُعامػػؿ بيرسػػوف  رتبػػاطلاا تتػػـ حسػػاب معػػاملب
كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس مف ناحية  طببعضيا البعض مف ناحية، وارتبا التواصؿ المغوي
 ( يوضح ذلؾ:5) ؿأخرى، والجدو 

 (11)ن =  التواصل المغوي مصفوفة ارتباطات مقياس (1جدول )
 الكمية 6 0 سأبعاد المقيا م
   - ميارات التواصل المغوي التعبيري 0
  - **1.261 ميارات التواصل المغوي الاستقبالي 6

 - **1.251 **1.214 الدرجة الكمية
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( 3135، .3.3( أفص جميع معاملبت الارتباط دالة عنػد مسػتوييف )5يتضح مف جدوؿ )
 مما يدؿ عمى تمتع المقياس بالاتساؽ الداخمى1

 حساب صدق المقياس: ثانيا:
 : الخارجي صدق المحك -

بػيف درجػات عينػة التحقػؽ مػف  (Pearson)تـ حساب معامؿ الارتبػاط بطريقػة بيرسػوف 
الكفػػػاءة السػػػيكومترية عمػػػى المقيػػػاس الحػػػالى )إعػػػداد الباحػػػث( ودرجػػػاتيـ عمػػػى المقيػػػاس المغػػػوي 

خػػارجي وكانػػت  كمحػػؾ( 43.5)أحمػػد أبػػو حسػػيبة : المعػػرب لاطفػػاؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة إعػػداد
( مما يدؿ عمى صػدؽ المقيػاس .313( وىى دالة عند مستوى )31644قيمة معامؿ الارتباط )

 1يالحال
 ثالثا: حساب ثبات المقياس:

 طريقة إعادة التطبيق: -0
صـ ذلؾ بحساب ثبات مقيػاس  مػف خػلبؿ إعػادة تطبيػؽ المقيػاس بفاصػؿ  التواصػؿ المغػويت

التحقػؽ مػف الكفػاءة السػيكومترية لػلؤدوات، وتػـ اسػتخراج زمنى قدره أسػبوعيف وذلػؾ عمػى عينػة 
، وكانػػت (Pearson)معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف درجػػات أطفػػاؿ العينػػة باسػػتخداـ معامػػؿ بيرسػػوف 

( ممػا يشػير إلػى أفص المقيػاس يعطػى .313جميع معاملبت الارتباط لأبعاد المقياس دالػة عنػد )
مػػرصة تحػػت ظػػروؼ مماثمػػة وبيػػاف ذلػػؾ فػػى الجػػدوؿ نفػػس النتػػائج تقريبػػاً إذا مػػا اسػػتخدـ أكثػػر مػػف 

(6:) 
 التواصل المغوي( الثبات بطريقة إعادة التطبيق في 2جدول )

معامل الارتباط بين  أبعاد المقياس م
 التطبيقين الأول والثانى

مستوى 
 الدلالة

 1.10 1.415 ميارات التواصل المغوي التعبيري 0
 1.10 1.351 ميارات التواصل المغوي الاستقبالي 6

 1.10 1.411 الدرجة الكمية
( وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة دالػػة إحصػػائيًّا بػػيف التطبيػػؽ الأوؿ 6يتضػػح مػػف خػػلبؿ جػػدوؿ )
، ممػػا يػػدؿ عمػػى ثبػػات المقيػػاس، ويؤكػػد ذلػػؾ التواصػػؿ المغػػويوالتطبيػػؽ الثػػانى لأبعػػاد مقيػػاس 

 لقياس السمة التى وُضع مف أجميا1  التواصؿ المغويصلبحية مقياس 
 طريقة معامل ألفا ت كرونباخ:  -6
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صـ حسػػػاب معامػػػؿ الثبػػػات لمقيػػػاس التواصػػػؿ المغػػػوي كرونبػػػاخ  –باسػػػتخداـ معامػػػؿ ألفػػػا  تػػػ
لدراسػػة الاتسػػاؽ الػػداخمى لأبعػػاد المقيػػاس وكانػػت كػػؿ القػػيـ مرتفعػػة، ويتمتػػع بدرجػػة عاليػػة مػػف 

 :(7)الثبات، وبياف ذلؾ فى الجدوؿ 
 كرونباخ –باستخدام معامل ألفا  ل المغويمعامقت ثبات مقياس التواص (3جدول )

 كرونباخ –معامل ألفا  أبعاد المقياس م
 1.316 ميارات التواصل المغوي التعبيري 0
 1.345 ميارات التواصل المغوي الاستقبالي 6

 1.450 الدرجة الكمية
ات ( أفص معاملبت الثبات مرتفعة، مما يعطى مؤشرًّا جيدًا لثبػ7يتضح مف خلبؿ جدوؿ )

 المقياس، وبناء عميو يمكف العمؿ بو1
 طريقة التجزئة النصفية: -1

عمػى عينػة التحقػؽ مػف الكفػاءة السػيكومترية  التواصؿ المغػويقاـ الباحث بتطبيؽ مقياس 
( طفػػلب مػػف ذوي صػػعوبات الػػتعمـ، وتػػـ تصػػحيح المقيػػاس، ثػػـ تجزئتػػو إلػػى 53التػػى اشػػتممت )

ردات الفرديػػػة، والثػػػانى عمػػػى المفػػػردات الزوجيػػػة، قسػػػميف، القسػػػـ الأوؿ اشػػػتمؿ عمػػػى عمػػػى المفػػػ
بػػػيف  (Pearson)وذلػػؾ لكػػػؿ طفػػػؿ عمػػػى حػػدة، وتػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػاط بطريقػػػة بيرسػػػوف 

 –درجات المفحوصيف فى المفردات الفردية، والمفردات الزوجية، فكانت قيمة مُعامػؿ سػبيرماف 
تػػدؿ عمػػى أفص المقيػػاس يتمتػػع  بػػراوف، ومعامػػؿ جتمػػاف العامػػة لمتجزئػػة النصػػفية مرتفعػػة، حيػػث

 (:8بدرجة عالية مف الثبات، وبياف ذلؾ فى الجدوؿ )
 بطريقة التجزئة النصفية التواصل المغوي( مُعامقت ثبات مقياس 4جدول )

 جتمان سبيرمان ت براون أبعاد المقياس م
 1.221 1.335 ميارات التواصل المغوي التعبيري 0
 1.322 1.515 تقباليميارات التواصل المغوي الاس 6

 1.326 1.511 الدرجة الكمية
مػف أبعػاده بطريقػة بعػد معاملبت ثبات المقياس الخاصػة بكػؿ  أفص ( 8جدوؿ )يتضح مف 

بػػػراوف متقاربػػػة مػػػع مثيمتيػػػا طريقػػػة جتمػػػاف، ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى أف  - التجزئػػػة النصػػػفية سػػػبيرماف
 مغوي1تواصؿ اللمالمقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات فى قياسو 

 لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم: الصورة النيائية لمقياس التواصل المغوي
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( 48وىكػػذا، تػػـ التوصػػؿ إلػػى الصػػورة النيائيػػة لممقيػػاس، والصػػالحة لمتطبيػػؽ، وتتضػػمف )
 : التالى عمى النحو بعديف، وذلؾاستجابات موزعة عمى  ثلبثةكؿ مفردة تتضمف  ة،مفرد

 ( مفردة.01) المغوي التعبيري ميارات التواصلالبعد الاول: 
 ( مفردة. 01) ميارات التواصل المغوي الاستقباليالبعد الثاني: 

كمػػا  ،التواصػػؿ المغػػوي وقػػد قػػاـ الباحػػث بإعػػادة ترتيػػب مفػػردات الصػػورة النيائيػػة لمقيػػاس
وأرقاـ المفردات التى تقيسيا الصورة  ( أبعاد9المقياس، ويوضح جدوؿ )تمت صياغة تعميمات 

 1يةالنيائ
 التى تقيس كل بعتد والمفردات أبعاد مقياس التواصل المغوي (5جدول )

 المجموع أرةام المفردات البعد م
ميارات التواصل  0

 المغوي التعبيري
0 ،1 ،1 ،3 ،5 ،00 ،01 ،01 ،03 ،05 ،

60 ،61 ،61 ،63 ،64 
01 

ميارات التواصل  6
 المغوي الاستقبالي

6 ،5 ،2 ،4 ،01 ،06 ،05 ،02 ،04 ،61 ،
66 ،65 ،62  

01 

 طريقة تصحيح المقياس:
 –حدد الباحث طريقة الاستجابة عمى المقيػاس بالاختيػار مػف ثػلبث اسػتجابات )دائمػا 

( عمػػى الترتيػػب، وبػػذلؾ تكػػوف . – 4 – 0نػػادرا( عمػػى أف يكػػوف تقػػدير الاسػػتجابات ) –أحيانػػا 
لمرتفعػػػػة عمػػػػى ارتفػػػػاع (، وتػػػػدؿ الدرجػػػػة ا48(، كمػػػػا تكػػػػوف أقػػػػؿ درجػػػػة )84الدرجػػػػة القصػػػػوى )
لػػدى الأطفػػاؿ ذوي  التواصػػؿ المغػػوي، وتػػدؿ الدرجػػة المنخفضػػة عمػػى انخفػػاض التواصػػؿ المغػػوي
 صعوبات التعمـ1 

 )إعداد: الباحث(: التفاعل الاجتماعي( مقياس 5)
 قػػػاـ الباحػػػثلػػػدى الأطفػػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػػتعمـ  لإعػػداد مقيػػػاس التفاعػػػؿ الاجتمػػاعي

 بالاتى:
 المغػة بشػكؿ عػاـ طػر النظريػة والكثيػر مػف الدراسػات السػابقة التػى تناولػتالإطلبع عمػى الأُ  -أ
 التفاعؿ الاجتماعي1 و 
مت لقياس التفاعؿ الاجتماعي -ب والتي منيا  تـ الإطلبع عمى عدد مف المقاييس التى استُخدص

(، Anme et al., 2018)( 4343، بػػػراء عػػػزاـ القواقنػػػة) لػػػػ التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعيمقيػػػاس 
(Anme et al., 2010) ،(Epps et al., 2003) ،(Hamid et al., 2019) ،

(Hussein, 2010) ،(Lanciano et al., 2017) ،(Rodebaugh et al., 2006)1 
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لػػػػدى الأطفػػػػاؿ ذوى  فػػػػى ضػػػػوء ذلػػػػؾ قػػػػاـ الباحػػػػث بإعػػػػداد مقيػػػػاس التفاعػػػػؿ الاجتمػػػػاعي -ػ جػػػػ
 1( مفردة49فى صورتو الاولية، مكونًا مف ) صعوبات التعمـ

اىػػتـ الباحػػث بالدقػػة فػػى صػػياغة أبعػػاد وعبػػارات المقيػػاس، بحيػػث لا تحمػػؿ العبػػارة وقػػد 
أكثر مف معنى، وأف تكوف محددة وواضػحة بالنسػبة لمحالػة، وأف تكػوف واضػحة ومفيومػة، وأف 

 تكوف مصاغة بالمغة العربية، وألا تشتمؿ عمى أكثر مف فكرة واحدة1
د العبارات مف خلبؿ الاطلبع عمى العديد وبناء عمى ذلؾ تـ تحديد أبعاد المقياس وتحدي
 بصفة عامة1 مف الدراسات السابقة التى تناولت التفاعؿ الاجتماعي

أربعػة أبعػاد ومف خػلبؿ مػا سػبؽ تػـ إعػداد الصػورة الأوليػة لممقيػاس والتػى اشػتممت عمػى 
 ىى:

ى تنظػيـ عمػ الطفػؿ: يشػير ىػذا البعػد إلػى قػدرة البعد الأول: ضبط الذات أثناء مواةتف التفاعتل
سػػموكياتو أثنػػاء التفاعػػؿ مػػع الآخػػريف كانتظػػار الػػدور، والاسػػتئذاف، والتػػروي، والثبػػات الانفعػػالي 

 وطاعة الأوامر1
عمػى تحمػؿ  الطفػؿقػدرة إلتى يشػير ىػذا البعػد البعد الثاني: تأكيد الذات أثناء مواةف التفاعتل: 

 لمطالبة بالحقوؽ1المسئولية، والاعتذار عف ارتكاب الأخطاء، والدفاع عف الذات وا
التفاعلبت الاجتماعية لمطفؿ مع  نوعية يشير ىذا البعد إلىالبعد الثالث: التفاعل مع الأةران: 

أقرانػػو والتػػي تكػػوف إمػػا مقبولػػة بحيػػث يسػػاعد أقرانػػو ويتعػػاطؼ معيػػـ ويتقػػبميـ، أو غيػػر مقبولػػو 
 بحيث تقوـ عمى العدوانية بمختمؼ أشكاليا1

يشػير ىػذا البعػد إلػى مسػتوى التفاعػؿ الصػفي ي/المشاركة الصفية: البعد الرابع: التفاعل الصف
لمطفػػػػؿ متمػػػػثلًب فػػػػي السػػػػؤاؿ عمػػػػا لا يعرفػػػػو والإجابػػػػة عمػػػػى التسػػػػاؤلات الصػػػػفية والمشػػػػاركة فػػػػي 

 .الأنشطة المدرسية
وترتبط ىػذه الأبعػاد التػى تػـ تحديػدىا بطبيعػة وفمسػفة وأىػداؼ الدراسػة حيػث يشػتمؿ كػؿ 

 مؤشرات وعبارات محصمتيا النيائية قياس كؿ بعد عمى حدة1بعد مف ىذه الأبعاد عمى 
وبناء عمى ذلػؾ تمػت صػياغة العبػارات الخاصػة بكػؿ بعػد مػف أبعػاد المقيػاس وذلػؾ قبػؿ 

 التحكيـ وىى:
 1ات( مفرد7البعد الثانى ) -14         ات( مفرد6البعد الأوؿ ) -.
 ( مفردات7البعد الرابع ) -4( مفردات1        9البعد الثالث ) -0

وبناء عمى الخطوة السابقة لـ يتـ حذؼ أي عبارة مف المقياس لأف نسبة الاتفاؽ لـ تقؿ 
 %( في أي عبارة831عف )
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 الخصائص السيكومترية لمقياس التفاعل الاجتماعي:
 أولا: حساب الاتساق الداخمي:

 الاتساق الداخمى لممفردة مع الدرجة الكمية لممقياس: -0
عينػػة التحقػػؽ مػػف الكفػػاءة السػػيكومترية بإيجػػاد معامػػؿ ارتبػػاط  وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ درجػػات

( يوضػػح 3.بػػيف درجػػات كػػؿ مفػػردة والدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس والجػػدوؿ ) (Pearson)بيرسػػوف 
 ذلؾ:

التفاعل ( معامقت الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية لمقياس 01جدول )
 الاجتماعي

ضبط الذات أثناء 
 مواةف التفاعل

تأكيد الذات أثناء 
 مواةف التفاعل

 التفاعل الصفي/ التفاعل مع الأةران
 المشاركة الصفية

رةم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رةم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رةم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رةم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

0 1.562** 0 1.552** 0 1.261** 0 1.126** 
6 1.663* 6 1.612* 6 1.503** 6 1.512** 
1 1.542** 1 1.214** 1 1.161** 1 1.136** 
5 1.165** 5 1.613* 5 1.660* 5 1.111** 
1 1.110** 1 1.122** 1 1.161** 1 1.210** 
2 1.511** 2 1.162** 2 1.213** 2 1.111** 
  3 1.124** 3 1.141** 3  
    4 1.131**   
    5 1.165**   
 .313مستوى دلالة دالة عند  **               3135لالة مستوى ددالة عند * 

معػاملبت ارتباطيػا  التفاعػؿ الاجتمػاعيأفص كػؿ مفػردات مقيػاس  (3.يتضح مف جػدوؿ )
 (، أى أنصيا تتمتع بالاتساؽ الداخمي31351، .313موجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوييف )

 طريقة الاتساق الداخمي للأبعاد:  -6
بػػيف أبعػػاد مقيػػاس  (Pearson)باسػػتخداـ مُعامػػؿ بيرسػػوف  رتبػػاطلاا تلبتػػـ حسػػاب معػػام
 طالأطفػػاؿ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ ببعضػػيا الػػبعض مػػف ناحيػػة، وارتبػػا ىلػػد التفاعػػؿ الاجتمػػاعي

 ( يوضح ذلؾ:..) ؿكؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس مف ناحية أخرى، والجدو 
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الأطفال ذوى صعوبات عي لدي التفاعل الاجتما مصفوفة ارتباطات مقياس (00جدول )
 التعمم

 الكمية 5 1 6 0 أبعاد المقياس م
     - ضبط الذات أثناء مواةف التفاعل 0
    - **1.165 تأكيد الذات أثناء مواةف التفاعل 6
   - **1.521 **1.153 التفاعل مع الأةران 1
  - **1.530 **1.131 **1.564 المشاركة الصفية التفاعل الصفي/ 5

 - **1.551 **1.131 **1.555 **1.115 لدرجة الكميةا
 (1.10** دال عند مستوى دلالة )
( .3.3( أفص جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى دلالػػة )..يتضػػح مػػف جػػدوؿ )

 مما يدؿ عمى تمتع المقياس بالاتساؽ الداخمي1
 حساب صدق المقياس: ثانيا:

 : الخارجي صدق المحك -
بػيف درجػات عينػة التحقػؽ مػف  (Pearson)لارتبػاط بطريقػة بيرسػوف تـ حساب معامؿ ا

الكفػػػاءة السػػػيكومترية عمػػػى المقيػػػاس الحػػػالى )إعػػػداد الباحػػػث( ودرجػػػاتيـ عمػػػى مقيػػػاس التفاعػػػؿ 
كمحػػؾ خػػارجي وكانػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط ( 4343) بػػراء عػػزاـ القواقنػػة: الاجتمػػاعي إعػػداد

 1ييدؿ عمى صدؽ المقياس الحال( مما .313( وىى دالة عند مستوى ).3159)
 ثالثا: حساب ثبات المقياس:

 طريقة إعادة التطبيق: -0
صـ ذلػػػؾ بحسػػػاب ثبػػػات مقيػػػاس  مػػػف خػػػلبؿ إعػػػادة تطبيػػػؽ المقيػػػاس التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي تػػػ

بفاصػػؿ زمنػػى قػػدره أسػػبوعيف وذلػػؾ عمػػى عينػػة التحقػػؽ مػػف الكفػػاءة السػػيكومترية لػػلؤدوات، وتػػـ 
، (Pearson)بيف درجات أطفاؿ العينػة باسػتخداـ معامػؿ بيرسػوف استخراج معاملبت الارتباط 

( ممػا يشػير إلػى أفص المقيػاس .313وكانت جميع معاملبت الارتباط لأبعاد المقياس دالة عنػد )
يعطػػى نفػػس النتػػائج تقريبػػاً إذا مػػا اسػػتخدـ أكثػػر مػػف مػػرصة تحػػت ظػػروؼ مماثمػػة وبيػػاف ذلػػؾ فػػى 

 (:4.الجدوؿ )
 التفاعل الاجتماعييقة إعادة التطبيق في ( الثبات بطر 06جدول )

معامل الارتباط بين التطبيقين  أبعاد المقياس م
 الأول والثانى

 مستوى الدلالة

 1.10 1.400 ضبط الذات أثناء مواةف التفاعل 0
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 1.10 1.316 تأكيد الذات أثناء مواةف التفاعل 6
 1.10 1.466 التفاعل مع الأةران 1
 1.10 1.340 شاركة الصفيةالم التفاعل الصفي/ 5

 1.10 1.332 الدرجة الكمية
( وجػود علبقػة ارتباطيػة دالػة إحصػائيًّا بػيف التطبيػؽ الأوؿ 4.يتضح مف خػلبؿ جػدوؿ )
، ممػا يػدؿ عمػى ثبػات المقيػاس، ويؤكػد ذلػؾ التفاعػؿ الاجتمػاعيوالتطبيؽ الثانى لأبعاد مقياس 

 تى وُضع مف أجميا1 لقياس السمة الالتفاعؿ الاجتماعي صلبحية مقياس 
 طريقة معامل ألفا ت كرونباخ:  -6

صـ حسػػاب معامػؿ الثبػػات لمقيػػاس التفاعػؿ الاجتمػػاعي باسػػتخداـ معامػؿ ألفػػا  كرونبػػاخ  –تػ
لأبعػػاد المقيػػػاس وكانػػت كػػػؿ القػػيـ مرتفعػػػة، ويتمتػػع بدرجػػػة عاليػػة مػػػف الثبػػات، وبيػػػاف ذلػػؾ فػػػى 

 :(0.)الجدوؿ 
 كرونباخ –اعل الاجتماعي باستخدام معامل ألفا معامقت ثبات مقياس التف (01جدول )

 كرونباخ –معامؿ ألفا  أبعاد المقياس ـ
 318.4 ضبط الذات أثناء مواقؼ التفاعؿ .
 31765 تةكيد الذات أثناء مواقؼ التفاعؿ 4
 31790 التفاعؿ مع الأقراف 0
 31784 المشاركة الصفية التفاعؿ الصفي/ 4

 31790 الدرجة الكمية
( أفص معػػػاملبت الثبػػات مرتفعػػػة، ممػػػا يعطػػى مؤشػػػرًّا جيػػػدًا 0.مػػػف خػػلبؿ جػػػدوؿ )يتضػػح 

 لثبات المقياس، وبناء عميو يمكف العمؿ بو1
 طريقة التجزئة النصفية: -1

عمػػػػػى عينػػػػػة التحقػػػػػؽ مػػػػػف الكفػػػػػاءة التفاعػػػػػؿ الاجتمػػػػػاعي قػػػػػاـ الباحػػػػػث بتطبيػػػػػؽ مقيػػػػػاس 
عمـ، وتػػـ تصػػحيح المقيػػاس، ثػػـ ( طفػػلب مػػف ذوي صػػعوبات الػػت53السػػيكومترية التػػى اشػػتممت )

تجزئتػػو إلػػى قسػػميف، القسػػـ الأوؿ اشػػتمؿ عمػػى عمػػى المفػػردات الفرديػػة، والثػػانى عمػػى المفػػردات 
 (Pearson)الزوجية، وذلؾ لكؿ طفؿ عمى حدة، وتـ حساب معامؿ الارتباط بطريقػة بيرسػوف 
يمػػػػة مُعامػػػػؿ بػػػػيف درجػػػػات المفحوصػػػػيف فػػػػي المفػػػػردات الفرديػػػػة، والمفػػػػردات الزوجيػػػػة، فكانػػػػت ق

بػػػػراوف، ومعامػػػػؿ جتمػػػػاف العامػػػػة لمتجزئػػػػة النصػػػػفية مرتفعػػػػة، حيػػػػث تػػػػدؿ عمػػػػى أفص  –سػػػػبيرماف 
 (:4.المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )
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 بطريقة التجزئة النصفيةالتفاعل الاجتماعي ( مُعامقت ثبات مقياس 05جدول )
 تمانج سبيرمان ت براون أبعاد المقياس م
 1.305 1.410 ضبط الذات أثناء مواةف التفاعل 0
 1.251 1.352 تأكيد الذات أثناء مواةف التفاعل 6
 1.310 1.416 التفاعل مع الأةران 1
 1.315 1.465 المشاركة الصفية التفاعل الصفي/ 5

 1.322 1.403 الدرجة الكمية
مف أبعاده بطريقة بعد بكؿ معاملبت ثبات المقياس الخاصة  أفص ( 4.جدوؿ )يتضح مف 

براوف متقاربة مع مثيمتيا طريقة جتماف، مما يدؿ عمى أف المقيػاس  ػالتجزئة النصفية سبيرماف 
 1تفاعؿ الاجتماعيلميتمتع بدرجة عالية مف الثبات فى قياسو 

 لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم:الصورة النيائية لمقياس التفاعل الاجتماعي 
( 49إلػػى الصػػورة النيائيػػة لممقيػػاس، والصػػالحة لمتطبيػػؽ، وتتضػػمف ) وىكػػذا، تػػـ التوصػػؿ

 : التالى عمى النحو الأربعةكؿ مفردة تتضمف ثلبث استجابات موزعة عمى الأبعاد  ة،مفرد
  دات.( مفر 2البعد الأول: ضبط الذات أثناء مواةف التفاعل )
  دات.( مفر 3البعد الثانى: تأكيد الذات أثناء مواةف التفاعل )

  ات.( مفرد5البعد الثالث: التفاعل مع الأةران )
 دات.( مفر 2المشاركة الصفية ) التفاعل الصفي/البعد الرابع: 

وقػػػد قػػػاـ الباحػػػث بإعػػػادة ترتيػػػب مفػػػردات الصػػػورة النيائيػػػة لمقيػػػاس التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي 
يػث بحالمقيػاس، ، كما تمت صياغة تعميمػات الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـلدي  بصورة دائرية

(، وتمثػػؿ 49(، وأدنػى درجػػة ىػى )87تكػوف أعمػى درجػػة كميػة يحصػػؿ عمييػا المفحػوص ىػػى )
تمثؿ الدرجات المنخفضة مستوى  فى حيفمتفاعؿ الاجتماعي لمستوى  أعمىالدرجات المرتفعة 

 1متفاعؿ الاجتماعيلمنخفض 
  1بعاد وأرقاـ المفردات التى تقيسيا الصورة النيائية( أ5.ويوضح جدوؿ )

 والمفردات الأطفال ذوى صعوبات التعممأبعاد مقياس التفاعل الاجتماعي لدي  (01)جدول 
 التى تقيس كل بعد

 المجموع أرةام المفردات البعد م
ضبط الذات أثناء مواةف  0

 التفاعل
0 ،1 ،5 ،01 ،03 ،60  2 
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تأكيد الذات أثناء مواةف  6
 التفاعل

6 ،2 ،01 ،05 ،04 ،66 ،61 ، 3 

، 62، 61، 05، 01، 00، 3، 1 الأةران التفاعل مع 1
64 ،65 

5 

المشاركة  التفاعل الصفي/ 5
 الصفية

5 ،4 ،06 ،02 ،61 ،65 ،63 3 

 طريقة تصحيح المقياس:
حػػػدد الباحػػػث طريقػػػة الاسػػػتجابة عمػػػى المقيػػػاس بالاختيػػػار مػػػف ثػػػلبث اسػػػتجابات )دائمػػػا، 

( عمػػى الترتيػػب، وبػػذلؾ تكػػوف . - 4 – 0أحيانػػاً، نػػادرا( عمػػى أف يكػػوف تقػػدير الاسػػتجابات )
التفاعؿ (، وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى ارتفاع 49(، كما تكوف أقؿ درجة )87الدرجة القصوى )

 1  التفاعؿ الاجتماعي، وتدؿ الدرجة المنخفضة عمى انخفاض الاجتماعي
 )إعداد: الباحث(:( V.A.K.T) الحواس متعدد مدخل( البرنامج القائم عمى 1)

 النظرى لمبرنامج: أولا: الإطار 
بنػػاء عمػػػى اطػػػلبع الباحػػػث عمػػػى التػػػراث النظػػري والدراسػػػات السػػػابقة، فقػػػد اتضػػػح أىميػػػة 

ذوي ليػػػػذه الفئػػػػة مػػػػف الأطفػػػػاؿ بالميػػػػارات الحػػػػس حركيػػػػة والمغػػػػة الاسػػػػتقبالية البػػػػرامج المتعمقػػػػة 
ف بيدؼ تحقيؽ التوافؽ والتكيؼ والتفاعؿ الاجتماعي مع المجتمع الذي يعيشو صعوبات التعمـ 

نفس السموكيات ولكػف بصػورة مباشػرة وقػد  ذوي صعوبات التعمـكمحاولة لإكساب الأطفاؿ  فيو
اختار الباحث مجموعة السموكيات التػي أجمعػت الدراسػات العربيػة والأجنبيػة عمػى أف الأطفػاؿ 

الميػارات لدييـ عجز رئيسي في أدائيا بشػكؿ جيػد وىػذه السػموكيات مثػؿ  ذوي صعوبات التعمـ
ومػا ذوي صػعوبات الػتعمـ مع الأطفاؿ الآخريف بشكؿ صحيح ولا شػؾ أف ة والمغة الحس حركي

حدثو مف اضطرابات اخرى  يحدث خملًب فى الأداء المغوى لدى الطفؿ، وىذا بدوره يػؤدى إلػى ت
حػػدوث خمػػؿ فػػى ميػػارات اخػػرى ويػػؤثر ذلػػؾ عمػػى علبقػػة الطفػػؿ بةقرانػػو، وىػػذا مػػا أشػػارت إليػػو 

يعػػانوف  ذوي صػعوبات الػتعمـلدراسػات مػػف أف الكثيػر مػف الأطفػاؿ العديػد مػف نتػائج البحػوث وا
وثر عمػى طريقػو الكػلبـ لػدييـ، ويعجػز المجتمػع عػف تف الميارات الحس حركيةفى  ةمف صعوب
لمتواصؿ مع ىؤلاء الأطفاؿ، وكثيػراً مػا يكػوف ذلػؾ نتيجػة لعػدـ معػرفتيـ لطبيعػة ىػذا  ةإيجاد آلي

التػى يسػتطيع الطفػؿ أف يػتعمـ بيػا وتتحسػف مػف خلبليػا الاضطراب وكيفية مواجيتيػا، والطػرؽ 
 قدراتو1
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باسػػتخداـ غرفػػة الحػػواس لتنميػػة بعػػض ومػػف ىنػػا تكػػوف الحاجػػة ماسػػة إلػػى إعػػداد بػػرامج 
وتحسػػػيف تفػػػاعميـ الاجتمػػػاعى مػػػع  الميػػػارات الحػػػس حركيػػػة والمغػػػة لػػػدى ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ

 1خريفالآ
مى فنيات وسموكيات وميارات يمارسونيا وبناء عمى ماسبؽ، فلببد مف تدريب الأطفاؿ ع

 بعض الميارات الحس حركية والمغة الاسػتقباليةمع مف حوليـ، والتى تؤدى بدورىا إلى تحسف 
 الحػػػػػػواس متعػػػػػػدد مػػػػػػدخؿباسػػػػػػتخداـ ليػػػػػػؤلاء الأطفػػػػػػاؿ، ولػػػػػػذلؾ قػػػػػػاـ الباحػػػػػػث بإعػػػػػػداد برنػػػػػػامج 

(V.A.K.T )صعوبات ذوي الأطفاؿ لدى الاجتماعي التفاعؿ في وأثره المغوي التواصؿ لتنمية 
ويركز البرنامج الحالي عمى استخداـ أنشطة وأدوات تجعؿ مف الجمسػات مواقػؼ وفػرص  التعمـ

دافعيػػتيـ لمػػتعمـ مثػػؿ الألعػػاب المغويػػة  ذوي صػػعوبات الػػتعمـلمػػتعمـ بمػػرح لزيػػادة رغبػػة الأطفػػاؿ 
بميػػػارات  باسػػػتخداـ الصػػػور الممونػػػة والمكعبػػػات، والتركيػػػز كػػػذلؾ عمػػػى تحقيػػػؽ أىػػػداؼ تتعمػػػؽ 

 1التواصؿ والانتباه والتقميد والاستماع والمغة
 أىداف البرنامج:

 اليدف العام:
 1ذوي صعوبات التعمـبعض الميارات الحس حركية والمغة الاستقبالية لدى التدريب عمى 

ومػػف خػػػلبؿ ىػػػذا اليػػػدؼ يمكػػػف تحديػػػد مجموعػػػة أخػػػرى مػػػف الأىػػػداؼ الفرعيػػػة )المعرفيػػػة 
 :برنامج الحالي إلى تنميتيا لدى أفراد المجموعة التجريبية وىىوالوجدانية( التى يسعى ال

 لمبرنامج الحالى: ةىداف الاجرائيالأ
 تنمية السموؾ الاجتماعي المرغوب مف خلبؿ التعامؿ المباشر مع الآخريف1 -.
مثػػػػؿ  ةمسػػػػاعدة الطفػػػػؿ عمػػػػى تكػػػػويف بعػػػػض الميػػػػارات والمفػػػػاىيـ المغويػػػػة الصػػػػحيح -4

 واصؿ1الانتباه والانصات والت
مسػػاعدة الطفػػؿ عمػػى النجػػاح فػػى اسػػتيعاب الكػػلبـ بشػػكؿ طبيعػػى والتعبيػػر المفظػػى  -0

 السميـ1
 ة1في بيئات مختمف ةصوات المختمفتدريب الطفؿ عمى تميز الأ -4
 ة1تدريب الطفؿ عمى مياره الذاكر  -5
  1تدريب الطفؿ عمى مياره التتبع -6
ربػع أو أمكونػو مػف ثػلبث  ةطمػف القصػص البسػي ةتدريب الطفػؿ عمػى سػرد مجموعػ -7

 1جمؿ
 مساعدة الطفؿ عمى الارتقاء بالحصيمة المغوية1 -8
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تنميػػة قػػدرة الطفػػؿ عمػػى التعبيػػر عمػػا تعممػػو مػػف معمومػػات واسػػتخداميا فػػى المواقػػؼ  -9
 1ةبصوره مقبول ةالاجتماعية المختمف

 زيادة ميارات اتخاذ الدور أثناء الحديث مع الآخريف1 -3.

و أعمػػى الحػػديث عػػف ذاتػػو ومػػا يػػدور فػػى حياتػػو اليوميػػة بكلبمػػات تشػػجيع الطفػػؿ  -..
 جمؿ بسيطو1

 ةلفػاظ الصػعبمػف الأ ةوالخاليػ ةتشجيع الطفؿ عمػى قػراءة، وسػرد القصػص البسػيط -4.
 بطريقة بسيطة وواضحة1

 ة1ثناء وقت الراحأخريف مف خلبؿ المعب لآتشجيع الطفؿ عمى التفاعؿ مع ا -0.

لدييـ بطريقة مقبولة في  المغوية ةالحصيم صعوبات التعمـذوي أف يخرج الأطفاؿ  -4.
 1ةالمختمف ةالمواقؼ الاجتماعي

، صعوبات التعمـخصائييف الجدد معمومات عف خصائص الطفؿ ذى إكساب الأ -5.
 1وميارات ةلمتعامؿ معو وتنمي ىالتي يمكف مف خلبليا معرفة الطريقة المثم

 1المغة ةيار م ذوي صعوبات التعمـإكساب الأطفاؿ  -6.
  :ثانيا: أسس بناء البرنامج

لدى الأطفاؿ الميارات الحس حركية التعرؼ عمى الأسس النظرية التى تناولت أىمية  (.)
، واعتمد المغة الاستقباليةوتةثير تطبيؽ برنامج التدريب عمى  ذوي صعوبات التعمـ

ؿ مجتمع الباحث عمى عدة برامج أجنبية لتحديد تمؾ الأسس التى تتناسب مع الأطفا
 الدراسة1 

في المرحمة  ذوي صعوبات التعمـللؤطفاؿ  ةمراعاة طبيعة المرحمة العمرية النمائي (4)
 الأساسية في حياتيـ والتي تعد أحد الركائز الأساسية في بناء شخصيتيـ المستقبمية1 

 أيةوليس لدييـ  ذوي صعوبات التعمـمراعاة أف يكوف جميع أفراد العينة مف الاطفاؿ  (0)
 1أخرىإعاقات 

 1قةوالشي ةوالمتنوع ةالمرونة عند تنفيذ البرنامج، مع التركيز عمى طرؽ التعميـ المختمف (4)
 مبادئ تصميم البرنامج:

ركػػز الباحػػث عنػػد اختيػػار أنشػػطة البرنػػامج الحػػالي عمػػى الأنشػػطة الموجػػودة فػػي الحيػػاة 
 ةقػوـ بتنميػػالتػى سػػوؼ ت الحػس حركيػػةاليوميػة لمطفػػؿ والتػي تمكنػػو مػف التعػػرؼ عمػى الميػػارات 

لمطفػػؿ وتشػػمؿ: الأغػػاني والأناشػػيد والقصػػص لتنميػػة قػػدرة الطفػػؿ عمػػى تميػػز  المغػػة الاسػػتقبالية
 صوات والكممات والجمؿ ويمكف أف تشتمؿ الأنشطة عمى: الأ
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 صوات ماما وبابا(1 أ ةوالسيار  ةالبدء بتميز الأصوات )مثؿ صوت القط (8)
  1الكممات وتذكر كؿ صوت بمدلولوعدد  ةعند الطفؿ بزياد ةالذاكر  ةالتدرج فى زياد (8)
 1 ةثـ الجمؿ المركب ةالانتقاؿ مف تميز وتذكر الكممات الى  الجمؿ البسيط (8)
الانتقاؿ مف المياـ السيمة )تميز كممو بصػوت( إلػى الميػاـ الأكثػر تعقيػدا )سػرد حػوار  (4)

 (1 ةو قصأ
و وسػػػػػػائؿ المواصػػػػػػلبت ذات أمثػػػػػػؿ مجسػػػػػػمات الحيوانػػػػػػات  ةاسػػػػػػتخداـ أدوات مجسػػػػػػم (5)

 وات المميزه1 صالأ
مثػؿ الصػوت فػى  ةثر مف بيئأكفى  ةصوات المختمفو الأأالتدريب عمى تميز الكممات  (6)

 المثيرات1 ةمتعدد ةوبيئ ةصاخب ةوبيئ ةىادئ ةبيئ
  1التدريب عمى التذكر لمكممات والجمؿ التى تـ التدريب عمييا مف قبؿ (8)

 فنيات البرنامج:
 المنيجية لمجمسات وىى:جراءات استخدـ الباحث الفنيات الملبئمة للئ

 :التشكيل فنية (1)
المنظـ  ىيُعرّؼ التشكيؿ عمى أنو الإجراء الذي يشمؿ عمى التعزيز الايجاب

، بيدؼ إيجاد سموؾ غير موجود ىللبستجابات التي تقترب شيئاً فشيئا مف السموؾ النيائ
 حاليا1ً

 :التسمسل فنية (2)
فمعظـ السموكيات الإنسانية سموكيات الإنساف نادراً ما تتكوف مف استجابة واحدة، 

مجموعة مف الاستجابات المرتبطة بعضيا )عمى شكؿ حمقات( مع بعض مف خلبؿ مثيرات 
وتشكؿ ىذه الحمقات المترابطة السلبسؿ السموكية )فسموكيات القراءة ، محدده وتنتيي بالتعزيز

البعض(  والكتابة والعزؼ والطباعة جميعيا مكونو مف حمقات سموكية مترابطة مع بعضيا
ويسمى الإجراء الذي نستطيع مف خلبلو مساعدة الفرد عمى تةدية السمسمة السموكية عمى نحو 

 متتاؿ بػ "التسمسؿ"1
 لعب الدور: (8)
إتاحة الفرصة لمطفؿ أف يتعمـ مف خلبؿ مشاىدة الاخصائى وىو يقػوـ بػةداء الميػاـ المطموبػة  

 ثـ يقوـ بتكرارىا1
 التعزيز: (4)
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زيادة احتماؿ حدوثو مف خلبؿ إضافة مثيرات إيجابية أو إبعاد تعزيز السموؾ المناسب ل 
 مثيرات سمبية منفرة1 

 النمذجة: (5)
قػوـ الباحػث بتنفيػذ الفنيػة يالمطمػوب أداؤه، ف ةقوـ الباحػث بعػرض نمػوذج مػف الميػار يىنا 

أو عرضيا مف خلبؿ الكمبيوتر، ثـ الطمب مػف الأطفػاؿ تنفيػذ الفنيػة، ومػف ثػـ تطمػب مػف أحػد 
أمػػػاـ الاطفػػػاؿ، مػػػع اسػػػتمرار ة بتنفيػػػذ نفػػػس الميػػػار  ةالػػػذيف يتوقعػػػوف أنيػػػـ أتقنػػػوا الميػػػار الأطفػػػاؿ 

 1الباحث فى تقديـ التوجييات والملبحظات وكؿ أشكاؿ الفنيات المستخدمة فى البرنامج
 التمقين والتوجيو: (6)

أي قياـ الباحث بتقديـ المساعدات المفظية أو الجسمية أو البصرية لمطفؿ حتى يشجعو  
 إظيار الميارة المطموبة1 عمى

  المدح: (8)
يقصد بو مدح الطفؿ وتشجيعو عند أدائو للؤنشػطة فالتػدعيـ الايجػابي يعػزز أداء الطفػؿ 
عمى باقي الأنشطة، وينبغي عمى الباحث عنػدما يخطػا الطفػؿ أف تصػحح لػو بػدوف تػوبيخ أو 

 ةو رمزيػأ ةو ماديػأ ةقػدـ الباحػث لػو معػززات معنويػيعقاب، وكممػا يتقػدـ الطفػؿ عمػى البرنػامج 
 محببة إليو حتى يشجعو ذلؾ عمى استكماؿ البرنامج1

 المحاضرة:  (8)
ىػػي عمميّػػة تواصػػؿ شػػفييّ مػػف جانػػب واحػػد، يقػػوـ خلبليػػا المعمػّػـ بإلقػػاء معمومػػات عمػػى 
مسامع المتعمّميف بشكؿ منظّـ، مع مراعاةػقواعد الألقاء واستخداـ الوسائؿ المعينة تتنوّع أشكاؿ 

ض معمومػات، سػػرد قصّػة، خبػر، معمومػػة، عػرض تجربػػة، وصػؼ ظػػاىرة أو ىػذه الطريقػة: عػػر 
 شيء1

 المناةشة والحوار:  (9)
تيػػػدؼ ىػػػذه الفنيػػػة الػػػي تقػػػديـ الػػػدعـ والنصػػػح لممشػػػاركيف والػػػرد عػػػؿ استفسػػػاراتيـ حػػػوؿ 

لكػػي يػػتـ توضػػيح الأفكػػار والأىػػداؼ ممػػا يػػؤدي إلػػي تغييػػر المعػػارؼ بشػػكؿ  موضػػوع الجمسػػة،
لخاطئػػة لممجموعػػة الأرشػػادية وتحقيػػؽ مزيػػد مػػف التفاعػػؿ الأجتمػػاعي دينػػامي وتعػػديؿ الأفكػػار ا

 بيف الأفراد1
 تبادل الأدوار: (88)

وتشػػجعيو عمػػي تخطػػي دوره بميػػارة ممػػا يسػػاعد  فنيػػة تسػػاعد الطفػػؿ عمػػي احتػػراـ الػػدور،
 عمي تنفيذ اليدؼ في نفس الوقت استخداـ معزز تخطي الدور بميارة1



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

668 

 الواجبات المنزلية: (11)
رشػػادية، تشػػجيع الأفػػراد عمػػي تنفيػػذ بعػػض الميػػاـ خػػارج الجمسػػات الإحيػػث يػػتـ توجيػػو و 

نفعاليػػة والسػػموكية التػػي تعمموىػػا خػػلبؿ الجمسػػات، وذلػػؾ لمتػػدريب عمػػي الأسػػاليب المعرفيػػة والا
 1وحتي يتمكنوا مف تطبيؽ ىذه الخبرات المتعممة في حياتيـ العامة

 مبادئ التدريب:
 1ةالتركيز عمى الميارات الاساسي (8)
 صوات والكممات1ؿ بيف الأنشطة والتدريب عمى تميز الأالتكام (8)
 الاىتماـ بالميارات التى تركز عمى تنمية ميارات الذاكره1 (8)
  1الاىتماـ بالميارات التى تركز عمى تنميو مياره التتبع السمعى (4)
مشػػػػاركة الأطفػػػػاؿ ومسػػػػاعدتيـ عمػػػػى التركيػػػػز فػػػػي أنشػػػػطة التػػػػدريب باسػػػػتخداـ أدوات  (5)

 الدافعية والمرح1وأنشطة مثيرة  لاثاره 
 المرونة عند تنفيذ البرنامج1 (6)
 الحس حركية1ميارات الاستخداـ النموذج الفردي والجماعي لمتدريب عمى  (7)

 : الإجراءات العامة لمبرنامج
 الأدوات: - 

صػػوات تحتػػوى عمػػى جميػػع  الأ ةيعتمػػد البرنػػامج الحػػالي عمػػى اسػػطوانات وكتػػب مصػػور 
لمستخدمة فػي البرنػامج، ويػتـ توزيعػو عمػى جميػع الأطفػاؿ، والكممات والجمؿ والصور الممونة ا

، واستخداـ كروت ةقوـ الباحث بتوزيع أقلبـ الألواف عمى الطفؿ لتظميؿ الكممات المسموعيكما 
تمكف يػػومجسػػمات بةحجػػاـ مناسػػبة لمكممػػات التػػى سػػوؼ يػػتـ التػػدريب عمييػػا فػػى الجمسػػة حتػػى 

 تدريب الطفؿ1لمباحث استخداميا لتوضيح اليدؼ مف الجمسة و 
 :مكان الجمسات

تػػـ إعػػداد غرفػػة لتنفيػػذ الجمسػػات تتسػػـ أنيػػا: جيػػدة التيويػػة والإضػػاءة، وأف يكػػوف لمطفػػؿ  
مقعػػد مخصػػص ومعػػد لػػو، بطريقػػة تسػػمح لمطفػػؿ برؤيػػة الباحػػث حتػػى يستشػػعر اليػػدوء والراحػػة 

 أثناء الجمسات1
 الوةت: 

رار انتباه الأطفاؿ مقسمة في ( دقيقة حفاظًا عمى استم03-45تستغرؽ الجمسة الواحدة )
ثـ مراجعػة مػا تػـ التػدريب  ةالجو لمجمس ة( دقائؽ ترحيب بالطفؿ وتييئ3.كؿ جمسة كالتالي: )
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( دقيقػػة لمجمسػة الحاليػة يتخمميػا جػػزء بريػؾ لتجديػد طاقػو وانتبػػاه 5.عميػو فػى الجمسػة السػابقة، )
 1الطفؿ وايضا يمكف لمطفؿ أف يذىب إلى الحماـ متى شاء

 :  جمساتعدد ال
ربػع جمسػات أسػبوعياً، وبالتػالي أ( جمسػة تدريبيػة بواقػع 58عمى ) يشتمؿ البرنامج الحالا

 ةربعػػػأفقػػػد اسػػػتغرقت مػػػدة تطبيػػػؽ البرنػػػامج إلػػػى ظيػػػور نتػػػائج التطبيػػػؽ عمػػػى الاختبػػػار البعػػػدى 
وتمػت الجمسػات بمشػاركة  جراء تقييـ المتابعة بعد مرور شيريف مف إنياء البرنامج1إاشير، ثـ 

 ميات1الأ
 آلية تنفيذ جمسات البرنامج:

الميػػػارات الحػػػس حركيػػػة باسػػػتخداـ اعتمػػػد البرنػػػامج الحػػػالى عمػػػى مػػػداخؿ لمتػػػدريب عمػػػى 
حيػػث أف ىنػػاؾ اعتبػػارات خاصػػة ينبغػػى مراعاتيػػا عنػػد تنفيػػذ البػػرامج التدريبيػػة  غػػرؼ الحػػواس

ؿ خػاص تمػؾ بشك ذوي صعوبات التعمـطفاؿ وللؤ بشكؿ عاـ، الإعاقةوالعلبجية للؤطفاؿ ذوى 
المداخؿ ساعد الباحث فى تحديد الأىداؼ اللبزـ تحقيقيػا بدقػة، وتوجيػو الجمسػات نحػو تحقيػؽ 
تمؾ الأىداؼ، وتشجيع الطفؿ عمى اكتساب الميارات وجذب اىتمامو والانتقاؿ بػو مػف مسػتوى  

مركب بشكؿ تدريجى، وتعزيز استجاباتو، ومساعدتو عمى استخداـ ما تعممو وىو  بسيط للآخر
 ما يسمى بانتقاؿ اثر التعمـ لمواقؼ أخرى غير مواقؼ التدريب1

وبخصػوص فرديػة وجماعيػة الجمسػات تػـ أولا التطبيػػؽ الفػردي ثػـ الجمػاعي لقيػاس مػػدى 
 التفاعؿ الاجتماعي1

 :Naturalistic Approach المدخل الطبيعى
ؼ عمػى فػى التعػر  الحػس حركيػةميػارات الاستفاد الباحث مف ىذا المػدخؿ لمتػدريب عمػى 

الأنشػػػطة التػػػى يمكػػػف اسػػػتخداميا فػػػى البرنػػػامج الحػػػالى لمسػػػاعدة الطفػػػؿ فػػػى كسػػػب الميػػػارات 
، كمػػا أف ىػػذا المػػدخؿ لمميػػارات الحػػس حركيػػةواسػػتثاره اسػػتجابتو عمػػى أكثػػر مػػف نػػوع  ةالمختمفػػ

سػػػاعد الباحػػػث فػػػى التركيػػػز عمػػػى اختبػػػار قػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػى التعػػػرؼ عمػػػى الميػػػارات التػػػى تػػػـ 
ختبػػر مػػدى اسػػتيعاب الطفػػؿ فػػى الجمسػػات عمػػى اتقػػاف الميػػاره يفكػػاف الباحػػث التػػدريب عمييػػا 
 1المراد تعمميا

 :Auditory- Verbal Approachمفظى الالمدخل السمعى 
، ركػػز الباحػػث عمػػى تعمػػيـ الحػػواستطػػوره مػػف خػػلبؿ  الحػػس حركيػػةميػػارات النظػػرًا لأف 

عػػف طريػػؽ  الحػػس حركيػػةميػػارات اللمتػػدريب عمػػى والبصػػر الأطفػػاؿ مػػف خػػلبؿ حاسػػة السػػمع 
 بطريقة طبيعية وفعالة1 المغة الاستقباليةوىو ما أسيـ فى تحسف  نمو  ةالانتباه والتميز والذاكر 
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 :Individual learning Approach مدخل التعميم الفردى
ونظػػرًا لأف  حيػػث يطمػػب مػػف كػػؿ طفػػؿ أف يقػػوـ بتطبيػػؽ مػػا تعممػػو بالجمسػػة مػػع الباحػػث،

بينيمػػا اختلبفػػات فػػى القػػدرات والميػػارات لجػػة الباحػػث إلػػى  الػػتعمـذوي صػػعوبات الاطفػػاؿ  ةفئػػ
استخداـ ىػذا المػدخؿ لأنػو يراعػى الفػروؽ الفرديػة لػدى الأطفػاؿ وبعػد تقيػيـ مسػتوى أداء الطفػؿ 

قػوـ الباحػث بعػرض يقاـ الباحث بوضع الأىداؼ والوسائؿ المناسبة لو1 فبعػد الترحيػب بالطفػؿ 
بنطقيا مع التكرار حتى يتمكف الطفؿ مػف  قوـ الباحثيورة و أحد الكروت الممونة التى تضـ ص

طمب الباحث مف الطفؿ اختيار صورة مف بيف ثلبث صور ىي التػى يونطقيا، ثـ  ةتميز الكمم
ويتحػػػدد معيػػػار النجػػػاح فػػػي كػػػؿ جمسػػػة أف يقػػػدـ الطفػػػؿ اسػػػتجابة ؛ المحػػػدده ةتتشػػػابو مػػػع الكممػػػ
  ح صوت الكممة لمطفؿ1قوـ الباحث بتوضييحد الأنشطة، ثـ أصحيحة عمى 

 تخطيط محتوى جمسات البرنامج باختصار( 02جدول )
رةم 
 ةالجمس

الفنيات  ةىداف الجمسأ
 ةالمستخدم

 ةزمن الجمس ةدوات المستخدمالأ

التمييز لأصوات بعض  .
 الحيوانات والطيور

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 –بطاقات صور  –تابمت 
 رمجسمات لحيوانات وطيو 

 دقيقة 03 – 45

التمييز لبعض  4
المفردات الخاصة 
 ببعض أجزاء الجسـ

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 

 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –بازؿ-تابمت 

المناقشة، النمذجة،  التمييز لبعض الألواف 0
التمقيف،لعب الدور، 

 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

بعض التمييز ل 4
المفردات الخاصة 
 ببعض المواد المنزلية

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، التمقيف 

 التعزيز

بطاقات  –مجسمات -تابمت
 صور

 دقيقة 03 – 45

التمييز لبعض  5
المفردات الخاصة 
 ببعض الملببس

المناقشة، النمذجة، 
التمقيف،لعب الدور، 

 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

تمييز لبعض ال 6
المثيرات الخاصة 
ببعض الأطعمة 

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 

 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 
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 والمشروبات
ميارات التمييز لبعض  7

المفردات المتعمقة 
بالمثيرات الموجودة في 
 البيئة خارج المنزؿ

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 صور بطاقات –تابمت 

التمييز لبعض  8
 المفردات الانفعالية

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التمييز لبعض  9
 الصفات

المناقشة، النمذجة، 
التمقيف لعب الدور، 

 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

ناقشة، النمذجة، الم التمييز لبعض الأفعاؿ 3.
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  التمييز لبعض الأفعاؿ ..
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التمييز لبعض ظروؼ  4.
 المكاف

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

 .التمييز للؤرقاـ مف   0.
 0إلى 

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

بطاقات  –مجسمات-تابمت 
 صور

 دقيقة 03 – 45

 4التمييز للؤرقاـ مف  4.
 5إلى 

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

-بطاقات صور –تابمت 
 مجسمات

 دقيقة 03 – 45

لنمذجة، المناقشة، ا التمييز لمجمؿ 5.
لعب الدور، 
 التعزيز

-بطاقات صور –تابمت 
 مجسمات

 دقيقة 03 – 45

المناقشة، النمذجة،  6.
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 
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المناقشة، النمذجة،  7.
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  8.
لعب الدور، 

 تعزيزال

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  9.
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

الربط بيف الصوت  43
والصورة/المجسـ/الشا 
 عمى مستوى المفردات

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 –بطاقات صور  –تابمت 
 مجسمات –مواد مف البيئة 

بعض الخضروات  –
 والفاكية والألعاب

 دقيقة 03 – 45

المناقشة، النمذجة،  .4
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45

الربط بيف الصوت  44
والصورة/المجسـ/الشا 
 عمى مستوى الجمؿ

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 –بطاقات صور  –تابمت 
مجسمات  –مواد مف البيئة 

وات بعض الخضر  –
 والفاكية والألعاب

 دقيقة 03 – 45

 دقيقة 03 – 45  40

تحديد ملبئمة الصوت  44
لمصورة/المجسـ/الشا 
 عمى مستوى المفردات

 
المناقشة، النمذجة، 

لعب الدور، 
 التعزيز

 –بطاقات صور  –تابمت 
مجسمات  –مواد مف البيئة 

بعض الخضروات  –
 والفاكية والأدوات المنزلية

 ةدقيق 03 – 45

 دقيقة 03 – 45 45

تحديد ملبئمة الصوت  46
لمصورة عمى مستوى 

 الجمؿ

 
المناقشة، النمذجة، 

لعب الدور، 
 التعزيز

 –بطاقات صور  –تابمت 
مجسمات  –مواد مف البيئة 

بعض الخضروات  –
 والفاكية والأدوات المنزلية

 دقيقة 03 – 45

 دقيقة 03 – 45 47

الحساسية لدرجة  48
 -مرتفع الصوت "

 منخفض"

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

الحساسية لدرجة  49
 بعيد" -الصوت "قريب 

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 
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 التعزيز

التمييز لكممات  03
 متشابية

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 

 عزيزالت

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  الذاكرة )مفردة واحدة( .0
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  الذاكرة )مفردتاف( 04
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

مناقشة، النمذجة، ال الذاكرة )ثلبث مفردات( 00
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  الذاكرة )جممة( 04
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  الذاكرة )جممتاف( 05
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  لذاكرة )ثلبث جمؿ(ا 06
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  التتابع )مفردتاف( 07
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  التتابع )ثلبث مفردات( 08
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 اقات صوربط –تابمت 

المناقشة، النمذجة،  التتابع )جممتاف( 09
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 
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المناقشة، النمذجة،  التتابع )ثلبث جمؿ( 43
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )إعطاء  .4
تعميمات بسيطة 

 وتنفيذىا(

اقشة، النمذجة، المن
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )إعطاء  44
تعميمات مركبة 

 وتنفيذىا(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )السرد القصص  40
 الاجتماعيو المختمفو(

المناقشة، النمذجة، 
 لعب الدور،
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )السرد  44
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع السمعي )السرد  45
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

)السرد  التتابع 46
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )السرد  47
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )السرد  47
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )السرد  49
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

التتابع )السرد  53
 القصصي(

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 
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 التعزيز

التتابع )السرد  .5
 القصصي(

شة، النمذجة، المناق
لعب الدور، 
 التعزيز

 دقيقة 03 – 45 بطاقات صور –تابمت 

54 

مج
برنا
ؼ لم

مكث
ؽ 
طبي

ت
 

المناقشة، النمذجة، 
لعب الدور، 
 التعزيز

يتـ استخداـ مختمؼ الأدوات 
 سالفة الذكر

 دقيقة 03 – 45

 دقيقة 03 – 45 50

 دقيقة 03 – 45 54

 دقيقة 03 – 45 55

 دقيقة 03 – 45 56

 دقيقة 03 – 45 57

 الجمسة الختامية والقياس البعدي 58

 خطوات الدراسة
 الخطػوات باتبػاع الباحػث قػاـ الحاليػة، الدراسػة مػف التطبيقػي بالجانػب  القياـ إطار في

 : الأتية
مكػػاف تواجػػد الأطفػػاؿ، لانتقػػاء عينػػة التحقػػؽ مػػف الكفػػاءة  أُجريػػت زيػػارات ميدانيػػة إلػػي -8

 المغػوي التواصػؿلتى تـ استخداميا فى الخصائص السيكومترية لمقياسي السيكومترية ا
 1الاجتماعي التفاعؿو 

 الأساسػػػية لمدراسػػػةلإختيػػػار العينػػػة  مكػػػاف تواجػػػد الأطفػػػاؿ أُجريػػػت زيػػػارات ميدانيػػػة إلػػػي -8
 1 ، والضابطة(التجريبية التي سيطبؽ عمييا البرنامج)

ذوي صػػعوبات لػػدى الأطفػاؿ  اعيالاجتمػ التفاعػػؿو  المغػوي التواصػػؿ يتػـ إعػػداد مقياسػ -8
 السيكومترية1 ما، والتحقؽ مف خصائصيالتعمـ

 1 التحقؽ مف الكفاءة السيكومتريةتـ تطبيؽ المقياسيف عمى عينة  -4
 1المقاييستـ تصحيح نتائج استجابات الأطفاؿ عمي  -5

تـ تقسيميـ عمي مجموعتيف:  ذوي صعوبات التعمـمف الأطفاؿ  طفلب( 03تـ اختيار ) -6
 مػػػدخؿالقػػػائـ عمػػػى  التػػػدريبي لتطبيػػػؽ البرنػػػامج طفػػػلب( 5.جريبيػػػة قواميػػػا )جموعػػػة تم
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لػـ يطبػػؽ  طفػلب( 5.ومجموعػة ضػابطة قواميػا ) ،( عمييػاV.A.K.T) الحػواس متعػدد
 1 البرنامج التدريبي عمييا

 التجريبية والضابطة1 تيفتـ التحقؽ مف التكافؤ بيف المجموع -8

عمػػػػػػى ( V.A.K.T) الحػػػػػػواس متعػػػػػدد مػػػػػػدخؿالقػػػػػائـ عمػػػػػػى  تنفيػػػػػذ البرنػػػػػػامج التػػػػػػدريبي -6
 المجموعة التجريبية1

تػػػـ إخضػػػاع درجػػػات أفػػػراد العينػػػة لمتحميػػػؿ الإحصػػػائي المناسػػػب، لموصػػػوؿ إلػػػى نتػػػائج  -8
 الدراسة1

 1 الاجتماعي التفاعؿو  المغوي التواصؿ يالقياس البعدي لمقياس -88

البرنػامج ( يػوـ مػف الانتيػاء مػف تنفيػذ 03القياس التتبعي في فترة المتابعة وذلؾ بعد ) -88
 1الاجتماعي التفاعؿو  المغوي التواصؿ يلمقياس

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
ويتني  –تمثمت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الأساليب اللببارامترية التالية: ماف 

Mann-Whitney (U)  ،وويمكوكسوف لممجموعات المستقمةWilcoxon (W)  لممجموعات
ؿ حزمة البرامج الإحصائية لمعموـ الاجتماعية والمعروفة اختصارا مف خلب المرتبطة، وذلؾ

 Spss.1بػ
 النتائج

 نتائج الفرض الأول: التحقق من
توجتتتتتتتد فتتتتتتتروق ذات دلالتتتتتتتو إحصتتتتتتتائية بتتتتتتتين  يػػػػػػػنص الفػػػػػػػرض الاوؿ عمػػػػػػػى أنػػػػػػػو "

 التواصتتتتلمتوستتتتطي رتتتتتب درجتتتتات أفتتتتراد المجمتتتتوعتين التجريبيتتتتة والضتتتتابطة فتتتتى مقيتتتتاس 
" ولاختبػػػػػار صػػػػػحة ىػػػػػذا رنتتتتتامج لصتتتتتالح المجموعتتتتتة التجريبيتتتتتة بعتتتتتد تطبيتتتتتق الب المغتتتتتوي

 ( نتائج ىذا الفرض:7.الفرض تـ استخداـ اختبار ماف ويتنى ويوضح الجدوؿ )
ودلالتيا لمفرق بين متوسطي رتب درجات  zةيمة اختبار مان ويتني و ( 03جدول )

 المغوي التواصلفى مقياس  والضابطة التجريبية المجموعتين
المتوسط  ن موعةالمج الأبعاد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

Z  مستوى
 الدلالة

ميارات 
التواصل 
المغوي 

 .313 417.0 045133 40133 0140 06183 01 التجريبية
 43133. 8133 .319 71.0. 01 الضابطة
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 التعبيري
ميارات 
التواصل 
المغوي 
 الاستقبالي

 .313 41699 045133 40133 4139 04143 01 التجريبية
 43133. 8133 139. 4170. 01 الضابطة

 .313 41688 045133 40133 0196 69143 01 التجريبية الدرجة الكمية
 43133. 8133 103. 0.186 01 الضابطة

( .313( وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوي دلالػة )7.يتضح مف الجدوؿ )
لأبعػاد  البعػدي المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػى القيػاس أطفاؿ بيف متوسطي رتب درجات

لصالح متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية، أي أف متوسػط رتػب  المغوي التواصؿمقياس 
أكبػػػر بدلالػػػة إحصػػػائية مػػػف نظيػػػره  المغػػػوي التواصػػػؿدرجػػػات أطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػى 

 الأوؿ1 بالمجموعة الضابطة، وىذا يحقؽ صحة الفرض
 نتائج الفرض الثاني: التحقق من

توجتتتد فتتتروق ذات دلالتتتة إحصتتتائية بتتتين  يػػػنص الفػػػرض الثػػػاني لمدراسػػػة عمػػػى أنػػػو "
لتتدى أفتتراد  المغتتوي التواصتتلمقيتتاس  يفتت يوالبعتتد يرتتتب درجتتات القياستتين القبمتت يمتوستتط

ختبػار ولاختبار صحة ىذا الفرض ثػـ اسػتخداـ ا " يالمجموعة التجريبية لصالح القياس البعد
 ( نتائج ىذا الفرض81." ويوضح الجدوؿ ) Wويمكوكسوف " 
فرق بين متوسطي رتب درجات لمدلالتيا و  zةيمة اختبار ويمككسون و  (04جدول )

 المغوي التواصلالقياسيين القبمي والبعدي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس 
المتوسط  القياس ن الأبعاد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

س القيا
القبمي/ 
 البعدي

 متوسط العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة Zةيمة 

ميارات 
التواصل 
المغوي 
 التعبيري

الرتب  1.52 02.51 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.511 1.10 
 1.61 12.41 يالبعد 01

ميارات 
التواصل 

وي المغ

الرتب  1.50 05.11 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.503 1.10 
 6.15 16.51 يالبعد 01
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 التساوى الاستقبالي
 الإجمالي

الدرجة 
 الكمية

الرتب  0.11 10.52 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.503 1.10 
 1.52 25.61 يالبعد 01

( .313( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة )8.يتضح مف الجدوؿ )
المجموعػػة التجريبيػػة فػػى القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لأبعػػاد  أطفػػاؿبػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات 

اس البعػػػدي، أي أف متوسػػػط رتػػػب لصػػػالح متوسػػػط رتػػػب درجػػػات القيػػػ المغػػػوي التواصػػػؿمقيػػػاس 
أكبػػػػر بدلالػػػػة  المغػػػػوي التواصػػػػؿالمجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػى القيػػػػاس البعػػػػدي فػػػػى  أطفػػػػاؿدرجػػػػات 

 إحصائية مف نظيره بالقياس القبمي وىذا يحقؽ صحة الفرض الثاني1 
 نتائج الفرض الثالث:  التحقق من

رتتب  يين متوسطلا توجد فروق ذات دلالو إحصائية ب "ينص الفرض الثالث عمى أنو 
"  لتدى المجموعتة التجريبيتة المغتوي التواصتلمقيتاس  يفت يوالتتبعت يدرجات القياسين البعتد

( يوضػػػح 9." والجػػػدوؿ ) Wولاختبػػػار صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار ويمكوكسػػػوف " 
 نتائج ىذا الفرض:

ودلالتيا لمفرق بين متوسطي رتب درجات  zةيمة اختبار ويمككسون و  (05جدول )
 المغوي التواصلالقياسين البعدي والتتبعي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس 

المتوسط  القياس ن الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القياس 
البعدي/ 
 التتبعي

 متوسط العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة Zةيمة 

ميارات 
التواصل 
المغوي 
 التعبيري

الرتب  1.61 12.41 يالبعد 01
 بةالسال

الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

7 
7 
1 

15 

7000 
8000 

09000 
5.00 

غير  1.651
 1.21 12.42 التتبعي 01 دالة

ميارات 
التواصل 
المغوي 
 الاستقبالي

الرتب  6.15 16.51 يالبعد 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

7 
7 
1 

15 

.050 
8050 

05050 
59050 

غير  1.535
 0.51 16.11 التتبعي 01 دالة

غير  1.614 5.000 8000 7الرتب  1.52 25.61 يالبعد 01الدرجة 
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 السالبة 5.25 25.51 التتبعي 01 الكمية
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

8 
 صفر
15 

 دالة 0000. 8000

( عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػػب 9.يتضػػح مػػف الجػػدوؿ )
 المغػوي التواصػؿدرجػات أفػراد المجموعػة التجريبيػة فػى القياسػيف البعػدي والتتبعػي عمػى مقيػاس 

أي أنػػػو يوجػػػد تقػػػارب بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات أفػػػراد  صػػػعوبات الػػػتعمـذوي  الأطفػػػاؿلػػػدى 
الأطفػاؿ لػدى  المغػوي التواصػؿالمجموعة التجريبية فى القياسػيف البعػدي والتتبعػي عمػى مقيػاس 

 وىذا يحقؽ صحة الفرض الثالث1  تعمـذوي صعوبات ال
 نتائج الفرض الرابع: التحقق من

" توجتتتتتتد فتتتتتتروق ذات دلالتتتتتتو إحصتتتتتتائية بتتتتتتين يػػػػػػنص الفػػػػػػرض الرابػػػػػػع عمػػػػػػى أنػػػػػػو 
 التفاعتتتتلمتوستتتتطي رتتتتتب درجتتتتات أفتتتتراد المجمتتتتوعتين التجريبيتتتتة والضتتتتابطة فتتتتى مقيتتتتاس 

ر صػػػػحة ىػػػػذا " ولاختبػػػػابعتتتتد تطبيتتتتق البرنتتتتامج لصتتتتالح المجموعتتتتة التجريبيتتتتة  الاجتمتتتتاعي
 ( نتائج ىذا الفرض:43الفرض تـ استخداـ اختبار ماف ويتنى ويوضح الجدوؿ )

ودلالتيا لمفرق بين متوسطي رتب درجات  zةيمة اختبار مان ويتني و ( 61جدول )
 الاجتماعي التفاعلفى مقياس  والضابطة التجريبية المجموعتين

المتوسط  ن المجموعة الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 اريالمعي

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

Z  مستوى
 الدلالة

ضبط الذات 
أثناء مواةف 

 التفاعل

 .313 41740 045133 40133 1.9. 4133. 01 التجريبية
 43133. 8133 3177 6183 01 الضابطة

تأكيد الذات 
أثناء مواةف 

 التفاعل

 .313 41773 045133 40133 165. 5183. 01 التجريبية
 43133. 8133 3159 7190 01 الضابطة

التفاعل مع 
 الأةران

 .313 41747 045133 40133 1.8. 4.186 01 التجريبية
 43133. 8133 3184 133.. 01 الضابطة

 التفاعل الصفي/
المشاركة 
 الصفية

 .313 41780 045133 40133 144. 7170. 01 التجريبية
 43133. 8133 3153 8163 01 الضابطة

 .313 417.7 045133 40133 4179 69143 01 التجريبية ميةالدرجة الك
 43133. 8133 104. 04100 01 الضابطة
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( .313( وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوي دلالػة )43يتضح مف الجدوؿ )
لأبعػاد  البعػدي المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػى القيػاس أطفاؿبيف متوسطي رتب درجات 

لصػالح متوسػط رتػب درجػات المجموعػة التجريبيػة، أي أف متوسػط  الاجتمػاعي التفاعػؿمقيػاس 
أكبػػر بدلالػػة إحصػػائية مػػف  الاجتمػػاعي التفاعػػؿرتػػب درجػػات أطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة فػػى 

 1الرابعنظيره بالمجموعة الضابطة، وىذا يحقؽ صحة الفرض 
 :الخامسنتائج الفرض  التحقق من

توجتتد فتتروق ذات دلالتتتة إحصتتائية بتتتين  أنػػو "لمدراسػػة عمػػػى  الخػػامسيػػنص الفػػرض 
لتدى أفتراد  الاجتمتاعي التفاعتلمقيتاس  يفت يوالبعتد يرتب درجتات القياستين القبمت يمتوسط

ولاختبار صحة ىذا الفرض ثػـ اسػتخداـ اختبػار  " يالمجموعة التجريبية لصالح القياس البعد
 ( نتائج ىذا الفرض4.1" ويوضح الجدوؿ ) Wويمكوكسوف " 
فرق بين متوسطي رتب درجات لمدلالتيا و  zةيمة اختبار ويمككسون و  (60جدول )

 الاجتماعي التفاعلالقياسيين القبمي والبعدي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس 
المتوسط  القياس ن الأبعاد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

القياس 
القبمي/ 
 البعدي

 متوسط العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة Zةيمة 

ضبط 
الذات 
أثناء 
مواةف 
 التفاعل

الرتب  1.21 2.21 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.510 1.10 
 0.05 05.11 يالبعد 01

تأكيد 
الذات 
أثناء 
مواةف 
 التفاعل

الرتب  1.35 3.51 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة

 تساوىال
 الإجمالي

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.511 1.10 
 0.21 01.41 يالبعد 01

التفاعل 
 مع الأةران

الرتب  1.42 00.61 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.511 1.10 
 0.04 60.42 يالبعد 01

 1.10 1.515 0000 0000 صفرالرتب  1.21 4.51 يالقبم 01تفاعل ال
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 الصفي/
المشاركة 
 الصفية

 السالبة 0.66 03.31 يالبعد 01
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

15 
 صفر
15 

8000 120000 

الدرجة 
 الكمية

الرتب  0.04 15.01 يالقبم 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

 صفر
15 
 صفر
15 

0000 
8000 

0000 
120000 

1.503 1.10 
 6.35 25.51 يالبعد 01

( .313( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة ).4يتضح مف الجدوؿ )
المجموعػػة التجريبيػػة فػػى القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لأبعػػاد  أطفػػاؿبػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات 

سػط رتػب درجػات القيػاس البعػدي، أي أف متوسػط رتػب لصػالح متو  الاجتمػاعي التفاعؿمقياس 
أكبػػر بدلالػػة  الاجتمػػاعي التفاعػػؿالمجموعػػة التجريبيػػة فػػى القيػػاس البعػػدي فػػى  أطفػػاؿدرجػػات 

 1 الخامسإحصائية مف نظيره بالقياس القبمي وىذا يحقؽ صحة الفرض 
 : السادسنتائج الفرض  التحقق من

ذات دلالتتو إحصتتائية بتتين متوستتطي  لا توجتتد فتتروق "عمػػى أنػػو  السػػادسيػػنص الفػػرض 
لتتدى المجموعتتة  الاجتمتتاعي التفاعتتلمقيتتاس  يفتت يوالتتبعتت يرتتتب درجتتات القياستتين البعتتد

( 44" والجػدوؿ ) W" ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف "  التجريبية
 يوضح نتائج ىذا الفرض:

ق بين متوسطي رتب درجات ودلالتيا لمفر zةيمة اختبار ويمككسون و  (66جدول )
 الاجتماعي التفاعلالقياسين البعدي والتتبعي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس 

المتوسط  القياس ن الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القياس 
البعدي/ 
 التتبعي

 متوسط العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة Zةيمة 

ضبط 
الذات 
أثناء 
مواةف 
 التفاعل

الرتب  0.05 05.11 يدالبع 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

7 
8 

 صفر
15 

7050 
8000 

52050 
.7050 

غير  1.530
 0.06 05.01 التتبعي 01 دالة

تأكيد 
الذات 
أثناء 

الرتب  0.21 01.41 يالبعد 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة

7 
7 
1 

15 

7000 
8000 

09000 
5.000 

غير  1.651
 0.41 01.42 التتبعي 01 دالة
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مواةف 
 التفاعل

 التساوى
 الإجمالي

التفاعل 
مع 
 الأةران

الرتب  0.04 60.42 يالبعد 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

7 
8 

 صفر
15 

7050 
8000 

52050 
.7050 

غير  1.530
 0.61 66.11 التتبعي 01 دالة

التفاعل 
 الصفي/

المشاركة 
 الصفية

الرتب  0.66 03.31 يلبعدا 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

7 
7 
1 

15 

7000 
8000 

09000 
5.000 

غير  1.651
 0.14 03.41 التتبعي 01 دالة

الدرجة 
 الكمية

الرتب  6.35 25.51 يالبعد 01
 السالبة
الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الإجمالي

7 
8 

 صفر
15 

7000 
8088 

09000 
71000 

غير  1.211
 1.14 25.41 التتبعي 01 دالة

( عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػػب 44يتضػػح مػػف الجػػدوؿ )
 التفاعػػػػػؿدرجػػػػػات أفػػػػػراد المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػى القياسػػػػػيف البعػػػػػدي والتتبعػػػػػي عمػػػػػى مقيػػػػػاس 

تػب درجػات أي أنو يوجد تقارب بيف متوسطي ر  صعوبات التعمـذوي  الأطفاؿلدى  الاجتماعي
لػدى  الاجتمػاعي التفاعػؿأفراد المجموعة التجريبية فػى القياسػيف البعػدي والتتبعػي عمػى مقيػاس 

 1 السادسوىذا يحقؽ صحة الفرض  الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ
 مناةشة نتائج الدراسة 

 الحػػػواس متعػػػدد مػػػدخؿ عمػػػىلبرنػػػامج القػػػائـ نتػػػائج الدراسػػػة الحاليػػػة عمػػػى أف ا أشػػػارت
(V.A.K.T) لػػػدى  الاجتمػػػاعي التفاعػػػؿوتحسػػػيف  المغػػػوي التواصػػػؿفػػػى تنميػػػة أثػػػر واضػػػح  لػػػو

، وكػػػاف ذلػػػؾ واضػػػحا فػػػي نتػػػائج الفػػػرض فػػػى المواقػػػؼ المختمفػػػة ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـالأطفػػػاؿ 
الأوؿ والرابع حيث كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة 

ي الفػػرض الثػػاني والخػػامس حيػػث كػػاف ىنػػاؾ فػػرؽ ذات لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة وكػػذلؾ فػػ
دلالػػة احصػػائية بػػيف القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لصػػالح القيػػاس البعػػدي وكػػذلؾ وضػػحت فاعميػػة 

مف الفرض الثالث والسادس حيث أنو  (V.A.K.T) الحواس متعدد مدخؿالبرنامج القائـ عمى 
 التواصػػػؿالتتبعػػػي عمػػػى مقياسػػػي لػػػـ توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف القياسػػػيف البعػػػدي و 

 التفاعػػؿوتحسػػيف  المغػػوي التواصػػؿ، ويفسػػر الباحػػث تنميػػة تنميػػة الاجتمػػاعي التفاعػػؿو  المغػػوي
 الحػػواس متعػػدد مػػدخؿعنػػد المجموعػػة التجربيػػة، أف البرنػػامج التػػدريبي القػػائـ عمػػى  الاجتمػػاعي



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

688 

(V.A.K.T) ي أنشػػطو فنيػػو، المسػػتخدـ بنػػى عمػػى اشػػراؾ أفػػراد العينػػة مػػف صػػعوبات الػػتعمـ فػػ
 المغػػوي التواصػػؿيتفػػاعموا مػػع بعضػػيـ الػػبعض وىػػذا يعنػػي فاعميػػة البرنػػامج التػػدريبي فػػي تنميػػة 

لػػدى مجموعػػة مػػف الأطفػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ، واسػػتمرار فاعميتػػو إلػػى  الاجتمػػاعي التفاعػؿو 
تػائج بعػض ما بعد انتيػاء قتػرة المتابعػة وبيػذا فةنػة مػا توصػمت إليػة الدراسػة الحاليػة يتفػؽ مػع ن

دراسػػػػة ك الاجتمػػػػاعي التفاعػػػػؿو  المغػػػػوي التواصػػػػؿالدراسػػػػات السػػػػابقة التػػػػي أكػػػػدت عمػػػػى تنميػػػػة 
McGhee (2011) ، دراسػةBishara & Kaplan (2016) ، دراسػةAbdoola et al. 

 التفاعػػػؿوكػػذلؾ الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت ، Cardillo et al. (2018)دراسػػة ، (2017)
 Schmidt et al. (2014)1دراسة ، Shany et al. (2012) دراسةك الاجتماعي

، وتػػـ الاجتمػػاعي التفاعػػؿو  المغػػوي التواصػػؿوتظيػػر فعاليػػة واىميػػة التػػدريب فػػي تنميػػة 
عمػػى الأىػػداؼ  (V.A.K.T) الحػػواس متعػػدد مػػدخؿالتركيػػز فػػى البرنػػامج التػػدريبي القػػائـ عمػػى 

 المغػوي التواصػؿتنميػة التى صاغيا الباحػث فػى الجمسػات التدريبيػة، والمرتبطػة بشػكؿ مباشػر ب
 1الاجتماعي التفاعؿو  المغوي التواصؿ، تشجيع الأطفاؿ عمى تنمية الاجتماعي التفاعؿو 

 التواصػؿكما يعود نجاح البرنامج فػى ىػذا الشػةف عمػى اعتمػاد أسػاليب ارتفػاع مسػتوى 
مج وذلػػؾ نظػػراً لاعتمػػاد البرنػػالػػدى الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ  الاجتمػػاعي التفاعػػؿو  المغػػوي

كالنمذجػػػػػة،  الاجتمػػػػػاعي التفاعػػػػػؿو  المغػػػػػوي التواصػػػػػؿعمػػػػػى فنيػػػػػات متعػػػػػددة لارتفػػػػػاع مسػػػػػتوى 
كمػػػا أف ىػػػذه الفنيػػػات تتػػػيح لمطفػػػؿ أف يفعػػػؿ بعػػػض السػػػموكيات  ،والتعميمػػػات، والحػػػث، والتمقػػػيف

 1المرغوب فييا مف خلبؿ ىذه الفنيات بالإضافة إلى فنية لعب الدور

وىو عمر العينة الحالية لديو  سنوات( 6-4) كما يلبحظ أف الطفؿ فى ىذه العمر مف
ميؿ إلى التعمـ والتجاوب مع مف حولو مف الآخريف والتعبير عف نفسو بشتى الطرؽ والتجاوب 
مػػػع الآخػػػريف، ويػػػتعمـ كيفيػػػة أداء بعػػػض الجمػػػؿ وتقطيعيػػػا وتقسػػػيـ الكممػػػات إلػػػى أصػػػوات مػػػع 

صػوات المختمفػة ويحتػاج إلػى مػف يشعر دائماً بعدـ الثقػة تجػاه معرفتػو للؤ، فمساعدة الباحث لو
يقػػػػدـ لػػػػو المسػػػػاعدة، وأحيانػػػػا يتعمػػػػؽ لديػػػػة الشػػػػعور بػػػػالعجز وعػػػػدـ القػػػػدرة عمػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى 

 1الأصوات
لػػػو مػػػػف خػػػلبؿ البرنػػػػامج المقدمػػػػة  الاجتمػػػاعي التفاعػػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػػؿوبػػػذلؾ فػػػإف 

يح الفرصػة لػو لػو تتػ ومساعدة الباحث (V.A.K.T) الحواس متعدد مدخؿالقائـ عمى  التدريبى
أف يعتمد عمى نفسو ويحاوؿ تكرار المحاولة إذا فشػؿ مػف أجػؿ إيجػاد نػوع مػف الثقػة فػى الػذات 

، ومػف ثػـ معالجػة المعمومػاتمستوى وسط بيئة مشجعة وودودة وىى جمسة التدريب لأجؿ رفع 
 1يدرؾ أنو ليس أقؿ مف زملبءه العادييف
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ملبحظػػػة أخطػػػاءة والتعػػػرؼ عمػػػى  ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـولػػػذلؾ يجػػػب مسػػػاعد الطفػػػؿ 
تكتسػب مػف خػلبؿ المحػيط الطبيعػي للؤطفػاؿ بسػيولة  والقػراءة عمييا وسؤاؿ القريف عنيا فالمغة

 ويسر1
كمػػا يمكػػف التةكػػد عمػػى صػػحة ىػػذه النتػػائج بػػالنظر إلػػى كػػؿ مػػف المجمػػوعتيف التجريبيػػة 

المعمومػات  معالجػةالذكاء عمى مقياس سيتانفورد بينيػة إلػى جانػب  معامؿوالضابطة مف حيث 
 المغػوي التواصػؿو موضع الدراسة الحاليػة فػإنيـ متسػاوييف فػى كػؿ مػف الػذكاء والطلبقة المفظية 

 وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف التقػػدـ الػػذى تػػـ مػػف خػػلبؿ جمسػػات البرنػػامج التػػدريبى الاجتمػػاعي التفاعػػؿو 
فػى المجموعػػة  ذوي صػػعوبات الػتعمـللؤطفػاؿ  (V.A.K.T) الحػواس متعػػدد مػدخؿالقػائـ عمػى 

رشػػػػادية حيػػػػث ارتفعػػػػت متوسػػػػطات ا لتجريبيػػػػة، ومػػػػا تضػػػػمنو مػػػػف ميػػػػارات ومواقػػػػؼ توجيييػػػػة وا 
مقارنػػػة بالمجموعػػػة  الاجتمػػػاعي التفاعػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػؿي المجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى مقياسػػػ

 (V.A.K.T) الحػواس متعػدد مػدخؿالقػائـ عمػى الضابطة، وىذا يحقػؽ ويؤكػد فاعميػة البرنػامج 
 1ليؤلاء الأطفاؿ

 اتالتوصي
قػػدـ الباحػػػث بعػػػض التوصػػػيات يفػػي ضػػػوء مػػػا أسػػػفرت عنػػو نتػػػائج الدراسػػػة الحاليػػػة 

 التالية:
 التفاعػػػؿو  المغػػػوي التواصػػػؿتحسػػػيف الاسػػػتفادة التربويػػػة مػػػف نتػػػائج الدراسػػػة الحاليػػػة فػػػى  (.

بيػػنيـ  (V.A.K.T) الحػػواس متعػدد مػػدخؿ عمػىالقػػائـ مػػف خػلبؿ البرنػػامج  الاجتمػاعي
 مفة1ومف الآخريف فى المواقؼ المخت

 1الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـالاىتماـ بسيكولوجية  (4
 ـ، وتنميتيػػا حتػػى تػػزداد ثقػػتيالأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـإظيػػار جوانػػب القػػوة لػػدى  (0

 1بةنفسيـ
 بحوث مقترحة

أثار ما جاء في الدراسة الحالية مف عػرض للئطػار النظػري وتحميػؿ لمدراسػات السػابقة 
الحاليػػة، العديػػد مػػف التسػػاؤلات التػػي تحتػػاج إلػػي إجػػراء  ذات الصػػمة، فضػػلًب عػػف نتػػائج الدراسػػة

بعػض الدراسػات للئجابػػة عنيػا، وفيمػػا يمػي يعػػرض الباحػث بعػػض الدراسػات التػػي يػري إمكانيػػة 
 إجرائيا في المستقبؿ:

لتنميػػػة معالجػػػة  (V.A.K.T) الحػػػواس متعػػػدد مػػػدخؿ عمػػػىبرنػػػامج قػػػائـ عمػػػى فاعميػػػة  (.
 لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ1 المعمومات وأثره في التفاعؿ الاجتماعي
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 التفاعػػؿوأثػره فػي  المغػػوي التواصػؿلتنميػة فاعميػة برنػامج قػػائـ عمػى الػذكاءات المتعػػددة  (4
 1لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الاجتماعي

وأثػػػره فػػػي  المغػػػوي التواصػػػؿلتنميػػػة فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى الػػػذاكرة العاممػػػة   (0
 1طفاؿ ذوي صعوبات التعمـلدى الأ الاجتماعي التفاعؿ

لتنميػػة المغػػة البراجماتيػػة  (V.A.K.T) الحػػواس متعػػدد مػػدخؿ عمػػىبرنػػامج قػػائـ فاعميػػة  (4
 1لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الاجتماعي التفاعؿوأثره في 
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