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 الفكر التربوي الإسلامي والغربي نحو دراسة الفلسفة وتعليمها اتجاهات

 " دراسة تحليلية نقدية "

 البحح صتخلصم

الفكر التربكي لاتجاىات الملامح الأساسية  أىـ ى  استيدؼ البحث الحالي التعرؼ عم
لمكشف عف أكجو الشبة كالاختلاؼ  كصكلاً  ،نحك دراسة الفمسفة كتعميميا مي كالرربيالإسلا
 كلتحقيق ىذا الررض استخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي ىذه الاتجاىات، بيف

كالرربييف، كبعد الدراسة  الإسلامييف التربكييف لممفكريف الآراء التربكية لبياف أبرز الفمسفي
دراسة كتدريس الفمسفة مف أىميا: أف  ،مجمكعة مف النتائج ى  كالتحميل تكصل البحث إل

الأسمكب الإشكالي، كالأسمكب البنائي، كالأسمكب  :مثل ،يقتضي تكافر أساليب كميارات معينة
ضعيف  المدارس كالجامعاتفي الحكاري كالتحميمي كالتركيبي كالبرىاني، كأف تدريس الفمسفة 

عف العمكـ التي تكفل المعارؼ التقنية؛  تضخـ العمكـ الطبيعية كالرياضية، فضلًا  لصالح
، كفي ضكء تزداد أىميتو في ظل تحديات الانفتاح المعاصرالتفكير العقلاني أمر  ى  فالحاجة إل

بتأصيل  كالمحمية بالجامعات العربية تربية الأصكؿ تمؾ النتائج يكصي البحث  أقساـ 
كتبني برامج مستحدثة في  لحاديةلمكاجية التأثر بالنظريات المادية كالإ النظريات الفمسفية 

كما أكصت بذلؾ بعض -، كما يكصي بعمل مكسكعة فمسفيةكيفية تدريس كدراسة الفمسفة
سياماتيك  مفكريف المسمميفلجمع تراث ال -الدراسات  كنقدىا بمكضكعية في ىذا المجاؿ ـا 

 ى  القائـ عم ى  كيتعيف عم ،كالاستفادة منيا بداعاتيـلتكضيح إسيامات الفلاسفة المسمميف كا  
كىذا  ،مناىج الدرس الفمسفي كمقاصده ى  دراسة الفمسفة أف يقكـ بترييرات جكىرية تتكجو إل

 كالمنطمقات المجتمعات العربية كالإسلاميةبكاقع  ابأف يككف الدرس الفمسفي أكثر ارتباطً 
 .الفكرية المبنية عمى مصدريتو الربانية في المعرفة

 
الرربي  ر التربكي الفك –الإسلامي  التربكي  الفمسفة ػ الفكرالكممات المفتاحية: تدريس 

 .كنقدية  دراسة تحميمية -
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Attitudes of the Islamic and Western Educational Thought Towards 

the Study of Philosophy and its Teaching A Critical Analytical Study 

Abstract 

The present study aims to determine the basic features of the attitude of 

educational schools studying and teaching philosophy in Islamic and Western 

educational thought to identify the similarities and differences between their 

attitudes. Therefore, the researcher adopted the descriptive analytical method to 

highlight the educational opinions of Islamic and Western educational thinkers. 

The results showed that studying and teaching philosophy requires certain 

methods and skills, e.g., the problematic method, the constructive method, as 

well as the conversational, analytical, structural, and evidence-based method. 

Moreover, teaching philosophy in the Arab world faces problems, such as the 

lack of interest in philosophical lessons compared to the great interest in 

physical sciences and mathematics, as well as sciences that ensure technical 

knowledge,. The need for philosophy has been maximized in the Arab 

communities because the need for rational thinking is increasingly important 

due to the challenges. The study recommends drawing the attention of the 

philosophy departments at Arab universities to standardize philosophical 

theories away from the theories of atheism and materialists. An encyclopaedia 

of philosophy should be compiled to illustrate the contributions and creations 

of Muslim philosophers. Furthermore, those in charge of studying philosophy 

should make critical changes to the approaches and intentions of the 

philosophical lesson to be more related to the reality of the Arab world. 

Keywords: Teaching philosophy; Islamic thought; Western thought; 

Analytical study,Critical study. 
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 مكدمة البحح

 طرؽ  ى  عم الثكرة إطار في تندرج كبيرة تحكلات الأخيرة السنكات التربكي في الفكر عرؼ     
 الاىتماـ التحكلات ىذه جممة كمف المختمفة، التعميـ بمستكيات المتبعة التقميدية التدريس
 أف ى  إل الحديثة التربية تدعك أساليب التي لمتلاميذ، العميا الفكرية القدرات بتنمية المتزايد

منيا  يتعمق ما كخاصة الدراسية، المكاد جميع كفي التعميـ مراحل جميع في ارئيسً  ىدفًا ف ككت
 فيب كالمشتركة الممتدة الكفايات أىـ أحد باعتباره كالتركيب كالتحميل التفكير ميارات بتعميـ
 إف حيث مف التفكير فعل بتربية تسمح الفمسفية المادة" أف غير الدراسية، المكاد جميع

 الفمسفي لمقكؿ المنطقي الاستدلالي كالطابع الفمسفية كالإشكالات المجردة الفمسفية القضايا
 )الانتصار، "فكرية فعاليات لديو كف كيك ذىنية أنشطة ممارسة إمكانيات المتعمـ ى  لد يثير

 .(٘ٔص ،ٜٜٚٔ
درجة عالية مف  ى  إلا كانكا عم ،فالفمسفة صنك العقل، كما كجدت الفمسفة في قكـ

التعقل، كالتعامل مع القضايا معاممة العالـ البصير الذي يضع النتائج لا بحسب الأىكاء، كلكف 
بحسب ما تؤكؿ إليو طباع الأمكر؛ فيي الأداة الفاعمة التي تمكننا مف سبر أغكار القضية 

ا مميزًا مف التفكير الناقد  كالتفكير مكضكع البحث كالمناقشة، كتصنع في الإنساف حسًّ
صدار الحكـ الرصيف الفرد الإبداعي، كىك ذلؾ التفكير الذي يزرع في  حب البحث كالتأمل كا 

المبني عمى الاستدلاؿ المنطقي لمسائل العمـ كالحياة بشرط ألا تككف ضمف الأمكر التي فصل 
نما ىي في نطاؽ مستجدات العمـ كالحياة التي يمكف لمعقل  فييا الكحي مف قرآف كسنة ،كا 

صدار أحكاـ مبنية عمى استدلاؿ عقمي صحيح ا لبشري بما أعطاه الله مف أدكات التأمل فييا كا 
النقد  ى  عم تككيف أفراد قادريف؛ لمف ىذا الجانب كمف ىنا، تأتي أىمية تدريس الفمسفة ،

 . كالإبداع كتخطي الحمكؿ التقميدية
 يقكـ تربية ىي حيث مف "الفكرية التربية" :ى  إل الفمسفة منياج ييدؼ السياؽ، ىذا كفي

 تشكل التي بالكفايات المقاربة ى  عم اعتمادًا لممتعمـ العقمية بتنمية القدرات ياخلال مف التعميـ
 كالتي الجديد، المنياج في أنشطة التعمـ كتكجيو التدريس عمميات لتدبير المرجعي الإطار
 التربية كعمكـ البيداغكجياإلييا  تكصمت التي النتائج مف مستمدة فمسفية مبادئ ى  عم تقكـ
كأنماط  التدريس كطرؽ  المدرسي التعمـ بمفيكـ يتعمق فيما خاصة، بصفة النفس كعمـ عامة

 المعرفة بيف بالكساطة القياـ في عمـالم كدكر التعميمات كبناء كالتمميذ عمـالم كأدكار التقكيـ
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 بالدافعية نشاطو ربط خلاؿ مف ذاتو المتعمـ ى  عم بناء المعرفة عممية تقكـ بحيث كالمتعمـ
 (.ٙ٘،صٕٕٓٓ الذاتي )الشاكي، كالتعمـ

ىك الذي يقدـ الدرس الفمسفي  بمعنى أف المنيج الفمسفي المقصكد في ىذا البحث،
الذي ييدؼ إلى تككيف شخصية فكرية قادرة عمى قراءة منتجات الفكر الآخر كالتفاعل معو 

يمكف نقد  حيث لا الاعتساؼ عمى الآخر،بحيث لا يككف ىذا النقد مبني عمى  بحس نقدي،
فالنقد في معناه كأصمو المركي ىك " بياف  لأنيا غير عممية، أي فكرة أك فمسفة بيذه الطريقة،

عند سفي لتشكيميا مالقيمة " ككذلؾ ينبري أف تككف الرؤية النقدية التي ييدؼ الدرس الف
 ستدلاؿ.الفرد، فالفمسفة في جكىرىا الأساس: تفكير ينزع إلى الا

كتكجد علاقة كثيقة بيف أراء المفكر أك الفيمسكؼ التربكية، كبيف فمسفتو العامة، تمؾ 
العلاقة يطمق عمييا فمسفة التربية، فكل فيمسكؼ تتضمف فمسفتو نظرية تربكية، ككل تربكي 

تقدـ العممية  ى  كمف ثـ فإف الفمسفة تعمل عم .(ٖ٘ ص ،ٜٜٛٔ الحي، لو نظرة فمسفية )عبد
تصبح أسمكبًا كطريقة لمعممية التربكية،  ى  تكضيحيا، حت ى  التربكية كتعديميا، كما تعمل عم

ىك أف المذىب  :الأكؿ ف الفمسفة كالتربية كجييف بارزيف،كىكذا يتضح أف لمعلاقة القائمة بي
 ك أف التربية لاى :كالثاني .الفمسفي المختار يمد المنيج التربكي كممارساتو بالأىداؼ العامة

ذا كانت  .بد ليا مف استخداـ طريقة البحث الفمسفي في تحميل المسائل كالقضايا التربكية كا 
الأساسية التي ترتكز  ى  تعتبر نقطة البداية في العممية التربكية، كالركيزة الأكلفمسفة التربية 

كطرؽ تدريس كتقكيـ  مف أىداؼ تربكية كمناىج دراسية ى  عمييا بقية الجكانب التربكية الأخر 
دارة ككسائل تعميمية كغير ذلؾ مف الجكانب التربكية التي لا فمسفة تربكية  ى  بد أف تستند إل كا 

تكجييا كترسـ ليا الطريق الذي تسير فيو كتضع ليا الأسس كالمبادئ التي تقكـ عمييا 
نأخذ  كي ؛بكي فإنو ينبري أف نيتـ بدراسة تراثنا الفمسفي كالتر  ؛(٘ٔ ص ،ٕٜٛٔ )الشيباني،

عداد رجاؿ المستقبلمنو ما يفيد في تربية أجياؿ الحاضر ك   .ا 
كيعد تدريس الفمسفة مجالًا لمحرية العقمية المتمثمة في التأمل؛ كعممية عقمية، كنقدية 

الررض منيا إزالة البداىة عف الأفكار المألكفة كالأحكاـ المسبقة، كالتخمص  ،مستمرة ةتساؤلي
عمى الرغـ مف قياميا عنده عمى فكرة لاتستند -مايعتقد الفرد أنيا حقائق بعض مف ىيمنة 
بإعادة النظر فييا كجعميا تتسـ بالنسبية كالقابمية لمتجاكز، كبيذا  غير قابمة لمرد-عمى دليل 

مشكمة تتطمب منو إيجاد  أماـ كضعيات -إطار التعمـ الذاتيفي  -يجد المتعمـ نفسو ى  المعن
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مكاناتو كقدراتو الفكرية، كتجعمو يبحث عف مخرج لمكاجية  ى  ا عمحمكؿ ليا اعتمادً  معارفو كا 
كل العكائق المتمثمة في المكتسبات المألكفة كالأحكاـ المسبقة، كىذا ما يجعل تعممو يتسـ 

تعزيز  ى  لذا فقد نادت كثيقة الفمسفة كأحد العمكـ الإنسانية بضركرة التركيز عم ؛بالإيجابي
ت التفكير الاحتمالي، كالتبرير، كحل المشكلات، كالتكاصل الفمسفي الفعاؿ، كتكظيف استراتيجيا

العلاقات كالركابط بيف الأفكار، كما يتطمبو ذلؾ مف سبر عمق الفمسفة لتكظيفيا  ى  كالتركيز عم
في مياـ حياتية متنكعة لإيجاد حمكؿ مناسبة لمشكلاتيا الخلافية، كلمكاكبة حركة التطكر 

 كس حاجات المجتمع في عصر اقتصاد المعرفة كتكنكلكجيا المعمكمات )عمر،العالمية التي تع
 (.ٜٜص،8102
أىمية امتلاؾ ميارات التفكير  ى  كقد أشارت بعض الدراسات كالبحكث السابقة إل 

 ,Perez(، )8102(، )عبد الرحيـ،8110فتحي،)الطمبة  ى  الاحتمالي، كضركرة تنميتيا لد
كالتي أكدت أف فيـ كاستيعاب الفمسفة لا تظير كلا تنمك (، 8102)سعاد عمر، ،(2013

نما تظير متلازمة مع التفكير الاحتمالي؛ فتنمك عف  بشكل تمقائي نتيجة لتدريس الفمسفة، كا 
قيمة المادة المقركءة،  ى  إبداء التعميقات البسيطة لمحكـ عم ى  طريق تشجيع المعمـ لمطمبة عم

كاقعيتيا كصدقيا، كتشجيع الطمبة  ى  مد ى  رب؛ لمتعرؼ عمكمقارنتيا بما لدييـ مف خبرات كتجا
 ى  فاعمية محتك  ى  قياـ الطمبة بإصدار قرارات لمحكـ عم ى  استخداـ ميارات متنكعة تؤدي إل ى  عم

النص الفمسفي الذي يتفاعمكف معو كفائدتو ليـ كلحياتيـ، كتمكيف الطمبة مف إصدار أحكاـ 
لعديد مف الكتابات التي تتضمف معمكمات كقيـ كدعايات مكثكؽ فييا، كما قد يكاجو الطمبة با

 ى  غير دقيقة؛ مما يفرض عميو إعماؿ العقل بالفحص كالنقد كالتقكيـ. كيترتب عم ى  دقيقة كأخر 
أف درس الفمسفة ىك درس تفكيري، ضركرة تنفيذه بطرؽ كأساليب تتطابق مع لرة خطابو 

افو يتسماف بالتفكير، فإنو يصبح ضركرة تعميـ الفمسفي كأىد ى  كماىية أىدافو، فما داـ المحتك 
الفمسفة بطرؽ كأساليب تتحدد بتمؾ السمة نفسيا، أي سمة التفكير، كىك ما أكدتو )سعاد 

(، أف تعميـ الفمسفة يقتضي تكافر أساليب كميارات معينة مثل الأسمكب 8102عمر،
كيبي كالبرىاني )الحجاجي(، الإشكالي، كالأسمكب البنائي، كالأسمكب الحكاري كالتحميمي كالتر 

كذلؾ مف أجل تجاكز الأسمكب التمقيني الإخباري الذي يمقف نتائج تفمسف الفلاسفة معزكلة 
عف مقدماتيا المؤسسة ليا مما يحكؿ دكف تحقيق الميارات العقمية التي نتكخاىا مف تدريس 

 الفمسفة كالتي منيا ميارات التفكير الاحتمالي.
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تطكير مستمر في محتكاىا،  ى  باقي الحقكؿ المعرفية تحتاج إلإف الفمسفة مثميا مثل 
خذ الذكات المتعممة، مع الأ ى  مف أجل تجكيد نقل الخطاب الفمسفي النقدي العقلاني إل

المرة الفمسفية كمبادئيا كمرتكزاتيا عف طريق مبدأ  تعمـلملذىني ابالحسباف النمك النفسي ك 
 (.ٕٕٔٓ ي،التدرج المتناسب مع نمك الكفايات )شرق

قف المدارس التربكية مف دراسة كتدريس اكمف ىنا فإف البحث الحالي يحاكؿ دراسة مك 
 أىـ الملامح الأساسية ى  قي الضكء عميممي كالرربي، حيث الإسلاالفمسفة في الفكر التربكي 

مي، كأىـ الإسلالمكاقف المدارس التربكية مف دراسة كتدريس الفمسفة في الفكر التربكي 
الملامح الأساسية لمكاقف المدارس التربكية مف دراسة كتدريس الفمسفة في الفكر التربكي 

  يما.كالاختلاؼ بين كجو الشبولأ  الرربي، كصكلاً 
 البححمصهلة 

تجدر الإشارة إلى أننا نحتاج لقراءة نقدية لمفكر الفمسفي الرربي ،لأننا نختمف مف حيث 
عف الإطار الفكري كالنظرة لمعالـ التي ىيمنت  بصفتنا مسمميفالإطار الفكري كرؤيتنا لمعالـ 

،كمف ثـ فمف الطبيعي أف يككف عمى تاريخ الفكر الأكركبي منذ نشأة الفمسفة إلى اليكـ 
مكقف المسمـ ليذا الفكر الرربي الفمسفي ىك مكقف نقدي، إضافة إلى أف النقد في الفمسفة 

الفمسفي بدكف رؤية نقدية يعد ذاتو مخالفة لمدرس  ىك الأصل ،بمعنى أف الانفتاح عمى الفكر
 الفمسفي الأكؿ الذي ىك استقلالية التفكير. 

سفات ،كلكف لايسمـ عقمو لأي فمسفة مالفكالمفكر المسمـ يمنح عقمو الاطلاع عمى كل 
دكف نقد،بحيث يمتمؾ فكرا مستقلا قادرا عمى قراءة منتجات الفكر الآخر كالتفاعل معو بحس 

مى أف لايككف ىذا النقد معتسفاً عمى الآخر بقصد الاعتساؼ فقط ،فالنقد في أصمو نقدي ،ع
 ىك بياف القيمة أيا كانت درجتيا .

كخاصة أف أىـ الصفات التي يتسـ بيا صاحب الذىنية الفمسفية ىي النظر إلى 
كتركيب  Compreehensivenessالمكجكدات مف خلاؿ " كحدة كمية " أك نزعة كمية " 

ات كجمعيا في إطار عقمي أك نسق فكري كاحد يفسر مف خلالو الحقائق ،كبالتالي لابد الجزئي
مف الحذر مف الاعتماد عمى نسق فكري أك إطار عقمي ينحرؼ عف المصدرية المعرفية التي 

،فالديف الإسلامي ىك يستند عمييا المفكر أك الفيمسكؼ المسمـ في تناكلو لمسائل الفمسفة 
لى رسكلو صلى الله عليه وسلم،كلما كاف الديف الإسلامي كحياً إلييا لاتريير فيو كلاتبديل ،كاف "ماأخبر بو الله إ
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أعمى مستكيات الفكر الإنساني ،كالمعيار الأساسي لتحديد مسار الفكر الإسلامي كفمسفتو 
،كىك ليس مف قبيل الفكر العقمي ،أك نتيجة جيد عقمي قاـ بو إنساف مفكر،إنما يعتمد في 

ه عمى الكحي الإليي ،كىك غير العقل ،كىذا أىـ مايميز الديف الإسلامي عف الفكر مصدر 
 ( .ٕٗٓ،ص.ٜٕٓٓالإنساني كفمسفتو " ) عمي ، كفرج ، 
المنيج الإسلامي السديد عند عرض كنقد الفمسفات  ى  إف الباحث المنصف يحتاج إل

الأباطيل كالاتجاىات المنحرفة المناقضة  ى  اليكنانية كخاصة الفمسفة المثالية التي اشتممت عم
طكر الفمسفي تكالممعف النظر في ال ،لمفطرة كالعقل كالمعرفة كالنظرة لمطبيعة كالأخلاؽ كالعمـ

في بلاد اليكناف يجد أف الفمسفة المثالية لأفلاطكف جاءت مكاكبة لتطكر الحياة في تمؾ الفترة 
كما أف  ،ية كالاقتصادية التي نبتت فيياالزمنية كمصاحبة لمظركؼ السياسية كالاجتماع

كصاحب أشير مدرسة  ،أفلاطكف أكؿ مف أبدع فمسفة شاممة لنكاحي الفكر كجكانب الحقيقة
ىي الأكاديمية التي ظمت تقكـ بتدريس الفمسفة مف القرف الرابع  -فمسفية في التاريخ القديـ 

عندما أغمقيا الإمبراطكر النصف الأكؿ مف القرف السادس الميلادي  ى  قبل الميلاد حت
 ى  كلا تزاؿ الأكاديمية حية باسميا في جميع المرات، فالبحث الأكاديمي يدؿ عم -جستنياف 

 (.ٕٛٔٓ عمق الفكر كأصالتو )حافع،
: ترتبط ى  الأكل ،مشكمة مزدكجةكالإسلامي ة في العالـ العربي كيكاجو تدريس الفمسف

الفمسفي في المدارس كالجامعات لصالح تضخـ بتراجع اىتماـ السياسات التعميمية بالدرس 
عف العمكـ التي تكفل المعارؼ التقنية؛ كالثانية: التخكؼ مف  العمكـ الطبيعية كالرياضية، فضلًا 

لأسباب تتعمق بنكعية الدرس الفمسفي كأي إدراج مقررات الفمسفة في المناىج التعميمية 
ة في المجتمع المسمـ الذي ينطمق في المسائل التي يسمح لمدرس الفمسفي بمناقشتيا ،خاص

يحق لمفمسفة تجاكزىا تتعمق  أسسو العقدية مف مصدرية معرفية ربانية ،فيناؾ حدكد لا
ع في ك حترازا مف الكقاك  بقدسية النص الشرعي الذي جاء بو الرسل عف الله سبحانو كتعالى،

 ٕٛٔٓ ، )فرجمثل ىذا الإشكاؿ لـ تجد الفمسفة ليا مكانا مقبكلا في مناىج التعميـ 
 (.ٖٚ،ص

 نشر ميداف في البحتة العمكـ تؤديو الذي كالميـ الكبير بالدكر نسمـ كنا لك ى  كحت
 يكاجو الفمسفة عف ابعيدً  جامعاتنا في العمكـ ىذه تدريس التريير، فإف إحداث ثـ كمف الكعي
 :بعنكاف لو دراسة في لكككر الفيمسكؼ دكمينيؾ إليو أشار ما ذلؾ مف الصعكبات، بعض
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 كبير يكجد عدد :قاؿ حيث ،"العممية التخصصات لطمبة العمكـ كتاريخ الفمسفة تدريس لماذا"
 كمعادلات تقنيات تمقكا أنيـ مف الرغـ ى  فعم أزمة، يعانكف  العممية التخصصات طمبة مف

 داخل في ى  حت العممي، الفكر لماىية الشاممة النظرة تمؾ يفتقدكف  ظمكاأنيـ  إلا كنظريات،
 .((Lecourt,Dominique,2003 الضيق تخصصيـ ميداف

كما أف" تكامل الديف كالفمسفة كالعمـ لايعني عدـ كجكد مجالات معرفية مميزة لكل منيا 
اعتماد الفمسفة الأكبر ،كما لايعني أيضا اتحادىا في مناىج الكصكؿ إلى المعرفة ،بل سيظل 

عمى العقل كالتحميل العقمي ،كاعتماد الديف عمى النص كالدليل النصي الإليي،كاعتماد العمـ 
،عمى أف يستفيد كل مجاؿ مف تمؾ المجالات الثلاثة مف الطبيعي عمى الحس كالتجريب

ي دكف صراع معطيات المجاليف الآخريف،كبذلؾ يستقيـ للإنساف إدراكو الديني كالفمسفي كالعمم
 (.ٖٚٔ،ص.ٕٗٓٓكازدكاجية " )النقيب ،

كمف ىذا المنطمق فإف تناكؿ الفكر التربكي الإسلامي يعد نكعًا مف إحياء التراث 
لاستفادة منيا في تعديل الكاقع كتطكيره في مجالات اكالتنقيب عما فيو مف كنكز يمكف 

ئل خمفكا تراثًا فكريًا كتربكيًا مختمفة، كيتميز كل عصر بفكره كفمسفة حياتو، كالمسممكف الأكا
ينبري أف نعتز بو، لأنو يعكس صكرة الماضي، كبالتالي يضيء لنا طريق الحاضر 
كالمستقبل، بقدر رجكعنا إليو كاستشيادنا بو، كأف نأخذ منو ما يتفق مع ظركفنا الراىنة 

 .كقضايانا المعاصرة
ييتـ الفكر التربكي الإسلامي بإحياء التراث كالتنقيب عما فيو مف كنكز يمكف ك  

الاستفادة منيا في تعديل الكاقع كتطكيره في مجالات مختمفة ، كيتميز كل عصر بفكره كفمسفة 
حياتو ، كالمسممكف الأكائل خمفكا تراثًا فكريًا كتربكيًا ينبري أف نعتز بو ، لأنو يعكس صكرة 

بالتالي يضيء لنا طريق الحاضر كالمستقبل، بقدر رجكعنا إليو كاستشيادنا بو ، الماضي ، ك
 . كأف نأخذ منو ما يتفق مع ظركفنا الراىنة كقضايانا المعاصرة 

تناكؿ الفكر التربكي الإسلامي إشكالية يحاكؿ ىذا البحث تكضيح كيف كبناءً عميو   
أكجو الشبة مع تبياف كالجامعات ، دراسة الفمسفة كمداخل تدريسيا كتعمميا بالمدارس 

    كالاختلاؼ بيف اتجاىات الفكر التربكي الإسلامي كالرربي في ىذا المجاؿ .
  



 م5424مايو  -3ج–( 321عدد )                                                  ..           .اتجاهات الفكر التربوي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 463 - 

 أشئلة البحح

 تحددت أسئمة ىذا البحث في تساؤؿ رئيس ىك : 
الفكر التربكي الإسلامي كالرربي نحك دراسة الفمسفة كتعميميا ؟ ، كيتفرع مف ىذا  اتجاىاتما 

 التساؤؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية :
 الفكر التربكي الرربي نحك دراسة الفمسفة كتعميميا بالمؤسسات اتجاىاتما -ٔ

 التعميمية ؟        
    الفمسفة كتعميميا بالمؤسساتما اتجاىات الفكر التربكي الإسلامي نحك دراسة -ٕ

 التعميمية؟
 الفكر التربكي الرربي كالإسلامي نحك اتجاىاتما أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف -ٖ
 دراسة الفمسفة كتعميميا بالمؤسسات التعميمية ؟      
 ما التكصيات كالمقترحات اللازمة لتدعيـ تدريس كتعمـ الفمسفة بالمؤسسات -ٗ

 ضكء المنطمقات الفكرية بالمجتمعات العربية كالإسلامية ؟ .التعميمية، في      
 أٍداف البحح   

   :ى  التعرؼ عم ى  ىدؼ البحث إل
 التعميمية؟ اتجاىات الفكر التربكي الإسلامي نحك دراسة الفمسفة كتعميميا بالمؤسسات .3
 التعميمية؟اتجاىات الفكر التربكي الإسلامي نحك دراسة الفمسفة كتعميميا بالمؤسسات   .3
أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف اتجاىات الفكر التربكي الرربي كالإسلامي نحك دراسة الفمسفة .ٖ

 .كتعميميا بالمؤسسات التعميمية
ثـ تقديـ التكصيات اللازمة لتدعيـ تدريس كتعمـ الفمسفة كنكع الدرس الفمسفي الذي        

 الفكرية بالمجتمعات العربية كالإسلامية.نحتاجو بالمؤسسات التعميمية في ضكء المنطمقات 
 أٍنية البحح 

لمفكر كالفمسفة الإنسانية، لاسيما  قدمو مف دراستويمما  بحثالىذا تنطمق أىمية 
كىي العباءة  ،(ٖٗـ، ٕٕٔٓ كأف الفمسفة ىي الرحـ الذي كلدت منو جميع العمكـ )رسل،

الحكمة )الفمسفة( حمقة كصل متينة التي خرجت مف تحتيا كل المعارؼ الإنسانية؛ مما يجعل 
ُـ  ﴿: ى  تربط بيف الديف كالعمـ، قاؿ تعال ؾَ أَنْتَ الْعَزِيزُ  كَيُعَمِّمُيُ ْـ إِنَّ الْكِتَابَ كَالْحِكْمَةَ كَيُزَكِّييِ
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ُـ﴾ ]البقرة:  : [ٜٕٔالْحَكِي أُكتِيَ  دْ ﴿ يُؤْتِي الْحِكْمَةَ مَفْ يَشَاءُ كَمَفْ يُؤْتَ الْحِكْمَةَ فَقَ ، كقاؿ تعالى 
رُ إِلاَّ أُكلُك الْأَلْبَابِ ﴾ ]البقرة:  خَيْرًا    .[ٜٕٙكَثِيرًا كَمَا يَذَّكَّ
 الحالي مف الآتي: بحثكما تنطمق أىمية ال 
فالنقد التربكي الإسلامي لمفمسفة ىك مف القضايا  ،مف أىمية مكضكعو توتنبع أىمي -ٔ 

 اليامة في بمكرة فكر الباحثيف كالمفكريف التربكييف المسمميف كالرربييف. 
الإسلامي  التربكي  إف الأسس الفكرية لمفمسفة قد تتضمف قيـ كمعتقدات تعارض الفكر -ٕ

ملاءمتيا  ى  عرفة مدالتحميل كالنقد التربكي الإسلامي كم ى  كعمكمو فيي بحاجة ماسة إل
  .لعقيدة الإسلاـ

 لمجتمعاتإف التبعية الفكرية في المبادئ كالسمكؾ ىي أخطر التحديات التي تكاجو ا -ٖ 
  .المسممة في الكاقع الحالي

 ميَج البحح 

الآراء  أبرز ببياف كذلؾمنيج التحميل الفمسفي  ا البحثىذ فيدت الباحثة اعتم 
 التحميمي المنيجت اعتمد كما كالرربييف،مسمميف ال التربكييف المنظريف لأبرز التربكية
 حيث :النقدي المنيج اعتمدت كما التربكية أىميتيا كبياف الآراء ىذه بتحميل كذلؾ، المقارف 

  .للاتفاؽ كالاختلاؼ يتعرض انقدً  البحث في الكاردة التربكية الآراء بنقد ةالباحث تقام
 الدراشة مصطلحات

  :لرة الفكر
، "فكر الأمر في كلي:"يقاؿ كما ،ى  المعن لطمب كالتدبر بالنظر القمب تردد بالكسر؛الفِكر 

كأفكرت  فيو، كتفكرت طرب، :باب مف .الأمر في فكرت مصدر بالفتح كركالفَ  .كرؤية نظر :أي
 فكر، كجمعيا كالارتحاؿ، الاعتبار مف كالرحمة العبرة :مثل الأفكار، مف اسـ :كالفكرة بالألف،

أك  امطمكب يككف عممً  ى  سدرة كسدر، كيقاؿ: الفكر ترتيب أمكر في الذىف يتكصل بيا إل :مثل
 .(ٖٔص ،ٜٚٛٔ )الفيكمي، اظنً 

 يجمع كلا :سيبكيو قاؿ الشيء، في الخاطر إعماؿ الفكر" :العرب لساف صاحب يقكؿ 
كالفكر، كقد فكر  :كالفكرة ،اابف دريد في جمعو أفكارً  ى  الفكر كلا العمـ كلا النظر، قاؿ كقد حك

، ،ى  في الشيء كأفكر فيو، كتفكر بمعن  (.ٖٚٓ ص ،ٖٕٗٔ كرجل فكير، مثاؿ: فسيق )مكرـ
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 ى  كفي المعجـ الكسيط فكر في الأمر أعمل العقل فيو كرتب بعض ما يعمـ ليصل بو إل 
حميا فيك  ى  لكأفكر في الأمر فيك مفكر، كفي المشكمة أعمل عقمو فييا ليتكصل إ ،مجيكؿ
رَ  ﴿كفي التنزيل العزيز  ،مرفي الأ اعمل عقمو متفكرً كافتكر أي تذكر كفي الأمر أ ،مفكر كَسَخَّ

ْـ   رُكفَ﴾ ]الجاثية:  مَا  لَكُ ٍـ يَتَفَكَّ مَاكَاتِ كَمَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا مِنْوُ إِفَّ فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِقَكْ فِي السَّ
ٖٔ.] 

  :ااصطلاحً  كالفكر
 لمكارد المعالجة العقمية كذلؾ كىك المعرفي، السمكؾ أك العقمي النشاط أنكاع كل يشمل

 الفكر أف الرازي  الديف فخر الإماـ ى  كير  ،عمييا كالحكـ كالاستدلاؿ الأفكار تككيف بيدؼ الحسي
 يككف  قد الترتيب كذلؾ ا،معمكمً  المجيكؿ أف يصير إلى  تؤدي  معمكمة أمكر ترتيب" :عف عبارة
 كىك التمييز ذلؾ يفيد قانكف  مف فلابد ،بدييي ليس بينيما كالتمييز ،يككف  لا كقد ،باصكا
 ). ٕٓ ص د.ت، الرازي،(  قالمنط
 التربكي  الفكر

 مظاىر خمف تكمف التي المحددة كالمعاني النظرية كالأسس المفاىيـ مجمكعة ىك
 لفمسفة المتكامل التصكر أنو في يتمثل الباحثيف بعض عند التربكي  كالفكر ،النشاط التربكي 

 الفكر لحركة كتتبع رصد بأنو البعض يراه كما .كأىدافيا كغايتيا كأصكليا كأسسيا التربية
  .(ٖٗ ص ،ٜٛٛٔ )الحجاجي، التاريخ عصكر ى  مد ى  عم لمتربية المكجية

 في يشتبؾ  ىك إنما ك بيا، يحيط ما اسمبيً  تعكس مرآة مجرد ليس التربكي  كالفكر
 )عمي، فييا يؤثر كذلؾ فيك بيا يتأثر كمثمما بو، المحيطة الظركؼ مع كتفاعلجدؿ  حركة

 (.٘ ص ،ٜٚٛٔ
 كمنيج ىدؼ ى  إل المترجـ:" ىك التربكي  الفكر أف (ٖٕ د.ت، )الرازي، البعض ى  كير 

 ."كالتطبيقي التنظيري  الجانبيف في كذلؾ التربية طبيعة يدخل في مما ذلؾ كغير كطريقة
 كالأسس كالأىداؼ الأفكار مككنات مجمكع:" بأنو البحثا ىذ في يستخدـ كما

 ."التربية لمفيكـ كالمشكمة كالمتكاممة كالاتجاىات المتفاعمة كالقضايا
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 الفمسفة 
غالبية الأدب النظري الذي تناكؿ الفمسفة ركز عمى مناقشة ميادينيا )المعرفة 

المفيكـ ،كىذا نتيجة طبيعية ككف ،الأخلاؽ ،القيـ ،الكجكد ..( أكثر مف التركيز عمى أصل 
الفمسفة عندما نشأت عند المفكريف اليكناف ،لـ يككنكا في الأصل يعممكف أنيـ بصدد إنشاء 
نما تـ تعريف ىذا المفيكـ  فكر فمسفي،فالفمسفة عندىـ ىي التأمل في ىذه القضايا الكبرى ،كا 

ف أصل المصطمح قد كلد في كنشاط عقمي بعدىـ بسنكات طكيمة ، ذلؾ الكقت مف الحقبة كا 
أك  Sohiaأك )فيلا ( كالثانية  Philiaتتككف كممة الفمسفة مف جزأيف ىما :  اليكنانية ، حيث

 )سكفا( .
كىي تعني : حب الحكمة ،كىناؾ مف يعتقد أف طاليس ىك أكؿ مف استعمل كممة 

أف أكؿ ، بمعنى حب الحكمة في البحث عف المكجكدات،إلا أف ىناؾ رأيا آخر يرى  الفمسفة
مف استعمميا ىك فيثاغكرس حيث أطمق عمى الميتميف بدراسة طبيعة الأشياء : محب 

 (.ٚٛٔ،ص.ٕ٘ٔٓالحكمة )النكر،
تأسيس  كىي :بحسب ىدفو  في ىذا البحث إلا أف الباحثة ستعرؼ مصطمح الفمسفة

بناء التفكير العقمي الذي ينزع إلى الاستدلاؿ  درس فمسفي في مناىج التعميـ ييدؼ إلى
 ،إلى مانزؿ بو الكحي الإليي كحده متجاكزا مايصل إليو الجيد العقمي  كالكصكؿ إلى الحقيقة

  نسق الفكري الإسلامي عف النسق الفكري الرربي.كىك مايميز ال عند النظر في المكجكدات
كالأفكار كالنظريات التي احتكتيا دراسات ىك مجمكعة الآراء   "الفكر التربكي الإسلامي:

الفقياء كالفلاسفة كالعمماء المسمميف،أك غير المسمميف ،كتتصل اتصالا مباشرا أك غير 
 (.ٖ٘،ص.ٜٕٓٓمباشر بالقضايا كالمفاىيـ كالمشكلات التربكية" ) عمي،

عقكؿ المفكريف الفكر التربكي الرربي : ىك جممة الأفكار كالنظريات كالمفاىيـ التي أنتجتيا 
كالفلاسفة كالعمماء الرربييف عبر عصكر تاريخ الفكر الرربي كتتصل بالقضايا كالمفاىيـ 

 كالمشكلات التربكية.
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 صابكة الدراشات ال

 التعميـ بمرحمة الفمسفة في مقترح منيج :كعنكانيا ،(ٕٕٔٓالرحيـ ) دراسة عبد 
 الفضكؿ ىابرماس لتنمية عند المعاصرة ةيالفمسف التكجيات ضكء في الأساسي الأزىري 

 ى  المجتمعي، استيدؼ البحث تنمية الفضكؿ العقمي، كأبعاد السمـ المجتمعي لد كالسمـ العقمي
طلاب التعميـ الأساسي بالأزىر الشريف مف خلاؿ منيج مقترح لمفمسفة في ضكء التكجيات 
الفمسفية المعاصرة عند ىابرماس، كلقياس فاعمية الإطار العاـ لمبرنامج المقترح قاـ الباحث 
ببناء نمكذج مف ىذا الإطار متمثلًا في بناء الكحدات الدراسية الخاصة بالصف الأكؿ 

كقد تضمف ذلؾ إعداد كتاب الطالب،  ،الإطار العاـ لمنيج الفمسفة المقترحالإعدادي مف 
عينة  ى  عدادي عممكذج المنيج المعد لمصف الأكؿ الإكدليل لممعمـ، كقد تـ تدريس دركس ن

عدادي كعينة تجريبية، كقد كشفت نتائج تطبيق ( طالبة بالصف الأكؿ الإٕٓنة مف )مكك 
التجريبية قبل كبعد تدريس النمكذج المقترح عف كجكد  طلاب المجمكعة ى  أداتي البحث عم

فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف متكسطات رتب درجات طلاب المجمكعة التجريبية في القياس 
كلنمك ميارات  ،نمك ميارات الفضكؿ العقمي ككل لصالح القياس البعدي ى  القبمي كالبعدي لمد

 اس البعدي.أيضًا لصالح القي ،حدة ى  الفضكؿ العقمي كل عم
 في قراءة - كالممارسة التنظير بيف الفمسفة تدريس :كعنكانيا ،(ٕٕٔٓدراسة شرقي )

مجمكعة مداخل لتعمـ الفمسفة  ى  كيتمثل مكضكع الدراسة في الكقكؼ عم ،المرربية التجربة
كتدريسيا منذ ظيكرىا كنمط مف التفكير لو ميزاتو الخاصة خلاؿ القرف السادس قبل الميلاد 

 ى  ككيف تطكر ىذا التعقيد لتعمميا ككيف انتقل مف حديث في المنيج بشكل عاـ إل ،اليكـ ى  إل
ككيف تـ إدماج درس  ،كفي ىذا الإطار تـ تناكؿ التجربة المرربية ،حديث في الديداكتيؾ

كيعرؼ مفارقة كاضحة  ككيف ظل تدريسيا يراكح مكانة ،الفمسفة داخل المؤسسات التعميمية
فقدت درس الفمسفة حيكيتو كرسالتو الإنسانية كممارسات أ ،اتقدـ نسبيً بيف خطاب نظري م

  .نقديًا عقلانيًا حرًا ذا أبعاد إنسانية اباعتباره فكرً 
 المقاربة مف تدريس الفمسفة ى  لقاء الضكء عميدفت إاست :(ٕٕٓٓ) دراسة الشاكي 

 الفمسفة درس" كديداكتيؾ بيداغكجيا في إشكاليات أبستمكلكجيا - التفمسف تعمـإلى   بالكفايات
 ى  كتكصمت الدراسة إل ،. استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي"التأىيمي الثانكي  بالتعميـ

 اختلاؼ تراعي تركيبية، نسقية مقاربة تبني ى  إل الدعكة حيث مف التربكية أف المقترحات
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 درس صار بحيث جية،البيداغك  المقاربات كتعدد كالسياسات السكسيكثقافية النظرية المنطمقات
 تعممية تعميمية كضعيات لتنظيـ الديداكتيؾ، ى  عم مستندًا التأىيمي الثانكي  التعميـ في الفمسفة
 التفكير في مختمف جكانبيا كاستثارة المتعمـ قدرات كتنمية المطمكبة الكفايات تحقيق براية

ذا .الذاتي التعمـ مبادئ كاكتساب النقدي  الفمسفة درس في بالكفايات المقاربة اعتماد كاف كا 
 التفكير ممارسة تنمية ى  عم التلاميذ دراتق كتنمية التدريس عمميات لتطكير جديد كتكجو
 التعمـ، زمف خلاؿ تحققييا مف ينبري كقيمية كمنيجية معرفية كفايات بالأساس كىي النقدي،

 ى  مستك  ى  عم التدرج ميايحك التي الأساسية المبادئ مف بمجمكعة مكسكـ تدبير الدرس فإف
 تعبئة عف فضلًا  كالحجج، المفاىيـ كبناء مرحمة الاستشكاؿ منذ الفمسفية، القدرات بناء

 .دالة كضعيات تعميمية ضمف لممعارؼ الديداكتيكي كالنقل كالمكتسبات المكارد
 تدريس في الحجاجية النظرية ى  عم قائمة مقترحة ستراتيجيةإ :(ٕٕٓٓدراسة سيد )

ىدؼ البحث تنمية التفكير ك الثانكية،  المرحمة طمبة ى  لد الاحتمالي لتنمية التفكير الفمسفة
 مقترحة ستراتيجيةثانكي مف خلاؿ التحقق مف فاعمية إطمبة الصف الأكؿ ال ى  الاحتمالي لد

 المرحمة طمبة ى  لد الاحتمالي لتنمية التفكير الفمسفة تدريس في الحجاجية النظرية ى  عم قائمة
 مجمكعتي ى  الثانكية، كلتحقيق ىذا اليدؼ قاـ الباحث بتطبيق اختبار التفكير الاحتمالي عم

 ،حيث تـ تدريس منيج الفمسفة باستخداـ إستراتيجية مقترحة لممجمكعة التجريبية ،البحث
ثـ تطبيق أدكات  ،بينما يدرس طلاب المجمكعة الضابطة منيج الفمسفة بالطرؽ التقميدية

مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة، كبعد تحميل البيانات تـ  ى  بعديًا عم البحث تطبيقًا
كجكد فركؽ دالة إحصائيًا بيف متكسطي درجات طمبة  ىذه النتائج: مفك  ،استخلاص النتائج

اختبار التفكير  ى  المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيقيف القبمي كالبعدي عم
النظرية  ى  ستراتيجية المقترحة القائمة عمالإكفاعمية  ،كعة التجريبيةالاحتمالي لصالح المجم

  .الحجاجية لتنمية التفكير الاحتمالي في الفمسفة لطمبة المجمكعة التجريبية
إسلامي، كقد استيدفت  تربكي  منظكر مف المثالية الفمسفة (ٕٛٔٓدراسة حافع )

تربكي إسلامي كالكشف عف أسسيا الفكرية الدراسة نقد فمسفة أفلاطكف المثالية مف منظكر 
استخداـ المنيج الكصفي كالمنيج التحميمي الفمسفي، ككاف  ى  كتحميميا، كاعتمدت الدراسة عم

النبع الأصيل  مية ىيالإسلامصادر التربية  أف :مف أىـ  النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة
مة الإسلامية كمناضمة الفكر الفمسفي مما يسيـ في تكجيو فكر الأ ،نسانيلممعرفة كالفكر الإ 
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الكافد مف الررب، كأف الأسمكب التحميمي ىك الأمثل لدراسة الفمسفات الرربية مف منظكر 
مية في نظرتيا للإنساف كالككف الإسلالأنو كضع المعالـ الكاضحة لمفمسفة  ؛تربكي إسلامي

كالمجتمع، كأف العقيدة كالقيـ كالأخلاؽ كالعرؼ مما يبيف المنيج السميـ لسمكؾ الفرد 
كقد أكصت  ،نيايتو ى  نساني منذ بدايتو كحتىي الراية المنشكدة مف الكجكد الإ مية الإسلا

الدراسة بتحديد معايير ثابتة مستنبطة مف القرآف كالسنة لتحميل كنقد الفمسفات الرربية 
 كمكاجية التحديات الفكرية كمعتقداتيا الفاسدة. ،الدخيمة

 القبكؿ بيف استيدفت الدراسة مناقشة  مكضكع الفمسفة  (ٕٚٔٓ)دراسة بكابريق 
الإسلامي، كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، كقد تكصمت الدراسة  الفكر في كالنقد

أف الفمسفة دخمت الثقافة العربية الإسلامية عف طريق ترجمة الفمسفية اليكنانية مف  :ى  إل
كلقد انتبو المسممكف الأكائل لأىمية  ،المرة العربية ى  المرة السريانية ثـ إل ى  المرة الإغريقية إل

 ،دراستيا كالتركيج ليا كبياف فضميا كأنيا لا تناقض الديف كالشريعة ى  أقبمكا عمك الفمسفة 
إلا أف ىذا لـ يمنع مف ظيكر أصكات ناقدة لمفمسفة  ؛كاعتبركىا مف أشرؼ العمكـ كالصناعات

فانقسـ المفكركف المسممكف بيف مشترل بالفمسفة  ،ميتافيزيقيا بصفة خاصةبصفة عامة كلم
 ليا كما ىك الحاؿ عند الرزالي. اكالكندي كالفارابي كابف رشد، كناقدً 

استيدفت الدراسة ك مي، الإسلاأثر الفمسفة اليكنانية في الفكر  :(ٕٚٔٓدراسة محمد )
التعريف كالتكضيح لمخطأ الذي يقع فيو بعض الناس في دراسة كفيـ أثر الفمسفة اليكنانية 

مية ىذا المكضكع لنقد ىذا الإسلامي، كلقد استرمت بعض الجماعات كالفرؽ الإسلافي الفكر 
اريخي كمما التأثير، كاستخدمت الدراسة المنيج التحميمي المقارف مع الاستفادة مف المنيج الت

ىـ ركادىا أة كاف مف فمسفظيكر حركة نقدية لم ى  لذلؾ، كتكصمت الدراسة إ ى  دعت الحاجة إل
لـ يكفر  افكاف نقده لمفمسفة كالمنطق نقدًا منيجيً  ،كأعلاميا ابف تيمية الممقب بشيخ الإسلاـ

لاسفة لا فيو مف يشترل بالفمسفة أك المنطق كىك يختمف عف الرزالي في أنو لـ يقبل مف الف
المقدمات كلا النتائج كنعي عمييـ العقل كالاعتماد عميو ككسيمة لممعرفة، كاستطاع مفكرك 

مناىج عممية  ى  نجاز كىك المنيج التجريبي الاستقرائي بالإضافة إلـ أف يقدمكا أكبر إالإسلا
لفمسفة مبحث استقرائي متفق تماـ الاتفاؽ مع جكىر المذىب كا ى  فنجدىـ قد تكصمكا إل ،ى  أخر 

ليية الفمسفة الإ  ى  لكف المسمميف اتجيكا إل ،كلـ تكف كاحدة بل كانت تيارات عدة ،اليكنانية
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ل ل ،الأفلاطكنية الحديثة ى  التي نسبت لأرسطك كا  المنطق الأرسطي كقكانينو كتحكير ذلؾ  ى  كا 
 المنطق لصالح الشريعة.
المعاصرة،  التحديات أماـ الجزائر في الفمسفة تدريس :(ٕ٘ٔٓدراسة مكىكب )

 مف بات ث ّـ الجزائر، كمف في الدرس الفمسفي تكاجو التي العكائق استيدفت الدراسة تشخيصك 
 كجو ى  كعم الدرس الفمسفي، مف المرجكة الأىداؼ كتحقيق لتفعيمو مكاجيتيا الضركري 
 في العممي التكنكلكجيا كالبحث مجاؿ في تقدمًا تعرؼ التي المعاصرة المرحمة في الخصكص

كتكصمت الدراسة  ،المنيج الكصفي التحميمي ى  المجالات، كقد اعتمدت الدراسة عم مختمف
تـ تسجيل ك  ،الجزائر في الفمسفي الدرس تكاجو أنو مف خلاؿ تشخيص العكائق التي :ى  إل

 سكاء، كظيكر حدّ  ى  عم كالطمبة لممدّرسيف بالنسبة المعرفي ى  المستك  ضعف :منيا ،ملاحظات
 ،الحكار العقلاني حصص عف كعزكفيـ ،الفمسفية التفكير لتجربة التلاميذ تقبل في استعصاء

 التقميد النّقد كتضخـ كانكماش ،ثانيًا كالنّقد أكّلا التحميل بأدكات التسمّح ى  عم القدرة في ضعفك 
 كالمقتطفات المكجزة، كتكجيو الشركحات ى  عم كالاعتماد التمخيص ككثرة ،المفاىيـ في ى  كفكض
 التلاميذ الحاصميف، ككذلؾ الفمسفة لدراسة الضعيفة أك المتكسطة المستكيات ذكي  التلاميذ

 ،الإنسانية كالاجتماعية( لمعمكـ العميا المدارس باستثناء (البكالكريا في متكسطة معدلات ى  عم
 شعبةفي  الفمسفة لدراسة بكالكرياال شيادة ى  عم الحاصميف التلاميذ بتكجيوأيضًا  كالاكتفاء

كفي ضكء تمؾ النتائج تكصي . كالعمكـ الرياضيات ي:مادت في التككيف نقص الآداب، كبالتالي
كجكده،  كزمانية ظركؼ المجتمع مع تتلاءـ تعميمية كمنيجيات دراسية برامج كضعالدراسة ب

 ى  عم بالإقباؿ لجميع الشرائح كتسمح فيو تندرج التي كالاجتماعي الثقافي السياؽ كتحترـ
  .الفمسفة

 التربكية الآراء بعض ى  استيدفت الدراسة التعرؼ عمك  :(ٕ٘ٔٓدراسة بني سلامة )
 ى  مقارنة بعينة مف الفلاسفة الرربييف، كقد اعتمد البحث عم الإسلامييف الفلاسفة مف لعينة

أبرز الآراء التربكية لأبرز المنظريف التربكييف الإسلامييف  في تحميل المنيج الكصفي
كذلؾ لتحميل ىذه الآراء كبياف أىميتيا التربكية،  ؛يالمنيج التحميم ى  كما اعتمد عم ،كالرربييف

أف المنطمقات التي ينطمق منيا أصحاب كل فكر تختمف  :ى  كقد تكصمت نتائج الدراسة إل
يدة الإسلامية كالتي مرجعيا مية ينطمقكف مف العقالإسلا باختلاؼ معتقدىـ فعمماء التربية

 ى  بينما عمماء التربية الرربية ينطمقكف كلًا مف عقيدتو كنظرتو إل ،ف الكريـ كالسنة النبكيةالقرآ
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سفات الرربية في ذلؾ متناقضة، كما أف عمماء المسمميف لا مكالف ،نساف كالحياةالككف كالإ 
لـ تتصادـ مع الكاقع كالأسس الإسلامية ما ف عند غيرىـكـ ميمنعكف مف أخذ المعارؼ كالعم

فالحكمة ضالة المؤمف أينما كجدىا التقطيا، كعميو لا ننكر الأخذ ببعض  ،المتفق عمييا
الكسائل كالأساليب التي قدميا عمماء التربية الرربيكف ما داـ أنيا لا تتصادـ مع ديننا، بل 

 ا.ربما تككف مكافقة أك مؤيدة لما عندن
 التريير مطالب بيف العربي الكطف في الفمسفة تدريس: (ٕ٘ٔٓ) دراسة حمكد

 الدرس مف نجعل كيف: حاكؿ الباحث في مقالتو طرح سؤالًا محكريًا كىك، ك الكاقع كمصاعب
كقد أشار ؟ ممح كترييري  تنكيري  لدكر امنتجً  فاعلًا  جامعاتنا كفي مدارسنا الثانكية في الفمسفي

 لا كجامعاتنا مدارسنا في الفمسفي الدرس يكاجييا التي الصعكبةف أ: ى  إلالباحث في مقالو 
 لا حيث العربي، الكطف بمداف في التربكية بكضعية الأنظمة تتعمق كلكنيا فقط، بالفمسفة ترتبط
كالاجتماعي  كالاقتصادي الثقافي محيطيما مع كالجامعية التربكية المؤسسة علاقة تزاؿ

 الكطف في الفمسفة أف يجد الحاضر لكاقعنا الرمكض، كما أف المتفحصمشكبة بالكثير مف 
 الحياة مناحي مختمف في دكر ترييري  أي تؤدي أف مف بعيدة تزاؿ لا عامة بصفة العربي

 بالفمسفة ذاتيا يتعمق ما منيا العقبات مف كثير لكجكد كىذا كالثقافية، كالسياسية الاجتماعية
 .فيو تمارس الذي الاجتماعي بالإطار يتعمق ما كمنيا

 التعليل على الدراشات الصابكة 

مف حيث اليدؼ :تشابيت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في ىدفيا  
كدراسة  ،(ٕٛٔٓكدراسة حافع ) ،(ٕٕٔٓكدراسة شرقي ) ،(ٕٕٔٓدراسة عبدالرحيـ) :مثل

انصب معظميا عمى مكضكع دراسة   ( كالتيٕ٘ٔٓ، كدراسة حمكد)(ٕ٘ٔٓمكىكب )
( التي تناكلت ٕٚٔٓكدراسة محمد) ،(ٕ٘ٔٓكاختمفت قميلًا مع دراسة النكر)  ،كتدريس الفمسفة

 مكضكع الفمسفة بشكل عاـ .
مف حيث المنيج المستخدـ: تشابيت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في المنيج 

لاستفادة مف المنيج التاريخي الذي يتناسب مع المستخدـ كىك المنيج الكصفي التحميمي مع ا
كدراسة  ،(ٕٕٓٓكدراسة الشاكي ) (،ٕٕٔٓدراسة شرقي ) :طبيعة الدراسة المستخدمة مثل

( كدراسة مكىكب ٕٚٔٓ( ،كدراسة محمد )ٕٚٔٓكدراسة بكابريق )  ،(ٕٛٔٓحافع )
المنيج ( كاختمفت مع بعض الدراسات السابقة في ٕ٘ٔٓكدراسة بني سلامة ) ،(ٕ٘ٔٓ)
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( التي استخدمت المنيج ٕٕٓٓكدراسة سيد ) ،(ٕٕٔٓدراسة عبد الرحيـ ) :المستخدـ مثل
 التجريبي.

مف حيث الأدكات المستخدمة : تشابيت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة 
دراسة الشاكي  :في نكعية الدراسة كدراسة كصفية نظرية تعتمد عمى التحميل كالدراسة مثل

 ،(ٕٚٔٓكدراسة محمد )، (ٕٚٔٓكدراسة بكابريق ) ،(ٕٛٔٓكدراسة حافع ) ،(ٕٕٓٓ)
( بينما ٕ٘ٔٓكدراسة حمكد ) ،(ٕ٘ٔٓكدراسة بني سلامة ) ،(ٕ٘ٔٓكدراسة النكر )

دكات تـ تطبيقيا كدراسة عبد ات السابقة عمى التجريب مستخدمة أاعتمدت بعض الدراس
 (.  ٕٕٓٓ(، كدراسة سيد )ٕٕٔٓالرحيـ )
 البحث المحاور التالية :تضمن 

الفهر التربوي الغربي نحو دراشة الفلصفة وتعلينَا بالمؤشصات  اتجاٍاتالمحور الأول :

 التعلينية 

  وأبرز أعلامَا الفلصفة الغربية

كرت مفي خضـ الصراع التاريخي الطكيل المحتدـ بيف فمسفات الماىية كالكجكد تب
كالأنجمكساكسكنية المعاصرة بشكل أكثر تحديدًا منذ  ملامح كأشكاؿ الفمسفات التربكية الرربية

أي ما عرؼ باسـ نيضة الجامعات  -عصر النيضة الأكربية في القرف الثاني عشر الميلادي
حيث بدأت ىذه المؤسسات التربكية تحت إشراؼ الكنيسة كمؤسساتيا. ثـ امتد  -الأكربية 

ي أمريكا كغيرىا بانتشار العنصر الأكربي، ف اىذا الإشراؼ خلاؿ القركف التالية كانتشر جررافيً 
لذلؾ استمرت المناىج المدرسية كأساليب التربية كالإدارة تعمل تحت تأثير التصكر الكنسي 

"فمسفة التربية" التي  -مف الناحية العقمية -عف الإنساف كالككف كالحياة كىك تصكر شكل
 (.ٕ٘ٔٓ )حمكد، كجيت النشاطات التربكية آنذاؾ

أعتػاب القػرف العشػريف المػػيلادي الماضػي تػداخمت العديػد مػػف  ى  لأثنػاء، كعمػػفػي ىػذه ا 
النظريػػات كالأفكػػار التربكيػػة فػػي كػػل مػػف أكربػػا  ى  العكامػػل التػػي أثػػرت بػػدكرىا بشػػكل عػػاـ عمػػ

   :كمف أىـ ىذه العكامل ،كالكلايات المتحدة الأمريكية
( انتشار الأفكار كالنظريػات التربكيػة المتميػزة التػي ارتبطػت بمفيػف مػف المفكػريف كالفلاسػفة. ٔ

الػػدكر الأكبػػر فػػي تشػػكيل ملامػػح الفكػػر  - بػػلا شػػؾ  -ككػػاف ليػػذه الأفكػػار كالنظريػػات 
سػبيل  ى  كمػف أكلئػؾ الػذيف قػادكا ىػذا الفكػر المتميػز عمػ ،التربكي الرربي الحديث المعاصر
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 Juan)جػػكاف فيفػػر :الحصػػر فػػي القػػرف السػػابع عشػػر كالقػػرنيف اللاحقػػيف لػػوالمثػػاؿ لا 
1540)-Vives,1492،  كميشػػػػيل مكنتػػػػابني-(Michel (Montaigne,1533
جػػػكف أمػػػكس ك  ،Francis Bacon,1526)- (1561فرانسػػيس بينػػػكف  ،1592

(، كجػػػاف جػػػاؾ ركسػػػك Jean Amos Comenius,1592)-(1760متيػػػكس کك 
1778) -(Jean Jaques Rousseau,1712  كجكىػاف ىيػر بػارت(Johann 
1841)-Herbart,17761852-، فردريؾ فركبػل) -(Fredrick Froebel,1782

 .Herbert Spencer,1820)- (1903، ىير بارت سينسر 
اؿ عمػػـ الػػنفس بفركعػػو المختمفػػة كفػػي مجػػالات العمػػكـ جػػم ى  التقػػدـ الكبيػػر الػػذي طػػرأ عمػػ ( ٕ 

الطبيعيػػة كالبيكلكجيػػة كالاجتماعيػػة. كقػػد سػػاعد كػػل ذلػػؾ العممػػاء كالمفكػػريف عمػػي تكػػكيف 
الصحة عف طبيعة الطفػل كالعكامػل المختمفػة المػؤثرة  ى  مفاىيـ عممية صحيحة أك أقرب إل

 في نمكه كتككيف شخصيتو .
الفػرد كاحتػراـ  المبادئ الديمقراطية التي انتشرت كالقيـ التي قامت عمييا مثل الإيماف بقيمػة (ٖ

حػػل  ى  شخصػػيتو كحريتػػو كمصػػالحو كاعتبػػاره کفايػػة فػػي حػػد ذاتػػو، كالثقػػة فػػي ذكائػػو كعمػػ
صلاح بيئتو، بالإضػافة إلػ الإيمػاف العميػق بحػق الفػرد فػي العدالػة كالمسػاكاة  ى  مشكلاتو كا 

 كتكافؤ الفرص بما في ذلؾ القرص التعميمية.
الزيادة الكبيرة في عدد التلاميذ نتيجػة لازديػاد عػدد السػكاف كتعمػيـ الفػرص التعميميػة كمػا  (ٗ 

ذلػػػؾ مػػػف اتسػػػاع نطػػػاؽ الفػػػركؽ الفرديػػػة كالعقميػػػة كالجسػػػمية كالاجتماعيػػػة  ى  يترتػػػب عمػػػ
كالاقتصػػادية بػػيف التلاميػػذ ممػػا أثػػر بشػػكل كاضػػح فػػي فمسػػفة التعمػػيـ كأىدافػػو كمناىجػػو 

 كطرقو كتنظيمو.
تقدـ العممي كالصناعي الذي أحرزتو البمداف الرربية كما تبع ذلػؾ مػف ترييػرات اجتماعيػة ال (٘ 

ز فػي تكجيػو أىػداؼ التعمػيـ ر افيػة كػاف ليػا تأثيرىػا الكاضػح كالبػكاقتصادية كسياسػية كثقا
 كمناىجو كطرائقو.

الحػػركب كالأزمػػات الاقتصػػادية التػػي حػػدثت خاصػػة فػػي أكربػػا فػػي القػػرف العشػػريف كالصػػراع (ٙ
ظـ الدكتاتكريػػة السياسػػي كالعقائػػدي كالاقتصػػادي بػػيف الػػنظـ الديمقراطيػػة مػػف ناحيػػة كالػػن

 .ى  النازي مف جية أخر كالنظاـ الفاشي ك 
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مف القػرف العشػريف يبػدك أف قيػادة التفكيػر التربػكي قػد انتقمػت  ى  كفي خلاؿ العقكد الأكل
 ى  كغيػػرىـ مػػف الأكربيػػيف إلػػنجميػػز كالفرنسػػييف قػػرف مػػف أيػػدي المػػربيف الألمػػاف كالإ فػػي ىػػذا ال

مػػػف الفمسػػػفات  ى  ذلػػػؾ مػػػف أف الرالبيػػػة العظمػػػ ى  المػػػربيف الأمػػػريكييف، كلػػػيس أدؿ عمػػػ ى  المػػػد
أرض أمريكيػػة، ككػػاف غالػػب  ى  كالحركػػات التػػي ظيػػرت كتػػدعمت فػػي ىػػذا القػػرف قػػد نشػػأت عمػػ

 (.0۷۹۱ زعمائيا مف الأمريكاف )الشيباني،
ىػػذه الفمسػػفات التربكيػػة التػػي مػػيت السػػاحة يمكػػف تصػػنيفيا تحػػت فصػػميف: فمسػػفات 

فػػػي كتابػػػو  John Brubacherتقدميػػػة كفمسػػػفات تقميديػػػة، كقػػػد أكجزىػػػا جػػػكف بركبػػػاكر 
 Progressivismالأصػػػميف التػػػالييف: الفمسػػػفة التقدميػػػة  ى  "الفمسػػػفات التربكيػػػة الحديثػػػة" إلػػػ

 Pragmatismكيػػػدخل تحتيػػػا الفمسػػػفة البرجماتيػػػة ، Essentialisinكالفمسػػػفة الأساسػػػية 
أمػػا الفمسػػفة الأساسػػية فإنيػػا  Romantic Naturalismكالفمسػػفة الركمانتيكيػػة الطبيعيػػة 
 Natural realismكالفمسػػفة الكاقعيػػة الطبيعيػػة  Idealismتػػدخل تحػػت الفمسػػفة المثاليػػة 
 (.Brubacher,1950,pp.296–(297كالفمسفة الكاثكليكية الدينية 

 ى  ظيػػرت كثيػػر مػػف ىػػذه الأشػػكاؿ كالتيػػارات مػػف الفمسػػفات التربكيػػة الرربيػػة المعاصػػرة إلػػ
ممػة مػف العكامػل كالقػكً العمميػة كفي قكالػب كأنمػاط فكريػة مختمفػة لج ى  حيز الكجكد بشكل أقك 

طبيعػػة الطفػػل كحاجاتػػو كنمػػكه كمػػا  ى  أف تعػػدؿ نظرىػػا إلػػ ى  الثقافيػػة، الشػػيء الػػذي أجبرىػػا عمػػك 
 يناسب تمؾ الطبيعة مف ترتيبات تربكية معينة.

 كتنسحب"البرجماتية" الفمسفة كفق المجتمع يسير الأمريكية المتحدة الكلايات ففي
 كفي كالاقتصاد كالسياسة، التربية في الحياة مناشط جميع ى  عم الفمسفة ىذه بصمات

 يحقق بو خاص نسق الأمريكي كفق المجتمع يسير آخر ى  كبمعن الخ، ...كالقكانيف التشريعات
 الفكر بيف بفاعمية تعمل متكامل كآلياتو النسق ىذا المتقدـ، الرأسمالي المجتمع فاعمية
 ىناؾ المطركح كالشعار الرأسمالي، ىك النظاـ كالعمل البرجماتية الفمسفة ىك الفكرف كالعمل،

 (.ٕٚٔٓ )بدراف،."الكسيمة تبرر الراية"
الفمسفة الماركسية،  كفق تسير كالتي الاشتراكية تنتيج مازالت التي البمداف في أما

 كالإنتاج كالسياسة التربية كالاقتصاد في الحياة مناشط جميع ى  عم اأيضً  الفمسفة ىذه تنسحبف
 كفق المجتمعات ىذه تسير آخر ى  الخ، بمعن ...كالتشريعات القكانيف كفي الإنتاج ككسائل
 تعمل كآلياتو متكامل النسق ىذا الاشتراكي المتقدـ، النظاـ فاعمية يحقق بيا خاص نسق
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 العممي، الاشتراكي النظاـ ىك كالعمل الماركسية ىك الفمسفة الفكر كالعمل، الفكر بيف بفاعمية
 الرربية أكركبا دكؿ كفي"، حاجتو حسب لكل جيده، حسب كل مف" ىناؾ المطركح كالشعار
 التربية في الحياة مناشط كل ى  عم اأيضً  كتنسحب بصماتو الميبرالي الفمسفي الفكر يسيطر

 كفق المجتمعات ىذه تسير آخر ى  كبمعن الخ، ...كالقكانيف كالتشريعات كالسياسية، كالاقتصاد
ىك  كالعمل الميبرالية الفمسفة ىك الفكر كالعمل، الفكر بيف متكامل النسق كىذا،بيا خاص نسق
( ٕٓٔ-ٜٕٓ ،ٜٜٚٔ ،عزيز) يمر" دعو يعمل، دعو:" المطركح كالشعار الرأسمالي النظاـ
 الثقافات بحكـ تأثير الاتصاؿ سيكلة كبسبب اكغربً  اشرقً  العالـ انفتاح بحكـ الطبيعي كمف

 إرىاصات ككذلؾ المتحدة الأمريكية الكلايات في ماركسية فمسفية إرىاصات نجد أف كتفاعميا،
 في كلكنيا الاشتراكية المجتمعات داخل برجماتية كليبرالية إرىاصات نجد كما ليبرالية، فمسفية
 .القائمة النظـ مف أي في اكيفيً  اترييرً  لا تشكل الحالي التطكر مرحمة نطاؽ
 مً ميظور الفهر الغربي الفلصفة  ومفَو

 ريبػكؿ أكليفيػر حسػب التربيػة فمسفة إفّ  : Olivier Reboulؿريبك أكليفر منظكر مف
 بمكضػكعيا تتحػدّد فإنّيػا فمسػفي كحقػل تطرحيػا، أمّػا التػي الأسػئمة كبنػكع براياتيػا، تتحػددّ 
 ينحصػر الفمسػفة فػركع ببقيػة مقارنػة التربيػة فمسفة مكضكع فإفّ  كبالتالي .التربية في المتمثّل

 الاشػتراؿ فيمكنيػا منيجيػا أمّػا التػأكيمي، كالاسػتثمار لمتأمّػل، رئػيس كمجػاؿ التربيػة مبحث في
 مػنيج ى  إلػ إضػافة الػدياليكتيؾ، الجػدؿ، أك كمػنيج التػاريخي، المػنيج ، منيػا:منػاىج بعػدّة

 (.ٕٕٓٓعقكف ،لررس،) المنطقي التحميل
 أفّ :ركسك.ج.ج ى  ير :   J.J Rousseau ركسك جاؾ جاف عند التربية فمسفة تعريف

 المجتمع إنساف مفأفضل  كاف الطبيعية الحالة فإنساف، بالإنساف تتحضر كلـ ترؽَ  لـ المدنية
حػكؿ  الأخيػر سػؤالنا ى  عمػ جكابػا الرؤيػة ىػذه كتعتبػر ،الحػديث العصػر فػي المتمػدف الصػناعي

 صػاغيا التػي الآراء معظػـ الحػالي، فالأكيػد أف كقتنػا فػي ركسػك جػاؾ جكف  أفكار راىنية ى  مد
 زالػت لا بل حقل التربية، في خصكبتيا بعد تفقد لـ كلازالت ،بعد خْ شِ تَ  لـ إميل كتابو في ركسك

 الأكاديمي. الحقل في راىنية لأصدائيا
 التربية أفّ  يعتبر عندما ديكي  جكف  يبالغ :ديكي  جكف  منظكر مف التربية فمسفة تعريف

 التنشػئة بعمميػة تػرتبط لا التربيػة نظػره ففػي لمحيػاة، الإعػداد فقػط كليسػت الحيػاة نفسػيا ىػي
 بيئتػو مػع الفػرد تفاعػل عبػر ،الخبػرة كاكتسػاب كالػتعمـ ،بعمميػة النمػك تػرتبط بػل فحسػب،
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 ديمقراطػي جػك إطػار فػي التفاعػل عالية مف درجةذات  اجتماعية عممية كباعتبارىا الاجتماعية
 (.ٚٔ ،ٜٜٗٔ ديكي، جكف (

 مً ميظور الفهر الغربي فلصفةال عليهدراشة وت

أف بػػػالقػػػكؿ  ى  قصػػػة الفمسػػػفة إلػػػ ديكرانػػػت فػػػي كتابػػػو الجػػػدؿ السفسػػػطائي: يػػػذىب -
أسمكبًا لمتعميـ ىك التعميـ الجدلي فقػد كػاف الجػدؿ ىػك أسػمكب  ى  السفسطائييف ىـ أكؿ مف أرس

 ،التعمػيـ الػذي خطػو السفسػطائيكف إذ تكممػكا فػي الخطابػة كالبلاغػة كأثرىػا فػي الفػرد كالمجتمػع
ككػذلؾ جػادلكا فػي  ،كقد جػادلكا فػي طبيعػة الإنسػاف كجػادلكا فػي المرػة أىػي كضػعية أـ طبيعيػة

غ فيػػو زيػػة؟ إلا أف مػػا يعػػاب عمػػييـ ىػػك اىتمػػاميـ المبػػاليالأخػػلاؽ أىػػي كراثػػة اجتماعيػػة أـ غر 
إرسػػاء  ى  إلػػ ؤسػػس لمػػنيج سػػميـ فػػي التفكيػػر، كأدى  عػػكض أف ي بالبلاغػػة كفػػف الخطابػػة الػػذي

 (.ٕٕٔٓ)شرقي،قياس مرالطي ما ييـ فيو ىك الإقناع كلك بما ىك ليس حقيقي.
ليػػد: يعتبػػر سػػقراط مػػف أىػػـ السفسػػطائييف أيضًػػا الػػذي الجػػدؿ السػػقراطي أك فػػف التك  -

شاركيـ الاىتماـ بالإنساف كحده كبالمجادلة عف الآراء ثـ خػالفيـ فػي أنػو جعػل قيمػة الأشػياء 
 ،كقد جعل جدلػو محاذيًػا لممنطػق ،أي في ككف الإنساف مقياس كل شيءمطمقة كلـ يكافقيـ الر 

لجػد ف جمسة ليثير التفكير عند السائل ثـ مػزج افامتاز عنيـ في الجداؿ بأنو جعل رد السؤاؿ م
سػػقراط ىػػي إدراؾ ماىيػػات الأمػػػكر  كانػػت غايػػػة العمػػـ عنػػدفػػي الجػػداؿ بشػػيء مػػف الػػتيكـ، ك 

أف يتبػػيف معػػاني الأشػػياء فػػي أكج صػػكرىا  ى  الأشػػياء كإيجػػاد حػػدكد تامػػة تسػػاعد الإنسػػاف عمػػك 
بخػػلاؼ  ،لممعػػاني نطقيػػا الخػػاص بيػػاكف لمكممػػات مػػدلكلاتيا الدقيقػػة ك كدقائقيػػا كذلػػؾ بػػأف يكػػ

 ى  بعض المرالطيف الػذيف يتعمػدكف اسػتعماؿ الكممػات المتقاربػة فػي المرػة كالمشػتركة فػي المعنػ
كالرامضة فػي الدلالػة الػذيف أطمػق عمػييـ المرػالطيف فػي ذلػؾ الكقػت كالػذيف كػانكا يميمػكف فػي 

 (.ٕٕٔٓ،.)شرقي .اظ كالإيياـ في المعانيالإبياـ في الألف ى  جداليـ إل
تصػنع الجيػل بالأشػياء  ى  تعمـ الفمسفة إذف مف المنظػكر السػقراطي يفتػرض التمػرف عمػ
جػادة الإنصػات إلػ أجػكبتيـ كالسػخرية منيػا  ى  كصياغة أسئمة دقيقة كخمق حكار مع الآخػريف كا 
كفي الأخير كبمعيتيـ أيضًػا  ،كتأزيميـ عبر الكشف عف التناقضات الثانكية كراء تمؾ الإجابات

حقيقة تككف مبنية عبر التفاعل بيف الطرفيف، ذلػؾ ىػك فػف التكليػد أك المايكتيػؾ،  ى  ؿ إلالكصك
أسػػػاس السػػػؤاؿ كالجػػػكاب  ى  بيداغكجيػػػة الحػػػكار القػػػائـ عمػػػ ى  المػػػنيج الجػػػدلي الػػػذي يرتكػػػز عمػػػ
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كالمقدمات كالنتائج في اتجاه تأکيد منطق الإلزاـ، باعتبار أف الحكار لرة العقػل نفسػو. كىػك مػا 
 ذلؾ.  ى  راط مف أنو حامل لرسالة إليية تقضي بممارسة التفمسف كحثو الآخريف عمعناه سق
الجػػػدؿ الصػػػاعد الأفلاطػػػكني: ترجػػػع أصػػػالة "الحػػػل" الأفلاطػػػكني فػػػي تناكلػػػو لمسػػػألة  -

كىنػػا نستحضػػر قكلتػػو  ،ككنػػو يجعػػل مػػف الػػتعمـ نكعًػػا مػػف "التػػذكر الميػػـ" ى  المعرفػػة كالػػتعمـ إلػػ
فيػي لا تقػكـ بشػيء جديػد بػل  فالػذات عنػدما تعػرؼ ،كالجيػل نسػياف"المشيكرة "المعرفة تػذكر 

فقط تتذكر كضعيا عندما كانت في عالـ المثل، عالـ الحقائق الثابتة كالأبدية. أمػا الجيػل فيػك 
مرتبط بنسياف تمؾ الحالة الأبدية، غير أف فعل التذكر ذاؾ المػرادؼ لممعرفػة يسػتمزـ ىػك الأخػر 

مرحمػة المعرفػة الحقػة، معرفػة  ى  ميميًا يمػزـ أف يتبعػو الفػرد لكػي يصػل إلػمرانًا طكيلًا كمنيجًا تع
تعمػػـ الرياضػػيات فػػي ىػػذا المسػػار بأىميػػة خاصػػة لأنيػػا تعممنػػا كيػػف  ى  ". كيحظػػى  "الخيػر الأسػػم

ف كػاف  ى  نراقب أقكالنا ككيف لا نخطػك أيػة خطػكة إلػ الأمػاـ مػف دكف أف نبػرىف عمييػا. ليػذا، كا 
ا عممًػا، فقػد اعتػرؼ بيػا كبيػداغكجيا تعممنػا كيػف نفكػر بطريقػة برىانيػة أفلاطكف لـ يعتبرىا أبػدً 

 .(ٕ٘ٓٓ)ميشيل تكزي، كمف ثـ فلا محيد عنيا لمف يريد تعمـ الفمسفة
كمػا يعتقػد أفلاطػكف، مػف التعمػيـ لػيس فقػط لكي نعيش بشكل مناسب، لا بد لنا كذلؾ، ك 
كلتحقيػق  ،معتػدليفا كعقلانيػيف ك انً كػكف شػجعت كالعمكـ بل كذلؾ أف نتعمـ كيػف نتعمـ الرياضيا

مراحل متقدمػة مػف عمػر الإنسػاف كخػلاؿ  ى  ذلؾ يقترح نمكذجًا تعميميًا يبدأ منذ الصرر كيمتد إل
سػف العاشػرة تقريبًػا لمتأكػد  ى  الأطفاؿ في الأغمب التعميـ الجسػدي حتػ ى  ىذه الفترة يجب أف يتمق

مف أنيـ في ذركة الصحة الجسدية كالمياقػة البدنيػة، كلمحاربػة الأمػراض كالأكبئػة بشػكل أفضػل 
، لأف ذلػؾ سػيعزز شخصػيتيـ كيعمميػـ الأخػلاؽ ى  الفف كالأدب كالمكسػيق ى  يطمعكف عما، كأيضً 

اد العمميػػػة مثػػػل الأطفػػػاؿ دركسًػػػا فػػػي بعػػػض المػػػك  ى  كقػػػيـ الفضػػػيمة. كفػػػي الكقػػػت ذاتػػػو، يتمقػػػ
. كيمثػػػل ىػػػذا الجػػػزء الأكؿ مػػػف المنيػػػا ج الدراسػػػي الػػػذي يقترحػػػو الرياضػػػيات كالتػػػاريخ كالعمػػػكـ

السف العشػريف. أمػا المرحمػة الثانيػة  ى  المخصص لممرحمة الابتدائية كالتي قد تمتد إلأفلاطكف ك 
 ى  كعنػدىا ينفػتح عمػ ،التعميـ العالي بعد النجاح في الاختبار المؤىل لػذلؾ ى  فينتقل فييا الفرد إل

حػيف خضػكعو لاختبػار  ى  مثل عمـ الفمػؾ كاليندسػة فػي السػنكات العشػر القادمػة إلػ ى  عمكـ أخر 
آخػػر، مػػػف شػػػأنو أف يحػػػدد مػػػا إذا كػػػاف بإمكانػػو تمقػػػي تعمػػػيـ إضػػػافي أـ لا. كبعػػػد ذلػػػؾ يمكػػػف 

 ؾ مػػاالدكلػػة لأنيػػـ الأنسػػب لحكػػـ كسياسػػة المدينػػة، كذلػػ ى  لممتفػػكقيف أف يصػػبحكا أكصػػياء عمػػ
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الدكلة حيث ينبري في نظره "أف يحكميػا الفلاسػفة أك  نيةلمديتكافق مع تصكر أفلاطكف التقدـ 
 (.ٕٕٔٓ.)شرقي،أف يتفمسف الحكاـ

 ناىط وإمهاىية التفلصف بدوٌ فلصفة 

يػػتمخص مكقػػف كػػانط مػػف الفمسػػفة كتدريسػػيا فػػي قكلػػو :"لا يمكػػف تعمػػـ أي فمسػػفة، إذ  
تعمػػـ أف نتفمسػػف، أعنػػي أف  ى  ؟ لا يمكننػػا سػػك عمييػػاككيػػف نتعػػرؼ  ؟مػػف تممكيػػاك    ؟أيػػف ىػػي

بعػض المحػاكلات التػي تمثػل لنػا دائمًػا ىػذا الػتحفع  ى  مرف العقل في تطبيق مبادئػو الكميػة عمػن
مصادرىا فيؤكد عمييا أك يرفضػيا. يلاحػع كػانط أنػو لكػي  في ى  في أف تفحص ىذه المبادئ حت

أك الػذىف لا بػد أف تكجػد أكلًا كجػكدًا عينيًػا كبصػكرة تجعمنػا حفع" الفمسفة كتنطبع في الذاكرة "ن
فيمػو كاحفظػكه ثػـ ابنػكا  ى  نستطيع أف نقرر مػا يمػي: "إف ىػذا عمػـ كمعػارؼ يقينيػة، تػدربكا عمػ

يستفاد مف ذلؾ أف "الفمسػفة لا تعمػـ" لأنيػا ليسػت عممًػا  ،عميو فيما بعد، كستصبحكف فلاسفة"
نمػا سػتطيع أف نػتعمـ الفمسػفة كا  يحمػك لكػانط القػكؿ إننػا لا نبعد، كما سيقكؿ ىكسرؿ؛ فقد كاف 

فقط التفمسف. كىذا إف كاف يعني شيئًا، فيك الإقرار بالطػابع العممػي لمفمسػفة، فبقػدر مػا يكػكف 
 .جميع المجالات ى  العمـ عممًا حقيقيًا، بقدر ما نستطيع تعميمو كتعممو، كىذا ينطبق عم

بالنسبة لكػانط تكمػف فػي تحػكؿ تعمػيـ الفمسػفة مػف مسػألة إف الإشكالية الأساسية إذف، 
أف تنػاقش فمسػفيًا، حيػث ستصػبح  مسػألة ينبرػي ى  بيػداغكجي إلػ ى  مستك  ى  يمكف أف تناقش عم

مسألة تدريس الفمسػفة أك عػدـ تدريسػيا مرتبطػة بكجكدىػا مػف عدمػو، ممػا سػيخمق مػف جيػة 
فصل الفمسفة عف العمػـ أك المعرفػة،  ى  أخر  ا، كمف جيةتكترًا بيف تعميـ الفمسفة كالتفكير فمسفيً 

كضع التراث الفمسفي بكاممو مكضع سؤاؿ: ىل ىذا التراث، بما يشػممو  ى  الأمر الذي سيؤدي إل
مف نصكص كمذاىب فمسفية، يقدـ مادة عمميػة، أي معرفػة تصػمح لمتعمػيـ، أـ أنػو مجػرد مػادة 

"؟ إف النقػد كمػا لتفمسف بذاتػوا ى  ا عمأف يصبح قادرً  ى  مصاحبة لمتعمـ، يتمرف عمييا المبتدئ إل
فيمػػو كػػانط كمارسػػو فػػي دركسػػو لػػيس نقػػدًا لتػػاريخ الفمسػػفة كلػػيس نقػػدًا لمكتػػب أك الأنسػػاؽ 
نمػػػا ىػػػك نقػػػد العقػػػل ذاتػػػو كبذاتػػػو، أي مثػػػكؿ العقػػػل أمػػػاـ محكمػػػة النقػػػد ليكتشػػػف  كالمػػػذاىب كا 

 إمكانياتو فيسترميا كيعرؼ حدكده فيمزميا.
فػػي المقابػػل رفػػض ىيجػػل ىػػذا  ،فمسػػفة مػػرتبط بمعرفػػة تاريخيػػاىيجػػل أف تعمػػـ ال ى  كيػػر 

فصػػل  بػػيف تعمػػـ التفمسػػف كالفمسػػفة لأنػػو فػػي اعتقػػاده الفصػػل ى  التصػػكر الكػػانطي المصػػر عمػػ
تعسفي كخطأ فادح تسببت فيو البيداغكجيا، كمف ثـ يؤكد ىيجل، كبشكل قطعي، أنػو لا يمكننػا 
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فالمػػدرس لا  ،الفصػػل بينيمػػا ىػػك مجػػرد كىػػـ إف ،التفمسػف خػػارج الفمسػػفة كبعيػػدًا عػػف تاريخيػػا
فثقافتو لا تسمح لو بذلؾ ما داـ احتكاكػو بمؤلفػات العبػاقرة غيػر  ،يمكنو أف ينتج الأفكار لكحده

 Phenomenologie de» فينكمينكلكجيػا الػركح" ا. كنقػف فػي كتابػو "كػاؼ أك منعػدـ تمامًػ
l'esprit »مػػيـ الفمسػػفة كالتػػي مثػػل كػػانط أىػػـ نقػػده الجػػذري لكػػل الأطركحػػات الرافضػػة لتع ى  عمػػ

جيمػػو المطمػػق بتػػاريخ الفمسػػفة،  ى  يرجػػع بالأسػػاس إلػػ ،مثميػػا، إف مكقػػف كػػانط، حسػػب ىيرػػل
أي فيمسػػكؼ آخػػر فػػي مشػػركعو  ى  فقػػارئ أعمالػػو ينػػدىش لامتنػػاع ىػػذا الأخيػػر عػػف الإشػػارة إلػػ

كػانط  ى  لنسػبة إلػرفضو بصكرة جذرية لكل تقميد فمسػفي، إف الفمسػفة با ى  الفمسفي، بالإضافة إل
أفكػار تعػاني  ى  تيتـ بتشخيص الحاضر لا بإعادة إنتاج الماضي، إنيا لا تتعامػل كلا تشػترل عمػ

تمزقيػػا كتناقضػػيا، إف فكػػر كػػانط حسػػب ىيرػػل يفكػػر فػػي الخػػارج، إنػػو يقػػيـ حيػػث الخػػارج، كلػػـ 
لي حيػث العمػق، كحػده ىيرػل تمكػف مػف الػذىاب إليػو عبػر منيجػو الجػد ى  يحاكؿ الذىاب بو إلػ
، القائـ عم العقػل ك الذات مع المكضػكع، ك المفيكـ مع الفكر، ك جدؿ الداخل مع الخارج،  ى  الصارـ

 التفمسف مع الفمسفة.ك مع التجربة، 
كجػػكد إمكانيػػة لتػػدريس الفمسػػفة كممارسػػة التفمسػػف كتعممػػو مػػف  ى  يؤكػػد ىيرػػل إذف عمػػ

خلاليػػا كلا يمكننػػا أبػػدًا عػػزؿ تعمػػيـ التفمسػػف بمعػػزؿ عػػف تػػاريخ الفمسػػفة كعػػف راىنيػػا، فكػػل 
حركػػة التػػاريخ. كلاحػػع ىيرػػل أف عػػدـ الاعتقػػاد بيػػذا  ى  ممارسػػة فمسػػفية مشػػدكدة بالضػػركرة إلػػ

كلات ذاتيػػة فرديػػة لا غيػػر، تبعػػدنا عػػف مضػػمكف تكريطػػو فػػي محػػا ى  بالتفمسػػف إلػػ ى  التصػػكر أد
 ى  أثناء قيامو بمياـ تدريس الفمسفة بالجيمنػاز أكػد عمػ ٕٔٛٔالفمسفة. كفي تقرير ىيرل سنة 

"بقدر ما تككف دراسة الفمسفة في ذاتيا كلذاتيا نشاطًا شخصًيا، بقدر ما تككف تعممًػا، ما يمي :
مضػػمكف مكتسػػب تػػـ إنشػػاؤه  ى  ك كنػػز يحتػػكي عمػػتعممًػػا لعمػػـ قػػائـ كمنشػػأ مسػػبقًا، ىػػذا العمػػـ ىػػ

كتشكيمو، ىذه الشركط المكركثة المتكفرة ينبرػي لمفػرد أف يكتسػبيا أي أف يتعمميػا". كلتكضػيح 
ىذه العلاقة الجدلية بيف الفمسفة كتاريخيا يؤكػد ىيرػل أنػو عبػر تػدريس الفمسػفة ترتقػي الػركح 

لتحقيق الكامل لػػػػػػ "كعػي الػذات لػذاتيا" كلػف أفق كحدتيا مع  حركة التاريخ إذ بفضمو يتـ ا ى  إل
يحدث ىذا التجمي إلا بعد أف يتـ اعتماد الفمسفة كتدريسيا داخل كل المؤسسػات التربكيػة دكف 

 استثناء، لحظتيا يتـ بناء النسق المتماسؾ كبإحكاـ تاـ تنبني الأنماط التعميمية الصارمة. 
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سػػػلامي نحػػػك دراسػػػة الفمسػػػفة كتعميميػػػا الفكػػػر التربػػػكي الإ اتجاىػػػاتالمحػػػكر الثػػػاني: 
 التعميمية  بالمؤسسات

 العرب ٰ  طرم وصول الفلصفة إلى

كػػاف العػػرب فػػي صػػدر الإسػػلاـ لا تيػػتـ بشػػيء مػػف العمػػكـ إلا بمرتيػػا، كمعرفػػة دينيػػا، 
كأحكػاـ شػريعتيا صػػكنًا لقكاعػد الإسػػلاـ كعقيػدة أىمػػو عػف تطػرؽ الخمػػل مػف عمػػكـ الأكائػل قبػػل 

ككاف ليـ اىتماـ بالطػب، كاسػتمر الحػاؿ كػذلؾ حتػى  عيػد الدكلػة الأمكيػة  الرسكخ في الأحكاـ،
التي ظمػت فييػا عمػكـ الأكائػل ميجػكرة، عػدا محاكلػة خالػد بػف يزيػد بػف معاكيػة )المتػكفى  عػاـ 

ق( كالػػذي كػػاف يسػػمى  بحكػػيـ آؿ مػػركاف، فقػػد كػػاف فاضػػلًا فػػي نفسػػو، كلػػو ىمػػة كمحبػػة  ٘ٛ
، خطر ببالو الصػنعة فأحضػر  جماعػة مػف فلاسػفة اليكنػاف، ممػف كػاف ينػزؿ مصػر، كلػو لمعمكـ

معرفة بالعربية كأمرىـ بنقل الكتب في الصنعة مف المساف اليكناني إلػى  العربػي، ككػاف ىػذا أكؿ 
 (.ٕ٘ٔٓنقل في الإسلاـ )النكر، 

ـ( دكلػػة بنػػي أميػػة، كعنػػدما ٕٛ٘ٔ-ٓ٘ٚ -ىػػػٙ٘ٙ -ٕٖٔخمفػػت الدكلػػة العباسػػية )
جعفػػر المنصػػكر مدينػػة برػػداد، ازدىػػرت فييػػا الحركػػة العمميػػة، ثػػـ أسػػس الخميفػػة العباسػػي أبػػك 

أصػػبحت قصػػكر الخمفػػاء أمثػػاؿ المنصػػكر كالرشػػيد كالمػػأمكف ممتقػػى  العممػػاء كالشػػعراء، خاصػػة 
كأف كثيرًا مف خمفاء بني العباس كاف ليػـ كلػع بالثقافػة العقميػة، كمنػذ عيػد الرشػيد كجػدت فػي 

أت حركػػة لمترجمػػة كاسػػعة النطػػاؽ نقمػػت فييػػا كتػػب العمػػـ برػػداد دارًا لمكتػػب )دار الحكمػػة( كبػػد
اليكنانية مف السريانية إلى  المرة العربية كما كتبت مختصرات لكتب اليكناف كشركحًا ليػا، عمػى  
أف الحركػػة الرسػػمية لمنقػػل كانػػػت فػػي عيػػد الخميفػػة المنصػػػكر العباسػػي، كازدىػػرت فػػي عيػػػد 

كف، لما كجدتو منو مػف عنايػة كتشػجيع كرعايػة، الرشيد، كبمرت ذركتيا في عيد الخميفة المأم
حيث أحضرت كتػب الفمسػفة كغيرىػا مػف العمػكـ مػف عػدة منػاطق مثػل بيزنطػة، أنقػرة، عمكريػة 
نطاكيػػة، كحػػراف، كتصػػػبيف،  كغيرىػػا، كمػػا أنشػػأت مػػدارس عمميػػة كفمسػػفية فػػي الإسػػكندرية كا 

   .(ٓٙٔ، ٜٜٛٔكجنديسابكر )عصاـ الديف، 
ة اليكنانيػة عنػد العػرب، منيػا مػا تػرجـ إلػى  المرػة العربيػة مػف لذا تعددت مصادر الفمسػف

مصنفات مشاىير الفلاسفة التي كضػعكىا للانتصػار لأحػد المػذاىب، عمػى  عػادة تمػؾ العصػكر، 
كمنيا كتب الفنكف كالطب كالأنبياء كالصناعة لاختلاط ىػذه العمػكـ بالفمسػفة خاصػة فػي القػرف 

 (.ٕ٘ٔٓالأكؿ الميلادي )النكر، 
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الفمسفة إلػى  الثقافػة العربيػة الإسػلامية عػف طريػق ترجمػة الفمسػفة اليكنانيػة مػف  دخمت
المرة الإغريقية إلى  المرة السريانية ثـ إلى  المرة العربية، كلقد انتبػو المسػممكف الأكائػل لأىميػة 
الفمسػػفة فػػأقبمكا عمػػى  دراسػػتيا كالتػػركيج ليػػا كبيػػاف فضػػميا كأنيػػا لا تنػػاقض الػػديف كالشػػريعة، 

اعتبركىا مف أشرؼ العمكـ كالصناعات، إلا أف ىذا لـ يمنع مف ظيكر أصػكات ناقػدة لمفمسػفة ك 
بصفة عامة كلمميتافيزيقيا بصػفة خاصػة، فانقسػـ المفكػركف المسػممكف بػيف مشػترل بالفمسػفة 

 (.ٕٚٔٓكالكندي كالفارابي كابف رشد، كناقد ليا كما ىك الحاؿ عند الرزالي )بكابريق، 
قطػػة الانطػػلاؽ لمحػػديث عػػف مكقػػف المفكػػريف المسػػمميف مػػف الفمسػػفة كلا شػػؾ فػػي أف ن

يككف مف تعريفيا، كغنيًا عف البيػاف أف الفمسػفة نقميػا المترجمػكف الأكائػل عمػى  أنيػا مصػطمح 
يتككف مف كممتيف ىما )فيلا( كتعني محبة، ك)صكفيا( كتعني الحكمة، كقاد نص الفػارابي عمػى  

فقاؿ: "اسػـ الفمسػفة يكنػاني كىػك دخيػل فػي العربيػة، كىػك عمػى  مػذىب لسػانيـ فيمسػكفيًا  ،ذلؾ
كىك في لسانيـ مركب مف )فيلا( كمػف )صػكفيا(  ففػيلا الإيثػار كصػكفيا  ،كمعناىا إيثار الحكمة

الحكمػػة؛ كالفيمسػػكؼ مشػػتق مػػف الفمسػػفة كىػػك عمػػى  مػػذىب لسػػانيـ )فيمكسػػكفكس( فػػإف ىػػذا 
، ٜ٘ٛٔيػػر مػػف الاشػػتقاقات عنػػدىـ، كمعناىػػا المػػؤثر لمحكمػػة" )الأىػػكاني، الترييػػر كترييػػر كث

(، كالفمسػػفة غايػػة الفيمسػػكؼ يػػدرؾ بيػػا الحػػق كيشػػرع بمػػا لمقيمػػة، كىػػي محػػررة لمعقػػكؿ ٕٔ
كميذبػػة لمنفػػكس، لكػػف ىػػذا المعنػػى  المرػػكي انحػػرؼ بػػو الػػبعض فتحكلػػت الفمسػػفة مػػثلًا عنػػد 

ظيػة كتػػأملات فارغػػة كاعتقػػادات مذىبيػػة لتصػػبح أداة السفسػطائييف إلػػى  جػػدؿ لذاتػػو كألاعيػػب لف
في خدمة المنفعػة كأداة لتبريػر السػمطة، كلػـ تعػدؿ عنػدىـ حكمػة لػذاتيا فأخرجػت عمػى  أيػدييـ 

 (.ٕٚٔٓمف دائرة المنطق كالحقيقة )بكابريق، 
عقب الفتكحات كاسػتقرار الدكلػة الإسػلامية عػـ فييػا الرخػاء كالثػراء، فأقبػل النػاس عمػى  

ة العممية، كظيرت حركة كاسعة لمترجمة تعيدىا الخمفػاء كالأمػراء بالرعايػة، كنقمػت الكثيػر الحيا
مف كتب الأقدميف فػي عمػكـ شػتث مثػل المنطػق كالفمسػفة كغيرىػا، كأقبػل المسػممكف عمػى  ىػذه 
الكتب خاصة كتب الفمسفة محاكليف الاسػتفادة مػف أسػاليب الفلاسػفة فػي المنطػق كالجػدؿ لمػرد 

ليف مف خصكـ الإسلاـ، الأمر الذي أدى  إلى  ظيػكر عمػـ الكػلاـ كىػك عمػـ إسػلامي عمى  المجاد
خػالص لمػدفاع عػف الإسػلاـ بػػالمنطق، كبػرز عػدد كبيػر مػػف الفلاسػفة المسػمميف أمثػاؿ الكنػػدي 
الػػذي بػػدأ حياتػػو متكممًػػا، ثػػـ أقبػػل عمػػي كتػػب الأكائػػل )الأكائػػل إشػػارة لقػػدماء اليكنػػاف(، كدرسػػيا 
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الركيكػػة منيػػا كأسػػيـ كثيػػرًا فػػي ىػػذا المجػػاؿ كأتػػى  بنظريػػات لمتكفيػػق بػػيف كأصػػمح المترجمػػات 
 (.ٕ٘ٔٓالفمسفة كالإسلاـ )النكر، 

لـ يشتير المسممكف بالفمسفة في الماضي أك حتى  قبػل أف يػأتي الإسػلاـ، كلكػف اطػلاع 
المسػػػمميف عمػػػى  الحضػػػارات السػػػابقة، كاتصػػػاليـ بػػػالفكر اليكنػػػاني، كاطلاعيػػػـ كترجمػػػة بعػػػض 

بػػػات كأفكػػػار الفلاسػػػفة اليكنػػػانييف، فقػػػد أظيػػػرت الفمسػػػفة كالمنطػػػق الأرسػػػطي فػػػي الفكػػػر كتا
ف كػػاف لفػػع )فمسػػفة( يكنانيًػػا فػػي الأصػػل، كىػػك يعنػػي حػػب الحكمػػة، كىػػي تعنػػي  الإسػػلامي، كا 
التأمل كالتدبر كالتفكير، كلكف الفلاسفة المشائييف ىـ الذيف تبنكا الفمسفة اليكنانية كتػأثركا بيػا 

الأسػػاس عنػػدىـ فػػي جعميػػا تتكافػػق مػػع ركح الشػػريعة الإسػػلامية كنصػػكص الػػديف، فكانػػت ىػػي 
كممػا لاشػؾ فيػو أف الفلاسػفة المسػمميف تػأثركا بالفمسػفة اليكنانيػة القديمػة، مػف الترجمػػة كأراء 

(. كالرزالي بػدأ البحػث فػي كتػب الفمسػفة دكف معمػـ أي ٕٚٔٓسقراط كأفلاطكف كأرسطك )محمد، 
شخصي لكي يصل إلى  حقػائق فكريػة كعمميػة كمػف خػلاؿ ىػذه الحقػائق أنو بذؿ مجيكد ذاتي ك 

 رفض بعض أفكار الفمسفة اليكنانية كأخذ البعض الآخر كطكرىا كدمجيا في الفكر الإسلامي.
لقػػد دخمػػت الفمسػػفة اليكنانيػػة إلػػى  الحضػػارة العربيػػة الإسػػلامية، فعمػػل المسػػممكف عمػػى  

زىػػا، فنظػػركا إلييػػا عمػػى  أنيػػا مجػػرد رؤى  كاجتيػػادات الاسػػتفادة منيػػا كاسػػتيعابيا كنقػػدىا كتجاك 
عقمية يمكف لممرء أف يقبميا أك يرفضيا بحسب قربيا أك بعدىا مف كاقعو الحضاري، كقػد كاجػو 
دخكؿ ىذه الفمسفة إلى  الحضارة الإسلامية صعكبة جكىرية تتمثل في عممية نقميػا عػف طريػق 

كمػف العبرانيػة إلػى  السػريانية ثػـ إلػى  المرػة العربيػة، الترجمة مف المرة الإغريقيػة إلػى  العبرانيػة 
خػػلاؿ بخػػكاص المعػػاني كىػػك مػػا أشػػار إليػػو أبػػك حامػػد الرزالػػي  ممػػا أدى  إلػػى  تحريػػف كتبػػديل كا 
بقكلػػو: "المترجمػػكف لكػػلاـ أرسػػطك طػػاليس لػػـ يتفػػق كلاميػػـ عػػف تحريػػف كتبػػديل محػػكج إلػػى  

ميـ بالنقل كالتحقيق مػف المتفمسػفة فػي الإسػلاـ تفسير كتأكيل حتى  أثار ذلؾ نزاعًا بينيـ، كأقك 
(، كىػك المعنػى  ذاتػو الػذي عبػر عنػو ٛٚ، ٚٚ، ٕٜٚٔالفارابي أبك نصر كابف سػينا )الرزالػي، 

أبػػك حيػػاف التكحيػػدي فػػي كتابػػو المقايسػػات بقكلػػو :"لقػػد كانػػت الفمسػػفة الإسػػلامية طػػكاؿ تػػاريخ 
لبحػث فػي أىػـ القضػايا الأساسػية )الله، الأمة الإسلامية ىي المعبػرة عػف التصػكر الػذي شػمل ا

العالـ، الإنساف( لكف ىذه الفمسفة الإسلامية لـ تجد في العالـ الإسلامي ما تستحقو غالبًػا مػف 
نمػػا نتيجػػة  "؛عنايػػة، فمػػا كانػػت تشػػرؽ حتػػى  تنطفػػي لػػيس لسػػبب قصػػكر ذاتػػي فييػػا دائمًػػا، كا 
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اتيـ، كحػرـ بعػض الحكػاـ فػي لمظركؼ المحيطة بيا، فقد حػكرب معظػـ أعلاميػا كأحرقػت مؤلفػ
 أحياف أخرى  قراءتيا.

لقػػد ظيػػرت حركػػة نقديػػة لمفمسػػفة، ككػػاف مػػف أىػػـ ركادىػػا كأعلاميػػا ابػػف تيميػػة الممقػػب 
بشيخ الإسلاـ، فكاف نقده لمفمسفة كالمنطق نقدًا منيجيًا لػـ يكفػر فيػو مػف يشػترل بالفمسػفة أك 

فلاسفة لا المقدمات، كلا النتائج، كنعػى  المنطق، كىك يختمف عف الرزالي في أنو لـ يقبل مف ال
عمييـ العقل كالاعتماد عميػو ككسػيمة لممعرفػة، كمػف خػلاؿ ترجمػة الفمسػفة اليكنانيػة ظيػر مػف 
العمماء كالفلاسفة المسمميف مف يقف منيـ مكقػف الػرفض كالمعارضػة كالنظػر إلييػا عمػى  أنيػا 

 (.ٕٚٔٓالفقياء المسمميف )محمد، تؤدي إلى  الضلاؿ كالفساد كىذا ىك مكقف المتشدديف مف 
 تأثير الحضارة الإشلامية

ـ، كأشػاعكا ٔٔٚق/ٕٜدخل المسممكف شبو جزيرة إيبيرية )الأندلس( فاتحيف في العػاـ 
فييػػا الخيػػر كالسػػلاـ، كعمػػركا نكاحييػػا بالسػػماحة كالعػػدؿ، كأقػػامكا بيػػا حضػػارة سػػامقة، لا تػػزاؿ 

، شاىدة عمى  ما بمرتو، تحت حكـ المسػمميف مػف أثارىا، في إشبيمية كغرناطة كقرطبة كطميطمة
( لػػـ تػػزؿ سػػمات كعلامػػات الفكػػر ٖٓٔـ، ٕٛٓٓرقػػي كتقػػدـ، كغنػػى  كازدىػػار، ... )كارليػػل، 

الإسػػلامي كالفمسػػفة بػػارزة ككاضػػحة فػػي الفكػػر الرربػػي، لاسػػيما أكربػػا، كذلػػؾ عمػػى  الػػرغـ مػػف 
ية لػـ يػزؿ تأثيرىػا عمػى  الرػرب، تضعضع كانكماش الحضارة الإسلامية، إلا أف الفمسػفة الإسػلام

ف كػػػاف الأكربيػػػكف ينكػػػركف ذلػػػؾ كلا يعترفػػػكف بفضػػػل ٖٕٓٓبػػػاؽ كمسػػػتمر )سػػػعد الله  ـ(، كا 
المسمميف عمييـ، في مضػمار الفكػر الفمسػفي، كلا ينسػبكف الفضػل لأىمػو كذكيػو الأكائػل، فيػـ 

تػى  عنػد ىيجػل تجػد ينزلكف التفكير المنظـ، عند المسمميف، منزلػة تػأتي فػي المنزلػة الثانيػة، ح
الحكـ الذي كػاف أىػل زمانػو يحكمكنػو عمػى  الكتػاب المسػمميف مػع أنيػـ ىػـ الػذيف نقمػكا التػراث 

 الكلاسيكي لمررب.
لقد استنبط المسممكف عقيدتيـ مف الكتاب كالسنة، كلكف حينما دخل في الإسػلاـ كثيػر  

سػػػة العقميػػػة كالبػػػراىيف مػػػف أىػػػل الممػػػل كالنحػػػل المتباينػػػة، ممػػػف يميمػػػكف إلػػػى  اسػػػتخداـ الأقي
المنطقية، لاسيما بعد أف أطمقت الدكلػة العباسػية الحريػة لمشػعكب التػي قبمػت الإسػلاـ كاتخذتػو 
عقيػػدة ليػػا، الأمػػر الػػذي جػػرأ الػػبعض مػػنيـ عمػػى  مجادلػػة المسػػمميف بأسػػمكب لػػـ يعيػػدكه، كىػػك 

عممػاء المسػمميف  استخداـ الأقيسة كالبراىيف العقمية. عندىا شجع الميدي، الخميفػة العباسػي،
عمػػى  كضػػع الكتػػب فػػي عمػػـ الكػػلاـ، كالجػػدؿ باسػػتخداـ أسػػمكب الاسػػتدلاؿ بالأدلػػة العقميػػة، ممػػا 
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شػػجع عممػػاء المسػػمميف عمػػى  منػػاظرتيـ مػػف جػػنس كلاميػػـ، فترجمػػكا كتػػب اليكنػػاف كالفػػرس 
جػكا كالينكد في عيد الخميفة الرشيد كمف بعػده المػأمكف كالكاثػق، فنقمػكا المنطػق كالفمسػفة كمز 

مباحثيػػػا بمباحػػػث عمػػػـ الكػػػلاـ كالعقيػػػدة الدينيػػػة، فنبػػػغ مػػػنيـ أئمػػػة أعػػػلاـ أربػػػكا عمػػػى  سػػػقراط 
كأفلاطػػػكف كأرسػػػطاليس...، کالكنػػػدي كالفػػػارابي كابػػػف سػػػينا كابػػػف رشػػػد كغيػػػرىـ مػػػف الفلاسػػػفة  

 (.  ٖٕٙـ، ٜٜٙٔ)الإسكندر ،كسفدج، 
 مفَوو الفلصفة في الفهر الإشلامي

ر التكمي الشيباني منقبًا في التراث الإسػلامي عػف أصػل كحكؿ معنى  الفمسفة يذىب عم
كقػػد حػػاكؿ الفلاسػػفة الإسػػلاميكف أف يجػػدكا ليػػذا التعريػػف  :المعنػػى  الحقيقػػي لمفمسػػفة فيقػػكؿ 

: ﴿كَمَػػفْ يُػػؤْتَ  سػػندًا فػػي القػػرآف الكػػريـ كفػػي الثقافػػة الإسػػلامية العربيػػة، كذلػػؾ مثػػل قكلػػو تعػػالى 
رُ إِلاَّ أُكلُك الْأَلْبَابِ﴾ ]البقرة: فَقَدْ أُكتِيَ خَ  الْحِكْمَةَ   كما كرد فػي الأثػر مػف  ،[ٜٕٙيْرًا كَثِيرًا كَمَا يَذَّكَّ

)الحكمة ضالة المؤمف التقطيػا أنػي كجػدىا(... كيتبػيف مػف ىػذا التعريػف البسػيط لمفمسػفة  :أف
العامػػة أف الفمسػػفة ليسػػت الحكمػػة ذاتيػػا كلكنيػػا حػػب الحكمػػة كالسػػعي كراءىػػا، كبيػػذا المعنػػى  
يكػػكف الفيمسػػكؼ ىػػذا الشػػخص الػػذي يحػػب الحكمػػة كيسػػعى  كراءىػػا كيتفػػرغ ليػػا، كيكتسػػب 

كنحك البحث عف حقائق الأشياء، كمحاكلة ربػط الأسػباب بمسػبباتيا ك  اتجاىات إيجابية نحكىا
 ( .ٕٔ، ص ٖٜٛٔمحاكلة تفسير الخبرات الإنسانية )الشيباني، 

كيسػػػػتدؿ المفكػػػػركف عمػػػػى  أىميػػػػة المفيػػػػكـ الإسػػػػلامي لمفمسػػػػفة بمػػػػا تركػػػػو الفلاسػػػػفة 
ا، ىػي كمػػا كانػػت الإسػلاميكف أمثػػاؿ ابػف سػػينا كالفػػارابي كغيػرىـ فيقػػكؿ الفمسػػفة عنػد ابػػف سػػين

العمػـ بػالكجكد بمػا ىػك مكجػكد، أي العمػـ بػالكجكد المطمػق دكف النظػر إلػى  نػكع  -عند الفػارابي
ىذا الكجكد، كما أنيا أيضًا عمـ المبادئ التي تقكـ عمييا العمػكـ الجزئيػة، كالرايػة مػف الفمسػفة 

ليا لتحصػػل ليػػا تيػػذيب الػػنفس الإنسػػانية كاسػػتكما -كمػػا كانػػت عنػػد الفػػارابي أيضًػػا  -عنػػده 
كذىب ابف سينا في رسائمو التسع في الحكمة كالطبيعيػات إلػى  تعريػف الفمسػفة بأنيػا  .السعادة

اسػػتكماؿ الػػنفس البشػػرية بمعرفػػة حقػػائق المكجػػكدات عمػػى  مػػا ىػػي عميػػو عمػػى  قػػدر الطاقػػة 
البشػػرية، أي التمػػاس العمػػـ بطبيعػػة المكجػػكدات بمػػا ىػػي كػػذلؾ عػػف طريػػق النظػػر العقمػػي إلػػى  

 ( .ٗٔ، ٖٜٛٔحكمة نظرية تتناكؿ الأمكر )الشيباني، 
ذا كاف السبق ليخذ بالفمسفة لأىل النظر العقمي المجرد في الإسػلاـ كىػـ ممػف عرفػكا  كا 
بعممػػاء الكػػلاـ كفلاسػػفة الإسػػلاـ فإنػػو قػػد اتسػػع ىػػذا بعػػد النصػػف الثػػاني مػػف القػػرف الخػػامس 
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عمـ الكلاـ الشرعي؛ ليػأتي ابػف رشػد  اليجري ليشمل عمـ الفقو كيدخل بشكل أكسع في مجالات
كىػػك مػػف أبػػرز فقيػػاء كفلاسػػفة المسػػمميف ليبػػرىف عمػػى  أىميػػة الفمسػػفة لمشػػريعة كأف الشػػريعة 

كالتػدبير كبمنطقيػا منيجًػا فػي  كالتفكيػرتحث عمى  الأخذ بالفمسفة كالاستعانة بيا طريقًػا لمنظػر 
أثبتػت أنيػا أكثػر أدكات النظػر العقمػي  الاستدلاؿ كاستنباط الأحكاـ، كذلػؾ أف الفمسػفة بمباحثيػا

قدرة في ىذا المجاؿ كالشيء الذي يحذرنا منو فلاسػفة الإسػلاـ فػي ىػذا الاتجػاه أف نحتػاط مػف 
أف يشترل بيذا غير أىمو كأف يككف المنيج المتبع فيو انتقائيًا فيؤخذ بمػا يػتلاءـ كخصكصػيتنا 

اـ الرزالي كابف رشد بعممية فػرز لمباحػث الدينية كيترؾ الذي لا يتلاءـ كىذه الخصكصية، كقد ق
الفمسفة ليا أىميتيػا فػي ىػذا المجػاؿ ككػاف ليػذا كمػو أثػره بشػكل أك بػفخر فػي الػدفع بالفمسػفة 
كخاصػػة المنطػػق لأف تحتػػل مكانتيػػا ضػػمف العمػػكـ أسػػاليب النظػػر الإسػػلامية رغمًػػا عػػف بعػػض 

 (.ٕ٘ٓٓالمكاقف المعارضة ليذه الاتجاىات الفمسفية )القريض، 
كيلاحػػع ممػػا سػػبق أف الفمسػػفة يتسػػع معناىػػا حتػػى  كػػادت أف تشػػمل كػػل المعػػاني التػػي 
تػػرتبط بػػالخبرة البشػػرية جميعيػػا، عمػػى  أسػػاس أف الفمسػػفة نشػػاط عقمػػي معرفػػي، يسػػتقبل كػػل 
مكضػػكع يضػػفي عمييػػا عمقًػػا كيكسػػبيا دقػػة كيزيػػد مػػف خبرتيػػا خصػػبًا فػػي سػػبيل ترييػػر كجكدنػػا 

مػػف خػػلاؿ كعينػػا لراياتنػػا الشخصػػية كمصػػيرنا البشػػري  ،شػػياءكتكسػػيع رقعػػة سػػيطرتنا عمػػى  الأ
دراكنػػا لػػدكرنا فػػي الحيػػاة الفمسػػفة العامػػة كمػػا تعػػرؼ بأنيػػا حػػب  :أك كمػػا يقػػكؿ الشػػيباني .كا 

فإنيػػا تعػػرؼ أيضًػػا بأنيػػا البحػػث عػػف الحػػق كالحقيقػػة، أك محاكلػػة معرفػػة المكجػػكدات  ،الحكمػػة
ساؤؿ عف قيمػة كػل مػا يحػيط بالإنسػاف فػي الكػكف عمى  ما ىي عميو بقدر الإمكاف، أك أنيا الت

كالحيػػاة، أك ىػػي العمػػـ الػػذي يبحػػث فػػي الحقػػائق كالمبػػادئ المتصػػمة بطبيعػػة الكػػكف كالحيػػاة 
كالإنساف كبكجكد خالق الككف كالحيػاة كالإنسػاف، كبطبيعػة القػيـ الإنسػانية،أك ىػي العمػـ الػذي 

جكد كمشكمة المعرفة كمشكمة القػيـ، الك  :يبحث في ثلاثة مباحث كمشكلات رئيسة، ىي مشكمة
كفي مجاؿ الحياة العممية يمكف تعريف الفمسفة العامة في الحياة بأنيا كجيػة النظػر أك طريقػة 
الحيػاة، أك مجمكعػػة المبػػادئ التػػي يػديف بيػػا الشػػخص فػػي حياتػو كيسترشػػد بيػػا فػػي تصػػرفاتو 

   .(٘ٔ-ٗٔ، ٖٜٛٔكاختياراتو كأحكامو. )
رة تبنػػي فمسػػفة تربكيػػة إسػػلامية تكػػكف مسػػتمدة مػػف التػػراث كيػػدعك الشػػيباني إلػػى  ضػػرك 

العربي كتعاليـ الإسلاـ، كتككف مكجية لمتربية كالتعميـ، فالتعميـ لا ينصمح كلف يتقػدـ إلا بتبنػي 
كىػػذا مػػا دعػػاه إلػػى  التأكيػػد عمػػى  أف أكلػػى  خطػػكات  ،فمسػػفة مسػػتقمة عػػف الفمسػػفات المسػػتكردة
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ربكيػة كالتعميميػة كفػي النظػاـ التعميمػي التربػكي المطبػق فػي الإصلاح كالتحسيف في العمميػة الت
الػػبلاد الإسػػلامية، ىػػي العمػػل عمػػى  بنػػاء فمسػػفة تربكيػػة شػػاممة كاقعيػػة مرنػػة تسػػتمد أصػػكليا 
كمبادئيػػا مػػف مبػػادئ الإسػػلاـ كتعاليمػػو السػػامية كمعتقداتػػو المتعمقػػة بطبيعػػة الكػػكف كالإنسػػاف 

بػيف ىػذه العناصػر جميعًػا بعضػيا مػع بعػض مػف ناحيػة  كالمجتمع كالحياة كبالعلاقة التي تػربط
، كالمتعمقػة أيضًػا بطبيعػة المعرفػة البشػرية كطبيعػة القػيـ  كبينيا كبػيف خالقيػا مػف ناحيػة أخػرى 

 ( .ٓٚ، ص ٜٙٙٔالخمقية كبطبيعة العممية التربكية كبكظيفتيا في الحياة )
 مواقف الفلاشفة مً الفلصفة والاشتغال بَا

 موقف الهيدي

بداية عيد العرب بالفمسفة كمػا عرفيػا اليكنػاف، كطلائػع كعػييـ بأرسػطك کفيمسػكؼ، إف 
إنمػػا جػػاء عمػػى  يػػد أكؿ فلاسػػفة العػػرب المسػػمميف، الكنػػدي أبػػك يكسػػف يعقػػكب بػػف إسػػحاؽ 

( ، "فقػػػػد اشػػػػترل الكنػػػػدي بالفمسػػػػفة، كلػػػػو فييػػػػا ٕٔٗ، ٕٕٓٓـ( )أكليػػػػري، ٖٚٛ-ـ ٕٓٙ)
يعتبرىػا المؤرخػكف نقطػة انطػلاؽ فػي الفكػر العممػي تصانيف كمؤلفات جعمتو مف المتقػدميف، ك

( كيعترؼ الأقػدمكف بػأثره فػي الفمسػفة كفضػمو عمييػا، فقػاؿ ٘ٓٔ، ٜٓٙٔعند العرب )طكقاف،
عنو ابف أبي أصيبعة: كترجـ الكندي مف كتب الفمسفة الكثيػر، كأكضػح منيػا المشػكل، كلخػص 

( أمػػا قبػػل الكنػػدي فػػإف فمسػػفة ٕٙٗ)ابػػف أبػػي أصػػيبعة، د.ت  ،المستصػػعب، كبسػػط العػػكيص
بداعيا الخاص في العمكـ العقمية، تمثل في عمـ الكلاـ .  الأمة كا 

لذا كاف لزامًا عمػى  الكنػدي أف يقػف مكقػف المػدافع عػف الفمسػفة، ككنػو أكؿ المشػترميف 
ريف اليكنػػانييف، بيػػا، فمقػػب بفيمسػػكؼ العػػرب، ككػػاف لػػو فضػػل كبيػػر فػػي التعريػػف بأعمػػاؿ المفكػػ

كيعكد إليو الفضل في تزكيػد الفمسػفة بطريقػة التأكيػل )تأكيػل القػرآف(، مػف ىنػا اكتسػب مكانتػو 
فػػي الفكػػر الفمسػػفي الإسػػلامي، كانطلاقًػػا مػػف مكقفػػو الػػدفاعي نجػػده يعمػػي مػػف شػػأف الفمسػػفة 

، فيعرفيا في كتابو إلى  المعتصـ با﵀ في الفمسفة "بػأف  :الأكلػى   فيضعيا في أعمى  مراتب العمكـ
أعمػػى  الصػػناعات الإنسػػانية منزلػػة، كأشػػرفيا مرتبػػة صػػناعة الفمسػػفة التػػي حػػدىا عمػػـ الأشػػياء 
بحقائقيا بقدر طاقة الإنساف، لأف غرض الفيمسكؼ في عممػو إصػابة الحػق كفػي عممػو العمػل 

كأشرؼ الفمسفة كأعلاىا مرتبة عمػـ الحػق الأكؿ الػذي ىػك عمػة كػل حػق، كلػذلؾ يجػب  ،بالحق
لأف عمػـ العمػة أشػرؼ  ؛ف يككف الفيمسكؼ التاـ الأشرؼ ىك المرء المحيط بيذا العمـ الأشػرؼأ

مف عمـ المعمكؿ. كقد عبر الكندي عف الانفتاح كاحتراـ المختمف بقكلو: ينبرػي لنػا ألا نسػتحي 
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ف أتى  مػف الأجنػاس القاصػية عنػا كالأمػـ  مف استحساف الحق كاقتناء الحق مف أيف أتى  بو، كا 
باينة لنا، فإنو لا شيء أكلى  بطالب الحق مف الحق، كليس يبخس الحػق كلا بصػرر بقائمػو، الم

 ( .  ٚٚ، ٜٛٗٔكلا بالآتي بو، كلا أحد يبخس الحق، بل كل يشرؽ بالحق )الكندي، 
كقػػد كػػاف الكنػػدي حريصًػػا فػػي نقمػػو عػػف القػػدماء، لكنػػو لػػـ يقتصػػر عمػػى  حػػدكد المعنػػى  

 طبيعة الفعل الفمسفي ذاتو.المركي لمفع؛ بل تجاكزه لفيـ 
 موقف الفارابي

ـ(، كنتيجػػة ٜٖٖ-ٜٕ٘بمػػغ الػػكعي بضػػركرة الفمسػػفة ذركتػػو مػػع أبػػي نصػػر الفػػارابي )
لقػب بػالمعمـ الثػاني )المعمػـ  -كعمى  كجو الخصكص ما يتعمػق بػالمنطق  -لاىتمامو بالفمسفة 

الفػارابي لنشػأة الفمسػفة الأكؿ أرسطك، كلقػب بػذلؾ لأنػو كاضػع أسػس عمػـ المنطػق(، كقػد أرخ 
كتطكرىا في كتاب تحصيل السعادة مشػيرًا إلػى  أف "الفمسػفة عبػارة عػف جميػع مػا يحتػكي عميػو 

ككانت بالمسػاف اليكنػاني ثػـ صػارت بالمسػاف السػرياني ثػـ بالمسػاف العربػي، كتسػمى   ،ذلؾ العمـ
، كيسػػمكف اقتنػػاء الحكمػػة العمػػـ  كممكتػػو الفمسػػفة، الحكمػػة عمػػى  الإطػػلاؽ أك الحكمػػة العظمػػى 

كيعنكف بذلؾ إيثار الحكمػة العظمػى  كمحبتيػا، كيسػمكف المقتنػي ليػا فيمسػكفًا، كيعنػكف الحػب 
، كيسػػمكف الفمسػػفة عمػػـ العمػػكـ كحكمػػة الحكػػـ كصػػناعة الصػػناعات  المػػؤثر لمحكمػػة العظمػػى 

 ( .ٙٛٛ،ٜٜ٘ٔ)الفارابي،
ميػػة، لػػذا نجػػدىا عنػػده كيػػرى  الفػػارابي أف الفمسػػفة جامعػػة لجميػػع العمػػكـ النظريػػة كالعم

"فالممػػة محاكيػػو لمفمسػػفة عنػػدىـ، فيمػػا يشػػتملاف عمػػى   ،مكافقػػة لمػػديف فػػي المكضػػكع كالرايػػة
مكضكعات بأعينيا، ككمتاىما تعطياف المبػادئ القصػكى  لممكجػكدات، كتعطيػاف الرايػة القصػكى  

مػػػف التػػػي لأجميػػػا كػػػكف الإنسػػػاف، كىػػػي السػػػعادة القصػػػكى  كالرايػػػة القصػػػكى  فػػػي كػػػل كاحػػػد 
" )الفػػارابي،  كلػػيس ىنػػاؾ فػػرؽ بػػيف الفمسػػفة كالػػديف  ،(ٕٓ( )ٜٛ، ٜٜ٘ٔالمكجػػكدات الأخػػرى 

عنػػد الفػػارابي إلا فػػي الطريقػػة أك الػػنيج المػػذاف يػػتـ مػػف خلاليمػػا الفيػػـ، فالفمسػػفة تنػػتيج نيػػج 
 البرىاف اليقيني، أما الديف فيسمؾ طريق الإقناع كالمحاكاة كالتمثيل.

 
 موقف ابً رشد 

رشد أف الفمسفة ىي عبارة عف آلة فكرية يػتـ مػف خلاليػا الاجتيػاد فػي الممػة،  يرى  ابف
كىك ينطمق ىنا مف أف الشرع أكجب النظر في المكجكدات بالقيػاس العقمػي، مصػرحًا بػذلؾ فػي 
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ذا تقػرر أف الشػرع قػد أكجػب النظػػر بالعقػل فػي المكجػكدات كاعتبارىػا، ككػاف الاعتبػػار  قكلػو: "كا 
، كاستخراجو منو، كىػذا ىػك القيػاس، فكجػب ليس شيئًا أكثر مف ا ستنباط المجيكؿ مف المعمكـ

(  فالفمسػػػفة إذف ٕٚ، ٜٓٛٔأف نجعػػػل نظرنػػػا فػػػي المكجػػػكدات بالقيػػػاس العقمػػػي )ايػػػف رشػػػد، 
اكتساب في الممة؛ لذلؾ ينطمق ابف رشد مف أف الفمسفة فعل، كفعػل الفمسػفة "لػيس شػيئًا أكثػر 

فػإف المكجػكدات إنمػا تػدؿ  ،مف جية دلالتيا عمػى  الصػانعمف النظر في المكجكدات، كاعتبارىا 
نو كمما كانت المعرفة بصنعتيا أتـ كانػت المعرفػة بالصػانع أتػـ  عمى  الصانع لمعرفة صنعتيا، كا 

 ( .  ٕٚ، ٜٓٛٔ)ابف رشد، 
كالعمػػكـ الفمسػػفية عنػػد ابػػف رشػػد مقسػػمة حسػػب غاياتيػػا لا حسػػب مكضػػكعاتيا، كىػػي 

عمػػـ كالمعرفػػة فقػػط، عمػػكـ عمميػػة كغايػػة عمميػػا العمػػل، عمػػكـ عمػػكـ نظريػػة غايتيػػا ال :عنػػده
منطقيػػة كىػػي عمػػكـ بمثابػػة الآلػػة كالقػػانكف كغايتيػػا عػػدـ الكقػػكع فػػي الخطػػأ كالزلػػل، كقػػد كانػػت 
كتابات ابػف رشػد منصػبة بالدرجػة الأكلػى  عمػى  البحػث عػف طريقػة منيجيػة تمكػف مػف التمػاس 

 الجكاب عمى  ثلاثة أسئمة رئيسة ىي: 
 أي أف يفيـ كيؤكؿ.  ؟يجب أف يقرأ القرآفكيف -ٔ
 كعمى  كجو التحديد فمسفة أرسطك. ؟كيف يجب أف تقرأ الفمسفة-ٕ
   ؟كيف يجب أف تحدد العلاقة بيف الديف الفمسفة-ٖ

لػػذا نجػػد أف أغمػػب كتاباتػػو كمؤلفاتػػو باسػػتثناء شػػركحو لأرسػػطك، كانػػت منصػػبة عمػػى    
المنيج، فكتابو "فصل المقاؿ فيما بيف الحكمة كالشريعة مػف اتصػاؿ" ىػك عبػارة عػف مقالػة فػي 
المنيج أثار فييا الخطكط العامة التي يجب أف تقكـ بيف الشريعة كالحكمة، أمػا كتػاب "الكشػف 

في عقائد الممة" فإنو نقد منيجي لأداة المتكمميف عمى  عقائػد الشػريعة، كأمػا  عف مناىج الأدلة
كتاب "تيافت التيافت" فيك مقاؿ مفصل في المػنيج فيػو يعػرض ابػف رشػد الأدلػة التػي عػارض 
فييػػػا الرزالػػػي الفلاسػػػفة، كالأدلػػػة التػػػي سػػػردىا ابػػػف سػػػينا كالتػػػي لا ترقػػػى  إلػػػى  مرتبػػػة اليقػػػيف. 

( كلػػـ يػػنيج ابػػف رشػػد نيػػج الفػػارابي كابػػف سػػينا المػػذيف حػػاكلا دمػػج ٖٔٔ، ٜٔٛٔ)الجػػابري،  
الديف في الفمسفة، بػل عمػى  العكػس مػف ذلػؾ عمػل عمػى  الفصػل بينيمػا عنػدما حػاكؿ التكفيػق 

: "أف  ،بينيما كىذا ما ذىب إليو الػدكتكر محمد عابػد الجػابري؛ حيػث أشػار إلػى  أف ابػف رشػد يػرى 
لفمسػػفة كػػذلؾ مبػػادئ كأصػػكؿ خاصػػة لػػذلؾ كػػاف مػػف غيػػر لمػػديف مبػػادئ كأصػػكؿ خاصػػة، كأف ا

المشركع في نظره دمج أجزاء مف ىذا البناء فػي البنػاء الآخػر، أك قػراءة أجػزاء مػف ىػذا البنػاء 
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بكاسطة أجزاء مف ذلؾ، فإف النتيجة ستككف تشكيو تمؾ الأجزاء كالتشػكيش عمػى  البنػائيف معًػا 
 ( .ٕٙ، ٜٜٛٔ)شحلاف، 

ف امتداد تأثير الم ، كحتى  المحظػة التػي نعيشػيا كا  درسة الرشدية منذ العصكر الكسطى 
؛ كذلؾ مف خلاؿ ما أبدعتو بصػمات الحضػارة الإسػلامية، كمػا أفرزتػو مػف فمسػفة اتسػمت  اليكـ
بملامح معرفية كفكرية، مميزة ليا عف غيرىا مف مدارس الفمسػفة حيػث تجمػى  ذلػؾ التػأثير فػي 

ليػػا عظػػيـ الأثػػر عمػػى  الفكػػر الإنسػػاني بمػػا قدمتػػو مػػف إشػػراقات المدرسػػة الرشػػدية، التػػي كػػاف 
حمكؿ فمسفية لكثير مف الإشكالات كالمعضػلات التػي كاجيػت الفلاسػفة، فكانػت أفكػار فيمسػكؼ 
قرطبػػة ىػػي طػػكؽ النجػػاة الػػذي تشػػبثت بػػو كبػػذلؾ أصػػبح، فيمسػػكؼ قرطبػػة، جسػػر تكاصػػل بػػيف 

و الفمسػػػػػفة الرربيػػػػػة مػػػػػاض بعيػػػػػد کكنتػػػػػو الفمسػػػػػفة اليكنانيػػػػػة، كبػػػػػيف حاضػػػػػر جديػػػػػد تبنيػػػػػ
 (ٕٕٓٓ)الشاكي،

 الفلصفة  عليهمي مً دراشة وتالإشلا التربوي موقف الفهر

 ى  يعد كلًا مف المنطق كالفمسفة مف العمكـ الميمة في الحيػاة العامػة، كفػي العمػكـ الأخػر 
التفكيػػر، كمػػف أجػػل التفكيػػر الصػػحيح كالسػػميـ  ى  كفػػي الفقػػو، كذلػػؾ لأف الإنسػػاف قػػد فطػػر عمػػ

معرفة قكاعد المنطق كقكانينو بحيث يميز بيف الخيػر كالشػر كالحػق كالباطػل، )كمػف  ى  يحتاج إل
لا تعمػػـ إلا بػػذكاء  - اأك كفػػرً  اسػػكاءً كانػػت حقًػػا أك بػػاطلًا، إيمانًػػ -المعمػػكـ إف الأمػػكر الدقيقػػة

ف كػػاف إيمانػػو أحسػػف مػػف  ،فكػػذلؾ أىمػػو قػػد يسػػتجيمكف مػػف لػػـ يشػػركيـ فػػي عمميػػـ ،كفطنػػة كا 
 (.ٜٜٔٔ )ابف تيمية، ،كاف فيو قصكر في الذكاء كالبياف( إيمانيـ، إذا

يرسػـ لمنػاس قكاعػد الفكػر كالنظػر أمػل كالتػدبر كالتفكػر فيػك الت ى  كالقرآف الكريـ يدعك إلػ
الألكىيػػػة فػػػي صػػػكرتيا  يصػػػكر ليػػػـك ،"لحيػػػاة العمميػػػة "الشػػػريعة أك الفقػػػوجانػػػب قكاعػػػد ا ى  إلػػػ

يضػػع قكاعػػد السػػمكؾ الإنسػػاني كيعػػرفيـ حقػػائق الطبيعػػة كقكانينيػػا "، كالنيائيػػة "الميتافيزيقػػا
يمػػي الفجػػكة، عمػػل، أك الػػديف كالشػػريعة، إلا كلا يتػػرؾ جانبًػػا مػػف جكانػػب الفكػػر كالك  ،""الأخلاقػػي

فمػػا كػػاف مػػف الفلاسػػفة المسػػمميف إلا أف يتفػػاعمكا مػػع لكافػػة الجكانػػب. كيضػػع الصػػكرة كاممػػة 
لمنطػػق كدمجػػو فػػي الفكػػر الإسػػلامي، كلكػػف ىػػذا لا يعنػػي أف الفكػػر اليكنػػاني مػػف أجػػل مفيػػكـ ا

كتحػكؿ مػف  ،الفلاسفة المسمميف نقمكا المنطق الصكري كما ىك، بل اسػتطاعكا أف يطػكركا فيػو
منطػق فقيػي إسػلامي اعتػاد عميػو  ى  منطق أرسطي غير مرغكب بػو فػي الشػريعة الإسػلامية إلػ

الحكػػـ الإسػػلامي فػػي الػػبلاد  التػػي ميػػزتكىػػذا بسػػبب )الحريػػة الفكريػػة  ،الفلاسػػفة المسػػمميف
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عػػػرض آرائيػػػـ  ى  المفتكحػػػة، كقػػػد دعػػػت ىػػػذه الحريػػػة الكثيػػػريف مػػػف أبنػػػاء الأمػػػـ المرمكبػػػة إلػػػ
   .(ٕٓ ص ،ٜٗٛٔ )النشار، ،مناقشة المسمميف في عقائدىـ( ى  كمعتقداتيـ بل إل

 قبػل كلكنػوالرزالػي،  مثل الإغريقية الإلييات )الميتافيزيقا( رفض مف عممائنا مف كىناؾ
 إليػو أفلاطػكف  تكصػل مػا لجُػ :لكقيػ المعرفػة، منػاىج فػي كميمًا ضركريًا كعده أرسطك منطق
 الفضػائل نظريػة أرسػطكإليو  تكصل ما جُلك  ،الإنساني الفعل كمحددات النفسي الجياز نظرية

 كاضػحًا تػأثرًا الفقػو أصػكؿ عمػـ تػأثر كلقػد ،(٘ٙ ،ٕٜٜٔ )الرزالػي، الأخػلاؽ فػي الخمقيػة
 رفػض مػف العممػاء مػف كىنػاؾ ،كمصػطمحاتو كمناىجػو لرتػو حيػث مػف الأرسػطي بػالمنطق
 رفضًػا الأسػاس رفضػو ككػاف غيػر مفيػد، كعػده نقضػو، فػي كتػب الػذي تيميػة كػابف المنطػق،
 (essentialism) الذاتيػة ليشػياء الخصػائص مبػدأ ى  عمػ تعتمػد التػي بالحد التعريف لنظرية
 مػف يكػكف  أف لػيس ضػركريًا أنػو ى  إلػ ذىػب أنػو إلا القيػاس، نظريػة جػل تيميػة ابف قبكؿ كمع

فػي الفلاسػفة  أنػو خػالف غيػر اليقينيػات، كنظريػة البرىػاف نظريػة قبػل فقػد كػذلؾك  ،مقػدمتيف
 قبػيح كالعػدؿ الظمـ بأف القكؿ :مثل الأساسية الأخلاقية القضايا أي– كتعد المشيكراتالكثير. 
 أثػرت المعاصػرة الفمسػفة إف القػكؿ كيمكػف ،(ٜٛ ،ٕٜٜٔ )زركؽ، اليقينيػات مػف  -حسػف

 .المعاصريف المسمميف مفكري  في كتابات متفاكتة بدرجات
في العقكد الأخيرة في غالبية الدكؿ العربيػة، كبيرا  اشيد تراجعً نا إف تدريس الفمسفة عند
لا تُػػدرس الفمسػػفة فػػي المرحمػػة الثانكيػػة )الثانكيػػات  - مػػثلًا  –ففػػي الإمػػارات العربيػػة المتحػػدة 

، بقػرار مػف كزارة التربيػة كالتعمػيـ، حيػث  الرسمية( ، كقد أُلريت أكاخر تسعينيات القرف المنصرـ
)القسػػـ الأدبػػي(، كأُدرجػػت بعػػض ” كالتفكيػػر المنطقػػي” التفكيػػر الفمسػػفي“كانػػت تُػػدرَّس مادتػػا 

ف الثػاني عشػر )أدبػي(، ضػمف مقػرر عمػـ الػنفس حيػث المحاكر التي ترتبط بالفمسفة في الصػ
 )عثمػػػاف، كميػػػارات التفكيػػػر الإبػػػداعي” ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد“ :مثػػػل االطالػػػب مػػػكادً  ى  يُعطػػػ

ٕٓٔ٘.)  
الإنساف مف أجل إشباع حاجاتو  ى  عم ى  الفمسفة ضركرة إنسانية لأنيا تضفي المعنإف 

المعرفية حكؿ ذاتو كالعالـ الذي تجتاحو الثقافة الرقمية كالتكنكلكجية التي تُيمش الكجكد 
 (.ٕٛٔٓ الإنساني )فرج،

 تزاؿ لا عامة بصفة العربي الكطف في الفمسفة أف يجد الحاضر لكاقعنا المتفحص إف
 كالسياسية الاجتماعية الحياة مناحي مختمف في دكر ترييري  أي تؤدي أف مف بعيدة
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 بالإطار يتعمق ما كمنيا بالفمسفة ذاتيا يتعمق ما منيا العقبات مف كثير لكجكد كىذا ،كالثقافية
 :(ٕ٘ٔٓ العقبات )حمكد، ىذه أىـ ىنا كنذكر ،فيو تمارس الذي الاجتماعي

 الفمسفية كالنظريات الأفكار معظـ إف حيث ذاتيا، الفمسفة بطبيعة تتعمق :ى  الأكل العقبة
 كظيفتيا مف يجردىا لمفمسفة معيف لتصكر  ترسيخ نجد إذ مصدرىا الررب، نتداكليا التي

 كلأمثمة ،(٘ٚ ،ٜ٘ٛٔ )ظاىر، الاجتماعي كالسياسي التنظير صعيد ى  عم التقكيمية النقدية
 القرف  فمسفة مسرح ى  عم طكيمة لفترة سيطرت التي التحميمية فالفمسفة كثيرة، ىذا ى  عم

 عممية فمسفة تككف  أف ليا أريد إذا كأنيا محايدة، الفمسفة أف ى  إل النظر ى  عم العشريف تقكـ
 ما ى  معن تكضيح أجل مف لمرة النقدي التحميل ميمتيا في يحصركا أف أصحابيا ى  عم كجب
 .(ٜٙٛٔ )فيدغشتايف، عبارات مف نقكلو

 :منظكراف كيمثميما الفمسفة، ى  إل سمبيتيف نظر بكجيتي تتمثل :الثانية العقبة
 "التقنكبيركقراطي المنظكر" :محسف محمد يسميو الذي كىك :الأكؿ المنظكر

بككنيا عمل عقمي مجرد   أصحابو الفمسفة ينتقد المنظكر كىذا (،ٗٗص ٕٙٓٓ،)محسف
  إسياـ أي تحقيق مجاؿ في ى  الجدك  عديمة فيي ثـ كمف ،جرائيةمف الممارسة الإ ابعيدً 

 مسار في المساىمة تككف  كبيذا السكؽ، لحاجات كالاستجابة الاقتصاد تنشيط في مباشر
 .كالاجتماعية المنشكدة الاقتصادية التنمية

 :"المستحدث أك المحدث التقميدي المنظكر" ػب محسف محمد كيسميو :الثاني المنظكر
 :الحاممة لشعاركيعبر عف كجية النظر القديمة  ،الأكؿ مف المنظكر اتاريخيً  أقدـ منظكر كىك

 كلكف ،لخا . . .""الشر ى  إل الفمسفة كالمدخل ى  إل مدخل المنطق" ك "تزندؽ فقد تمنطق مف"
 كجية النظر ىذه لا تزاؿ تعيش بيننا، حيث غالبا ما يتنقد أصحابيا الفمسفة بككنيا مدعاة

 في لأنيا نفعيا مف رأكب ضررىا فإف ثـ كمف .الفكري  الاختلاؼ إلى  أنيا تدعك  أك للإلحاد،
 كالحضاري  كالعقائدي الفكري  كالتشرذـ الفرقة عكامل أىـ المنظكر أحد ىذا أصحاب رأي

  .(ٗٗ، ٕٙٓٓ،)محسف
 الدرس الفلصفي  ٰ  ىمصتو

المجتمعات العربية عكائق تمنعيا مف أف تؤدي  ى  مستك  ى  ذا  كانت الفمسفة تكاجو عمإ
فضل حالًا في جامعتنا كفي أحداث التريير المنشكد فإنيا ليست يل إب في سدكرًا فاعلًا 
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 ا جممة مف العقبات تعترض طريقو نجمميا في )حمكد،ذ يكاجو الدرس الفمسفي أيضً إ ،مدارسنا
ٕٓٔ٘): 

 الدرس الفمسفي بصفة عامة ى  النقد المكجو إل ى  أ. مستك 
متعمـ كيتجاىل متطمبات أف تعمـ الفمسفة يتجاىل حاجيات ال ى  قكـ ىذا النقد عميحيث 
كيتعزز ىذا  ،لا مف خارج التعميـ الفمسفيإ ما ىك راىف كجديد ى  ، فلا نعثر عماالحاضر أيضً 

في ماضي الفمسفة عبارة عف  ى  أطركحة ثقافية تر  ى  تعميـ الفمسفة بمحتك  ى  النقد المكجو إل
كمف ثمة فإنو يتعيف  امنحازً  –بحكـ التحكيلات التي يعرفيا نظاـ التربية  –جسد ميت، أصبح 

أف يقكمكا بترييرات  ،الدرس الفمسفي إذا أرادكا الاحتفاظ بكظائفو التربكية ى  القائـ عم ى  عم
مناىج الدرس الفمسفي كمقاصده كىذا بأف يككف الدرس الفمسفي أكثر  ى  جكىرية تتكجو إل

لتعميمية بعض إذا أدخمنا في برامجنا ا حداث ذلؾ مثلاً ، كيمكف إمجتمعبكاقع ال اارتباطً 
 ، الحق كالكاجب.. الخ.عدالة الاجتماعيةالمشكلات مثل المكاطنة، التسامح، ال

 النقد الداخمي ى  مستك  ى  ب. عم
القكؿ بكجكب  ى  لذاىبة إ ةىات التعميمية في الفمسفىذا النقد تتبناه بعض الآراء كالاتجا      

كثار مف أف يتعمـ بتدرج، كأف الإ  ى  أساس أف المتعمـ يحتاج إل ى  تبسيط المعارؼ كاختزاليا عم
كيف مع تعف ال اا يجعل المتعمـ عاجزً الأفكار كالنظريات كالمفاىيـ الفمسفية المطركحة تاريخيً 

 يجاد حمكؿ لمشاكمو كمشاكل مجتمعو.إ ى  محيطو كغير قادر عم
مدرس الفمسفة أف جيكده التربكية كالتعميمة  ى  خطاب المدارس: حيث ير  ى  مستك  ى  عم -ج

كأف عممو لا يمقي  ،كعممو الشاؽ في تاريخ الفمسفة يصطدـ بكاقع التمميذ الثقافي كالمعرفي
التلاميذ  ى  الخطاب ىك ضعف مستك  كد ذلؾ بحسب ىذاردمك  ،المتعمـ ى  الاستجابة المقبكلة لد

 نجاز أي درس في الفمسفة.شرطاف ضركرياف كسابقاف لإ  فكىذا ،المركي كالمعرفي
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 ع المتأزـ في منظكمتنا التربكية الكض ى  مستك  ى  عم -ج
إف الصعكبة التي يكاجييا الدرس الفمسفي في مدارسنا كجامعتنا لا ترتبط بالفمسفة        

حيث لا يزاؿ علاقة  ،فقط، كلكنيا تتعمق بكضعية الأنظمة التربكية في بمداف الكطف العربي
التربكية كالجامعية مع محيطيما الثقافي كالاقتصادي كالاجتماعي مشكبة بالكثير المؤسسة 

"  ى  مف الرمكض كعم حد تعبير بعضيـ أف "تدريس الفمسفة مسألة ترتبط بكضع مأزكـ
 (.ٕ٘ٔٓحمكد،)

تعانيو منظكمتنا التربكية ىك تخمييا عف تكريس  الذىبرز العامل الأ حيث إف          
 -في مقابل ذلؾ – ة عبر الذاكرة الاجتماعيةالمنظكمة الأخلاقية المتجذرة في الشعب كالمنقكل

كالانتفاع بكل الكسائل  ،النجاح الفردي ى  تركيج نمط مف الحياة خاؿ مف المعني يشجع عم
ديباجة التكجييات الرسمية في  حتى  ككذلؾ نجد ىذا الأمر  ،غير المشركعة منيا ى  حت

يات ذ تتضمف مجمكعة مف الأىداؼ كالرارات الفمسفة في التعميـ الثانكي إالمصاحبة لمقر 
 المشاكل كالمعكقات التي سبق أف ذكرناىا. كالمبادئ في الكاقع ظمت تعرض

دراشة  والفهر التربوي الغربي والإشلامي نح اتجاٍاتأوجُ الصبُ والاختلاف بين المحور الجالح :

 الفلصفة وتعلينَا بالمؤشصات التعلينية 

 مف العديد يكاجو عامة بصفة التربكية العممية تحفيز بأفّ  الاعتراؼ مف لابدّ        
 دراسة أىمية بإدراؾ إلاّ  تجاكزىا يمكف لا الصعكبات تمؾ بأفّ  بكضكح الصعكبات، كندرؾ

كتدفّ  الإبداع ى  عم القدرة تراجع التربكي  نظامنا في لمتأمل تدعك التي المفارقات الفمسفة، كمف
 الحضاري كىك الركب مسايرة مف مجتمعنا يتمكّف أف كذلؾ المحتمل غير كمف المستكيات؛

 دراسة السمات ى  إل فالانتقاؿ الفكري، البناء في كجمكد التربكي  الأداء في ضعف مف يعافّ 
 مادة عف مكسـ دراسي كل بداية عند التلاميذ مف مجمكعة يحمميا التي التمثيلات أك السمبية

جامعة  قامت حيث الفمسفة تدريس حكؿ العالـ في ناجح مثاؿ ذكر مف الفمسفة، ننطمق
 الفمسفة بالنسبة أىميّة حكؿ رأييـ ليقدّمكا أكلا الطمبة ى  عم فيو طرحت باستفتاء فرانكفكرت

 لا؟ ككانت أـ عقمي كمنيج بالفمسفة كعي ى  أدن ى  عم نككف  أف عمينا كىل ،المدنية لمحياة
 كأنّيا عنيا بديل لا حضارية ضركرة الفمسفة في يركف  الطلاب مف %ٛٚ أفّ  الاستفتاء نتيجة

 مف المتبقية النسبة أمّا ،الحديثة المجتمعات في كالاجتماعية الفكرية الأنشطة كل مع متداخمة
 ؛كالإعلاـ الحديث آليات الفكر أماـ تتراجع الفمسفة تدريس ضركرة أفّ  يركف  فإنّيـ الطلاب
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 التجربة كمحؾ العقل حكـ الفمسفي بكاسطة الشأف ترتيب يعيد أف الحكمة مدرس أراد ما فإذا
 ينتظره ما مع كالتناغـ المتعمميف ى  التقبل لد حاجات إرضاء ى  عم فقط يحرص ألا عميو

 فالمرء الرؤية مجاؿ يمثل الأفق لأفّ  لمتكقع، كذلؾ بو خاصًا أفقًا لنفسو يخمق أف بل الجميكر
 (.ٕ٘ٔٓ يتجاكزه )مكىكب، رؤية ما ى  عم قادرًا يككف  أفق ى  عم ينطكي  الذي

 رفضو أك المناىج مف منيج قبكؿ أف نعتبر ألا ينبري الفمسفية الدراسات كفي مناىج        
 يختمف أف الإمكاف في أنو ذلؾ الديف، مف معاني ى  لمعن قبكؿ أك رفض بالضركرة ىك

 بشأف المسمميف عمماء اختمف كما ىذه المناىج، حكؿ بالإسلاـ المتمسككف  المسممكف 
، كاستخدمو كابف الرزالي عنو كدافع فناصره المنطق  ابف كانتقده الأصكلييف، مف كثير حزـ
 .صحتو عدـ أك النقد صحة عف النظر كذلؾ بصرؼ ،ى  كبر  عممية قيمة لنقده ككاف تيمية،

 الشرعية لمعمكـ مناسبتو عدـ حيث المرتجاة منو، كمف الفائدة حيث مف إياه نقده كاف فقد
 حساسية ىناؾ تككف  أف لا ينبري كلذلؾ محضًا، فكريًا يككف  قد فالاختلاؼ ،(ٜٜٜٔ )زركؽ،

 تقنيف دكف  العادي في خطابنا نستخدميا المناىج ىذه مف كثيرًا إف ،المختمفة المكاقف إزاء
 استنباط كيمكف دكف تقنيف، بعضيا استخدمكا كما المسمميف، عمماءُ  بعضيا قنف كقد ليا،

  .التساؤؿ منطق في مثلًا  سيتضح كما الكريـ؛ القرآف مف كثيرة مناىج
 أكجو التشابو  - أكلاً 

ظيكر الفمسفة اليكنانية في المنطقة الشرقية كاحتكاكيا بالأدياف السماكية  ى  أد
دراسة كفيـ كانتشار الفمسفة اليكنانية في ىذه المنطقة،  ى  الييكدية كالمسيحية كالإسلاـ إل

يثبت صمة عمـ ) كىذا مما ،كلاسيما أف ىناؾ خصائص مشتركة بيف الفمسفة كالأدياف
احتكاـ المسمميف العممي كاتصاليـ بفباء الكنيسة ك ي القرف الأكؿ المسمميف بفمسفة اليكناف ف

في الشاـ كما بيف النيريف في أديرتيـ ككنائسيـ كنقاشيـ لعقائد المسيحييف( كما أف 
الفارابي كالكندي كابف سينا كابف رشد، ىؤلاء الفلاسفة المشاءيف لـ  :الفلاسفة المسمميف مثل

كامًلا بل أخذكا ما يتعمق بالعقيدة ككتبكا الكتب الكبيرة متأثريف  ينقدكا الفمسفة اليكنانية نقدًا
أف الفمسفة اليكنانية كالمنطق الصكري  ى  بالفمسفة اليكنانية كالمنطق الأرسطي كىذا يدؿ عم

أثرتا في الفكر الإسلامي، كالفكر لـ يتأثر مباشرة بما ىك مكجكد أمامو كلكف يطمب كيبحث في 
إما أف يرفض ىذا الاختلاط كالتأثر أك يأخذ بو كيصبح  ،ىك أماموحقيقة الأشياء حسب ما 

الخارج يطمب حقيقة الأشياء، فإما  ى  منو ما يراه مناسبًا، )إف أكؿ اتجاه الفكر إنما يككف إل
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كىك بالفعل أعـ كأخطر ظاىرة في الطبيعة سكاءً أكاف عرضيًا، أك انقلاب  ،أف يستكقفو الترير
 ،ٜٗٛٔ شيء آخر( )النشار، ى  أك جكىريًا، أي تحكؿ الشيء إل حاؿ، ى  الشيء مف حاؿ إل

 (. ٕٓ ص
لقد استطاع مفكرك الإسلاـ أف يقدمكا أكبر إنجاز كىك المنيج التجريبي الاستقرائي 

ائي متفق تماـ الاتفاؽ مبحث استقر  ى  فنجدىـ قد تكصمكا إل ،ى  مناىج عممية أخر  ى  بالإضافة إل
بل كانت تيارات عدة، لكف المسمميف  كلـ يكف منيجًا كاحدًامذىب الفمسفة اليكنانية مع جكىر 
ل ى  اتجيكا إل ل ى  الفمسفة الإليية التي نسبت لأرسطك كا  المنطق  ى  الأفلاطكنية الحديثة، كا 

الأرسطي كقكانينو كتحكير ذلؾ المنطق لصالح الشريعة، كمف خلاؿ الاختلاط بيف الفمسفة 
منيا الإلييات كالأخلاؽ،  ى  فكر الإسلامي كظيكر المنطق، كعدة مجالات أخر اليكنانية كال

 ى  أيضًا بسبب الترجمة في القرنيف الثاني كالثالث اليجرييف كاف الاطلاع مف قبل المسمميف عم
 (.ٗٔ ،ٜٜٔٔ الفمسفة كالفكر اليكناني )قريب الله،

 -لنظر حكؿ الكاقع كالفمسفة تخصص يدرس فيو المرء مجمكعة متنكعة مف كجيات ا
آيف راند؛ كمف مسيحية  ى  مستك  ى  الميبرتارية عم ى  الماركسي، إل ى  المستك  ى  مف الاشتراكية عم

إلحاد فريدريؾ نيتشو، كتتـ فييا مناقشة نظرية العرؽ النقدية  ى  القديس تكماس الأككيني إل
مف الأفكار السياسية أك الفمسفية. كليست الفمسفة انتقائية فيما  ى  تمامًا مثل أي مجمكعة أخر 

ما يترؾ مساحة كبيرة لمطلاب لاتخاذ قرارات مفمناىجيا شاممة لكل شيء، -تختار تدريسو 
كآراء عقلانية لأنفسيـ، مف خلاؿ التعمـ العميق لمطريقة التي يفكركف بيا كيجادلكف بيا، ىـ 

 .كالآخركف 
بيف الفمسفة اليكنانية كالفكر الإسلامي كظيكر المنطق، كعدة كمف خلاؿ الاختلاط 

منيا الإلييات كالأخلاؽ، أيضًا بسبب الترجمة في القرنيف الثاني كالثالث  ى  مجالات أخر 
فتأثر الفلاسفة  ،الفمسفة كالفكر اليكناني ى  اليجرييف كاف الاطلاع مف قبل المسمميف عم

ضافة بعض المسمميف بالفمسفة اليكنانية فأخذ ال مسمميف ما يناسب العقيدة الإسلامية كا 
كمع ىذا ىناؾ مف  ،الفمسفة اليكنانية لكي تتناسب مع الفكر الإسلامي ى  الأفكار كالأمكر إل

أنيا فكر كفمسفة كليذا يجب  ى  بأف ىناؾ مف ينقد العقل كالفمسفة اليكنانية دكف أف ير  ى  ير 
الإسلامية أك اليكنانية مع أف )ىذه الثكرة مف كجكد الثكرة العقلانية لصالح الفمسفة سكاء 

فقد نجد شكلًا مف  ا، كليس مف الضركري أف تتخذ شكلًا كاحدً ى  تالخارج تتشكل بأشكاؿ ش
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التفكير العقلاني  ى  كاليجكـ عم ى  أشكاليا يتبمكر حكؿ نقد الفمسفة كالتفمسف بصكرة أك بأخر 
نية كالمنطق الأرسطي، كىذا الشكل نجده بصكرة جزئية أك صكرة كمية، كرفض الفمسفة اليكنا

ص  ،ٜٛٚٔ )العراقي،ىذا مف حيث الإطار العاـ  ى  عند مجمكعة مف المفكريف اتفقكا عم
ٔٛ.) 

 ثانيا: أكجو الاختلاؼ
المسممكف الفكر كالفمسفة اليكنانية بالدرس كالتحقيق لقبكؿ ما يمكف قبكلو مف  ى  تمق

الآراء كرفض البعض الآخر فتمخض عف ذلؾ مكلد فكر إسلامي جديد كأصالة مبتكرة تميز 
كلقد أكد  ،ما تميز بو الفكر الإسلامي ىك نقده لممنطق الأرسطيبيا الفكر الإسلامي فكاف م

ىذا الجانب المنطقي في نقدىـ أكثر مف أي اتجاه فكري آخر، كبينكا  ى  الفلاسفة المسمميف عم
عيكبو ككشفكا عف أخطائو كالتزمكا منيج آخر يتمثل في منطق الاستقراء التجريبي بديلًا عف 
ف لـ يكف المسممكف مف المؤديف  المنطق الأرسطي الذي أبدع فيو الفلاسفة المسمميف، كا 

 (.ٓٗ ص ،ٜٗٛٔ )النشار، ،ا المنطق الاستقرائي كاملًا(لممنطق القياسي إلا أنيـ )كضعك 
لقد استمدت الفمسفة الإسلامية قكتيا كفمسفتيا مف القرآف الكريـ كمف الشريعة 

التأمل كالتفكر كالتدبر في الككف كخالق ىذا الككف  ى  الإسلامية، كذلؾ لأف ىذا الديف يدعك إل
نو لـ يرتد آفاؽ  )مف الخطأ البالغ أف يقاؿ إف القرآف خلا مف النظريات الككنية كالفمسفة كا 

حقائقو،  كاحقا إنو طمب مف المؤمنيف بو ألا يتجاكز  ،الكجكد لكي يحددىا في صكرة نيائية
 (.ٕٚٔٓ،محمد) ،كلكف حقائقو كافية بذاتيا لكي تمنح الفكر الإنساني الحقيقة التي لا مرد ليا(

كيعد المسممكف أكؿ مف مارس ىذا المنطق أك المنيج الاستقرائي كطبق في حقكؿ 
عممية مختمفة، كذلؾ )أف المناطقة العرب لـ يعنكا بجانب مف جكانب تفكيرىـ بمثل ما عنكا بو 

 في المنطق كطرائق البحث كفمسفات العمكـ كاكتشافيـ لمنطق التجريب كالاستقراء(، 
حكؿ أىمية تدريس الفمسفة في المدارس كالجامعات في  قمة الكعي ى  فيذا يدؿ عم

الإسلاـ لا “مف الشعار القائل  االديف، انطلاقً  ى  العالـ العربي، إما بسبب الجيل أك الخكؼ عم
الحقيقة المطمقة، كالفمسفة بطبيعتيا  ى  اعتبار أف الديف يرتكز عم ى  ، عم”فلاسفة ى  يحتاج إل

 يمكف أف نرفل الجانب السمبي الذي خمفو عدد مف الأئمة كلا ،تنطمق مف تعدد الآراء كالنقد
سبيل  ى  عم -ف بشأف الفمسفة في التاريخ الإسلامي الكلاسيكي كالمعاصر، نستدعييكالمفتي
ىػ[ الذي حرـ الفمسفة كالمنطق كالاشتراؿ  ٖٗٙابف الصلاح الشيرزكري ]ت  ى  فتك  -المثاؿ



 م5424مايو  -3ج–( 321عدد )                                                  ..           .اتجاهات الفكر التربوي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 437 - 

ؿ العقل استمد منيا الإماـ أحمد بف عطاء الله إبطا ى  الداعية إل ى  بتحصيميما، كىذه الفتك 
الفمسفة “يقكؿ الشيرزكري في فتكاه:  ،”إسقاط التدبير“( مقكلة ٜٖٓٔ-ٕٓٙٔالسكندري )

أسّ السفو كالانحلاؿ، كمف تفمسف عميت بصيرتُو عف محاسف الشريعة المطيرة، أما المنطق 
أما …” كتعممو مما أباحو الشارع فيك مدخل الشرّ كمدخل الشرّ شرّ؛ فميس الانتقاؿ بتعميمو

استعماؿ المصطمحات المنطقية في مباحث الأحكاـ الشرعية؛ فمف المنكرات المستبشعة 
 (.ٕٚٓٓ،)السكندري ” تزندؽ“كالرقعات المستحدثة؛ فمف تمنطق 

 إخفاؽ أسباب أخطر أف تكشف أف يجب كاف النقدية، الفمسفية النظرة فإف ىذا ى  عم
 الإنساف، مف كالثقافي الفكري  إغفاؿ الشق في في يكمف داننا العربيةبم في التريير مشاريع
 الاعتقاد ى  إل تكرطت الحالية التي أنظمتنا الأقل ى  عم تنبو أف أك تمنع أف إذا عمييا ككاف

 كحدىا، التكنكلكجيا استيراد ؿخلا  مف المطمكب التريير كتحقيق التصنيع بإمكانية الخاطئ
 في المشاركة ى  إل كصكلاً  العمـ، فمسفة كاستيعاب العممية المعرفة بناء في استثمار كمف دكف 
 ننبو ثـ أكلاً  ننتبو كأف النقد بسلاح نتسمح أف كمشترميف بالفمسفة عمينا كاف فمقد إنتاجيا،

 تكليدىا أك تطكيرىا عف فضلًا  بالضركرة، تكطينيا يعني لا التكنكلكجيا استيراد أف ى  إل ثانيًا
الأخيرة  العقكد خلاؿ الاستيراد ىذا ى  عم نفقتأ التي الدكلارات مميارات مئات مف بالرغـ

 .  (ٖٛٔ ،ٕ٘ٓٓ )حجازي،
كىذا لا يمنع بأف ىناؾ تلاقي بيف الفكر الإسلامي كاليكناني تحت فترة مبكرة في تاريخ 
الفكر الإسلامي كقد كاف نتيجة ىذا المقاء ىك ظيكر المنطق كدراستو عند الفلاسفة 

كبعد أف درس الفكر اليكناني كقكـ مف قبل المفكريف المسمميف نتج عف ىذا  المسمميف،
مكقف رفض ىذه الفكرة كرد عميو كىذا ما  قفيف متباينيف في الفكر الإسلامي:التقكيـ مك 

لفكر كأقبل عميو كمكقف آخر تمقي ىذا ا ،يمثمو جميكر المسمميف بما فييـ عمماء الأصكؿ
مسفي الإسلامي امتاز بمفاىيـ كأفكار عارض فييا الفمسفة كالفكر الف بالدرس كالتحقيق.

اليكنانية في مفيكمو الفمسفي عف الككف كالحياة كمف الطبيعي أف يقابل الفكر اليكناني 
ككاف رفض المنطق  ،بعض المفكريف كالفلاسفة الإسلامييف بالرفض ى  كالفمسفة اليكنانية لد

كىذا ما جعل  ،ف أصكلو يصل بأصكلياالأرسطي بسبب صمتو بالميتافيزيقا، ككثير م
الأصكليكف يرفضكف المنطق الأرسطي، )بينما القياس الأرسططاليس ىك حركة فكرية ينتقل 

حكـ خاص بكاسطة الحد  ى  أحكاـ جزئية، أك مف حكـ عاـ إل ى  إل يفييا العقل مف حكـ كم
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جامع  -لكجكد  – ى  حالة جزئية أخر  ى  ينتقل قياس المسمميف مف حالة جزئية إلك الثالث، 
 .(ٜٗٛٔ بكاسطة تحقيق عممي دقيق ( )النشار، -بينيما 

 ى  إف الفمسفة اليكنانية لـ تكف كاحدة بل كانت عدة تيارات، لكف المسمميف اتجيكا إل
ل ل ،الأفلاطكنية الحديثة ى  الفمسفة الإليية التي نسبت لأرسطك كا  المنطق الأرسطي  ى  كا 

كقكانينو كتحكير ذلؾ المنطق لصالح الشريعة، كلقد أثرت ىذه الفمسفة في تفكير الفلاسفة 
المسمميف تفكيرًا بالرًا ظنًا منيـ أنيا صحيحة، كلكف بعد الدراسة كالتعمق فييا كجدكىا تخالف 

النصكص  التأكيل کي تككف  ى  فكاف اتجاه بعض الفلاسفة المسمميف إل ،النصكص الشرعية
 ى  الشرعية الإسلامية مكافقة كمطابقة ليذه الفمسفة كلـ يستسممكا لمفكر الأرسطي بل لجئكا إل

إف ىذا الكجكد فاض عف  :التي تقكؿ ؛كما نقدكا نظرية الفيض ،النصكص القرآنية القاطعة
ظيفو المنطق الأرسطي الذي تـ تطكيره كتك  ى  كما اتجيكا إل ،بصكرة آلية لا إرادية ى  عمة أكل

 (.ٕٕ ص ،ٕٚٔٓ لصالح الفقو الإسلامي )محمد،
كالفمسفة كاحدة مف التخصصات الرسمية القميمة المتبقية التي تعمـ المرء كيف يصبح 
مفكرًا نقديًا، كيجب أف نعمـ الفمسفة ليطفاؿ في كقت مبكر حسب الاقتضاء، ككما قاؿ 

 ى  يُصنع أي شيء مستقيـ عم مف الأخشاب المعكجة لمبشرية لـ“الفيمسكؼ إيمانكيل كانط: 
إذا ما  اتمامًا، لكننا سنحسف صنعً  اكلسكء الحع، أصبح تعميمنا الحالي معكجً ”. الإطلاؽ
تقكيمو بالفمسفة، كبالطريقة نفسيا، يجب أف نعمـ التاريخ مف دكف قيكد، كينبري  ى  عمدنا إل

 (.ٜٕٔٓ ،أف نفعل الشيء نفسو مع الأفكار) ليكيتش
ذا   يككف  أف لا ينبري فإنو ذرعًا بالفمسفة المعاصريف الررب فلاسفة مف كثير ضاؽ كا 
 أنيا بحجة عف قضاياىا ى  يتخم أف يمكف لا الإسلامي الفكر لأف نفسو الشعكر الإسلاـ لمفكري 

 الفقو، كالفقو، كأصكؿ الديف، أصكؿ قضايا مف جانبًا تمثل الفمسفة قضايا إف إذ تحسـ، لـ
 التي تتصل كالقضايا كالعقيدة الحياة كقضايا الاجتماعية العمكـ قضايا مف جانبًا تمثل كما

المفاىيـ  ىذه تتكقف كلف كالإيماف، كالحرية العدالة في التفكير عف الناس يتكقف كلف بالقيـ،
 التحميل في يقكـ الفمسفية القضايا حسـ إمكانية بعدـ القكؿ إف ثـ حياتيـ، في التأثير عف

 (.ٜٜٜٔ الشؾ )زركؽ، مبدأ ى  عم تقكـ كعقائد نسبية عقائد ى  النيائي عم
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 ىتائج البحح المحور الرابع : 

تكجد علاقة كثيقة بيف أراء المفكر أك الفيمسكؼ التربكية، كبيف فمسفتو العامة، تمؾ  -ٔ
العلاقة يطمق عمييا فمسفة التربية، فكل فيمسكؼ تتضمف فمسفتو نظرية تربكية، ككل 

 تربكي لو نظرة فمسفية.  
لمنطمقات التي ينطمق منيا أصحاب كل فكر تختمف باختلاؼ معتقدىـ فعمماء التربية ا -ٕ

 ،ف الكريـ كالسنة النبكيةيدة الإسلامية كالتي مرجعيا القرآمية ينطمقكف مف العقالإسلا
كالحياة  كالإنسافالككف  ى  بينما عمماء التربية الرربية ينطمقكف كلًا مف عقيدتو كنظرتو إل

 الرربية في ذلؾ متناقضة. كالفمسفات
 يامف حيث ىي تربية يقكـ التعميـ مف خلال "التربية الفكرية" ى  ييدؼ منياج الفمسفة إل-ٖ

المقاربة بالكفايات التي تشكل الإطار  ى  بتنمية القدرات العقمية لممتعمـ اعتمادًا عم
 المرجعي لتدبير عمميات التدريس كتكجيو أنشطة التعمـ في المنياج الجديد.

يعد تدريس الفمسفة مجالًا لمحرية العقمية المتمثمة في التأمل؛ كعممية عقمية، كنقدية -ٗ
ـ المسبقة، تساؤليو مستمرة الررض منيا إزالة البداىة عف الأفكار المألكفة كالأحكا

بإعادة النظر  التي يسمـ بيا الفرد دكف الاستناد إلى دليلكالتخمص مف ىيمنة الحقائق 
 فييا كجعميا تتسـ بالنسبية كالقابمية لمتجاكز.

نما  -٘ أف فيـ كاستيعاب الفمسفة لا تظير كلا تنمك بشكل تمقائي نتيجة لتدريس الفمسفة، كا 
إبداء  ى  فتنمك عف طريق تشجيع المعمـ لمطمبة عمتظير متلازمة مع التفكير الاحتمالي؛ 

قيمة المادة المقركءة، كمقارنتيا بما لدييـ مف خبرات  ى  التعميقات البسيطة لمحكـ عم
 كتجارب.

إف تعميـ كتدريس الفمسفة يقتضي تكافر أساليب كميارات معينة مثل الأسمكب الإشكالي، -ٙ
 كالتحميمي كالتركيبي كالبرىاني.كالأسمكب البنائي، كالأسمكب الحكاري 

صعيد التدريس في  ى  إف الفمسفة في العالـ العربي تبدك لـ تحقق الدكر المنكطة بيا عم-ٚ
المرحمة ما قبل الجامعية كىذه لعكامل عديدة كمتداخمة في الكقت ذاتو، ككنيا لا تتعمق 

نما بأكثر مف عامل كمحكر.  بعامل أك محكر كاحد، كا 
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: ترتبط بتراجع اىتماـ ى  الأكل ،لفمسفة في العالـ العربي مشكمة مزدكجةيكاجو تدريس ا-ٛ
السياسات التعميمية بالدرس الفمسفي في المدارس كالجامعات لصالح تضخـ العمكـ 

 عف العمكـ التي تكفل المعارؼ التقنية. الطبيعية كالرياضية، فضلًا 
العربي بصفة عامة لا تزاؿ أف المتفحص لمكاقع الحاضر يجد أف الفمسفة في الكطف  -ٜ

بعيدة مف أف تؤدي أي دكر ترييري في مختمف مناحي الحياة الاجتماعية كالسياسية 
كالثقافية، كىذا لكجكد كثير مف العقبات منيا ما يتعمق بالفمسفة ذاتيا كمنيا ما يتعمق 

 بالإطار الاجتماعي الذي تمارس فيو.
كالخميجية  اانكية كالجامعات العربية عمكمً إف تحفيز الدرس الفمسفي في المدارس الث -ٓٔ

 ى  قضية ممحة يفرضيا شرطاف: بناء العقكؿ الناقدة كالكاعية كالمنفتحة عم اخصكصً 
 في سف المراىقة. االعالـ كتعدد الأفكار كالآراء تحديدً 

ما لـ تتصادـ  ـأف عمماء المسمميف لا يمنعكف مف أخذ المعارؼ كالعمكـ مف عند غيرى -ٔٔ
 مع الكاقع كالأسس الإسلامية المتفق عمييا فالحكمة ضالة المؤمف أينما كجدىا التقطيا.

ىناؾ تلاقي بيف الفكر الإسلامي كاليكناني تحت فترة مبكرة في تاريخ الفكر الإسلامي  -ٕٔ
 كقد كاف نتيجة ىذا المقاء ىك ظيكر المنطق كدراستو عند الفلاسفة المسمميف، كبعد أف
درس الفكر اليكناني كقكـ مف قبل المفكريف المسمميف نتج عف ىذا التقكيـ مكقفيف 

 .متباينيف في الفكر الإسلامي
ظيرت أصكات ناقدة لمفمسفة بصفة عامة كلمميتافيزيقيا بصفة خاصة، فأنقسـ  -ٖٔ

المفكركف المسممكف بيف مشترل بالفمسفة كالكندي كالفارابي كابف رشد، كناقد ليا كما 
 ك الحاؿ عند الرزالي.ى
الفمسفة بقدر ما ىي بحاجة إلييا في كقتنا  ى  مجتمعاتنا العربية لـ تكف بجاجة إل -ٗٔ

التحديات  ى  التفكير العقلاني أمر يزداد أىميتو بالنظر إل ى  الراىف، فالحاجة إل
 المعاصرة.

فمناىجيا شاممة لكل شيء، ما يترؾ  ،ليست الفمسفة انتقائية فيما تختار تدريسو -٘ٔ
مساحة كبيرة لمطلاب لاتخاذ قرارات كآراء عقلانية لأنفسيـ، مف خلاؿ التعمـ 

 .العميق لمطريقة التي يفكركف بيا كيجادلكف بيا، ىـ كالآخركف 
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  توصيات ومكترحات  البحح

كجكده، كضع برامج دراسية كمنيجيات تعميمية تتلاءـ مع ظركؼ المجتمع كزمانية -ٔ
كتحترـ السياؽ الثقافي كالاجتماعي التي تندرج فيو كتسمح لجميع الشرائح 

 دراسة كتعميـ الفمسفة. ى  بالإقباؿ عم
بالجامعات العربية بتأصيل النظريات الفمسفية  التربيةكأصكؿ  أقساـ الفمسفة تكجيو -ٕ

دراسة كتبني برامج مستحدثة في كيفية  بعيدًا عف نظريات الملاحدة كالمادييف
تأييدا لما أكصت بو بعض -، كما تكصي بعمل مكسكعة فمسفيةكتدريس الفمسفة

سياماتيا في ىذا المجاؿ لتكضيح  -الدراسات السابقة أيضا لجمع تراث الأمة كا 
بداعاتيـالفلاسفة المسمميف  إسيامات  الإسلامية. العر بية ك في الجامعات كا 

تحديد معايير ثابتة مستنبطة مف القرآف كالسنة لتحميل كنقد الفمسفات الرربية  -ٖ
المخالفة لممصدرية المعرفية الدخيمة كمكاجية التحديات الفكرية كمعتقداتيا 

 .المستندة عمى الكحي الإليي
أف  ،الدرس الفمسفي إذا أرادكا الاحتفاظ بكظائفو التربكية ى  عم يفالقائم ى  يتعيف عم -ٗ

مناىج الدرس الفمسفي كمقاصده كىذا بناء  ى  يقكمكا بترييرات جكىرية تتكجو إل
كفق النسق كالإطار الفكري التربكي  الكاقعب ابأف يككف الدرس الفمسفي أكثر ارتباطً 

ذي ينزع دائما إلى الاستدلاؿ كالبرىنة الإسلامي ليسيـ في بناء التفكير العقمي ال
 في الكصكؿ لمحقائق .
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 مراجع البحح

. مكتبة المصطفى عيون الأنباء في طبقات الأطباء(. 2993إبن أبي أصيبعة، أحمد بن القاسم.)
    الالكترونية.

( .إدارة الثقافة والنشر 3)محمد رشاد سالم، تحقيق؛ ط. تعارض العقل والنقل درء(. 2::2ابن تيمية.)
 بالمدينة الجامعية.

)نصري نادي، تقديم وتعميق؛  ين الحكمة والشريعة من اتصالفصل المقال فيما ب(. 2:91ابن رشد.)
 (. دار المشرق.4ط.

  . مكتبة مدبولي .تاريخ مصر إلى الفتح العثماني(. 7::2الأسكندر،عمر وسفدج،أ.ج )
الأسموب البرىاني الحجاجي في تدريس الفمسفة من أجل ديداكتيك (. 8::2الانتصار، عبدالمجيد.)

 .ءالدار البيضا. دار الثقافية، مطابق
)تمام حسن، ترجمة(. مكتبة الأنجمو  مسالك الثقافة الإغريقية إلى العرب(. 3113أوليري، دي لاسي.)

 المصرية.
-2:(، 218)45، التربية المعاصرة(. فمسفة التربية والنظام التعميمي في مصر. 3128بدران، شبل.)
224. 

 الإسلاميين الفلاسفة من لعينة التربوية الآراء لبعض تحميمية (. دراسة3126صالح.) أحمد سلامة، بني
 .9:-64(، 2)275، الأزىر جامعة التربية مجمة والغربيين.

بريق،  العموم مجمة الإسلامي المصدر. الفكر في والنقد القبول بين (. الفمسفة3128يوسف.) عبدالله بوا 
 .225-214(،37، )بنغازي  جامعة الإنسانية  والدراسات

 . مشروع قراءة جديدة لفمسفة ابن رشد المدرسة الفمسفية في المغرب(. 2:92الجابري، محمد عابد عمي.)
 كمية مجمةإسلامي.  تربوي  منظور من المثالية (. الفمسفة3129إسماعيل .) عبدالرزاق ليمى حافظ،

 .392-351(،226):3، التربية
 . دار اليدى.القيمالفكر التربوي عند ابن (. 2:99سن عمي.)حالحجاجي، 

 العربي. الثقافي . المركزاجتماعية نفسية تحميمية دراسة :الميدور الإنسان(. 3116حجازي، مصطفى.) 
 (. دار المعارف.3)الأىوانى أحمد فؤاد، ترجمة؛ ط. التربية في العصر الحديث. (5::2.)، جون ديوي 

 زىرية.الكميات الأ مكتبة. شارات والتنبيياتلباب الإالرازي، فخر الدين.)د.ت(.  
(. الييئة المصرية 2)ذكي نجيب محمود، مترجم؛ ج. تاريخ الفسمفة الغربية(. 3123رسل، برتراند.)

 العامة لمكتاب.
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ممين في كاساتيا عمى مناىج البحث عند المسعنقد ابن تيمية لممنطق وان(. 3::2زروق، عبدالله حسن.)
 . 5. ع. ضالفكر المعار 

 (.644. مجمة العربي، )شال يسيىء ويعتذر(. 3114د.)سعد الله، أبو بكر خال
(. تحقيق: محمد عبدالرحمن 2)ط. التنوير في إسقاط التدبير(. 3118السكندري، أحمد بن عطاء الله. )

 الشاغول. المكتبة الأزىرية لمتراث.
 تدريس في الحجاجية النظرية عمى قائمة مقترحة استراتيجية(. 3131.)قرني جابر عمرو سيد،   

، التربية في العممي البحث مجمة الثانوية. المرحمة طمبة لدى لتنمية التفكير الاحتمالي الفمسفة
32(3،)366-3:4. 

 شكاليات ت بالكفايات إلى تعميم التفمسف :إ(. تدريس الفمسفة من المقاربا3131محمد.) الشاوي،
 العموم جيل مجمة .التأىيمي الثانوي  بالتعميم الفمسفة درس" وديداكتيك بيداغوجيا في أبستمولوجيا
 .263(،81، )والاجتماعية الإنسانية
 (. مركز الدراسات العربية.2)ط. مختصر كتاب السياسة لأفلاطون (. 9::2شحلان، أحمد.)

 جيل مجمةالمغربية.  التجربة في والممارسة: قراءة التنظير بين الفمسفة (. تدريس3132محمد.) ،شرقي 
 .78-64(،92، )والاجتماعية الإنسانية العموم

علام وزارة الإ. سمسمة الكتاب الميبي. آراء في الإصلاح التربوي (. 2:77الشيباني، عمر التومي.)   
 والثقافة.

(. المنشأة العامة لمنشر والتوزيع 3)ط من أسس التربية الإسلامية(. 2:94الشيباني، عمر التومي.)
 والإعلان. 
المؤتمر الفمسفة في الوطن  ]بحث مقدم[ الفمسفة في المجتمع العربيدور (. 2:96ظاىر، عادل.)

 العربي المعاصر: بحوث المؤتمر الفمسفي العربي الأول. الجامعة الأردنية، بيروت.
الشيباني.  التومي عمر فكر في الإسلامية التربية (. فمسفة3118مصطفى.) أحمد الحي، رمزي  عبد 

 .:4-:3 (،4)7، الإنسانية لمعموم سبيا جامعة مجمة
 .زىراء الشرق  .قاسم أمين والتربية(. 9::2عبدالحي، رمزي. )

(. برنامج في فمسفة العمم لطمبة المرحمة الثانوية في ضوء النظريات 3124عبدالرحيم، محمد سيد فرغمي.)
مجمة دراسات الفمسفية المعاصرة لدراسة العمم لتنمية ميارات البحث الفمسفي والميل نحو الفمسفة. 

 (.312، )في المناىج وطرق التدريس
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 في الأساسي الأزىري  التعميم بمرحمة الفمسفة في مقترح (.  منيج3132فرغمي.) سيد محمد عبدالرحيم،
 مجمةالمجتمعي.  والسمم العقمي الفضول ىابرماس لتنمية عند المعاصرة الفمسفة التوجيات ضوء

 .343-281(،244، )الاجتماعية لمدراسات التربوية الجمعية
. المركز الدولي لعموم الإنسان بييموس، حال تدريس الفمسفة في العالم العربي(.3126عثمان، عفيف.)

 منظمة الأمم المتحدة لمتربية والعمم والثقافة.
 . دار المعارف.ثورة العقل في الفمسفة العربية(. 2:89العراقي، محمد عاطف.)

مجمة (. فمسفة التربية وسوسيولوجيا التربية: مقاربة مفاىيمية. 3131عقون، مميكة و لغرس، سوىيمة .)
 . متاح من خلال:17: - 9:4(، 7)4، دراسات في العموم الإنسانية والاجتماعية

http://search.mandumah.com/Record/1099557 
 منشاة المعارف. . تاريخ المذاىب(. :2:9، عصام الدين محمد.)عمي

. سمسمة عالم المعرفة. المجمس الوطني الفكر التربوي العربي الحديث(. 2:89عمي،سعيد إسماعيل.)
 لمثقافة والفنون.
 (.مدخل إلى التربية الإسلامية.دار الفكر العربي .3121عمي،سعيد إسماعيل.)

تحميمية ومنظور إسلامي.دار (.فمسفة التربية رؤية :311عمي ،سعيد إسماعيل ، فرج ،ىاني عبدالستار)
 الفكر العربي.
يس الفمسفة عمى تنمية التفكير (. فاعمية استخدام التدريس التأممي في تدر :311عمر، سعاد محمد.)

مجمة دراسات في المناىج وطرق ول الثانوي. ادة لدى طمبة الصف الأبداعي والاتجاه نحو المالإ
 (.258، )التدريس
مسفية لدى طمبة قائم عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية الميارات الف (. برنامج۸۱۰۲عمر، سعاد.) 

 (.342، )دراسات في المناىج وطرق التدريس .المرحمة الثانوية
 (. دار المعارف.6)سميمان دنيا، تحقيق؛ ط. تيافت الفلاسفة(. 2:83الغزالي، أبو حامد.)
 عبدالوكيل الدروبي.. مكتبة ايحاء عموم الدين(. 3::2الغزالي، أبو حامد.)
(. تدريب معممي الفمسفة عمى كيفية صير التفكير الناقد في محتور دروس 3112فتحي، سعاد محمد.)
، مجمة العموم التربويةعادة صياغة خطة الدرس. من منطمق إ  ول الثانوي الصف الأ الفمسفة في

(4.) 
 مكتبة الأنجمو المصرية. (.3)ط المنيج في التربية المقارنة(. 2:96فيمي، محمد سيف الدين.)
 (. المكتبة العممية.3)ط المصباح المنير(. 2:98الفيومي، أحمد المقري.)
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.دار الجيل لمطباعة  سلاميةلحياة الفكرية في ضوء الفمسفة الإا(.  2::2قريب الله ،حسن الفاتح. )   
 والنشر والتوزيع.

  )محمد السباعي، مترجم(. مكتبة النافذة . محمد المثل الأعمى(. 3119كارليل، توماس.)
) أحمد فؤاد الأىواني، تحقيق؛  كتاب الكندي إلى المعتصم بالله في الفمسفة الأولى(. 2:59الكندي.)

 (. دار إحياء الكتب العربية.2ط.
)تخقيق أحمد فؤاد الأىواني،  بالله في الفسمفة الأولى كتاب الكندي إلى المعتصم(.2:59الكندي.)

   (. دار إحياء الكتب العربية.2تحقيق؛ ط.
(. فمسفة الإلييات بين عمم الكلام وعمم اللاىوت: المقاربات 3131كيشانو، محمود أحمد عبدالرحمن. )

 - 318(، 98،99، )أوراق فمسفيةالفمسفية وأثرىا في إرساء فمسفة التعايش عند جورج قنواتي. 
   Record/com.mandumah.search//:http/1221553. متاح من خلال: 359

)عزمي إسلام، ترجمة؛ زكى نجيب، تقديم(.مكتبة  رسالة منطقية فمسفية(. 2:79لودفينغ، فينغشاتين.)
 الأنجمو المصرية.

 الميبية المجمة سلامي.الإ الفكر في اليونانية الفمسفة أثر (. 3128صالح.) بوبكر سميمان محمد،  
 .34-2(،34، )العالمية
 . دار الحديث.لسان العرب(. 2534مكرم، محمد.)

 التربية مجمة المعاصرة.  التحديات أمام الجزائر في الفمسفة (. تدريس3126آمال.) موىوب،  
 .22-2(، :)والأبستمولوجيا، 

)تقديم محمد سبيلا، تقديم؛ حسن أحجيج،  بناء القدرات والكفايات في الفمسفة(. 3116ميشسل، توزي.) 
 ( .منشورات عالم التربية.2ترجمة؛ ط.
( .دار اليلال 2أبو ممحم، تقديم وشروح؛ ط. عمي) كتاب تحصيل السعادة(.6::2نصر، الفارابي.)

  لمطباعة والنشر.
في البحث التربوي نموذجا.دار الفكر  (.المنيجية الإسلامية3114النقيب،عبدالرحمن عبدالرحمن.)

 العربي.
 )فاطمة شملان، ترجمة(. موقع حكمة. الأزمة الصامتة(. 27، سبتمبر 3127نوسباوم، مارثا.)
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