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برناهج قائن علي بعض أنشطت الدراها الإبداعيت لتحسين الكفاءة اللغويت لدى 
 الأطفال ذوً الإعاقت العقليت البسيطت

 إعداد
 

  سرورلسيد اأ.م.د/ محود عبدالحلين 
 أستاذ مساعد بقسم العموم الأساسية

 جامعة مدينة السادات -كمية التربية لمطفولة المبكرة
 مستخمص البحث:

قائـ عمى بعض أنشطة الدراما فعالية برنامج مدى  إلى: معرفةالي ىدؼ البحث الح    
وشارؾ في ىذ ، الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية البسيطةفي تحسيف  الإبداعية
بمتوسط  عامًا( 10-5ممف تتراوح أعمارىـ ما بيف ) طفلًً ذوو إعاقة عقمية بسيطة (02) البحث

، ويتراوح معامؿ الذكاء لدييـ اعامً  (2.40)وانحراؼ معياري قدره  اعامً ( 12.01عمري قدره )
وتـ (، 6.50( وانحراؼ معياري قدره )20.02( بمتوسط معامؿ ذكاء قدره )32-11ما بيف )

، ومجموعة ضابطة مكونة أطفاؿ( 12تقسيميـ إلى مجموعتيف: مجموعة تجريبية مكونة مف )
محمود ستانفورد بنيو الطبعة الخامسة )تعريب:  وقد استخدـ الباحث مقياس أطفاؿ.( 12مف )

 لدى ، ومقياس الكفاءة المغوية(0211السميع،  عبد الموجود وعبد ،محمد محمدو  ،أبو النيؿ
وجود فروؽ  وأسفرت نتائج البحث عف: .(الباحثإعداد:  (البسيطة العقمية الإعاقة ويذ الأطفاؿ

لمجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس ا أطفاؿدرجات رتب  اتدالة إحصائيًّا بيف متوسط
وأبعاده الفرعية  البسيطة العقمية الإعاقة ويذ الأطفاؿ لدى مقياس الكفاءة المغويةعمى  يالبعد

إلى وجود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف نتائج البحث  توصمتكذلؾ  ،المجموعة التجريبية في اتجاه
مقياس عمى  يوالبعد يفي القياسيف القبمالمجموعة التجريبية  أطفاؿدرجات  رتب اتمتوسط

القياس  وأبعاده الفرعية في اتجاه البسيطة العقمية الإعاقة ويذ الأطفاؿ لدى الكفاءة المغوية
رتب  اتعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطالبحث إلى تائج ن توصمت، بينما البعدي
 مقياس الكفاءة المغويةعمى  يوالتتبعالمجموعة التجريبية في القياسيف البعدي  أطفاؿدرجات 

 .وأبعاده الفرعية البسيطة العقمية الإعاقة ويذ الأطفاؿ لدى
 .البسيطة العقميةالإعاقة  -الكفاءة المغوية –الإبداعية الدراما أنشطةالكممات المفتاحية: 

 



 

 210 

 لمجمة العممية لكمية التربية النوعيةا

 

 1ج 2222 نوفمبرالثلاثون الثاني و العدد 
 

Abstract of the study: 
The recent study aimed to identify effectiveness of a program Based on some of 

creative drama activities in improving Linguistic Competence in Children with Mild 

Mental Retardation. Participate in this study (20) Child with Mild Mental Retardation 

between the ages of (9-12) year with an average age of (10.45) years and a standard 

deviation of (0.82) year, and average IQ was (55 - 70) With an average IQ of(62.26) 

and a standard deviation of (3.94) divided into two groups: Experimental group which 

consisted of (10) Children and control group which consisted of (10) Children. author 

used: Stanford Bennyh  scale Fifth Edition (Translated by: Mahmoud Abu Nile, 

Mohammed Mohammed& Abdul Muqayed Abdul Samie , 2011) and Linguistic 

Competence  scale for Children with Mild Mental-Retardation (prepared by: the 

author), The results of the study found that: there are statistically significant 

differences between the mean ranks of experimental group and control group on 

Linguistic Competence  scale for Children with Mild Mental-Retardation and its sub-

dimensions for  experimental group, The results also found that there are statistically 

significant differences between the mean ranks of experimental group in pre and post-

test on Linguistic Competence scale for Children with Mild Mental-Retardation its 

sub-dimensions for post-test, While the results found that there are no statistically 

significant differences between the mean ranks of the experimental group in pre-test 

and follow-up test  on Linguistic Competence  scale for Children with Mild Mental-

Retardation. 

Keywords: Creative drama activities - Linguistic Competence - Mild Mental 

Retardation. 
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 :البحثمقدمة 
 مدى ويقاس بأسره، المجتمع ىذا بمستقبؿ اىتمامًا مجتمع أي في بالأطفاؿ الاىتماـ ديع

 عمى والعمؿ مشكلًتيـ ودراسة بيـ والعناية بالأطفاؿ اىتماميا بمدى ورقييا المجتمعات تقدـ
 الخاصة، الاحتياجات ذوي بالأطفاؿ الأخيرة السنوات في معظـ المجتمعات اىتمت ولذا، حميا

 أخذت الخارج في النفس عمـ دوريات أغمب نجد إننا حتى الأطفاؿ ذوو الإعاقة الفكرية وبخاصة
 دراسات عمؿ إلي ضرورةوىناؾ  الأطفاؿ، مف الفئة ىذه عف متخصصة مقالات إعداد في

مكانية العلًج طرؽ لمعرفة ريعةوس متخصصة  الآباء لمساعدة علًجية تربوية برامج عمؿ وا 
 نسبة أف لوحظ وقد المجتمع، عمى عالة لكي لا يكونوا سموكيـ تعديؿ في والمعمميف والمشرفيف

ف العالمي، المستوى عمى المجتمع أبناء مف قميمة غير نسبة يمثموف الفكرية الإعاقة ذوي  وا 
 مف مجتمع لآخر. ةالنسب ىذه تفاوتت

 المشكلًت مف الفكرية الإعاقة إلى أف( 43، 0211)محمد عادؿ وفي ىذا الصدد يشير
 الوظيفي الفرد أداء مستوى يتدن في أثرىا يتمثؿ والتي، الفرد تواجو أف يمكف التي الخطيرة
 مف اوغيرى، الأخرى النمو جوانب في جمة مشكلًت يُعاني تجعمو التي إلى الدرجة وذلؾ العقمي

 ،الآخريف مع التعايش أو العيش مف الطفؿ يتمكف كي ضرورية دتع التي المختمفة الكفاءة 
، 0210 ( أحمدعبدالخالؽ  عصاـ، ويرى المحيطة البيئة مع والتكيؼ معيـ التوافؽ وتحقيؽ

 عديد مف ظيور بعد اوحتميًّ  اضروريًّ  اأمرً  أصبح عقميًّا بالمعاقيف المجتمعات اىتماـ فأ( 30
 لنظرة حتمية كنتيجة ظيرت والتي سموكية، أـ نفسية، أـ اجتماعية، أكانت سواء مشكلًت،ال

 فلً وبالتالي معاقيف، وليسوا عجزة أنيـ عمى ليـ ينظر كاف حيث الماضي، في ليـ المجتمع
 أي مسيرة لتعويؽ وجدوا أفراد أنيـ عمى إلييـ ينظر كاف بؿ المجتمعات، في وجودىـ مف جدوى

ي مجتمع،  في تجميعيـ ىو المجتمعات ىذه ليـ تقدمو ما أقصى وكاف التقدـ، عمميات قاؼوا 
  .بيـ الحياة تنتيي إلى أف ىكذا ويظموف مؤسسات،

 الإعاقة الفكرية يعاني مف ذا عمى أف الطفؿ( 135، 0222العزيز الشخص ) عبدويرى 
 وعػف أنفسػيـ عػف بيػا يعبروف التي الألفاظ استخداـ عمى وضعؼ القدرة، المغوي النموفي  تأخر

 كمػا معيػا، والتفاعػؿ للأصػوات، الاسػتجابة وتػأخر الآخػريف، مػع حاجػاتيـ، وفشػؿ فػي التواصػؿ
 عػدـ وكػذلؾ الكػلًـ، فيػـ عػدـ أمػارات ويظيػر الصػوتية، والمقػاطع إصدار الأصوات،في  يتأخر
 مقػائيالت الإنتػاج ضػعؼ ثػـ ومػف المغويػة، الحصػيمة ضػحالة المحاكػاة، فضػلًً عػف عمػى القػدرة

بالأخطػاء، فتشػيع اضػطرابات النطػؽ  ئًػاوممي مفيػوـ غيػر مفككًػا ويػأتي كلًمًػا لمكػلًـ، والابتكػارات
مف إبداؿ وتحريؼ وحػذؼ، كمػا تشػيع اضػطرابات الصػوت، حيػث نجػد المعػاؽ عقميًّػا يسػير عمػى 

 فيوليػػت وتيػػرة واحػػدة، ويتسػػـ بالنمطيػػة، وىػػو صػػوت مػػزعج غيػػر سػػار لػػدى الكثيػػر مػػنيـ، وتػػرى
( أف للإعاقػة الفكريػة تػأثيرًا فعػالًا 012، 0212) يوسػؼ محمػودو  عبػدالغني، عبػدالعزيزو  اىيـ،إبر 

في تأخير عممية اكتساب وتعمـ المغة في مراحميا الطبيعية، والذي بدوره يػؤثر عمػى تكيػؼ الطفػؿ 
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 الاجتماعي والنفسي؛ حيث إف لغة الطفؿ المعاؽ عقميًّا إف وجدت فيي عبارة عف عبػارات محػددة
 ليا صور وأشكاؿ منحرفة للأنماط الفونولوجية.

( أنػػػػو لمػػػػا كػػػػاف نقػػػػص الحصػػػػيمة المغويػػػػة مػػػػف أكثػػػػر 134، 0214وتػػػػذكر منػػػػى حسػػػػيف )
المشػػػػاكؿ الرئيسػػػػة التػػػػي تواجػػػػو الأطفػػػػاؿ مػػػػف ذوي الإعاقػػػػة الفكريػػػػة، والتػػػػي تػػػػؤثر فػػػػي تواصػػػػميـ 

ليب تسػاعد عمػى تنميػة الاجتماعي وتقدميـ التعميمي كانت ىناؾ حاجػة ماسػة لإيجػاد بػرامج وأسػا
الحصػػيمة المغويػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػة والاعتمػػاد عمػػى بػػرامج تسػػتحوذ عمػػى انتبػػاه 
عطػػاء  الطفػػؿ بيػػدؼ تحسػػيف ميػػارات الاسػػتماع وفيػػـ المغػػة والتواصػػؿ البصػػري مػػع المتحػػدث، وا 

الأفكػػػار اسػػتجابات لغويػػػة صػػحيحة تتناسػػػب مػػع الموقػػػؼ موضػػوع الحػػػديث والتعبيػػر عػػػف الآراء و 
 والمعمومات بطريقة صحيحة وجذابة. 

ويعد التدريس بالدراما نظاـ متكامؿ لو مدخلًتو التي تتضمف المحتػوى العممػي فػي مػادة 
عػػدادىا وتنظيميػا فػي مواقػؼ مسػػرحية  دراسػية معينػة، ولػو عممياتػو التػػي تػرتبط بالمػادة الدراسػية وا 

، ويقػػػػوـ المػػػػتعمـ بتنفيػػػػذ تمػػػػؾ الأعمػػػػاؿ بسػػػػيطة والتركيػػػػز عمػػػػى الأفكػػػػار الميمػػػػة المػػػػراد توصػػػػيميا
المسػرحية ولػػو مخرجاتػػو التػي تصػػب فػػي خدمػػة وتفسػير المػػادة العمميػػة لتيسػر عمػػى الطمبػػة فيميػػا 

 (.1242، 0213)موسى جودة، 
الػدراما الإبداعيػة عمميػة تػػتـ مػف خلًليػا المشػاركة فػػي أف  (Ozge, 2016, 32)وج ويػرى أو 

مػػف درامػػا الحيػػاة ومشػػاركة الأطفػػاؿ، وىػػي عمميػػة لعػػب  صًػػاقص فالأنشػػطة الخاصػػة بيػػا ويحػػاكو 
يتناوليػػا مجموعػػة مػػف الأطفػػاؿ يػػؤدوف بعػػض الحركػػات  الأكػػاديميوتعمػػـ ليػػا تػػأثير عمػػى الإنجػػاز 

مػػػػف الحيػػػػاة اليوميػػػػة، كمػػػػا أنيػػػػا طريقػػػػة فعالػػػػة لاكتسػػػػاب الخبػػػػرات وتييئػػػػة منػػػػاخ خصػػػػب لمػػػػتعمـ 
 والاستمتاع.
الػػػدراما الإبداعيػػػة طريقػػػة تػػػدريس تقػػػوـ عمػػػى  أف (31، 0211)عػػػدناف الجػػػادري  يػػػرىكمػػػا 

توظيػػؼ مجموعػػة مػػف الاسػػتراتيجيات بيػػدؼ تقػػديـ أفكػػار أساسػػية حػػوؿ موضػػوع محػػدد، ومػػف ثػػـ 
حػػػػػر وتمقػػػػػائي دوف التقيػػػػػد بػػػػػنص مكتػػػػػوب، وتتضػػػػػمف تمػػػػػؾ  يالتحفيػػػػػز عمػػػػػى بنػػػػػاء عػػػػػالـ خيػػػػػال

 .الاستراتيجيات الإيماء، والارتجاؿ، والتخيؿ، ولعب الأدوار
إلى أف استخداـ الأنشطة الدرامية يعمؿ في  ((kerdpol, 2015, 499بوؿ ويشير كيرد

الغرؼ الصفية عمى تعزيز القدرات المغوية لممتعمـ، وتعميؽ إدراكو لمغة الأخرى مف خلًؿ 
الحوار الذى تقوـ عميو، كما أف الدراما مف أىـ المداخؿ الملًئمة لتدريس المغات، والتعمـ مف 

 سياؽ حقيقي. خلًؿ أنشطة تواصمية في
إلا أنو لا توجد  ىذا الموضوع لأىمية ونظرًا السابقة، والأدبيات التوصيات مف وانطلًقًا

تناولت فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة الدراما الإبداعية  -حدود عمـ الباحث -دراسة في 
في أىمية خاصة في تحسيف الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة مما يض

إلى رصيد الدراسات التي تبحث في  جديدة إضافة البحث اىذ دعي لذلؾ ،عمى البحث الحالي
 والكفاءة المغوية، وسيتـ تناوؿ ىذ البحث وفقًا لمترتيب التالي:الدراما الإبداعية موضوع 
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 أولًً: مشكمة البحث:
يتضح أثرىا عمى كؿ  ميةالأى ذات المشاكؿ مف المتعددة بأبعادىا الفكرية الإعاقة تعد

، المجتمعات عمى حد سواء، وخاصة المجتمعات النامية؛ مما يعد خسارة بشرية ومادية لممجتمع
إلى  تصؿ الاجتماعية والتي بيئتو مع والتكيؼ لممعاؽ والنفسي العقمي العجز مف نوعًا دوتع

 المختمفة المواقؼ في سبالمنا والتعرؼ الإدراؾ لعدـ نتيجة الاجتماعية، السمبية مف عميا مرحمة
 كاىؿ عمى عبئًا تعد أنيا الاجتماعية، كما العلًقات وتكويف السموؾ في إلى فشؿ تؤدي والتي

 في الجيود إلى تضافر تحتاج والتي بسيولة، عمييا التغمب الصعب مف ليا وصدمة الأسرة،
 عادي شبو بشكؿ الانخراط عمى اعقميًّ  المعاؽ الطفؿ مساعدة مف نتمكف حتى المجالات كافة
، التوافؽ مف معقوؿ قدر وتحقيؽ الملًئـ السموؾ اكتساب عمى يساعده ما وىو المجتمع، في

ولقد نالت ىذه المشكمة اىتمامًا بالغًا لدى الكثير مف المجتمعات لارتباطيا بالكفاءة الفكرية 
 كبيرة.للأفراد الذيف يعتمد عمييـ المجتمع في بنائو وتطوره وخاصة أف نسبة الإعاقة 

( أف الكفػػػاءة المغويػػػة والمشػػػكلًت المرتبطػػػة بيػػػا مظيػػػر 51، 0216وتػػػذكر ماجػػػدة عبيػػػد )
 محمػػدمميػػز للإعاقػػة الفكريػػة وتػػزداد درجػػة المشػػكلًت المغويػػة مػػع زيػػادة مسػػتوى الإعاقػػة، ويشػػير 

 والتفاعػؿ للأصػوات الاسػتجابة في يتأخرإلى أف الطفؿ المعاؽ عقميًّا ( 621، 0211)ى مصطف
 ،الكػلًـ فيػـ عػدـ راتأمػا ويبػدي، الصػوتية والمقػاطع الأصػوات إصػدار فػي يتػأخر مػاك ،معيػا
 الإنتػاج ضػعؼ ثػـ ومػف، المغويػة الحصػيمة ضحالة عف فضلًً  ،المحاكاة عمى القدرة عدـ وكذلؾ
 تػدني مػف عقميًّػا المعُػاقيف الأطفػاؿ يعاني  (Rondal, 2011,179)يضيؼ روندؿو ، لمكلًـ التمقائي
 فػي يبػدأ كممػة( 12) مػف يقػرب مػا إنتػاج العػادي الطفػؿ يسػتطيع فعنػدما ؛المغوية الكفاءة مستوى
 فػي نطقيػا يػتـ بقميػؿ ذلػؾ بعػد  قصػيرة أقػواؿ فػي، واحػد وقػت فػي كممػات ثثػلً أو كممتػيف جمع
 لػبعض أكثػر أو سػنة أو أشػير إلػى عػدة فيتػأخر يًّػاعقم المعػاؽ الطفػؿ أمػا ،فريػدة موسػيقية حمقػة

 المرحمة. هليذ لموصوؿ الحالات
 ,Nader-Grosbois) نػادر جػروس بػويس وىويسػا ومػازوني دراسػة توصػمت إليػو مػا وىػذا

Houssa, & Mazzone, 2013) مػع والتفاعػؿ ،الانفعػالي الفيػـ إلػى محدوديػة توصػمت والتػي 
 وحمػادة ،يوسػؼ محمػد دراسػة وتوصػمت ،عقميًّػا المعػاقيف الأطفػاؿ مػف مجموعػة لػدى الػزملًء
 المُعػاقيف الأطفػاؿ لػدى المغويػة الكفػاءة  مسػتوى تػدني( إلػى 0212) محمػود يـإبػراى و إبػراىيـ،
 & Næss, Lervåg, Lyster)توصػمت دراسػة ناسػيس وليرفػاج وىممػي كمػا ،لمػتعمـ القػابميف عقميًّػا

Hulme, 2015)  والقواعػد العبػارات محدوديػة مػف يعػانوف داوف متلًزمػة ويذ الأطفػاؿ إلػى أف 
 ,Allor, Mathes)تػائج دراسػة الػور وماسػيس وروبيػرتس وتيشػاـ واوتيبيػاتوصػمت ن وقػد، المغويػة

Roberts, Cheatham& Otaiba, 2014)  إلػػى إمكانيػػة تعمػػيـ ميػػارات القػػراءة الأساسػػية للأطفػػاؿ
 .  ذوي الإعاقة الفكرية المتوسطة
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تدريبيػػػػة لػػػػذوي الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة عمومًػػػػا وذوي الإعاقػػػػة الفكريػػػػة والحاجػػػػة إلػػػػى بػػػػرامج 
؛ لأنػػو مػػف خلًليػػا الكفػػاءة المغويػػةوصػػا بػػات مسػػألة ممحػػة، وخاصػػة التػػدريب عمػػى تحسػػيف خص

وانطلًقًا مما سػبؽ قػد يستطيع الطفؿ المعاؽ عقميًّا التواصؿ مع أقرانو ومعمميو وجميع مف حولو، 
عدـ وجػود دراسػة تناولػت إعػداد برنػامج تػدريبي قػائـ عمػى بعػض  -الباحث عمـفي حدود  –تبيف 

يساعد عمى تحسيف الكفاءة المغوية لدى الأطفػاؿ ذوي الإعاقػة الفكريػة البسػيطة، الإبداعية الدراما 
مػػف أجػػؿ ذلػػؾ قػػاـ بيػػذا البحػػث محاولػػة منػػو تحسػػيف الكفػػاءة المغويػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة 

تمخص مش   كمة البح   ث الح   الي ف   ي وت   الفكريػػػة البسػػػيطة فػػػي ضػػػوء ميػػػارات الػػػدراما الإبداعيػػػة، 
 بة عن الأسئمة التالية: محاولة الإجا

ىػػؿ تختمػػؼ الكفػػاءة المغويػػة لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة بػػاختلًؼ القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي  -
 عمى مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة؟

ىػػػؿ تختمػػػؼ الكفػػػاءة المغويػػػة بػػػيف المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي القيػػػاس  -
 ى مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة؟البعدي عم

ىػػؿ تختمػػؼ الكفػػاءة المغويػػة لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة بػػاختلًؼ القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي  -
 عمى مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة؟

 :البحثهدف : اثانيً 
فػي  قائـ عمى أنشطة الػدراما الإبداعيػةلى التعرؼ عمى فعالية برنامج الحالي إ البحثيدؼ ي     

 تحسيف الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة.
 :البحثأهمية ثالثاً: 

 خر تطبيقي وذلؾ عمى النحو التالي:الحالي في جانبيف أحدىما نظري والآ البحثتتمثؿ أىمية  
 :ف الأىمية النظرية فيما يميتكم لأهمية النظرية:ا -أ

الػػدراما الإبداعيػػػة لتحسػػػيف الكفػػػاءة  -موضػػػوع البحػػػث الحػػػالي تناولػػتنػػدرة الدراسػػػات التػػػي  -
حسػػب خصوصًػػا والبيئػػة المصػػرية  عمومًػػافػػي البيئػػة العربيػػة  -المغويػػة لػػدى المعػػاقيف عقميًّػػا

 .وؿ ىذا الموضوعح مزيد مف الدراساتب القياـطمع عميو الباحث؛ مما يفتح الباب أماـ اما 
الكفػاءة المغويػة لػدى المعػاقيف عقميًّػا، وكيفيػة وضػع  عػف والمعمومػات الحقػائؽ تػوفير بعػض -

 .حموؿ عممية لممشكلًت المختمفة التي تواجييـ

 الكفػاءة المغويػةكمدخؿ لتحسيف الدراما الإبداعية سيـ في توفير بعض المعمومات عف يقد  -
 سيطة.لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية الب

توضػػيح الآثػػار السػػمبية لتػػدني الكفػػاءة المغويػػة عمػػى الجوانػػب المختمفػػة لنمػػو الطفػػؿ المعػػاؽ  -
 عقميًّا وعمى تفاعمو مع جميع المحيطيف بو.



 

 215 

 لمجمة العممية لكمية التربية النوعيةا

 

 1ج 2222 نوفمبرالثلاثون الثاني و العدد 
 

 :  تكمف الأىمية التطبيقية فيما يميالأهمية التطبيقية:  -ب
يسػػيـ عاقػة الفكريػة البسػيطة ممػا قػد للإالمبكػر  التشػخيصالحػالي فػي  البحػثسػاعد يقػد  -

 في تقديـ برامج المساعدة المناسبة للأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة.
الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطة والتحقػػؽ مػػف مقيػػاس الكفػػاءة المغويػػة لػػدى  إعػػداد -

 خصائصو السيكومترية.

  رابعًا: المصطمحات الإجرائية لمبحث:
أنشػػطة الػػدراما الإبداعيػػة والكفػػاءة المغويػػة  فػػي تتحػػدد المصػػطمحات الإجرائيػػة لمبحػػث الحػػالي     

 والإعاقة الفكرية البسيطة، تـ تناوليـ فيما يمي:
 : Creative drama activities أنشطة الدراما الإبداعية  -1

ية التي تقوـ عمى الارتجاؿ والحركػة لدراما بأنيا: "الأنشطة -إجرائيًا–تُعرؼ الدراما الإبداعية 
والتمثيػػػػؿ الصػػػػامت، ومسػػػػرح العػػػػرائس، وتمػػػػد الأطفػػػػاؿ ذوي الإعاقػػػػة  الإبداعيػػػػة ولعػػػػب الأدوار،

بخبػػرات تسػػاعدىـ فػػي تنميػػة التواصػػؿ  -المشػػاركيف والمشػػاىديف عمػػى السػػواء-العقميػػة البسػػيطة 
يجاد إطػار دلالػي مشػترؾ يمكػنيـ مػف التعبيػر عػف ذواتيػـ فػي المواقػؼ  المفظي والمغوي لدييـ، وا 

مشػػػػوؽ وجػػػػذاب يحقػػػػؽ ليػػػػـ التعمػػػػيـ والمتعػػػػة، مسػػػػتفيدة مػػػػف الحياتيػػػػة المختمفػػػػة، وذلػػػػؾ بأسػػػػموب 
 إمكانيات الدراما والمسرح كإحدى استراتيجيات التعميـ. 

 Linguistic Competenceالكفاءة المغوية  -0
الطفػػؿ ذي الإعاقػػة الفكريػػة قػػدرة يعػػرؼ الباحػػث الكفػػاءة المغويػػة فػػي البحػػث الحػػالي بأنيػػا: 

الربط بػيف ىػذه الألفػاظ وبػيف المواقػؼ و مواقفيا المناسبة، استخداـ ألفاظ مناسبة في  البسيطة عمى
مػف الفيػـ  قػدرالاتصاؿ لموصػوؿ إلػى أكبػر  عناصر عمميةتبادؿ المغة المنطوقة بيف و ودلالاتيا، 

، وتتحػػدد الكفػػاءة المغويػػة فػػي الاتصػػاؿ عناصػػر عمميػػةالمشػػترؾ لممعنػػى الػػذي تثيػػره الألفػػاظ لػػدى 
عميو الطفؿ ذو الإعاقة الفكرية البسيطة عمى مقيػاس الكفػاءة البحث الحالي بالدرجة التي يحصؿ 
 المغوية المعد لذلؾ في البحث الحالي.

 :Mild Mental Retardationالإعاقة الفكرية البسيطة  -3
 الفكريػة البسػيطة بػأنيـ الإعاقػة ذوي الأطفػاؿ (5، 0225 ) عػلًـ ومحمػد باظة، آماؿ تعرؼ

 العقمػي الأداءفػي  ( ولػدييـ اضػطرابات32-11بػيف ) مػا ذكػائيـ معػاملًت تنحصػر الذيف الأطفاؿ

 تربويػة خػدمات ليػـ تػوافرت بدرجػة مػا إذا الػتعمـ عمػى القػدرة ولػدييـ التكيفػي، السػموؾفػي  وقصػور

 والتعميـ. لوزارة التربية التابعة الفكرية التربية بمدارس توجد الفئة وىذه خاصة،
 خامسًا: محددات البحث: 

بحػػث الحػػالي فػػي ضػػوء عػػدة مقومػػات بحيػػث تختمػػؼ مػػف دراسػػة لأخػػرى تتحػػدد محػػددات ال     
يترتب عمييا اختلًؼ النتائج التػي توصػؿ إلييػا البحػث، ويمكػف إيضػاح ىػذه المقومػات فػي ضػوء 

 محددات البحث التالية:
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: يتوقػػؼ اختيػػار مػػنيج معػػيف دوف الآخػػر عمػػى أسػػاس طبيعػػة مشػػكمة المح  ددات المنيجي  ة -1
تخدمة، وقػػد فرضػػت طبيعػػة مشػػكمة البحػػث الحػػالي اتبػػاع المػػنيج البحػػث ونػػوع البيانػػات المسػػ

التتبعػػػي، والقػػػائـ عمػػػى  –البعػػػدي –تػػػـ اسػػػتخداـ تصػػػميـ القيػػػاس القبمػػػي شػػػبو التجريبػػػي، وقػػػد
 .  الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطةاستخداـ مجموعتيف متكافئتيف مف 

تػػي تقػػوـ فػػي ضػػوئيا أي المشػػاركوف فػػي البحػػث مػػف أىػػـ المحػػددات ال المح  ددات البش  رية: -0
الأطفػػػاؿ ذوي دراسػػػة عمميػػػة، وقػػػد اعتمػػػد الباحػػػث فػػػي بحثػػػو الحػػػالي عمػػػى مجمػػػوعتيف مػػػف 

 وتتمثؿ في:الإعاقة الفكرية البسيطة 

طفػػػػلًً وطفمػػػة، وذلػػػؾ لمتحقػػػػؽ مػػػف الكفػػػػاءة ( 31)قواميػػػا  مجموع   ة البح    ث الًس   تطلاعية: -
 رية البسيطة.السيكومتررية لمقاييس البحث مف الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفك

( طفػػلًً وطفمػػة، وقػػد 02تتكػػوف مجموعػػة البحػػث الأساسػػية مػػف)مجموع  ة البح  ث الأساس  ية:  -
( أطفػػاؿ، والمجموعػػة 12قسػػمت إلػػى مجمػػوعتيف ىمػػا: المجموعػػة التجريبيػػة: وتتكػػوف مػػف )

 ( أطفاؿ مف الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة.12الضابطة: وتتكوف مف )

بيػػا الفتػػرة الزمنيػػة التػػي تػػـ اسػػتغرقت لتطبيػػؽ أدوات البحػػث بػػدءًا : يقصػػد المح  ددات الزمني  ة -6
بالبحػػػث الاسػػػتطلًعية ومػػػرورًا بتطبيػػػؽ أدوات البحػػػث السػػػيكومترية وبتطبيػػػؽ البرنػػػامج عمػػػى 

/ 0200طػػػلًب المجموعػػػة التجريبيػػػة، والػػػذي تػػػـ خػػػلًؿ الفصػػػؿ الأوؿ مػػػف العػػػاـ الدراسػػػي 
 ـ.0206

 :لمبحث الإطار النظريسادسًا: 
تناوؿ الباحث في ىذا الجزء الإطار النظري لكؿ مف الدراما الإبداعية والكفاءة المغوية؛ ي      

 وفيما يمي تفصيؿ ما ذلؾ:
 :المحور الأول: الدراما الإبداعية

الذى تضمف المسرح إلى  يتطور مفيوـ الدراما الإبداعية ليخرج مف النطاؽ التقميد
ماء التربية أف الأطفاؿ يؤدوف بشكؿ تمقائي مجالات حياتية ذات أىمية خاصة، حيث أدرؾ عم

عملًً دراميًّا يسمى المعب الدرامي، يتوحد فيو الطفؿ مع دور معيف في موقؼ معيف مف أجؿ 
محدد، وىذا النشاط يعتمد عمى قدرة الطفؿ عمى التعبير بالحركة أو الانفعاؿ او  يىدؼ تعميم

لحؿ كثير مف المشكلًت التعميمية أو السموكية سيمة خلًقة و الكلًـ، وبيذا يمكف استخداـ الدراما 
 . للأطفاؿ

"مصدر رئيسي لاستثارة خياؿ الطفؿ،  ي( أف الدراما الإبداعية ىFiliz, 2010, 132)ويرى 
لفكرة أو موقؼ أو قصة بدوف مسرح أو  يتعتمد عمى فريؽ مف الأطفاؿ يقوـ بعمؿ درام يوى

أو لعب الدور أو  يالدراما مثؿ المعب التمقائنص مكتوب يقودىـ معمـ أو قائد باتباع عناصر 
التمثيؿ الصامت أو الارتجاؿ أو الحركة الإبداعية أو التعبير المفظي أو لغة الجسد والإشارة 
كوسيمة لمتعمـ الاجتماعي حيث يعد النمو الاجتماعي ىو المحور الرئيسي لكؿ خبرات الدراما 

 الإبداعية.
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( إلى أف الدراما الإبداعية ىي "طريقة تدريس 31، 0211كذلؾ يشير عدناف الجادري )
تقوـ عمى توظيؼ مجموعة مف الاستراتيجيات بيدؼ تقديـ أفكار أساسية حوؿ موضوع محدد، 
ومف ثـ التحفيز عمى بناء عالـ خيالي حر وتمقائي دوف التقيد بنص مكتوب، وتتضمف تمؾ 

 ار". الارتجاؿ، والتخيؿ، ولعب الأدو و الاستراتيجيات الايماء، 
( أف الدراما الإبداعية ىي "مجموعة مف الأدوار الصامتة 11، 0210)عدلات عمي وترى

والمسرحة التي يؤدييا الطلًب خشبة مسرح الفصؿ، أو المدرسة، والقصص القصيرة المصورة، 
بما يساعد عمى تنمية معارفيـ ومياراتيـ، والمفاىيـ، والقيـ، والاتجاىات الايجابية، وكذلؾ تنمية 

 لتفكير الناقد، وربط ما تعمموه بما يحدث عمى مسرح الحياة مف أحداث جارية، وقضايا معاصرة".ا
تمؾ الأنشطة التي تقدـ " ( أف الأنشطة الدرامية ىيKerdpol, 2015, 69) كيردبوؿ يرىو 

عمى شكؿ عمؿ، أو أداءات تمثؿ كافة الرموز والأمثمة التي تبقى لمنشاط الدرامي معنى مف أولو 
ثارة، ويتطمب عممية الحدس، آ إلى خره، وطبيعة النشاط الدرامي فيو ىو الذى يجعمو ذا معنى، وا 

 والتخميف عدد الأداء".
"وسيمة لتعميـ الأطفاؿ التعاطؼ والتواصؿ الاجتماعي بأنيا (Ozge,2016,312)يعرفيا و 

دارة الذات والتعبير عف الذات والابتكار، وتحسيف اتجاىو نحو الحياة، وتعميـ ميارات الح ياة، وا 
ىي  الدرامية( أف الأنشطة 044، 0215)ترى كندة مشيورو  .وتقبؿ الفروؽ الفردية لأقرانو

 اكتساب بيدؼ وذلؾ اليومية، حياتيـ مف مختمفة مُتخيمة مواقؼ تمثيؿ عمى يعتمد حر نشاط"
 ".المناسبة ميارات

 النشاطات مف وعةمجمىي " الدرامية الأنشطة أف( 02 ،0202) الخياط أمجد يرى كما
 الباحثيف، قبؿ مف والموجية الطمبة قبؿ مف تقديميا والتي تـ الدرامي إلى التمثيؿ التي تستند

 بمادة علًقة ليا مفاىيـ عمى أساسي بشكؿ اعتمد التمثيمية النشاطات ىذه محتوى إف بحيث
 ".لمتدريس والمعتمدة التعميـ،في  والمسرح الدراما

دمج الدراما تقوـ ب شطة الدراما الإبداعية عمى أنيا "أنشطةومما سبؽ نقوـ بتعريؼ أن
والمسرح كإحدى استراتيجيات التعميـ، وذلؾ مف خلًؿ تفعيؿ أنشطة )الدراما الصامتة، مسرح 

 ".(بداعية، مسرحة المناىج، الدراما الإعرائسال

 ( كالتالي:004، 0210وىناؾ العديد مف الأىداؼ التربوية لمدراما الإبداعية، تذكرىا إيماف محمد )
 توفير الفرص لممتعمميف بأف يكونوا مشاىديف وممثميف في آف واحد. -1
تدريب المتعمـ عمى مواجية مشكلًت الحياة اليومية الواقعية، وتنمية فيمو لممواقؼ المحيرة،  -0

 واقتراح الحموؿ ليا مف خلًؿ تناوليا دراميًّا.
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فيتمثمػػوف سػػموؾ ومشػػاعر وأحاسػػيس  مسػػاعدة المتعممػػيف عمػػى التغمػػب عمػػى مركزيػػة الػػذات، -6
 الشخصيات، عندما يقمد المتعمـ أشخاصًا آخريف أثناء التمثيؿ والدراما.

لػػى معػػرفتيـ كيػػؼ يػػؤثر  -0 تمكػػيف المتعممػػيف مػػف أف ينمػػو لػػدييـ فيػػـ وجيػػات نظػػر الآخػػريف وا 
النػػػاس بعضػػػيـ فػػػي بعػػػض، ويمكػػػنيـ مػػػف أف يحػػػرزوا الاستفسػػػار الػػػذي يسػػػاعدىـ عمػػػى فيػػػـ 

 لتعايش معيـ.الأشخاص وا
تػدريب المتعممػػيف عمػى الإقػػداـ عمػى ممارسػػة عمميػات الإبػػداع والمشػاركة فييػػا، دوف تػػردد أو  -1

خوؼ مف الفشؿ، وبالتالي توفير وسائؿ متعػددة لمػتعمـ التعػاوني والعمػؿ الجمػاعي مػف خػلًؿ 
 الخبرات المشتركة بينيـ؛ لمعمؿ عمى إيجاد الحموؿ لممشكلًت التي تقابمو.

يػػػة النابعػػػة مػػػف المػػػتعمـ وخيالػػػو، وكػػػذلؾ بمػػػورة قدراتػػػو عمػػػى الارتجػػػاؿ والمبػػػادرة، تنميػػػة العفو  -2
الإيجػػابي أثنػػاء اشػػتراكو فػػي  فالػػدراما الإبداعيػػة تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى أف ينمػػى مفيػػوـ الػػذات

 الخبرات التي لا تتطمب أداء محددًا.
وانػػب سػواء كانػػت كمػا أف الػدراما الإبداعيػػة تيػدؼ إلػى تنميػػة شخصػية المػػتعمـ فػي جميػع الج -3

 سياسية أو اجتماعية وثقافية واقتصادية، بحيث يصبح فاعلًً في البيئة المحيطة بو.
 ( مجموعة مف الأىداؼ، وىي كالتالي:020، 0213وتضيؼ دراسة الطيب يوسؼ )

 تمكف مف التعبير عف النفس بحرية دوف خوؼ أو خجؿ. (1
 تساعد عمى التنفيس عف الرغبات المكبوتة. (0
 مارسة الأدوار بحرية تامة دوف إزعاج الآخريف أو تمقي أوامرىـ.تساعد عمى م (6
 تساعد عمى اكتساب القدرة عمى التعبير عف الحاجات والرغبات. (0
كمػػا تسػػاعد الػػدراما الإبداعيػػة عمػػى الاحتكػػاؾ المباشػػر بػػالآخريف والبعػػد عػػف الانطوائيػػة  (1

 والانسحاب الاجتماعي.
 بعد عف الانطوائية والانسحاب الاجتماعي.تساعد عمى الاحتكاؾ المباشر بالآخريف وال (2
 تساعد عمى تنمية احتراـ وتقدير الذات. (3
 كما تعمؿ الدراما الإبداعية عمى تنمية مفيوـ الذات والثقة بالنفس. (4
 تساعد الدراما الإبداعية عمى التعود عمى حسف التعامؿ مع الذات ومع الآخريف. (5
ر مػف السػموكيات الشػاذة مػف خػلًؿ النمػاذج كما تقوـ الدراما الإبداعية عمػى تعػديؿ الكثيػ  (12

 السوية التي تقوـ بأدوارىا.
 ونستخمص مما سبق أن الدراما الإبداعية، تيدف إلى:

 التغمب عمى المركزية حوؿ الذات. -
 البعد عف الانطوائية والانسحاب الاجتماعي. -
 تعديؿ السموكيات الشاذة والاقتداء بالنماذج السوية. -
 عف الأفكار والانفعالات.المساعدة عمى التفكير  -
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 المساعدة عمى التعمـ العمؿ التعاوني والعمؿ الجماعي مف خلًؿ الخبرات المشتركة. -
 اكتساب القدرة عمى التعبير عف الحاجات والرغبات. -

عمػى أف ( 00-00، 0214منػى الػدىاف )و (، 30، 0211عدناف الجادري )واتفؽ كؿ مف 
اسػػػتراتيجيات، يمكػػػف تطبيقيػػػا منفصػػػمة، أو  خمػػػس الػػػدراما الإبداعيػػػة تعتمػػػد بشػػػكؿ أساسػػػي عمػػػى

 الدمج بيف جميعيا،  يشير إلييا كالتالي:
تعتمػػػد أنشػػػطة الحركػػػة الإبداعيػػة عمػػػى قػػػوة التخيػػػؿ وتحكػػػـ الأطفػػػاؿ فػػػي  الحرك   ة الإبداعي   ة: -1

أجسػػادىـ بصػػورة تعبيريػػة، وىنػػػاؾ عوامػػؿ مػػؤثرة عمػػى الحركػػػة الإبداعيػػة مثػػؿ عامػػؿ الجيػػػد 
لًقػػػة بػػػيف الجسػػػـ وأجزائػػػو والمسػػػافة، كػػػذلؾ الحركػػػة والإيقػػػاع الطبيعػػػي والشػػػكؿ والحجػػػـ، والع

 والحركة والموسيقى وتنشيط الوعي بالمكاف.
وتتضػػمف مجموعػػة مػػف الأفعػػاؿ تعتمػػد عمػػى الحركػػة والصػػوت،  :Improvisationالًرتج  ال  -0

، ويسػػتخدـ الارتجػػاؿ بشػػكؿ خػػاص فػػي بلًغػػة المغػػة سػػابؽويقػػوـ بيػػا الطالػػب دوف تخطػػيط 
والموسيقى، والدراما وكذلؾ فػي التػدريس والػتعمـ، والارتجػاؿ مفتػاح لتػدريس المغػة بمػا  والشعر

يتناسػػػب مػػػع الاحتياجػػػات التربويػػػة والتدريسػػػية فػػػي التعمػػػيـ فػػػي مختمػػػؼ الأوضػػػاع التربويػػػة، 
ويسػػػاعد الارتجػػػاؿ فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الاتصػػػاؿ والحػػػوار، ويسػػػمح لمطفػػػؿ باسػػػتخداـ الحػػػوار 

عػػؿ مػػع الآخػػريف، كمػػا يسػػتخدـ الارتجػػاؿ فػػي زيػػادة اسػػتمرارية الاتصػػاؿ كسػػيناريو مفتػػوح لمتفا
 لمدة أطوؿ داخؿ وخارج سياؽ الحوار.

وىي نشاط تعميمي تربوي ىادؼ، يقػوـ عمػى تمثيػؿ الطفػؿ لػدور  :Role-Playingلعب الأدوار  -6
يسػػيـ أيضػػا لعػػب الػػدور فػػي الػػتخمص مػػف ، و غيػػر دوره الحقيقػػي، معتمػػدًا عمػػى الحركػػة والمغػػة

شػػػاعر القمػػػؽ والتػػػزود بقػػػيـ النمػػػو الخمقػػػي، وكػػػذلؾ إحػػػداث التغييػػػر المرغػػػوب فػػػي سػػػموكياتيـ م
راء، واتجاىػػاتيـ نحػػو الأقػػراف والتػػدريب عمػػى تركيػػز الانتبػػاه، ونقػػد المواقػػؼ والتقبػػؿ واحتػػراـ الآ

 .وتطوير قدرات اتخاذ القرار في مختمؼ مواقؼ الحياة يكما يعمؿ لعب الدور عمى النمو الاجتماع
: التمثيػػؿ الصػػامت لمفكػػرة أو المغػػة أو الإشػػارة أو Pantomimeالتعبي  ر الص  امت مالإيم  اء    -0

الأفكػػار والأشػػػياء يػػرتبط برمػػػوز المغػػة، ويعػػػد وسػػػيمة لمتفاعػػؿ بػػػيف الاشػػارات الثقافيػػػة والبيئيػػػة 
لمغػػػػة عنػػػػد بعػػػػض الأطفػػػػاؿ، وخاصػػػػة فػػػػي التعبيػػػػر عػػػػف  لًً والتعبيػػػػر عػػػػف الانفعػػػػالات، وبػػػػدي

، كمػا ئية، إضافة إلى مساىمتو في زيادة قدرة الأطفاؿ لمتعبير عػف انفعػالاتيـالمعمومات المر 
ىػػػو قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى التعبيػػػر بشػػػكؿ واضػػػح عػػػف فكػػػرة محػػػددة ودوف أف التعبيػػػر الصػػػامت 

استعماؿ الكممات، فالاعتمػاد الأساسػي ىنػا عمػى تعػابير الوجػو وحركػات الجسػد، فمػف خػلًؿ 
لتقنيػات التقميػد والإيمػاء والتمثيػؿ مػف دوف كػلًـ لروايػة  الأداء الصامت يمكف استخداـ الطفؿ

قصة، ويبدو فعالية الأداء الصامت للأطفاؿ لميػوليـ لتصػديؽ مػا يػروف أكثػر ممػا يسػمعوف، 
 وىذا المبرر لتعبيرات وجو الممثؿ وحركات جسمو لكي تدعـ المشيد الذى يمثمو.
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الحسػػػية فػػػي غيػػػاب المصػػػدر  وتتضػػػمف المعالجػػػة العقميػػػة لمصػػػور :Imaginationالخي   ال   -1
 الحسى الأصمي.

لػػدراما الإبداعيػػة تحقػػؽ مجموعػػة مػػف الفوائػػد والإيجابيػػات، وىػػي كمػػا يػػذكرىا كمػػاؿ عيػػد وا
 ( كالتالي:101، 0225)
يسػػػاعد النشػػػاط التمثيمػػػي عمػػػى تحقيػػػؽ مبػػػدأ ميػػػـ مػػػف المبػػػادئ التػػػي تحكػػػـ البػػػرامج التعميميػػػة  (1

 والعمؿ.الخاصة، وىو مبدأ التعمـ مف خلًؿ النشاط 
 تتيح الفرصة لمتعبير عف الذات بطريقة شيقة. (0
 تشبع الحاجة إلى النجاح وتمنح الفرصة لمتقدير الذاتي. (6
يساعد التمثيؿ عمػى التخفيػؼ مػف حػدة بعػض المشػكلًت السػموكية التػي يعػاني منيػا الطفػؿ،  (0

القػػدرة والتػػي تتمثػػؿ فػػي الميػػؿ إلػػى العدوانيػػة، العزلػػة، الخجػػؿ، ضػػعؼ الػػولاء لمجماعػػة، وعػػدـ 
 عمى تحمؿ المسئولية.

 تساعد عمى حؿ مشكمة ضعؼ الانتباه والتركيز لدييـ. (1
تعمؿ عمى تنمية ميارات الكلًـ، وضعؼ القدرة عمى الفيـ والانتباه والتذكر وقصػور التفكيػر  (2

 المجرد.

 :Linguistic Competence: الكفاءة المغوية الثاني المحور
محات الأساسػػػية فػػػػي عمػػػـ المغػػػة، وقػػػد مػػػػر يعػػػد مصػػػطمح الكفػػػاءة المغويػػػػة مػػػف المصػػػط 

، Chomeskyبتطػػػورات متواليػػػة، إذ اشػػػتير بدايػػػة فػػػي كتابػػػات عػػػالـ المغػػػة الأمريكػػػي تشومسػػػكي 
عػػاـ  Aspects of the Syntax Theoryفأشػػار إليػػو بعقميػػة متفتحػػة مبكػػرًا فػػي كتابػػو المشػػيور 

المتقنػة لػػدى المسػػتمع المػػتكمـ ـ، حيػث أشػػار إلػػى أف الكفػػاءة المغويػة ىػػي "المعرفػػة المغويػػة 1521
 (، ويشػػيرOweis, 2010, 27المثػالي فػي مجتمػع متجػانس لغويًّػا وتطبيقيػا فػي أداء لغػوي فعمػي )

إلى أف تشومسكي يػرى أف الكفػاءة المغويػة تتضػمف المعرفػة الضػمنية   (Çağrı,2018,163)كاجري
در كبيػػػر مػػف ميػػػارات لقواعػػد المغػػػة، وتتحقػػؽ الكفػػػاءة المغويػػة مػػػف خػػلًؿ حصػػػوؿ الطفػػؿ عمػػػى قػػ

استخداـ المغة بحيث يسػتطيع أف يعبػر تمقائيًّػا وبطلًقػة عػف رسػالتو، وأف يسػتخدـ الأنمػاط المغويػة 
بطريقػة صػحيحة، وأف يطػور الطفػؿ اسػػتخدامو لمغػة بحيػث يكػوف قػػادرًا عمػى نقػؿ معانييػا بطريقػػة 

ػػػا بػػػالمعنى الاجتمػػػاعي لمتر  اكيػػػب المغويػػػة، بحيػػػث فعالػػػة تتناسػػػب مػػػع الموقػػػؼ؛ أي أنػػػو يكػػػوف مممًّ
 يتمكف مف اختيار التعبيرات المناسبة لمموقؼ المغوي الاجتماعي.

 ,Stahl& Nagy)ولقد تعددت وتباينت تعريفات الكفاءة المغوية؛ حيث تعرؼ استيي وناجي

الكفاءة المغوية بأنيا: الميارات المغوية التي تجعؿ الأطفاؿ قادريف عمى فيـ طبيعة  (63 ,2006
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والخصائص التي تتميز بيا مكوناتيا، وأشارت واعد التي تضبطيا وتحكـ ظواىرىا، المغة والق
لمميارات المغوية  الطفؿإجادة  مدى( إلى أف الكفاءة المغوية تعني: 10، 0224إيماف ىريدي )

، وعرفيا عبد المنعـ بدراف لمغة العربية بوجو عاـ لغرض محدد، وليذه الكفاءة مستويات متعددة
بأنيا: درجة الميارة التي يتمكف منيا الطفؿ مف استخداـ المغة لغرض محدد، ( 26، 0225)

مثؿ: إتقاف العبارات المغوية، والقراءة الناقدة، والقواعد النحوية، والتذوؽ الأدبي، والإملًء، 
 والاستماع.

( الكفاءة المغوية عند المعاقيف عقميًّا عمى أنيا: 006، 0212وعرؼ سميماف عبدالواحد )
ة الطفؿ عمى التعبير عف نفسو وكيفية استخداـ المغة في مواقؼ الحياة اليومية، وتنوع قدر 

حصيمتو المغوية، والقدرة عمى التواصؿ المفظي مع الأقراف والمحيطيف بو، بالإضافة إلى استثارة 
( بأنيا: معرفة Changjuam,2010,50)يوـمراكز الاستقباؿ السمعية والبصرية لديو، وعرفيا شانج

 ،0211لمغة واستخداـ مياراتيا استخدامًا صحيحًا في المجتمع. كما تعرفيا أماني عبد الحميد )ا
( بأنيا: معرفة الطفؿ بالنظاـ المغوي، وقدرتو عمى التقاط المعاني المغوية والوجدانية والثقافية 02

رة الطفؿ ( بأنيا: مقد01، 0211التي تصاحب الأشكاؿ المغوية المختمفة، وعرفيا فتحي يونس )
عمى استخداـ المغة استخدامًا يعبر تعبيرًا دقيقًا عما يراد مف استخداـ الألفاظ والجمؿ المناسبة 

إلى أف الكفاءة  (Ali&Darwish,2011,65)ذات العلًقات الصحيحة، ويشير عمي و درويش
 المغوية ىي: قدرة الطفؿ عمى استخداـ المغة في طرح الأسئمة، وقراءة النصوص، ومعالجة

 الأفكار، وتحدي ما ىو مطموب منو في الفصوؿ الدراسية.

قدرة يعرؼ الباحث الكفاءة المغوية في البحث الراىف بأنيا:  مف خلًؿ ما سبؽ عرضو
الربط بيف و استخداـ ألفاظ مناسبة في مواقفيا المناسبة،  الطفؿ ذي الإعاقة الفكرية البسيطة عمى
الاتصاؿ  عناصر عمميةبادؿ المغة المنطوقة بيف تو ىذه الألفاظ وبيف المواقؼ ودلالاتيا، 

 .الاتصاؿ عناصر عمميةمف الفيـ المشترؾ لممعنى الذي تثيره الألفاظ لدى  قدرلموصوؿ إلى أكبر 
( Linnernbrink & Pintrich, 2003)لمكفػاءة المغويػة أىميػة عظمػى؛ حيػث توصػمت دراسػةو 

يـ الأكاديمي وكفػاءتيـ الذاتيػة بطػرؽ متعػددة؛ إلى أف الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ تؤثر عمى أدائ
منيػػا أنيػػـ يواجيػػوف الميمػػات ذات طػػابع التحػػدي، ويبػػذلوف جيػػدًا كبيػػرًا، ويظيػػرف مسػػتويات قميمػػة 
مف القمؽ، ويظيروف مرونة في استخداـ استراتيجيات الػتعمـ، ولػدييـ تعمػـ مػنظـ ذاتيًّػا، ويظيػروف 

كػاديمي، ودافعيػة داخميػة مرتفعػة نحػو الػتعمـ والاسػتذكار دقة عالية فػي تقيػيميـ الػذاتي لأدائيػـ الأ
إلػػى أف   (Zimmerman & Cleary, 2006)يشػػير "زيمرمػػاف وكميػػريوأداء الأنشػػطة الدراسػػية، و 
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امتلًؾ الأطفاؿ الكفاءة والقدرة عمى أداء ميمة ما؛ يزيد مف تركيػزىـ وانيمػاكيـ فػي ىػذه الميمػة، 
 ,Aušrinė,Giedrutė;Irmantas&Loreta,2017  )وروليتػا ويػرى أوسػيرايف، وجيتريػت، وارمينػتس،

أف الكفاءة المغوية أحد أىـ الكفاءات التي توفر إمكانيات الػتعمـ مػدى الحيػاة واللًزمػة  (184-186)
للأفػػراد فػػي مجتمػػع المعرفػػة العػػالمي فػػي القػػرف الحػػادي والعشػػريف، لػػذلؾ فيػػي جػػزء لا يتجػػزأ مػػف 

وبمػا أف الكفػاءة المغويػة ىػي عمميػة مسػتمرة مػدى الحيػاة، فمػف  متطمبات التعميـ بمختمؼ مراحمػو،
 الضروري تحميؿ ظروؼ تعمـ المغة والحفاظ عمى الكفاءة المغوية وتحسينيا.

 ( إلى أىمية الكفاءة المغوية فيما يمي: 00، 0211ويشير محمد عبدالحميد )
 تعمؿ الكفاءة المغوية عمى قياس المقدرة المغوية.  -

 لمغوية بالتنبؤ بالأداء المغوي المستقبمي. تقوـ الكفاءة ا -

 تعمؿ الكفاءة المغوية عمى تعزيز الميارات المغوية التطبيقية.  -

 تعالج الكفاءة المغوية مظاىر الضعؼ المغوي.  -

 تحدد الكفاءة المغوية معيارًا عمميًّا دقيؽ لقياس كفاءة المتواصميف بالمغة.  -
المغوية أىمية قصوى حيث إنيا تعمؿ  لمكفاءة مف خلًؿ ما سبؽ عرضو يرى الباحث أف    

عمى زيادة الخبرات والمعارؼ والميارات التي يكتسبيا الطفؿ، ومف ثـ زيادة التحصيؿ الفكري؛ 
حيث إف ىذا التحصيؿ الفكري يبقى في اتجاه طردي مع النمو المغوي، ومع زيادة الكفاءة 

دة الطفؿ عمى التواصؿ مع النص المغوية لمشخص، كما تعمؿ الكفاءة المغوية عمى مساع
المسموع والمقروء عمى اختلًؼ أنماطو، وترجمة حاجات الشخص وأفكاره ومشاعره، والتمكف 

نجاز ميماتو الوظيفية بكفاءة وتميز، والقدرة عمى                الإضافة والتفاعؿ معمف تطوير ذاتو وا 
 الآخر بثقة.

عوامؿ متعددة ومتداخمة تسػيـ فػي تشػكيؿ  أف ثمة Changjuan,2010,51)) تشنجيفويذكر 
الكفػاءة المغويػة وتحسػينيا، منيػا التػدريب والممارسػة، إذ يػوفراف فرصػة لمنمذجػة والمحاكػاة، فضػلًً 
عػػف دورىمػػا فػػي إثػػراء فكػػر الطفػػؿ بالقواعػػد السػػميمة لإنتػػاج المغػػة واسػػتخداميا عمػػى نحػػو صػػحيح، 

لجات تفكيرية فػي رفػع مسػتواىا لػدى الأطفػاؿ، وتسيـ المحتويات المغوية بما تشتمؿ عميو مف معا
وىنػػاؾ تصػػنيفات عديػػدة لمكونػػات الكفػػاءة المغويػػة، وسػػيعرض الباحػػث فػػي ىػػذا البحػػث تصػػنيؼ 

أف مكونات الكفػاءة المغويػة تػتمخص  ياير  افذم(  والGranena& Long, 2013, 315لونج )و جرانينا 
 فيما يمي:

تباه وحسف الإصغاء، والإحاطػة بمعنػى مػا يسػمع. ىي تمريف الطفؿ عمى الان: كفاءة الًستماع-
وىػي عمميػػة إنسػػانية واعيػة لغػػرض معػػيف وىػػو اكتسػاب المعرفػػة، وفييػػا يػتـ تحميػػؿ الأصػػوات إلػػى 

 ظاىرىا المنطوؽ وباطنيا المعنوي. 
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تعػد مػف أىػـ الميػارات اللًزمػة لمحيػاة الاجتماعيػة والعمميػة بعػد ذلػؾ، فػالكثير : كفاءة المحادث ة-
تقانػػو ليػػػـ كػػاؼ ليتحػػػدثوا إلػػػى مػػف المتحػػػد دراكيػػـ بموضػػػوع الحػػػديث وا  ثيف يعتقػػدوف أف إلمػػػاميـ وا 

الآخػػريف، ولكػػف يجػػب مراعػػاة مجموعػػة مػػف العناصػػر عنػػد التحػػدث والتػػي تشػػمؿ اختيػػار مسػػتوى  
الصػػػوت الػػػذي يتناسػػػب مػػػع موضػػػوع الحػػػديث، واسػػػتخداـ الوقفػػػات التػػػي يمكػػػف أف تضػػػيؼ قػػػوة 

 ات ومخارج الألفاظ. لمحديث، إضافة إلى وضوح الكمم

ىػػػي عمميػػػة ميكانيكيػػػة بسػػػيطة تيػػػدؼ إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ والكممػػػات : كف   اءة الق   راءة-
والنطؽ بيا، أي أنيا تركز عمى الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة والتعرؼ عمييا والنطؽ بيػا، ثػـ 

لفػػاظ المنطوقػػة إلػػى تػػأتي مرحمػػة الفيػػـ وتفسػػير المقػػروء والتمثػػؿ فػػي ترجمػػة الرمػػوز المكتوبػػة، والأ
 مدلولاتيا مف الأفكار والمعاني.

: ىػػي إعػػػادة ترميػػػز المغػػة المنطوقػػػة فػػػي شػػكؿ خطػػػي مػػػف خػػلًؿ أشػػػكاؿ يػػػرتبط كف   اءة الكتاب   ة-
بعضيا ببعض وفؽ نظاـ معػروؼ، بحيػث يعػد كػؿ شػكؿ مػف ىػذه الأشػكاؿ مقػابلًً لصػوت لغػوي 

 يدؿ عميو، وذلؾ بيدؼ نقؿ الأفكار والآراء والمشاعر. 

 سات سابقة:درا
 دراسات سابقة تناولت الدراما الإبداعية لدى المعاقين عقميًّا:المحور الأول: 

ىدفت دراسة  إطار الدراسات التي تناولت الدراما الإبداعية لدى المعاقيف عقميًّا، فقدفي 
( معرفة أثر البرنامج التدريبي باستخداـ الدراما الإبداعية في علًج 0213الطيب يوسؼ )

الاضطرابات السموكية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعمـ، وتكونت عينة البحث  وتعديؿ
( طفلًً مف الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعمـ، ممف تتراوح نسبة ذكائيـ ما بيف 02مف )

( سنة، وقد تـ تطبيؽ البرنامج التدريبي 11-2(، تتراوح أعمارىـ الزمنية ما بيف )11-32)
باستخداـ الدراما الإبداعية، كما تـ تطبيؽ مقياس الاضطرابات السموكية، وجاءت النتائج تشير 
إلى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف 
لمتعمـ في المجموعة التجريبية ومتوسطي رتب درجاتيـ في المجموعة الضابطة عمى مقياس 

ضطرابات السموكية بعد تطبيؽ برنامج الدراما الإبداعية لصالح المجموعة التجريبية، كما وجد الا
البحث فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ في المجموعة التجريبية 
قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده عمى مقياس الاضطرابات السموكية لصالح القياس البعدي، كما 

ج البحث عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ توصمت نتائ
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في المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي والتطبيؽ التتبعي عمى مقياس الاضطرابات 
 السموكية بعد شيريف مف تطبيؽ البرنامج.

في ( التعرؼ عمى أىمية استخداـ القصص المصورة 0212ىدفت دراسة وفاء العقيمي )و 
مجاؿ نمو الميارات المغوية للأطفاؿ مف ذوى الإعاقة الفكرية في مرحمة التييئة ورياض الأطفاؿ 

، الثالث( في مدينة الرياض، وتكونت يوالصفوؼ الأولية في المرحمة الابتدائية )الأوؿ، الثان
ة، مف ( معممة مف معممات التربية الخاصة ببرامج ومراكز التربية الفكري122عينة البحث مف )

خلًؿ القياـ بتوزيع الاستبانة عمى العينة بطريقة الكترونية، وقد أظيرت نتائج البحث وجود 
اتجاىات إيجابية لدى معممات التربية الخاصة نحو استخداـ القصص المصورة في العممية 
التعميمية، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العينة المشاركة في 

جاىيـ نحو أىمية استخداـ القصص المصورة تبعًا لمتغير الصؼ الدراسي أو المؤىؿ ات
 التعميمي.

 دراسات سابقة تناولت الكفاءة المغوية لدى الأطفال المعاقين عقميًّا:
 سةار ىدفت د في إطار الدراسات التي تناولت الكفاءة المغوية لدى المعاقيف عقميًّا، فقد

 بمغة مصحوب الشامؿ راءةالق برنامج تأثير تقييـ (Beecher&Childre,2012) بيتشر وتيمدار
 في أطفاؿ ثلًثة ، وشارؾ في ىذا البحثالمغوية والميارات والكتابة راءةالق راتميا عمى الإشارة
وتـ استخداـ مقياس الميارات المغوية، ومقياس عقمية،  إعاقات مف يعانوف الابتدائية المرحمة

 راءةالق ميارات في نموًّا أظيروا الثلًثة المشاركيف أف :إلىحث الذكاء وتوصمت نتائج الب
 الكممات عمى والتعرؼ ،الصوتية الحروؼ ومعرفة ،الحروؼ تحديد ميارات في وتحديدًا ،والكتابة
 .الاستماعي والفيـ ،والعبارات الاستقبالية ،بصريًّا

 ذوي للأطفاؿ التعبيرية المغة ميارات تحسيف (0216) سمارة وصفي وىدفت دراسة
 تراوحت داوف متلًزمة ذوي مف وطفمة طفلًً  (12ف، وشارؾ في ىذا البحث )داو  متلًزمة
، وتـ وضابطة تجريبية :إلى مجموعتيف تقسيميـ تـ سنوات (12-1) بيف الزمنية أعمارىـ
وتوصمت نتائج  البحث  ،داوف متلًزمة ذوي للأطفاؿ التعبيرية المغة ميارات مقياس استخداـ
 التدريبي البرنامج تطبيؽ بعد التعبيرية المغة ميارات تحسفعالية البرنامج المستخدـ في إلى: ف
 .التجريبية المجموعة أطفاؿ لدى
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الكشؼ عف فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارة  (0210ت دراسة سياـ الشيباني )ىدفو 
وشارؾ  ،نة طرابمس بميبياالاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعميـ في مدي

مقياس ميارة الاتصاؿ المغوي،  وتـ استخداـ( أطفاؿ مف المعاقيف عقميًّا، 12) في ىذا البحث
فعالية البرنامج التدريبي لتنمية ميارة الاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ  :إلى البحثنتائج  وتوصمت

 المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعميـ. 

التعرؼ عمى فعالية برنامج في تحسيف الميارات  (0211) ىدفت دراسة محمد مصطفىو 
( أطفاؿ مف الأطفاؿ المعاقيف 12البحث ) االمغوية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا، وشارؾ في ىذ

( سنوات، وتـ استخداـ مقياس ستانفورد بنيو 2-0عقميا القابميف لمتعمـ تقع أعمارىـ ما بيف )
انات أولية عف الطفؿ، واختبار المغة العربية، وتوصمت البحث الصورة الرابعة، واستمارة جمع بي

إلى: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عمى مقياس الميارات المغوية بيف المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ ذات دلالة 

بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية لصالح  إحصائية عمى مقياس الميارات المغوية
 القياس البعدي.

التعرؼ عمى فاعمية  (0214دراسة عصاـ ذيد، أحمد المتولي، وليمى المتولي ) تىدفو 
برنامج تدريبي باستخداـ الحاسب الآلي لتنمية التواصؿ المفظي لدى المعاقيف عقميًّا القابميف 

إناث( مف المعاقيف عقميًّا القابميف  3ذكور،  4)بواقع ( طفلًً 11)حث ، وشارؾ في ىذا البلمتعمـ
( درجة عمى مقياس ستانفورد بينيو، ولدييـ 32-12لمتعمـ، والذيف يتراوح معامؿ ذكائيـ ما بيف )

 ،مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء "الصورة الرابعة وتـ استخداـقصور في التواصؿ المفظي، 
الأولية للأطفاؿ المعاقيف عقميا، وقائمة ملًحظة التواصؿ المفظي  استمارة جمع البياناتو 

فاعمية برنامج تدريبي باستخداـ الحاسب  :إلى البحثللأطفاؿ المعاقيف عقميًّا، وتوصمت نتائج 
 .الآلي في تنمية ميارات التواصؿ المفظي لدى المجموعة التجريبية المعاقيف عقميًّا

يتضػح مػف خػلًؿ عػرض الدراسػات السػابقة بػالمحوريف الأوؿ  :التعميق عمى الدراسات السابقة
 والثاني ما يمي:

تناولػػت الدراسػػات السػابقة بػػالمحور الأوؿ أنشػػطة الػدراما الإبداعيػػة لػػدى ذوي م ن حي  ث الي  دف:  - أ
 الإعاقة الفكرية، وتناولت دراسات المحور الثاني الكفاءة المغوية لدى ذوي الإعاقة الفكرية. 
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بمغػػت أعػػداد المشػػاركيف فػػي دراسػػات المحػػور الأوؿ ن ف  ي ه  ذد الدراس  ات: م  ن حي  ث المش  اركي-ب
( مشارؾ جميعيـ مػف ذوي الإعاقػة الفكريػة، 122) وفاء العقيمي (  وفي02مف )الطيب يوسؼ 

( مشػاركًا، جمػيعيـ 12( إلػى )6وتراوحت أعداد المشاركيف في دراسات المحور الثاني مػا بػيف )
 مف ذوي الإعاقة الفكرية.

: أسػفرت نتػائج دراسػات المحػور الأوؿ عػف معانػاة ذوي الإعاقػة الفكريػة مػف ن حيث النت ائ م -ج 
العجز فػي اسػتخداـ أنشػطة الػدراما الإبداعيػة، وأسػفرت دراسػات المحػور الثػاني عػف معانػاة ذوي 
مكانيػػة تحسػػيف الكفػػاءة المغويػػة لػػدى الأفػػراد  الإعاقػػة الفكريػػة مػػف عػػدـ كفػػاءة ميػػاراتيـ المغويػػة وا 

 الإعاقة الفكرية. ذوي
وعمػػػى حػػػد عمػػػـ الباحػػػث لا توجػػػد دراسػػػة تناولػػػت متغيػػػرات البحػػػث الحػػػالي مجتمعػػػة )أنشػػػطة  -

 الدراما، والكفاءة المغوية لدى المعاقيف عقميًّا(. 
ولقػػد اسػػتفاد الباحػػث مػػف دراسػػات المحػػوريف الأوؿ والثػػاني فػػي اختيػػار المشػػاركيف فػػي بحثػػو  -

عػػػداد مقيػػػاس الكفػػػاءة المغ ويػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوي الإعاقػػػة الفكريػػػة والتحقػػػؽ مػػػف الحػػػالي، وا 
خصائصػػو السػػيكومترية، واختيػػار الأسػػاليب الإحصػػائية الملًئمػػة لمتحقػػؽ مػػف صػػحة فػػروض 

 البحث، وتفسير النتائج في ضوء ىذه الدراسات، ووضع فروض البحث الحالي.
 اتبعيػاجػراءات التػي وصػفًا تفصػيميًّا للإ ئيػةالجز  ه: عرض الباحث في ىذإجراءات البحثثامنًا: 

صػػػحة لمتحقػػػؽ مػػػف  تػػػـ اتبعيػػػاالتػػػي  ، والإجػػػراءاتتتضػػػمف مػػػنيج البحػػػثالتػػػي البحػػػث الػػػراىف، و 
، تطبيقيػاوالأدوات التي تػـ  الراىف،  يتضمف وصؼ لممشاركيف في البحثوالذي فروض البحث، 

، ثػـ بحػثلمتحقؽ مف الخصػائص السػيكومترية لأدوات الوتطبيؽ الأدوات والإجراءات التي اتبعت 
 لتحسػيف الباحػث بتصػميموالػذي قػاـ و  القائـ عمى بعػض أنشػطة الػدراما الإبداعيػةعرض البرنامج 
 ، وذلؾ خلًؿ العرض التالي:ييـلد الكفاءة المغوية

استخدـ البحث الحالي المنيج شبو التجريبي والذي يحػاوؿ الباحػث مػف خلًلػو مني  البحث:  - أ
بيػدؼ الكشػؼ عػف أثػر  ،خداـ تصػميـ المجمػوعتيفإعادة بناء الواقع في موقؼ تجريبػي باسػت

( فػػػي المتغيػػػر التػػػابع قػػػائـ عمػػػى بعػػػض ميػػػارات الػػػدراما الإبداعيػػػةمتغيػػػر تجريبػػػي )برنػػػامج 
( في ظروؼ يسيطر فييا الباحث عمى بعض المتغيػرات الأخػرى التػي يمكػف الكفاءة المغوية)

فػػػػي المجمػػػػوعتيف  أف تتػػػػرؾ أثرىػػػػا عمػػػػى المتغيػػػػر التػػػػابع عػػػػف طريػػػػؽ ضػػػػبط ىػػػػذه المتغيػػػػرات
 التجريبية والضابطة. 

مػػػدارس التربيػػػة قػػػاـ الباحػػػث باختيػػػار المشػػػاركيف فػػػي البحػػػث مػػػف ن ف   ي البح   ث: والمش   ارك - ب
، بطريقػػػة عرضػػػية مقصػػػودة لإجػػػراءات البحػػػث الػػػراىف، ولقػػػد تػػػـ الفكريػػػة بمحافظػػػة المنوفيػػػة

 اختيار المشاركيف في البحث عمى النحو التالي:
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مػف ذوي الإعاقػة الفكريػة البسػيطة  طفػلًً ( 02) بمػ  عػددىـلأساسػي ف في البحػث او المشارك – 0
وانحراؼ معياري قػدره عامًا ( 12.01( سنة بمتوسط عمري قدره )10-5)تتراوح أعمارىـ ما بيف 

( بمتوسػػػط معامػػػؿ ذكػػػاء قػػػدره 32-11عامًػػػا، ويتػػػراوح معامػػػؿ الػػػذكاء لػػػدييـ مػػػا بػػػيف ) (2.40)
وتػػػـ تقسػػػػيميـ إلػػػػى مجمػػػوعتيف: مجموعػػػػة تجريبيػػػػة ، (6.50( وانحػػػراؼ معيػػػػاري قػػػػدره )20.02)

 أطفاؿ.( 12، ومجموعة ضابطة مكونة مف )أطفاؿ( 12مكونة مف )
: قػػاـ الباحػػث باتبػػاع الخط  وات الت  ي اتبعي  ا الباح  ث لًختي  ار المش  اركين ف  ي البح  ث الأساس  ي

 الإجراءات التالية لاختيار المشاركيف في البحث الأساسي:
 د مف مدارس التربية الفكرية بمحافظة المنوفية.زيارات ميدانية لعدعمؿ  -1
 -التربيػػة الفكريػػةاسػػتقر الباحػػث فػػي اختيػػاره لممشػػاركيف فػػي البحػػث الأساسػػي عمػػى مدرسػػة  -0

 .محافظة المنوفية – التعميمية الساداتإدارة 
لمتعػرؼ عمػى ىػؤلاء الأطفػاؿ  ومعممييػا ىذه المدرسة القائميف عمى إدارةقاـ الباحث بمقابمة  -6

 أولياء أمور ىؤلاء الأطفاؿ. مع مقابمةترتيب المدرسة ل القائميف عمى إدارةيؽ مع والتنس
 .سنوات( 12-4ممف تتراوح أعمارىـ ما بيف ) لًً ( طف02قاـ الباحث باختيار ) -0
 ،أبوو  نيل وو محموو   تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس )سػػتانفورد بنيػػو لمػػذكاء( الصػػورة الخامسػػة )تعريػػب:  -1

(، وطبقًػا ليػذه الخطػوة فقػد تػـ اسػتبعاد 0211، سػميعال عبػد الموجػود وعبػد ،محمػد محمػد 
، وبػػذلؾ أصػبح عػػدد الأطفػاؿ المتبقػػي (11أقػػؿ مػف )( مػف الأطفػاؿ ذوي معامػػؿ الػذكاء 0)
 .لًً ( طف06)

، وطبقًػا ليػذه مقيػاس الكفػاءة المغويػة لػدى الأطفػاؿ ذوي الإعاقػة الفكريػة البسػيطةتـ تطبيؽ  -2
ذوي الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطة لحصػػوليـ عمػػى  مػػف الأطفػػاؿ (0)عػػدد المرحمػػة تػػـ اسػػتبعاد 
، مقيػػاس الكفػػاءة المغويػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطةدرجػػات مرتفعػػة عمػػى 
تػػـ تقسػػيميـ إلػػى مجمػػوعتيف: مجموعػػة تجريبيػػة مكونػػة مػػف  لًً ( طفػػ02ومػػف ثػػـ فقػػد تبقػػى )

التجريبيػػػػػة ( أطفػػػػػاؿ، والمجموعتػػػػػاف 12( أطفػػػػػاؿ، ومجموعػػػػػة ضػػػػػابطة مكونػػػػػة مػػػػػف )12)
(، 1،  والجػػداوؿ )والكفػػاءة المغويػػةوالضػػابطة متكافئتػػاف مػػف حيػػث العمػػر الزمنػػي والػػذكاء 

 ( توضح ذلؾ:6(، و)0و)
في  التجريبية والضابطة المجموعتيفبالأطفاؿ درجات متوسطي رتب دلالة الفروؽ بيف : (1جدوؿ )

 العمر الزمني
 مستوى الدلالة Z قيمة Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب ف المجموعة
 غير دالة 2,20 00,12 122,22 12,22 12 تجػريبية
 122,02 12,20 12 ضػابطة
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درجات  رتب يبيف متوسط اعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًّ ( السابؽ 1يتضح مف جدوؿ )
مما يشير إلى أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس القبمي في العمر الزمني، 

 المجموعتيف في العمر الزمني. فاؿأطتكافؤ 
 التجريبية والضابطة  المجموعتيفبالأطفاؿ درجات متوسطي رتب دلالة الفروؽ بيف : (0جدوؿ )

 عمى مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء
متوسط  ف المجموعة

 الرتب
 قيمة Uقيمة  مجموع الرتب

 Z 

مستوى 
 الدلالة

 ةغير دال 2,22 01,22 122,22 12,22 12 تجػريبية
 122,22 12,22 12 ضػابطة

درجات  رتب يعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط( السابؽ 0يتضح مف جدوؿ )
مما يشير إلى أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس القبمي في متغير الذكاء، 

 .الذكاءالمجموعتيف في العمر  أطفاؿتكافؤ 
 التجريبية والضابطة  المجموعتيفبالأطفاؿ درجات طي رتب متوسدلالة الفروؽ بيف  :(6جدوؿ )

 عمى مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة
مقياس الكفاءة 

 المغوية
متوسط  ف المجموعة

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 قيمة 
U 

 قيمة
 Z 

مستوى 
 الدلالة

غير  2,24 05,22 120.22 12.02 12 تجػريبية السمعية الكفاءة
 122.22 12.22 12 ضػابطة دالة

غير  2,65 01,22 112.22 11.22 12 تجػريبية كفاءة التحدث
 122.22 12.22 12 ضػابطة دالة

غير  2,04 02,12 121.12 12.11 12 تجػريبية كفاءة القراءة
 124.12 12.41 12 ضػابطة دالة

غير  2,22 12,22 121.22 12.12 12 تجػريبية كفاءة الكتابة
 121.22 12.12 12 ضػابطة دالة

غير  2,20 05,22 121.12 12.11 12 تجػريبية الدرجة الكمية 
 120.12 12.01 12 ضػابطة دالة

درجات  رتب يبيف متوسط اعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًّ ( السابؽ 6يتضح مف جدوؿ )
القبمي في جميع أبعاد مقياس الكفاءة المغوية  أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس

 .الكفاءة المغويةالمجموعتيف في  أطفاؿمما يشير إلى تكافؤ والدرجة الكمية لممقياس، 
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يعػػرض الباحػػث أدوات البحػػث وكيفيػػة إعػػدادىا وتقنينيػػا، وذلػػؾ حسػػب ترتيػػب أدوات البح  ث:  -د
 استخداميا في مراحؿ البحث عمى النحو التالي: 

 وعبد ،محمد محمد  ،أب  نيل  محم   انفورد بنيو الطبعة الخامسة  )تعريب: مقياس ست .1
 (.0211، السميع عبد الموجود

 )إعداد: الباحث( مقياس الكفاءة المغوية للأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة   .0

 ويمكف تناوؿ ىذه الأدوات بشيء مف التفصيؿ فيما يمي: 
 ،محمد محمدو  ،أبو النيلمحمود متعريب:  لخامسة مقياس ستانفورد بنيه الطبعة ا  -1

 . 2211، السميع عبد الموجود وعبد
لممفحػوص  العػاـ العقمػي المسػتوى إلػى تحديػد المقيػاس ىػذا ييػدؼ :مقياساليدف من ال - أ

 الكمي، والاستدلاؿ السائؿ، والمعرفة، الاستدلاؿ ىي: أساسية عوامؿ خمسة مف خلًؿ قياس
 عمػى العوامػؿ ىػذه عامػؿ مػف كػؿ ويتػوزع العاممػة، والػذاكرة نيػة،المكا– البصػرية والمعالجػة
  المفظي. غير والمجاؿ المفظي المجاؿ :ىما رئيسييف مجاليف

المجاؿ المفظي وغير  :مف مجاليف ىما ستانفورد بنيو لمذكاء يتكوف مقياس ب_ وصف المقياس:
تكوف الاختبارات الفرعية تو اختبارات فرعية،  خمسةمف  كؿ مجاؿ مف المجاليفالمفظي، ويتكوف 

مختمؼ مستوياتو مجموعة مف  يشمؿغير المفظية مف: الاستدلاؿ التحميمي غير المفظي، والذي 
الأنشطة كسلًسؿ الأشياء والمصفوفات، بينما تتعمؽ المعرفة العامة غير المفظية بعدد مف 

لاختبار الفرعي الأنشطة التي تتدرج في صعوبتيا كمما ارتفع مستوى المفحوص، فيشمؿ ذلؾ ا
بنود عمى المعرفة الإجرائية ثـ تمييا سخافات الصور، أما الاستدلاؿ الكمي غير المفظي فيحتوي 

خاصة بفيـ الكميات والأعداد، وتتضمف المعالجة البصرية المكانية غير المفظية لموحة الأشكاؿ 
ذا وتمييا مستويات أكثر صعوبة أنماط الأشكاؿ، بالإضافة إلى الذاكرة العا ممة غير المفظية، وا 

فظية مع المير غما انتقمنا إلى الجانب المفظي نجد أنو يتكوف مف نفس الاختبارات الفرعية 
اختلًؼ الأنشطة التي تقدـ داخؿ كؿ اختبار فرعي، فنجد أف الاستدلاؿ التحميمي الفظي يتكوف 

ا التشابو المفظي، وتشمؿ كية ثـ يمييسيمف الاستدلاؿ المبكر، ثـ يتبعو السخافات المفظية الكلً
كية، ويتكوف سيالمعرفة العامة المفظية عمى العبارات وتعريفات لمكممات وىي مف الأنشطة الكلً

الاستدلاؿ الكمي المفظي مف التعبير المفظي عف الكميات ومفاىيـ الأعداد وتقدير وتقييـ 
ية عف المشكلًت المكانية الخصائص اليندسية للأشياء، وتعبر المعالجة البصرية المكانية المفظ
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التي تتطمب تفسيرًا لممواقع والاتجاىات، بالإضافة إلى التحديد المفظي الدقيؽ لمعلًقات المكانية 
في الصور، ويشتمؿ الاختبار الفرعي المفظي لمذاكرة العاممة عمى ما يعرؼ بمدى المكعبات ثـ 

والتي تتطمب إعادة جممة معينة،  تزداد أنشطة ىذا الاختبار الفرعي صعوبة فتظير ذاكرة الجمؿ
ثـ يمييا ذاكرة الكممة الأخيرة والتي تتطمب ذكر الكممة الأخيرة في كؿ فقرة مف فقرات النص، 
وكؿ مف تمؾ الاختبارات الفرعية يتكوف مف عدد مف المستويات، فينقسـ الاختبار الفرعي غير 

حيث يعد ؛ نقسـ الاختبار الفرعي المفظي إلى خمسة مستوياتويالمفظي إلى ستة مستويات، 
 فردي بشكؿلممقياس  (الخامسة الصورة(وتطبؽاختبار العبارات المدخمي شاملًً لممستوى الأوؿ، 

 ( سنو فما فوؽ.41: 0)سف مف للأعمار ملًئـ والقدرات وىو الذكاء لتقييـ

صمـ مقياس استانفورد بنيو : امسةمجالًت استخدام مقياس استانفورد بنيه الصورة الخ -ج
تشخيص حالات العجز الارتقائي لدى الأطفاؿ  لمذكاء الصورة الخامسة للًستخداـ في:

التقديرات ، تقييـ الطفولة المبكرة، و التقييـ الإكمينيكي والنيوروسيكولوجي، و والمراىقيف والبالغيف
التقديرات الخاصة بتعويضات ، و اصةالنفسية والتربوية المتعمقة بالالتحاؽ ببرامج التربية الخ

تقديـ معمومات عف التدخلًت مثؿ الخطط العائمية الفردية لمصغار، والخطط التربوية ، و العماؿ
التقييـ الميني )التخطيط للًنتقاؿ مف المدرسة إلى العمؿ( ، و الفردية للأطفاؿ في سف المدرسة

تشخيص حالات ، و وانتقاء الموظفيفالتغيير الميني لمراشديف وتصنيؼ ، و بالنسبة لممراىقيف
التأخر المعرفي الارتقائي في الأطفاؿ ، و صعوبات التعمـ، و الإعاقة الفكرية )في كؿ الأعمار(

لحاؽ الطلًب ببرامج الموىوبيف عقميا في المدارس، و والصغار تقييـ إصابات العمؿ وحجـ ، و ا 
 الإعاقة الناتجة عنيا.

( دقيقة اعتمادًا عمى 31-11المقياس كاملًً ما بيف ) : يستغرؽ تطبيؽزمن تطبيق المقياس -د
( دقيقة، وبالمثؿ الصورة 62عمر المفحوص ومستوى قدرتو، ويستغرؽ تطبيؽ الصورة المفظية )

 ( دقيقة فقط.02-11المفظية، أما الصورة المختصرة فتتراوح فترة تطبيقيا ما بيف )غير 

ستانفورد الخصائص السيكومترية لمقياس تـ التحقؽ مف  الخصائص السيكومترية لممقياس:-ه
 وذلؾ كما يمي:بنيو الصورة الخامسة 

: تـ حساب ثبات مقياس ستانفورد بنيو الطبعة الخامسة بطريقتي إعادة التطبيؽ ثبات لمقياس -
والتجزئة النصفية؛ حيث تراوحت معاملًت ثبات المقياس باستخداـ طريقة إعادة المقياس بيف 

 2,510تراوحت معاملًت الثبات بطريقة التجزئة النصفية ما بيف ) (، كما2,544 – 2,416)
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فظية ونسبة الذكاء المير غ(، المتوسط بالنسبة لنسبة الذكاء الكمية ونسبة الذكاء 2,553 –
( 2,52المفظية ونسبة ذكاء الصورة المختصرة، ويبم  متوسط ثبات مؤشرات العوامؿ الخمسة )

 (.2,40المقاييس العشرة إلى )أو أكثر بينما تصؿ معدلات ثبات 

البحث الحالي بالتحقؽ مف ثبات مقياس استانفورد بنيو الصورة  ىذا وقاـ الباحث في
بطريقة ( 31الخامسة عف طريؽ إعادة المقياس عمى المشاركيف في البحث الاستطلًعية )

ي إلى تقسيـ المقياس ككؿ إلى نصفيف كما قسـ كؿ اختبار فرعالتجزئة النصفية؛ حيث قاـ ب
 ( التالي يوضح النتائج:0نصفيف، وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف كؿ قسميف، والجدوؿ )

 (31(: معامؿ الارتباط بيف نصفي كؿ اختبار فرعي ونصفي المقياس )ف =0جدوؿ )
 معامؿ الارتباط الدرجة الكمية معامؿ الارتباط المجاؿ  معامؿ الارتباط المجاؿ 
 2,400 لممقياس 2,789 فظيغير الم 2,301 المفظي

 0,0,**  نية عل  

( أف ثبات المقياس ككؿ وأبعاده بشكؿ مستقؿ مرتفع، حيث إف جميع 0يتضح مف جدوؿ )    
 الفرعية يتسـ بثبات ملًئـ. بمجالاتومعاملًت الارتباط مرتفعة ومناسبة، مما يُشير إلى أف المقياس 

 العمري التمييز صدؽ ىي الأولى ف: بطريقتي المقياس صدؽ حساب : تـصدق المقياس -
 المختمفة العمرية المجموعات بيف التمييز عمى المختمفة الفرعية الاختبارات قياس قدرة تـ حيث
 معاملًت ارتباط معامؿ حساب ىي والثانية (،2,21) مستوى عند دالة الفروؽ جميعيا وكانت
 معاملًت وىي (2,32 - 2,30) بيف وتراوحت الرابعة لمصورة الكمية المقياس بالدرجة ذكاء
 .المقياس صدؽ مستوى إلى ارتفاع وتشير عاـ iمقبولة بوج صدؽ

 التحقؽ مف صدؽ المقياس في البحث الحالي عمى المشاركيف في البحث الاستطلًعية وتـ     
ستانفورد عف طريؽ صدؽ المحؾ؛ حيث قاـ بتطبيؽ مقياس معاقًا عقميًّا  لًً طف( 31والتي تبم  )

الصورة الخامسة، فبم  معامؿ الارتباط  ستانفورد بنيوالصورة الرابعة، باعتباره محكًّا لمقياس  بنيو
 (، وىو معامؿ صدؽ ملًئـ، ومف ثّـ يمكف الوثوؽ بيذا المقياس في البحث الحالي.2,30)

 . مإعداد: الباحث  مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة -2
ونظػػرًا  قتضػػييا البحػػث الحػػالي؛يمػػف المتطمبػػات الأساسػػية التػػي  الكفػػاءة المغويػػةقيػػاس يُعػػد 

فػػػػي حػػػػدود عمػػػػـ  –لمقننػػػػة عمػػػػى عينػػػػات عربيػػػػة أو مصػػػػريةالمقػػػػاييس العربيػػػػة المصػػػػممة وانػػػػدرة ل
والتي تقيس الكفاءة المغوية مف الجوانب التػي يقيسػيا المقيػاس المعػد فػي البحػث الحػالي  –الباحث
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وكفػػػاءة الكتابػػػة(، وتشػػػبع المقػػػاييس  -وكفػػػاءة القػػػراءة -كفػػػاءة التحػػػدث –السػػػمعية وىػػػي )الكفػػػاءة
الكفػاءة  لذلؾ قاـ الباحػث بإعػداد مقيػاس الأجنبية بعوامؿ ثقافية تختمؼ عف ثقافة البيئة المصرية؛

 وفقًا لمخطوات التالية:  المغوية
 الكفػاءة - كفػاءة المغويػةالليقػيس أبعػاد مقياس قاـ الباحث بإعداد ىذا الاليدف من المقياس:  - أ

وكفاءة الكتابػة لػدى الأطفػاؿ ذوي الإعاقػة الفكريػة  -وكفاءة القراءة -كفاءة التحدث – السمعية
 البسيطة.

 المقياس مف خلًؿ المصادر التالية:عبارات تـ اشتقاؽ المقياس: عبارات تحديد مصادر   - ب
يا، وذلػؾ مػف وأىـ مكونات يةالكفاءة المغو الاطلًع عمى التراث النظري وثيؽ الصمة بمفيوـ  .1

 .خلًؿ الإطار النظري لمدراسة
ا فػي ىػذه وقد وجد الباحث تنوعًػ الكفاءة المغويةالاطلًع عمى بعض المقاييس التي تناولت  .0

مقيػػػاس النمػػػو المغػػػوي لقيػػػاس الميػػػارات  الرجػػػوع إلييػػػا: تػػػـ التػػػي المقػػػاييس ومػػػف المقػػػاييس،
 المدرسة قبؿ ما لأطفاؿ المغوي المقياسو ،(0220فاؿ إعداد: خولو المشرؼ )المغوية للأط

 عقميًّػا المعػاقيف للأطفػاؿ المغػوي الاتصػاؿ مقيػاسو  (،0211) حسػيبة أبػو أحمػد :إعػداد
  (.0210الشيباني ) سياـإعداد:  لمتعميـ القابميف

يعنػػي:  الكفػػاءة المغويػػة؛ حيػػث يػػرى الباحػػث أف مصػػطمح لمكفػػاءة المغويػػةالتعريػػؼ الإجرائػػي  .6
استخداـ ألفػاظ مناسػبة فػي مواقفيػا المناسػبة،  الإعاقة الفكرية البسيطة عمى الطفؿ ذيقدرة 

عناصػػػر تبػػػادؿ المغػػػة المنطوقػػػة بػػػيف و الػػػربط بػػػيف ىػػػذه الألفػػػاظ وبػػػيف المواقػػػؼ ودلالاتيػػػا، و 
مف الفيـ المشترؾ لممعنػى الػذي تثيػره الألفػاظ لػدى  قدرالاتصاؿ لموصوؿ إلى أكبر  عممية

دد الكفػػاءة المغويػػة بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ عميػػو الطفػػؿ ذو ، وتتحػػالاتصػػاؿ عناصػػر عمميػػة
 .الإعاقة الفكرية البسيطة عمى مقياس الكفاءة المغوية لمعد لذلؾ في البحث الحالي

ومػػف خػػلًؿ الاسػػتفادة مػػف الاسػػتجابات التػػي ذكرىػػا معممػػي الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػة، 
وأىػـ مػا خمصػت ، بقيػاس الكفػاءة المغويػة والاطلًع عمى المقاييس والأدوات المتاحة التػي اىتمػت

إليو البحوث والدراسات السابقة، والتوصيات التي أدلى بيا المتخصصوف فػي عمػـ الػنفس والتربيػة 
، الخاصة والصحة النفسية صاغ الباحث عدد مػف العبػارات التػي رأى أنيػا تػرتبط بالكفػاءة المغويػة

لدى الأطفػاؿ ذوي الإعاقػة  اس الكفاءة المغوية( مفردة، تمثؿ عبارات مقي22وكاف عدد العبارات )
 الفكرية البسيطة.

مػف  الكفػاءة المغويػة أبعػاد مقيػاستػـ تحديػد وتحميمي ا:  الكف اءة المغوي ة أبع اد مقي استحديد  -ج
 التالية: الأبعاد، والدراسات السابقة في طار النظريخلًؿ الأدبيات التي أوضحيا الباحث في الإ
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مػػا يسػػمعو الطفػػؿ  إدراؾالقػػدرة عمػػى : والتػػي تعنػػي: الس  معية الإدراكي  ة ةالبُع  د الأول: الكف  اء .1
عطػػػػاء  أصػػػػواتالحػػػػروؼ الكممػػػػات، وتقميػػػػد  أصػػػػواتاسػػػػتجابة صػػػػحيح وفيػػػػـ الفػػػػروؽ بػػػػيف  وا 

، مػع المعػاؽ إعاقػة عقميػة بسػيطةالمحيطة في بيئػة الطفػؿ  الأصواتالحيوانات، وتمييز جميع 
ويُقػاس ىػذا البُعػد بالعبػارات مػف  الصػوت ودرجتػومػف خػلًؿ  الآخػريفتمييز مشاعر وانفعالات 

 (.11( إلى العبارة رقـ )1العبارة رقـ )

قػػدرة الطفػػؿ عمػػى اسػػتعماؿ ألفػػاظ أو كممػػات ذات : والتػػي تعنػػي: التح  دث البُع  د الث  اني: كف  اءة .0
، تركيػب معػػيف بسػػرعة وبدقػػة فػي مػػدة زمنيػػة محػػددة، مػع اسػػتخدامو لمقواعػػد النحويػػة الصػػحيحة

 (.62( إلى العبارة رقـ )12البُعد بالعبارات مف العبارة رقـ )ويُقاس ىذا 

القػدرة عمػى الػربط بػيف المعمومػات المرئيػة المكتوبػة :  والتػي تعنػي: الق راءة البُعد الثالث: كفاءة .6
ومضػػادىا،  وتحديػػد الكممػػة ،والمعمومػػات المخزونػػة فػػي العقػػؿ مػػف خػػلًؿ فيػػـ الػػنص المقػػروء

اليندسػػػػية، واسػػػػتنتاج مشػػػػاعر وانفعػػػػالات  الأشػػػػكاؿ، وتمييػػػػز تمييػػػػز الكممػػػػة المطابقػػػػة لمصػػػػورة
 (.01( إلى العبارة رقـ )61، ويُقاس ىذا البُعد بالعبارات مف العبارة رقـ )مف الصور الآخريف

أو المشػاعر أو  الإحسػاسالقػدرة عمػى نقػؿ الفكػرة أو : والتػي تعنػي الكتاب ة البع د الراب ع: كف اءة .0
الكتابػػة، مػػع مراعػػاة اسػػتخداـ ميػػارات لغويػػة مثػػؿ قواعػػد  ؽالآخػػريف عػػف طريػػالانفعػػالات إلػػى 

( إلػػػى 02، ويُقػػػاس ىػػػذا البُعػػػد بالعبػػػارات مػػػف العبػػػارة رقػػػـ )بطريقػػػة صػػػحيحة والإمػػػلًءالكتابػػػة 
 (.22العبارة رقـ )

صػػػاغ الباحػػػث تعميمػػػات الاسػػػتجابة لممقيػػػاس متضػػػمنة: اليػػػدؼ منػػػو، تعميم   ات المقي   اس:  -د
 وشممت التعميمات مثالًا توضيحيًّا لكيفية الاستجابة لفقراتو. وكيفية الاستجابة لعباراتو، 

( حػرص الباحػث عمػى أف تكػوف الاسػتجابة بوضػع علًمػة )طريقة الًستجابة لممقياس:  -ه  
؛ الطفػػؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػةفػػي المكػػاف الػػذى يُعبػػر عػػف درجػػة انطبػػاؽ العبػػارة عمػػى  العبػػارةأمػػاـ 

ختػار واحػدة يأف  المعمػـ(، وعمػى لػـ يسػتطع، يستطع، ىي: )افاختيار حيث يوجد بجوار كؿ عبارة 
 .  لجميع أبعاد المقياسمنيا، وذلؾ 

ػجُمع تػػػ، جوانػػػب لمكفػػػاءة المغويػػػة أربعػػػةيتضػػػمف المقيػػػاس درجػػػات : تق   دير ال   درجاتطريق   ة  -و 
س، وذلػػؾ عمػػى أسػػاس وتػػـ وضػػع مفتػػاح لتصػػحيح المقيػػالنحصػػؿ عمػػى الدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس، 

( وتػـ احتسػاب الػدرجات لػـ يسػتطع، يسػتطع)البدائؿ مف بديميف عمػى كػؿ عبػارة وىػي اختيار أحد 
وتتػػراوح الدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس مػػا بػػيف ( للًسػػتجابة يسػػتطع، 1( للًسػػتجابة لػػـ يسػػتطع،)2عميػػو )

ارتفػاع مسػتوى الكفػاءة المغويػة لػدى  المرتفعػة الدرجػة وتػدؿ( كحػد أدنػى 2( كحػد أقصػى، و)22)
 .عاقة الفكرية البسيطةالأطفاؿ ذوي الإ
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قػػاـ الباحػػث فػػي البحػػث الحػػالي بػػالتحقؽ مػػف صػػلًحية  :مقي  اسالخص  ائص الس  يكومترية لم -ح
 صدقو؛ وذلؾ كما يمي:و وثباتو  اتساقو الداخميالمقياس للًستخداـ في ضوء 

اعتمػػػد الباحػػػث فػػػي حسػػػاب الاتسػػػاؽ الػػػداخمي لممقيػػػاس عمػػػى حسػػػاب الًتس   اق ال   داخمي: أولًً: 
رتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ عبػػارة والبُعػػد الػػذي تنتمػػي إليػػو، وبػػيف درجػػة كػػؿ بعػػد والدرجػػة معػػاملًت الا

 ( التالي يبيف ذلؾ: 1الكمية لممقياس؛ وجدوؿ )
 (31)ف= مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكريةعبارات الاتساؽ الداخمي ل: (1جدوؿ )

البُعد 
البُعد  معامؿ الارتباط الأوؿ

 الثاني 
معاملًت 
 الارتباط

البُعد 
 الثالث

معاملًت 
 الارتباط

البُعد 
 الرابع

معاملًت 
 الارتباط

1 2.421 16 2.420 31 2.404 46 2.311 
0 2.303 17 2.311 32 2.453 47 2.343 
4 2.353 18 2.350 33 2.310 48 2.452 
3 2.450 19 2.452 34 2.433 49 2.413 
4 2.465 22 2.430 35 2.315 52 2.315 
2 2.433 21 2.313 62 2.402 51 2.424 
3 2.463 22 2.410 63 2.424 52 2.450 
4 2.424 28 2.424 38 2.452 53 2.430 
5 2.451 27 2.441 39 2.434 54 2.440 
12 2.400 28 2.313 42 2.324 55 2.411 
11 2.353 26 2.422 41 2.333 56 2.421 
10 2.423 27 2.305 42 2.401 57 2.463 
14 2.416 28 2.331 43 2.313 58 2.441 
13 2.404 29 2.423 44 2.422 59 2.300 
14 2.431 32 2.303 45 2.350 62 2.332 

معاملًت  البُعد  معامؿ الارتباط البُعد 
 الارتباط

معاملًت  البُعد 
 الارتباط

معاملًت  البُعد 
 الارتباط

 2.350 عالراب 2.522 الثالث 2.453 الثاني 2.314 الأوؿ
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 التي تنتمي الأبعاد درجات عبارات المقياس ترتبط مع( السابؽ أف جميع 1يتبيف مف جدوؿ)
تمتع يالمقياس  ، مما يُشير إلى أفالدرجة الكمية لممقياس أبعاد المقياس ترتبط معجميع و إلييا 

 .مناسب داخميباتساؽ 
مػػى نػػوعيف مػػف الثبػػات ىمػػا: اعتمػػد الباحػػث فػػي حسػػاب ثبػػات المقيػػاس عثب  ات المقي  اس: ثانيً  ا: 

، ويمكػف تناوليمػا التجزئػة النصػفيةالثبات باستخداـ طريقة ألفػا كرونبػاخ، والثبػات باسػتخداـ طريقػة 
 فيما يمي:

تعتمد ىذه الطريقة عمى حساب معامؿ ألفا لممقياس بعد حذؼ  طريقة ألفا كرونباخ:الثبات ب -
( التالي يُبيف قيـ معاملًت ألفا بعد 2وؿ )درجة العبارة، وحساب معامؿ الفا لممقياس ككؿ، وجد

                                  حذؼ العبارة: 
 (31)ف= لمقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكريةمعامؿ ألفا قيـ (: 2جدوؿ )

رقـ 
 العبارة 

قيمة 
معامؿ 
 ألفا

رقـ 
 العبارة 

قيمة 
معامؿ 
 ألفا

رقـ 
 العبارة 

قيمة 
 معامؿ
 ألفا

رقـ  
 العبارة 

قيمة 
معامؿ 
 ألفا

رقـ 
 العبارة 

قيمة 
معامؿ 
 ألفا

1 2.315 13 2.322 25 2.250 63 2.310 05 2.321 
0 2.310 14 2.253 02 2.255 38 2.253 62 2.325 
6 2.252 15 2.320 03 2.326 39 2.311 61 2.250 
0 2.321 16 2.321 04 2.325 42 2.253 62 2.323 
1 2.250 17 2.250 05 2.310 41 2.250 63 2.312 

2 2.255 18 2.253 62 2.313 42 2.312 64 2.316 
3 2.316 19 2.326 61 2.310 43 2.325 65 2.314 
4 2.314 22 2.322 60 2.253 44 2.323 66 2.254 
5 2.311 21 2.250 33 2.321 45 2.323 67 2.310 
12 2.252 22 2.322 34 2.255 46 2.253 68 2.253 
11 2.253 23 2.310 35 2.250 47 2.326 69 2.255 
10 
 

2.252 24 2.324 36 2.254 48 2.320 72 2.321 

 2,315وقد بمغت قيمة معامؿ ألفا لممقياس ككؿ=
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تُعبػر عػف ثباتيػا، حيػث  العبػارات( السػابؽ أف قػيـ معامػؿ ألفػا لجميػع 2يتضح مػف جػدوؿ )
 العبػاراتا فػي بعػض ـ المقياس، ولـ يتغير وظػؿ ثابتػًانخفض معامؿ ألفا بحذؼ العبارة  في معظ

ولـ يتخط معامؿ ألفا لممقياس ككؿ، وىذا يُشير إلى أف جميػع عبػارات المقيػاس ميمػة وحػذفيا قػد 
 ا عميو، مما يُشير إلى أف عبارات المقياس تتسـ بثبات ملًئـ.يؤثر سمبً 

قؽ مف ثبات المقياس عمى قاـ الباحث الحالي بالتحالثبات بطريقة التجزئة النصفية: -
ف في البحث الاستطلًعية بطريقة التجزئة النصفية؛ حيث قاـ بتقسيـ المقياس ككؿ إلى يالمشارك

نصفيف كما قسـ كؿ بُعد إلى نصفيف، وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف كؿ قسميف، 
 :ذلؾ( التالي يوضح 3وجدوؿ )
 (31)ف= النصفية عف طريؽ التجزئة طفاؿ ذوي الإعاقة الفكريةالكفاءة المغوية لدى الأ ثبات مقياس: (3جدوؿ )
 الكفاءة المغوية     

 معامؿ الارتباط
 الكفاءة السمعية

 
كفاءة 
 التحدث

 

 كفاءة القراءة
 الدرجة كفاءة الكتابة

 الكمية 

 **2,450 **2,440 **2,361 2,402 2,521 بيرسوف

 2,21** دالة عند 

قياس ككؿ وأبعاده بشكؿ مستقؿ مرتفع، حيث إف جميع ( أف ثبات الم3يتضح مف جدوؿ )
 معاملًت الارتباط مرتفعة ومناسبة، مما يُشير إلى أف المقياس بأبعاده يتسـ بثبات ملًئـ.

المرتبط بالمحؾ  الصدؽاعتمد الباحث في حساب صدؽ المقياس عمى  صدق المقياس:ثالثاً: 
 ويمكف تناولو فيما يمي: 

 الصدق المرتبط بالمحك: -
قاـ الباحث بالتحقؽ مف صدؽ المقياس عف طريؽ صدؽ المحؾ؛ حيث قاـ بتطبيؽ 

 (.0210الشيباني ) سياـإعداد:  لمتعميـ القابميف عقميًّا المعاقيف للأطفاؿ المغوي الاتصاؿ مقياس
المعد لمدراسة الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة باعتباره محكًّا لمقياس 

فبم  معامؿ عمى المشاركيف في التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لأدوات البحث، الية، الح
 ( بما يشير إلى صدؽ المقياس.2,350الارتباط )
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البرنام  التدريبي القائم عمى أنشطة الدراما الإبداعية في تحسين الكفاءة المغوية لدى لأطفال 
 .ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة  مإعداد / الباحث 

تسير خطة إعداد البرنامج وفقًا لتحديد عػدد مػف العناصػر ىػي: أىػداؼ البرنػامج، ومحتػوى 
البرنػػػػامج، والأسػػػػاليب والفنيػػػػات المسػػػػتخدمة فػػػػي البرنػػػػامج، والوسػػػػائؿ والأدوات المسػػػػتخدمة فػػػػي 

 البرنامج، وتطبيؽ البرنامج، وتقييـ البرنامج، والجدوؿ الزمني لمبرنامج.
 ـ أىداؼ البرنامج إلى ىدؼ عاـ وأىداؼ إجرائية وذلؾ كالتالي:تنقسأهداف البرنام :  -أ
إلػػى التػػدريبي القػػائـ عمػػى ميػػارات الػػدراما الإبداعيػػة ييػػدؼ البرنػػامج الي  دف الع  ام لمبرن  ام :  .1

 لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة. الكفاءة المغويةتحسيف 
العمػػػؿ داخػػؿ الجمسػػات وتطبيػػػؽ  تتحقػػؽ الأىػػداؼ الإجرائيػػػة مػػف خػػلًؿ: الإجرائي   ةالأه  داف  .2

 الفنيات المختمفة وتتمخص ىذه الأىداؼ في أنيا تساعد الطفؿ عمى تحقيؽ ما يمي:
  .الآخريف يظيرىا التي المفظية غير الإشارات مراقبة وفيـ -
 .لمموقؼ المناسبة المفظية غير الإشارات إظيار -
 .حادثةالم أثناء الخاطئة المواقؼ إصلًح عمى والمقدرة الوعي إظيار -
 .ما شخص مع المحادثة عند معرفية قاعدة إبداء -
 عند مشاركة وأحاسيسو مشاعره عف عمى التعبير تساعده التي المعاني مف قاعدة امتلًؾ -

 .الحديث الآخريف
 .المختمفة لممواقؼ المناسب المفظي التعبير في وتوظيفيا المغوية الكفاءة ميارات اكتساب -
 .الصور مف مجموعة خلًؿ مف اأحداثي وتسمسؿ قصة أحداث ترتيب -
 .الغضب( /الحزف /)السعادة مختمفة حياتية مواقؼ في الآخريف تجاه المشاعر عف التعبير -
.الغضب( /الحزن /الآخريه)السعادة مه تجاهه تصذر التي المختلفة المشاعر بيه التمييز -

 طوات التالية:في سبيؿ إعداد محتوى مناسب لمبرنامج قاـ الباحث بالخمحتوى البرنام :  -ب
بصػػػػػػػفة عامػػػػػػػة،  الػػػػػػػدراما الإبداعيػػػػػػػةالاطػػػػػػػلًع عمػػػػػػػى التػػػػػػػراث السػػػػػػػيكولوجي الػػػػػػػذي تنػػػػػػػاوؿ  -1

والاستراتيجيات المقترحة في البرنامج بصفة خاصة، والمتاحة في حػدود الإمكانيػات المتاحػة 
 لمباحث.

اـ البحث لتكػويف الييكػؿ العػ االاطلًع عمى بعض البرامج التدريبية التي تناولت متغيرات ىذ -0
لمبرنػػامج المقتػػرح وكػػذلؾ الاسػػتفادة مػػف الأنشػػطة والفنيػػات المسػػتخدمة وعػػدد الجمسػػات، ومػػدة 

 كؿ جمسة ومف ىذه البرامج:
 الكفاءة المتعددة في تنمية الذكاءات الأساسية في ضوء المغوية الميارات لتعمـ برنامج فاعمية-

 .)0211 ،إبراىيـ فاطمة)لمتعميـ القابميف عقميًّا المعاقيف الأطفاؿ لدى الاجتماعية
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فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ البرجماتي في تحسيف الكفاءة المغوية الاتصالية لتلًميذ -
 (.0211أماني عبد الحميد،) الصؼ الأوؿ الإعدادي

إيمػػػػاف محمػػػػد، ) دور الػػػدراما الإبداعيػػػػة فػػػػي تنميػػػػة بعػػػػض أبعػػػػاد المواطنػػػػة لػػػػدى طفػػػػؿ الروضػػػػة-
0210  .) 

صص المصورة في مجاؿ نمو الميارات المغوية للأطفاؿ مف ذوى الاعاقة أىمية استخداـ الق-
 (. 0212وفاء العقيمي،) الفكرية مف وجيو نظر المعممات

عبدالله )سنوات(  2-1فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف الكفاءة المغوية لأطفاؿ الروضة مف )-
 (:0212، محمود سميماف، إيياب فارس طعيمة، محمد السيد صديؽ

عمية برنامج تدريبي باستخداـ الدراما الإبداعية في علًج وتعديؿ الاضطرابات السموكية لدى فا-
 (.0213الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعمـ )الطيب يوسؼ، 

الاطػػلًع عمػػى الأدبيػػات السػػيكولوجية: اشػػتؽ الباحػػث الإطػػار العػػاـ لمبرنػػامج ومادتػػو العمميػػة  -4
 التي استخدمت في كؿ جمسة مف عدة مصادر منيا:والفنيات والاستراتيجيات 

  (.0220اليجرسي،  أمؿ)عقميًّا  المعاقيف الأطفاؿ تربية-
 (.0222محمد،  وربيع عامر، طارؽ)الخاصة الاحتياجات  ذوي رعاية-
 (. ۷۰۰۲ ،حسف الطعاني)التدريب مفيومة وفعالياتو في بناء البرامج التدريبية وتقويميا -
 .(0223 ،سميماف صبحي)معاؽال الطفؿ تربية -
 .(0211سميماف،  الرحمف عبد)الفكرية  الإعاقة ذوي الأطفاؿ تعميـ طرؽ-
  .(.0211 ،القريطي المطمب عبد)وتربيتيـ  الخاصة الاحتياجات ذوي سيكولوجية-
  (.0212غنيـ، ومحمد غنيـ، أحمد)والفكر  التعميـ بيف والفكرية التطورية الإعاقات-

 

 : أسس البرنام 

أو الأخصائي حاؿ قيامو بالعممية  المدربيقوـ البرنامج عمى أسس عممية يستوعبيا 
والتدرب عمييا والتمكف مف  ادراجيا معرفيًّ إفي تطبيؽ البرنامج بعد  االتدريبية، ويمثميا جيدً 

 حيثياتيا، لأف الدربة عمييا مف الأىمية بمكاف في توظيفيا التوظيؼ اللًئؽ وتتمثؿ في: 
 االبرنامج الموجو بشكؿ مقصود بالتدريب ثبات السموؾ الإنساني نسبيًّ  ييراععامة: سس الالأ-1

بالإضافة  الجماعي( وفيـ الطبيعة البشرية، –مكانية التنبؤ بو، ومرونتو وثنائيتو )الفردي ا  و 
إلى استعداد الفرد المعالج وتقبمو لعممية الترشيد المنظمة مف قبؿ الفريؽ الإرشادي، 

في  افي محتوى البرنامج ويعيد النظر مميًّ  اؿ الفريؽ الإحصائي يدقؽ جيدً الصعوبة تجعو 
 يمكوناتو حتى يستجيب لمحالة المعالجة ويقترب مف مقارنة السموؾ غير المتوازف وتقص

 .دواعيو ودوافعو
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سس الفمسفية نساف وأخلًقيات عمـ النفس والأالبرنامج طبيعة الإ ييراع سس الفمسفية:الأ-2
نة والصيرورة والجماليات والمنطؽ، ويتناغـ مع خمفية المسترشد والجماعة مثؿ الكينو 

ف الفمسفة تضع دارسيا و دخيؿ عمى ىويتو وثقافتو لأأالمسترشدة فلً يخاطب بفكر غريب 
 بإزاء المسائؿ التي تثيرىا. ادائمً 

ف ممارسة أسس النفسية والتربوية باعتبار يراعي البرنامج الأ سس النفسية والتربوية:الأ-3
سس النفسية التي تفسر ظاىرة التعمـ عند البرنامج التدريبي عمؿ تربوي يحتاج الي مراعاة الأ

طار النظرية إو أطار النظرية السموكية أو المعرفية إوكيؼ يكتسب المعرفة في  ،نسافالإ
 و الحسى الحركي، وتحدد شروط التعمـأو الوجداني أالمجالية، وكيؼ يتغير سموكو العقمي 

 و الخارجية التي توجد في البيئة المحيطة بالتعمـ.أمكانات الداخمية للإنساف الإ ىنساني القائمة عمالإ

، لما لمشكؿ التدريبمف الأسس الاجتماعية الاستفادة مف المجتمع في  :سس الًجتماعيةالأ-4
تدريب دور كبير وميـ يمكف أف تسيـ فيو مف خلًؿ تقديـ عمميات الإرشاد ال مف يالاجتماع

الفردي والجماعي لعدد كبير مف أطفاؿ المجتمع وشبابو، سواء عف طريؽ المرشديف أو عف 
 .طريؽ المدرسيف المرشديف

أف يدرؾ تماـ الإدراؾ ىذه العلًقة الوثيقة بيف  المدربنو عمى إحيث  :الأسس الفيزيولوجية-5
ؾ العلًقة القوية بيف در بالحسباف حينما يتعامؿ مع المسترشد، وأف ي النفس والجسد ويأخذىا
 .يتعرض ليا، وبيف مختمؼ أشكاؿ الاضطرابات السموكية الانفعالات المزمنة التي

تـ عرض البرنامج عمى مجموعة مف المحكميف في  : التجربة الًستطلاعية عمى البرنام  -ج
ف ( محكميف، وذلؾ لمتأكد م12والصحة النفسية، وعددىـ )والتربية الخاصة مجاؿ عمـ النفس 

مة البرنامج ومحتواه لمتطبيؽ عمى المشاركيف في البحث، وىؿ يحقؽ ىذا المحتوى ءمدى ملً
بداء الرأي فيما يمي: و اليدؼ الموضوع مف أجمو أـ لا؟   ا 

 محتوى البرنامج عمومًا ومحتوى كؿ جمسة. -
 الأساليب والفنيات والأنشطة المصاحبة والوسائؿ المستخدمة. -
 .للأطفاؿ المعاقيف إعاقة عقمية بسيطةمحتوى البرنامج  ملًءمةمدى  -
 المدة الزمنية لمجمسة لمحتواىا. ملًءمةمدة البرنامج لتنفيذ محتواه، ومدى  ملًئمةمدى  -
أساليب تقييـ الجمسات والبرنامج بأكممو؛ وذلؾ باستبانة ممحقة بخطاب موجو موضح فيو  -

 والمفاىيـ التي التزـ بيا الباحث. وعنواف البحث واليدؼ من
عداد الصورة النيائية لمبرنامج. وتـ -  تعديؿ البرنامج في ضوء آراء السادة المحكميف، وا 
عمػى عػدة مراحػؿ وخطػوات، يعتمػد تنفيػذ البحػث التجريبػي  إجراءات تنفيذ البح ث التجريب ي: -د 

القػائـ عمػػى وتتطمػب تػوفير بعػػض الأدوات والإمكانػات المسػاندة واللًزمػػة لتنفيػذ البرنػامج التػػدريبي 
عمى المجموعػة التجريبيػة، حيػث يتطمػب لإجػراء كػؿ منيمػا العديػد  نشطة الدراما الإبداعيةبعض أ

مف الخطوات والتجييزات التي تُساعد عمى تحقيؽ الأىػداؼ المرجػوة منيمػا، وبشػكؿ يُسػاعد عمػى 
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إجػػراء تجربػػة عمميػػة تتسػػـ بالدقػػة والحياديػػة، وضػػبط المتغيػػرات الداخميػػة، ممػػا يُسػػاعد فػػي تفسػػير 
 مع المجموعة التجريبية فيما يمي: اتباعياتناوؿ الباحث الإجراءات التي تـ يج ومناقشتيا، و النتائ
إف تنفيػػػػذ البرنػػػػامج التػػػػدريبي المقتػػػػرح عمػػػػى الإج    راءات المتبع    ة م    ع المجموع    ة التجريبي    ة:  -

العديػػػػد مػػػػف الخطػػػػوات والإجػػػػراءات التػػػػي تتسػػػػـ بالدقػػػػة  اتبػػػػاعالمجموعػػػػة التجريبيػػػػة يعتمػػػػد عمػػػػى 
ييػدؼ إلػػى  القػائـ عمػى بعػض أنشػطة الػدراما الإبداعيػةعية، حيػث إف البرنػامج التػدريبي والموضػو 

، ممػػا يُحػػتـ ضػػرورة الاىتمػػاـ لػػدى الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطة تحسػػيف الكفػػاءة المغويػػة
ضاعة الجيػد والوقػت، وتتمث ػؿ ىػذه  بإجراءات مثؿ ىذه البرامج؛ حتى لا تػُصبح نوعًا مف العبث وا 

 لإجراءات فيما يمى:ا
 تمثمت إجراءات الاستعداد لمتجربة في الخطوات التالية: مأ  الًستعداد لمتجربة: 
يتطمػب تنفيػذ مثػؿ ىػذه  وتحدي د المجموع ة التجريبي ة وع ددها: المشاركين ف ي البح ثتحديد   -

جابيػة، الدراسات عددًا قميلًً مف الأفراد؛ حتى يسيُؿ ملًحظػتيـ وتػوجيييـ والتفاعػؿ معيػـ بإي
 -التربيػة الفكريػةمدرسػة الأطفػاؿ بوقد حدد الباحث بطريقػة قصػدية المجموعػة التجريبيػة مػف 

( طفػػلًً معاقًػػا إعاقػػة عقميػػة 02)مػػف  وعػػددىـ .محافظػػة المنوفيػػة – التعميميػػة السػػاداتإدارة 
 .بسيطة

عمميػػة مػػع بعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػداد وتنظػػيـ مكػػاف إجػػراء التجربػػة ال تطبي  ق المق  اييس قبميًّ  ا:  -
 المجموعة التجريبية، تـ تطبيؽ أدوات القياس تطبيقًا قبميًّا، وتصحيحيا عمى النحو التالي: أطفاؿ

 .استانفورد بنيو لمذكاء الصورة الخامسةتطبيؽ اختبار  -
 .الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطةتطبيؽ مقياس  -

والكفػػػاءة لتجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي الػػػذكاء وذلػػػؾ لمتحقػػػؽ مػػػف تكػػػافؤ المجموعػػػة ا
، قبؿ إجراء التجربة عمػى المجموعػة التجريبيػة حتػى يػتـ التأكػد مػف أف الفػروؽ الناتجػة فػي المغوية

 .الأطفاؿالقياس البعدي ترجع إلي فعالية البرنامج، وليس بقدرات 
 مر تنفيذ البرنامج بعدة خطوات تتمثؿ في: مج  تنفيذ التجربة:

المجموعػػػة التجريبيػػػة داخػػػؿ حجػػػرة  بأطفػػػاؿالباحػػػث  قػػػى: التالقس   م الأول: الجمس   ة التمييدي   ة -
دراسػتيـ المعتػادة فػي جمسػة تمييديػة، تػـ فييػا التعػارؼ بػيف الباحػث والمجموعػة التجريبيػة، وجمػع 

 المعمومات عف ميوليـ واىتماماتيـ.
السابعة جمسة الثانية وحتى تـ في الجمسات مف ال ة( جمس02ويتكوف مف )القسم الثاني:  - 

 .والتي يتـ التدريب فييا عمى الدراما الإبداعية لتحسيف الكفاءة المغوية
ف في البحث التجريبي  يشكر الباحث المشارك ا( جمسة تـ فيي1ويتكوف مف ) القسم الثالث: -

 .عمى تعاونيـ معو وحضورىـ جمسات البرنامج
ؽ، ومف خلًؿ اليدؼ العاـ لمبرنامج، والأىداؼ بناءً عمى ما سبنظم تقويم البرنام :  -ه

 الإجرائية، وبناءً عمى الأسس النظرية التي يستند إلييا البرنامج، كاف التقييـ عمى النحو التالي: 
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الذيف طبؽ عمييـ البرنامج، باستخداـ  للأطفاؿتـ تقييـ الأداء السابؽ التقويم القبمي:  -
 .الإعاقة الفكرية البسيطة مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي

في نياية كؿ جمسة مف الجمسات، وذلؾ  الأطفاؿتـ مف خلًؿ تقييـ أداء التقويم البنائي:  -
 عمى تنفيذ الأداء المطموب منو القياـ بو في نياية الجمسة.  الأطفاؿلقياس قدرة 

بة التقرير الباحث بكتا قاـتـ في النياية إجراء تقييـ شامؿ، وبعد ذلؾ التقويم النيائي:  -
 عف الأداء في مجموعة الجمسات الخاصة بالبرنامج.  طفؿالنيائي لكؿ 

وتفسير ومناقشة ىذه ، نتائج البحثالباحث في ىذا الجزء: يتناوؿ  : نتائ  البحث:اتاسعً 
 .ونتائج الدراسات السابقة، النتائج في ضوء الأساس النظري لمدراسة والتصميـ التجريبي ليا

 ئجه:الفرض الأول ونتا -1

توجد فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطي رتب أطفاؿ "ينص الفرض الأوؿ عمى أنو: 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمى مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ 
ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة لصالح المجموعة التجريبية، ولاختبار صحة ىذا الفرض استخدـ 

 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء: 4ويتني لمعينات المستقمة، وجدوؿ ) ماف بارالباحث اخت

درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في رتب (: دلالة الفروؽ بيف متوسطات 4جدوؿ )
 مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطةالقياس البعدي ل

مقياس الكفاءة 
 المغوية

متوسط  ف وعةالمجم
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة 
U 

 قيمة
 Z 

 مستوى الدلالة

دالو عند مستوى  6,40 22,22 121.12 11.12 12 تجػريبية السمعية الكفاءة
 120.12 1.12 12 ضػابطة 2,21

دالو عند مستوى  6,46 22,22 121.12 11.12 12 تجػريبية كفاءة التحدث
 120.12 1.12 12 ضػابطة 2,21

دالو عند مستوى  6,46 22,22 121.12 11.12 12 تجػريبية كفاءة القراءة
 120.12 1.12 12 ضػابطة 2,21

دالو عند مستوى  6,46 22,22 121.12 11.12 12 تجػريبية كفاءة الكتابة
 120.12 1.12 12 ضػابطة 2,21

د مستوى دالو عن 6,42 22,22 121.12 11.12 12 تجػريبية الدرجة الكمية 
  1.12 12 ضػابطة 2,21

( 2,21وجود فروؽ دالة إحصائيًّا عند مستوى دلالة )عدـ ( نيسابق 8 تضح من ج    )
بيف متوسطات رتب الأطفاؿ بالمجموعتيف التجريبية والضابطة بعد تطبيؽ البرنامج، عمى جميع 

لبسيطة والدرجة الكمية لممقياس ا مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكريةأبعاد 
تحسف درجات أطفؿ المجموعة التجريبية بعد تعرضيـ  يلصالح المجموعة التجريبية، مما يعن

 لجمسات البرنامج.
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 الفرض الثاني ونتائجه:  -2
"توجد فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطي رتب أطفاؿ ينص الفرض الثاني عمى أنو:    

مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي ياسيف القبمي والبعدي عمى المجموعة التجريبية في الق
البسيطة"، ولاختبار صحة ىذا الفرض استخدـ الباحث اختبار ويمكوكسوف  الإعاقة الفكرية

 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء: 5لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة، وجدوؿ )
القياسيف القبمي والبعدي لمجموعة التجريبية في ادرجات رتب (: دلالة الفروؽ بيف متوسطات 5جدوؿ )

 لمقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة

اتجاه فروؽ  الأبعػػاد
متوسط  ف الرتب

 الرتب
مجموع 
 مستوى الدلالة Zقيمة  الرتب

 السمعية الكفاءة
 

 2.22 2.22 2 السالبة
0,40 

دالو عند مستوى 
 11.22 1.12 12 الموجبة 2,21

   2 المتساوية

 كفاءة التحدث
 2.22 2.22 12 السالبة

0,41 
دالو عند مستوى 

 11.22 1.12 2 الموجبة 2,21
   12 المتساوية

 
 كفاءة القراءة

 2.22 2.22 2 السالبة
0,41 

دالو عند مستوى 
 11.22 1.12 12 الموجبة 2,21

   2 المتساوية

 كفاءة الكتابة
 

 2.22 2.22 12 السالبة
0,41 

دالو عند مستوى 
 11.22 1.12 2 الموجبة 2,21

   12 المتعادلة

 الدرجة الكمية
 2.22 2.22 2 السالبة

0,41 
دالو عند مستوى 

 11.22 1.12 12 الموجبة 2,21
   2 المتعادلة

( 2,21توى دلالة )وجود فروؽ دالة إحصائيًّا عند مسعدـ ( نيسابق 9 تضح من ج    )
بيف متوسطات رتب الأطفاؿ بالمجموعة التجريبية قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج، عمى جميع أبعاد 

والدرجة الكمية لممقياس في  مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة
 د تعرضيـ لجمسات البرنامج.اتجاه القياس البعدي، مما يعني تحسف درجات أطفؿ المجموعة التجريبية بع

 الفرض الثالث ونتائجه: -3
لثالث عمى أنو: "لا توجد فروؽ دالة إحصائيًّا بيف متوسطي رتب أطفاؿ اينص الفرض 

أشير مف انتياء تطبيؽ البرنامج(  ثلًثةالمجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي )بعد 
ي الإعاقة الفكرية البسيطة"، ولاختبار صحة ىذا عمى مقياس الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذو 

( 12الفرض استخدـ الباحث اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة، وجدوؿ )
 يوضح نتيجة ىذا الإجراء: 
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القياسيف البعدي المجموعة التجريبية في درجات (: دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب 12جدوؿ )
 ة المغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطةوالتتبعي لمقياس الكفاء

اتجاه فروؽ  الأبعػػاد
متوسط  ف الرتب

 الرتب
مجموع 
 مستوى الدلالة Zقيمة  الرتب

 السمعية الكفاءة
 

 1.22 1.22 1 السالبة
1,22 

 غ ر  نية

 2.22 2.22 2 الموجبة
   5 المتساوية

 كفاءة التحدث
 1.22 1.22 1 السالبة

1,22 
 غ ر  نية

 2.22 2.22 2 الموجبة
   5 المتساوية

 
 كفاءة القراءة

 1.22 1.22 1 السالبة
1,22 

 غ ر  نية

 2.22 2.22 2 الموجبة
   5 المتساوية

 كفاءة الكتابة
 

 2.22 1.22 2 السالبة
1,01 

 غ ر  نية

 6.22 2.22 0 الموجبة
   4 المتعادلة

 الدرجة الكمية
 0.22 1.22 0 بةالسال

2,14 
 غير دالة

 0.22 2.22 1 الموجبة
   3 المتعادلة

بيف متوسطات رتب  اعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًّ ( السابؽ 12يتضح مف جدوؿ )
والتتبعى، عمى جميع أبعاد مقياس الكفاءة  يالأطفاؿ بالمجموعة التجريبية في القياسيف البعد

استمرار  ياقة الفكرية البسيطة والدرجة الكمية لممقياس، مما يعنالمغوية لدى الأطفاؿ ذوي الإع
 التحسف لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية حتى فترة المتابعة. 

 تفسير نتائ  البحث:
( السابؽ وجود فروؽ دالو إحصائيًّا بيف 4يتضح مف نتائج الفرض الأوؿ بجدوؿ )

في جميع  يلضابطة في القياس البعدمتوسطات رتب أطفاؿ المجموعة التجريبية والمجموعة ا
والدرجة الكمية لممقياس  لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة أبعاد مقياس الكفاءة المغوية

( السابؽ وجود فروؽ دالو 5لصالح القياس البعدي، وتوضح نتائج الفرض الثاني بجدوؿ )
وعة التجريبية في جميع أبعاد إحصائيًّا بيف متوسطات رتب القياسيف القبمي والبعدي لممجم

والدرجة الكمية لممقياس لصالح  لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة مقياس الكفاءة المغوية
البرنامج التدريبي القائـ عمى بعض القياس البعدي، ويعزى الباحث ىذه النتيجة إلى فعالية 

غوية لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية، في تحسيف الكفاءة المالمستخدـ أنشطة الدراما الإبداعية 
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أطفاؿ المجموعة التجريبية الذيف طبؽ  والبعدي لصالح القبمي القياس بيف الفروؽ ىذه فإف وبالتالي
 البحث الحالي في المستخدـ البرنامج إلي بشكؿ كبير إرجاعيا عمييـ البرنامج التدريبي يمكف

ف أ ىعم يدؿ لأطفاؿ المجموعة التجريبية، مما تحسيف الكفاءة المغوية بيدؼ الباحث طبقو والذي
الكفاءة المغوية  تحسيف في أسيـ حيث أجمو مف وضعت التي أىدافو تحقيؽ في نجح قد البرنامج

 ذوي الإعاقة الفكرية ى)الكفاءة السمعية، وكفاءة التحدث، والكفاءة القرائية، والكفاءة الكتابية( لد

 ىذا التفسير:  صحة يدعـ ومماالبسيطة 
أف الأطفاؿ الذيف طبؽ عمييـ البرنامج التدريبي القائـ عمى بعض أنشطة الدراما الإبداعية 
أصبحوا أكثر طلًقة وكفاءة في القياـ بميارات الاستماع، والتحدث والقراءة، والكتابة مقارنة 

دريبي سيـ البرنامج التأأنشطة تدريبية، فقد  يبأقرانيـ في المجموعة الضابطة الذيف لـ يتمقوا أ
دعمًا، مما أدى إلى  أسيؿ، وأكثر توصيؿ ميارات الاستماع، والتحدث، والقراءة والكتابة بصورة

أثناء حديثو مع الآخريف يساعد  ـمفيو  بمساعدة أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى إعطاء تركي
اخؿ المستقبؿ عمى فيـ الرسالة المغوية كما أدى إلى مساعدتيـ عمى تنظيـ وترتيب الكممات د

نتاج كمية كبيرة مف الجمؿ التي لـ يكف قد سمعيا قبؿ ذلؾ، واكتساب معظـ  الجممة الواحدة، وا 
عض داخؿ البناء ببالتراكيب النحوية والتي عف طريقيا أدرؾ معاني الكممات وعلًقة بعضيا 

لمتمثؿ المغوي وعلًقتيا بالأحداث والمفاىيـ التي تمثميا مف خلًؿ الترابط الموجود داخؿ الجممة ا
في استخداـ أدوات الربط كحروؼ الجر، والظروؼ المكانية وغيرىا، كما أدى إلى مساعدة 
أطفاؿ  المجموعة التجريبية عمى فيـ المعاني الاجتماعية لمتواصؿ، وىو النظاـ الذي تستكمؿ 

 فيو المغة بناءىا المتكامؿ الذي يتشكؿ مف المزج بيف نظاـ الشكؿ ونظاـ المحتوى.
( السػػػػابؽ عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دالػػػػة 12ر نتػػػػائج الفػػػػرض الثالػػػػث بجػػػػدوؿ )بينمػػػػا تشػػػػي

إحصػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي بالنسػػبة لممجموعػػة التجريبيػػة فػػي الكفػػاءة 
المغويػػػػة، وذلػػػػؾ بعػػػػد سػػػػتة أشػػػػير مػػػػف انتيػػػػاء تطبيػػػػؽ جمسػػػػات البػػػػرامج عمػػػػى أطفػػػػاؿ المجموعػػػػة 

أطفػػاؿ المجموعػػة  يفػػي فاعميتػػو، ويمكػػف إرجػػاع ذلػػؾ إلػػى تمقػػ رالتجريبيػػة، أي أف البرنػػامج اسػػتم
التجريبية التدريب عمى أنشػطة عديػدة ومتنوعػة، واشػتماؿ البرنػامج عمػى عػدد كػاؼ مػف الجمسػات 
وتخصػػيص مػػدة زمنيػػة كافيػػة لكػػؿ جمسػػة، بالإضػػافة إلػػى اسػػتخداـ فنيػػات متنوعػػة واسػػتراتيجيات 

س بو في مشػاركة الأطفػاؿ الإيجابيػة ألو أثر لا بمختمفة أثناء التدريب، كؿ ما سبؽ عرضو كاف 
 أثناء التدريب مما أدى إلى استمرار فاعمية البرنامج.

، ودراسػة (Beecher & Childre, 2012)وبصفة عامة تتفؽ نتائج البحث الحالي مع دراسػة 
(، 0211(، ودراسػػة محمػػد مصػػطفى )0210(، ودراسػػة سػػياـ الشػػيباني )0216وصػػفي سػػمارة )

( والتػي توصػمت إلػى إمكانيػة تحسػيف 0214صػاـ ذيػد، أحمػد المتػولي، وليمػى المتػولي )ودراسة ع
 الكفاءة المغوية عف طريؽ استخداـ البرامج التدريبية.

 يوصي الباحث في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي بما يمي:التوصيات التربوية: 
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ة عمى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية إجراء المزيد مف الدراسات في مجاؿ الكفاءة المغوي -
 والعادييف في جميع المراحؿ العمرية. 

الاىتماـ بالأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة منخفضي الكفاءة المغوية، وتعزيز دور  -
 الآباء والمعمميف لتحسيف مياراتيا لدييـ.

المغوية لدى  تدريب الآباء والمعمميف عمى تطبيؽ البرامج المتنوعة؛ لتحسيف الكفاءة -
 الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية.

 لتشمؿ المدرسية الخدمات تفعيؿ في بمدارس التربية الفكرية لمعامميف تدريبية دورات عقد -
شراؾ الكفاءة المغوية أبعاد  .تمؾ الدورات في الأمور أولياء وا 

تعػػددىا، ممػػا تناوليػػا البحػػث نظػػرًا لاتسػػاع جوانبيػػا وتنوعيػػا و يىنػػاؾ جوانػػب لػػـ بح  وث مقترح   ة: 
أسػػػفرت عػػػف ضػػػرورة القيػػػاـ بػػػبعض الدراسػػػات المرتبطػػػة بمجالاتيػػػا، ولػػػذلؾ يقتػػػرح الباحػػػث إجػػػراء 

 بعض الدراسات المرتبطة بدراستو الراىنة في المجالات التالية: 
في تحسيف الكفاءة المغوية لدى  الدراما الإبداعيةفعالية برنامج تدريبي قائـ عمى بعض  -

 فئات خاصة أخرى.
برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة الدراما الإبداعية في خفض حدة التمعثـ لدى الأطفاؿ  فعالية -

 ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة.
فعالية برنامج تدريبي باستخداـ الحاسب الآلي لتحسيف الكفاءة المغوية لدى الأطفاؿ ذوى  -

 الإعاقة الفكرية البسيطة.
 لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة. الوعى الفونولوجي وعلًقتو بالكفاءة المغوية -
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 مراجع البحث:

 .التعميم والفكر بين والفكرية التطورية الإعاقات (.0212) غنيـ صبري ومحمد غنيـ، صبري أحمد
 .الجامعية المعرفة دار الإسكندرية،

 (.0 )ط."الخاصة الًحتياجات ذوى" العاديين غير سيكولوجية (.0225) باظة عبدالسميع آماؿ
 .المصرية مكتبة الأنجمو  :القاىرة

(. فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ البرجماتي في تحسيف الكفاءة 0211أماني سعيد عبد الحميد )
 . 64 -0، 0، . المجمة التربويةالمغوية الاتصالية لتلًميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

ؿ البرجماتي في تحسيف الكفاءة (. فاعمية برنامج قائـ عمى المدخ0211أماني سعيد عبد الحميد )
 . 64 -0، 0، . المجمة التربويةالمغوية الاتصالية لتلًميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

(. فاعمية برنامج تدريبي مستند إلى الأنشط الدرامية في تنمية الميارات الاجتماعية 0202أمجد الخياط )
 .100-53، 1، ع03، مجةالعموم التربوي .لدى طمبة مادة الدراما والمسرح في التعميـ

 .العربي الفكر دار القاىرة، .عقميًّا المعاقين الأطفال تربية (.0220) اليجرسي معوض أمؿ
تصور لبرامج تعميـ المغة العربية وتعمميا لمناطقيف بغيرىا عف بعد في  (.0224)إيماف أحمد ىريدي 

 .105 -41. مجمة الجمعية العربية لتكنولوجيا التعميم .ضوء الكفاءة المغوية
مجمة (. دور الدراما الإبداعية في تنمية بعض أبعاد المواطنة لدى طفؿ الروضة. 0210إيماف محمد )

 . 014-001(، 0)11، البحث العممي في التربية
التدريب مفيومة وفعالياته في بناء البرام  التدريبية وتقويميا،  (.۷۰۰۲حسف أحمد الطعاني )

 : دار الشروؽ.عمان
رؤية في إطار عمم النفس  -سيكولوجية الإعاقة الفكرية(. 0212دالواحد يوسؼ )سميماف عب

 القاىرة: المكتبة العصرية.الإيجابي. 

فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارة الاتصاؿ المغوي لدى الأطفاؿ (. 0210سياـ عبدالنبي الشيباني )
، المجمة العربية لمعموم الًجتماعية المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعميـ في مدينة طرابمس بميبيا.

  .14-01(، 6)2 المؤسسة العربية للاستشارات العممية وتنمية الموارد البشرية،
 .الثقافية للًستثمارات الفاروؽ دار :الجيزة .المعاق الطفل تربية (. 0223سميماف) صبحي

 .الًحتياجات الخاصة ذوى ايةرع (.0222) محمد الرؤوؼ عبد وربيع عامر، الرؤوؼ عبد طارؽ
 .والتوزيع لمنشر العالمية الدار :القاىرة

(. فاعمية برنامج تدريبي باستخداـ الدراما الإبداعية في علًج وتعديؿ 0213الطيب يوسؼ )
مجمة البحث العممي في الاضطرابات السموكية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعمـ. 

 .2، ج14ع التربية،

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%84%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
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 والنشر لمطبع الرشاد دار :القاىرة .الخاصة التربية في معاصرة قضايا(. 0211) محمد الله عبد دؿعا
 .والتوزيع

(، 1)ط .وتربيتيم الخاصة الًحتياجات ذوي سيكولوجية (.0211) القريطي أميف المطمب عبد
 .المصرية الانجمو مكتبة :القاىرة

. القاىرة: العمـ رفة وعلاقتيا بالكفاءة المغويةميارات ما وراء المع .(0225عبد المنعـ بدراف )
 والإيماف لمنشر والتوزيع.

 -أنواعيا -تشخيصيا -اضطرابات النطق والكلام خمفيتيا(. 0222عبدالعزيز السيد الشخص )
 (، الرياض: شركة الصفحات الذىبية لمطباعة والنشر.0)ط علاجيا.

(: فاعمية برنامج تدريبي 0212لسيد صديؽ )عبدالله محمود سميماف، إيياب فارس طعيمة، محمد ا
(، 0) 6 مجمة العموم التربوية،سنوات(.  2-1لتحسيف الكفاءة المغوية لأطفاؿ الروضة مف )

022-060 . 

(. فاعمية استخداـ الدراما الإبداعية في تدريس التاريخ لتنمية التفكير الناقد والوعى 0210عدلات عمى )
 .112ع مجمة القراءة والمعرفة،ى طلًب المرحمة الثانوية. السياسي بالقضايا المعاصرة لد

(. أثر طريقتي الدراما الإبداعية والحوارية في استيعاب طالبات الصؼ السادس 0211عدناف الجادري )
 .64، مجالعموم التربوية -دراساتالأساسي لممفاىيـ البيئية واتجاىاتيف نحوىا. 

اما الإبداعية والحوارية في استيعاب طالبات الصؼ السادس (. أثر طريقتي الدر 0211عدناف الجادري )
 .121 -24، 64، العموم التربوية -دراساتالأساسي لممفاىيـ البيئية واتجاىاتيف نحوىا. 

مجمة القراءة إمكانية استخداـ تكنولوجيا التعميـ مع المعاقيف عقميًا.  (.0210 ( أحمدعبدالخالؽ  عصاـ
 .113 – 32، 102والمعرفة، 

عالية برنامج تدريبي ف (.0214عصاـ محمد ذيد، أحمد محمد المتولي، وليمى عبدالعظيـ المتولي )
مجمة  .باستخداـ الحاسب الآلي لتنمية التواصؿ المفظي لدى المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعمـ

، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة -كمية التربية  -جامعة عين شمس ، القراءة والمعرفة
152 ،51-101. 

تربية في  . 2229م الكومي المحسف عبد وعفاؼ الـ،س محمد وسيير كفافي، أحمد الديف علًء
 العربي. الفكر دار  :القاىرة .عقميا المعوقين

 الأساسية في ضوء الذكاءات المغوية الميارات لتعمـ برنامج فاعمية (.0211) إبراىيـ عمى فاطمة
 ،دكتوراد عميـ.القابميف لمت عقميًّا المعاقيف الأطفاؿ لدى الاجتماعية الكفاءة المتعددة في تنمية

 القاىرة. جامعة التربوية، الدراسات معيد

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9%22&type=JournalTitle
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(. علًقة الكفاءة في المغة العربية بالتحصيؿ في المواد الدراسية الأخرى في 0211فتحي يونس )
الجمعية  -كمية التربية  -جامعة عين شمس ، مجمة القراءة والمعرفةالمرحمة الابتدائية. 

 . 110-121، 110، المصرية لمقراءة والمعرفة
الاحتياجات  ذوي لدي والتربوية النفسية لسموكيةا (. المشكلًت0212) الجلًمدة عبدالله فوزية

 .الميسرة دار  :عماف .عمييا( التغمب أسباب – الأسباب – الخاصة)المفيوـ

 الخصائص (.0212)رامز يوسؼ محمودو  عبدالعزيز عبدالغني، عبدالعزيزو  فؤاد إبراىيـ، فيوليت
مجمة . لمتعمـ القابميف عقميًّا يفالمعاق لدى الأطفاؿ والتمعثـ المغوي النمو لمقياس السيكومترية

 .001-011، 03، الإرشاد النفسي بجامعة عين شمس

مجمة (. دور الدراما الإبداعية في تنمية ميارات المغة لدى المعاقيف عقميًّا. 0225كماؿ الديف عيد )
 .01، ع10مج دراسات الطفولة،

اما في تنمية بعض ميارات التقانة (. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى أنشطة الدر 0215كندة مشيور )
 .161، ع66مج المجمة التربوية،لدى أطفاؿ الروضة، 

 .والتوزيع لمنشر صفاء دار  :عماف (.6 )طالفكرية الإعاقة(. 0216) عبيد السيد ماجدة

 الأطفاؿ لدى المغوية الميارات بعض لتنمية تربوي برنامج(. 0211) الحميد عبد ىيـراإب محمد
-44، 13،بورسعيد جامعة التربية، كمية مجمة .البسيط العقمي التخمؼ فئة يًّاعقم المتخمفيف

106 .  
 مجمة .عقميًّا المُعاقيف الأطفاؿ لدى المغوية راتالميا لتحسيف برنامج(. 0211) مصطفي فتحي محمد

 .660-611(، 126)02، بنيا جامعة -التربية كمية

براىيـو  إبراىيـ، محمد وحماده ،يوسؼ محمد  تيجياتااستر  بعض فاعمية(. 0212) محمود سؼيو  ا 
 ذوي الأطفاؿ لدى الذات مفيوـ عمى ذلؾ وأثر المغوية راتالميا تنمية في الإلكتروني التدريب
 .110-1، 100،الأزهر التربية، جامعة كمية مجمةلمتعمـ. القابميف الفكرية الإعاقة

الضحية"  –خفض سموؾ التنمر "المتنمر (. فاعمية برنامج لمدراما الإبداعية في 0214منى الدىاف )
مجمة الطفولة وزيادة مستوى التعرؼ عمى تعبيرات الوجو لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا. 

 .61، ع5، مجوالتنمية
مف  عينة لدى المغوية الحصيمة الحواس في تنمية متعدد برنامج فاعمية(. 0214منى جمعو حسيف )
-133(، 113) 61، لمكتاب العامة المصرية الييئة، لمتعميـ القابميف عقميًّا المعاقيف الأطفاؿ
140. 

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9%22&type=JournalTitle
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