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  العميق م فهتنمية الل  تدريس العلوم يف  REACTاستراتيجية  فعالية
 الإعداديالصف الأول  اتلدى تلميذ ل التعاونيعموالاتجاه نحو ال

 * حجاجح عبد الفتاد/ آية أحمد                                          

 :المستخلص
والاتجاه    م العميق فهفي تنمية ال   REACTفعالية استراتيجيةعلي  تعرف  الهدف البحث إلى  

النح العلومالل  عمو  في  تلميذ   تعاوني  الأول    ات لدى  تكونت  ي،  الإعداد الصف  مجموعة  وقد 
)بحث  ال الاعدادي99من  الأول  الصف  تلميذات  من  تلميذة  تقس (  تم  مجموعتين ي،  إلى  :  مهمم 

الضابط  تلميذة51)ة وعددها المجموعة   ) ( التجريبية وعددها  والمجموعة  تلميذة48،  تم وقد    ؛  ( 
مل التعاوني ،  ، ومقياس الاتجاه نحو الع  مثلة في اختبار الفهم العميقة المتاسإعداد أدوات الدر 

 -:ة إلىوقد توصلت نتائج الدراس
 تلميذات   ( بين متوسطي درجات 0.01عند مستوي )  وجود فروق ذات دلالة إحصائية -1

كل ك   اختبار الفهم العميق   المجموعة الضابطة في  تلميذات المجموعة التجريبية ودرجات  
 . المجموعة التجريبية تلميذات لصالح و ي في التطبيق البعد  الفرعية هارات المك وكذل

 تلميذات   ( بين متوسطي درجات 0.01عند مستوي )  وجود فروق ذات دلالة إحصائية -2
ودرجات   التجريبية  في  تلميذات المجموعة  الضابطة  نحو  مقياس    المجموعة  الاتجاه 

التعاون البعدي    ةالفرعي  بعاد ككل وكذلك في الأ  يالعمل  التطبيق   تلميذات لصالح  و في 
 . المجموعة التجريبية

علاقة  و جو  -3 دالةارتباط د  )  ية  مستوي  عند  العميق  0.01إحصائيا  الفهم  بين  لاتجاه وا( 
 الإعدادي. الصف الأول  تلميذات لدى   نحو العمل التعاوني

 
العميقفهلا   -   REACTاستراتيجية  :المفتاحية  الكلمات  الا  -  م  نحو  ل  عم لاتجاه 

 . نيتعاو ال
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The effectiveness of the REACT strategy in teaching science to 

develop deep understanding and the attitude toward collaborative 

work among first-grade female students 

Dr . Aya Ahmed Abdel-fatah Hagag  

Abstract: 

the aim of the research is to identify the effectiveness of the 

REACT strategy in developing deep understanding and the attitude 

toward collaborative work in science among first-grade female students. 

The study group consisted of 99 first year preparatory female pupils. 

They were divided into two groups: control group (n=51) and 

experimental group (n=48); The study tools were prepared, represented 

by the deep understanding test, and the measure of attitude towards 

collaborative work , The results of the study were as follows: 

1- There were statistically significant difference, at 0.01, between the 

experimental group's scores means and those of the control group 

on the test of deep understanding as a whole, as well as the sub-

skills in the post-test, in favour of the experimental group pupils. 

2- There were statistically significant difference, at 0.01, between the 

experimental group's scores means and those of the control group 

on the Scale of attitude toward collaborative work as a whole, as 

well as in the sub-dimensions in the post-application, in favour of 

the experimental group pupils. 

3- There is statistically significant relationship, at 0.01, between the 

deep understanding and the attitude toward collaborative work 

among the first year prepaC  ratory femal pupils. 

Key Words: REACT Strategy - deep understanding - attitude toward 

collaborative work. 
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 المقدمة : 
ي الانسان لأن  مساهماً  يسعى  والعشرين،  و كون  الحادى  القرن  مجتمع  في  ولكي منتجاً 

تعلم بسرعة محتوى جوهرياً في مجال ما في ي كون قادراً على أن  يينبغي أن  نه  إيتحقق ذلك ف
ال من  واسعة  مجموعة  إتقان  نفسه  الوقت  وفى  والتقنية    يةالأساسمهارات  المعرفة،  والإبداع 

ما تطبق هذه المهارات في العمل المعرفي و الابتكاري في  عند ت المهنة للعمل والحياة، و ومهارا
:    2013،  )ترلنج ، فادل  مشاركاً في شبكة كونية حول العالم  فعالًا و كون  إنه يعالم اليوم، ف

16 .) 
السلوك تعديل  جوهر عملية التعلم وليس مجرد    همانمو المفهوم  و   الفهم العميقويعتبر  

بالنسبة  ب  اكتساو  فالتحدى  بناء  المهارات،  على  القدرة  هو  لعللمعلم  نظرى  المفاهيم  انموذج  لم 
المتعلم خبرات  لعالم  معنى  وإحداث  معنى،  ذات  تمثيلات  وبناء  بالمتعلمين   ،   عبيد)  الخاصة 

2009  :89) . 
ويدرك    فالطالب  دقة  أكثر  نحو  على  المختلفة  البيانات  يرى  عميق  فهم  لديه  الذى 

ا الخبرة  الجوانب  أو  الأفكار  من  فهم لدقيقة  بأنه  يوصف  الفهم  وهذا  ويشرحها  التساؤل    موضع 
والمبالغة  الزائد  بالتعميم  يتسم  الذى  الدقيق  غير  الفهم  مقابل  في  فكرياً  ومصاغ  ودقيق        متقن 

 (. 189:  2003، ) جابر 
لل العميق  والتعلم  السطحي  التعلم  استراتيجيويختلف  باختلاف  الدراسي  ات محتوى 

لم السطحي يرجع إلى عمليات المعالجة نحو المادة المتعلمة، فالتع الجة التي يطبقها التلاميذ  معال
الدافع  واعتمادها علي  الفهم،  واستخدام مستوي منخفض من مهارات  التأمل  تفتقد  التي  السلبية 

تمد  تعالتي  عن المعالجة الفعالة للمعلومات    ؛ وعلي العكس نجد أن التعلم العميق ينتجالخارجي  
  (.34:  2020)الجرزة ، تأمل على الدافع الداخلي وال

فهناك    ، عميقاً  فهماً  يعد  لا  والمعارف  المعلومات  اكتساب  فإن  الفهم  لذلك  بين  فرق 
يركز   الذى  الكم،فقط  السطحي  واسترجاعها،   على  المعرفة  تذكر  الذى    ومجرد  العميق  والفهم 

  الأجزاء والأحداث   إيجاد العلاقة بينويهتم ب؛  ة  حقيقيوالاستبصار والمعرفة ال  لى الكيفيركز ع
 مفاهيم جديدة واستخدامها في حل المشكلات.  أفكار جديدة و  تكوينل

بدلًا من كما   العمق  ينبغي أن يركز على  العلوم  تدريس  العلمية على أن  التربية  تؤكد 
طحية كثيرة " ،  رفة سمعرفة يتم تعلمها بعمق خير من معالتوسع الأفقي وفق شعار " قليل من ال
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خلال   من  والاشتر وذلك  المباشرة  وغير  المباشرة  يدرسونه  الخبرات  فيما  الفعلي  والاندماج  اك 
 (.21:  2004)زيتون ، 
أي قدرة الطالب   المجازةالفهم العميق يتعدى الآراء الصحيحة أو المستعارة إلى الآراء  ف

هي إجابة صحيحة ويشرح    ذاماول  ن يستطيع أن يوضح كيف توصل إليهاعلى شرح إجابته، وأ
وأسبب   أو خاطئة،  الإجابة صائبة  نظره  كون  وجهة  دفاعاً عن  يقدم شاهداً صادقاً وحججاً  ن 
  (. 289:  2003)جابر ، أخرى إذا كان الأمر يحتاج ذلك  نظر أي وجهات  ضد   تهورؤي

بين  لعميق تظهر في الربط  مية الفهم اأن أهمية تنإلي    (132:  2017القرني )شير  يو 
معنى،  ي حل المشكلات، وإبقاء أثر التعلم، وتحقيق التعلم ذو الة فلأسباب والنواتج، والمساهم ا
 التحصيل العلمي.تحسين مستوي و 

أن المتعلم الذي لديه عمق في الفهم، يكون قادر على    (352:  2003)جابر  كما يري  
التفكير،   عميقة  أسئلة  اامتلاو طرح  والك  للمفاهيم  المنظمة  وتقديم  ،  والإجراءات   مبادئلمعرفة 

والكمعني واض للمفهوم،  المفهوم ح  استخدام ومحاكاة  وقادر على  النص،  يقع وراء  شف عما 
 حقيقية، وسياقات جديدة.والمعرفة في مواقف 

العميق  يتحققو  فيما    الفهم  التلاميذ  من معلومات سابقة، والوقوف علي   هملديبمناقشة 
للمعرفة   بنائهم  أتهمن صح للتأكد  طريقة  والتساؤلولاً ا  للبحث  عقولهم  وتحفيز  التلميذ ،  وبناء   ،

تفللعلاقا لطريقة  وفقاً  بنفسه  لت  للمعلومات،  وترتيبه  ومفهكيره  أوضح  معنى  إلى  يصل  وم  كى 
   (.36:   2020،  الجرزة)أشمل 

الدراسات  من  العديد  مهارا   وهناك  بتنمية  اهتمت  التي  العميق السابقة  الفهم  خلال   ت    من 
است مخونماذج  يات  راتيج استخدام  مثلتلفتدريسية  التعلماستراتيجية    ة  استراتيجيات و ،    عقود 

،    العمل(  –الفحص    –التنفيذ    –)التخطيط    PDCAنموذج  و ،  عليمية  المحطات التو ،  كيجان  
أثبتت هذ  التدريسية ف وقد  الدراسات فعالية تلك الاستراتيجيات والنماذج  الفهم    يه  تنمية مهارات 

و (  2017)   نصر ة  دراس   مثل العميق   ) حتحو   دراسة ،  )   اسة ودر     ،   ( 2018ت  ،  2018أحمد   )
 . Martini , Erman ,  Qosyim (2021)دراسة ، و  (2020الجرزة )ودراسة 

من خلال   نحو العمل التعاونيالاتجاه  من الضروري الاهتمام بتنمية  فومن ناحية أخري  
وم عامة  أهداف  تحقيق  في  البعض  بعضهم  مع  التلاميذ  مركشتمشاركة  يضمنة  تحقيق    ما 

 المناقشات الجماعية.و  ل،الفعا الإيجابي المتبادل، والاتصال التفاعل
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التعاونيالاتجاه    ويعرف العمل  تنفيذ   بإنه  نحو  الرفض في  أو  بالقبول  التلميذ  استجابة 
، وتبادل المساعدة والمشاركة في المعلومات والأفكار للتوصل همع زملائتجارب وأنشطة العلوم  

 .(137:  2014، ن الدي عز) رجوة داف الملأها يقلتحق
ي ضرورة  عل  Zoriu & Sezek (2019 : 11)ك  وسيزيزواى  كل من    أكد حيث  

  أقرانهم زملائهم و شاركون مع  تطلاب الذين ي ال  الاهتمام بتنمية الاتجاه نحو العمل التعاوني، لإن
التعليمية، ات  يتم تحسين استراتيجيا  كم،  ةليوفاع  كفاءة   يتعلمون بطريقة أكثر  أثناء أداء المهام 

حيث    مع زملائهم،وأفكارهم  وتبادل آرائهم    زيادة معرفتهم،  بهم اعتمادًا على  الاستجابة الخاصة
،  م البعض م بعضهي أقصى قدر من التعلم الخاص بهم وتعلعلى تحقيق  يعمل الطلاب كمجموعة 

جماعي بوعي  المجموعة  أعضاء  كل عضو  و ،  ويتصرف  لدييبذل  ما  من    رات قد   من ه  أفضل 
 . مجموعة التعاونيةال  في ياتهمسؤولأدواره و أو الوفاء ب ،ما أجل تعلم موضوع

من  وهناك   ا   الدراسات العديد  التعاوني  ه التي  العمل  نحو  الاتجاه  بتنمية  خلال  تمت  من 
خرائط التفكير القائمة على الدمج راتيجية  ستا  استراتيجيات ونماذج تدريسية مختلفة مثل  استخدام

وسكوت و ،    مرتفع  بصوت   التفكير  يةج راتيوإست،   ليتش  علي  و   ،  نموذج  القائم  التعلم  نموذج 
  Jigsawاستراتيجية جيجيسو  و ،    P5BLالمنتج(    –الفريق    –الخطوات    –المشروع    –)المشكلة  

،    (2006فودة ، والبعلى )  دراسة   مثل   ونموذج مقترح قائم علي النظرية البنائية الاجتماعية،  
، ودراسة    (2014سليمان )ة  ودراس ،  (  2014عز الدين ) ودراسة    ( ،2012صالح )ودراسة  

وسيزيك   ،    Amedu , Gudi (2017)  ة اس در و   ،  Zoriu & Sezek (2019)زوراى 
)ودراسة   ،  2019غانم  في  ؛    (2020) عفيفي  ودراسة  (  فعاليتها  الدراسات  هذه  أثبتت  وقد 
 . الاتجاه نحو العمل التعاوني تنمية 

لحياة والعمل معاً، عد الطالب لخل التي تمن المدا  م على السياقالقائ مدخل التعلم  ويُعد  
، نظراً لأنه يعتمد على  الحقيقييجعل التعلم ذا معنى للطلاب من خلال الاتصال بالعالم    فهو

يتعلم   م واهتماماته مهارات الطلاب   والثقافات ودمجها في ماذا وكيف ولماذا  المختلفة والخبرات 
تقييا تم  وكيف  التمها،  لطلاب  يجعل  خلا بما  من  أنشطة  علم  ال  سياقات  الواقعية في  لحياة 

 (. 63:   2020)عبده ، والمهنية 
   U¨ltay , Durukan & U¨ltay (2015 : 22)  يلتاى وديركان ويلتاى  ويوضح
ي   Ültay & Çalık ( 2016 :58)   ويلتاى وكاليك السياق  القائم على  المدخل    وظف أن 
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الالسياقا ذات  تت  التي  المنشط مصلة  الطالب  معرفةوجودة  عرفة  تعلم  في  فهو   مسبقًا  جديدة، 
ل  متماسكة  ذهنية  خرائط  تطوير  على  الطلاب  فهم  يساعد  اكتساب  على  ومساعدتهم  لمعرفة، 

 . ، من خلال اكتساب المعرفة وفهمها بدلًا من تذكر وحفظ الحقائقأفضل لبيئتهم
ي  مهارات القرن الحاد جل  من أ  العلوم والرياضيات   اللجنة الوطنية لتدريس  وضحت وقد أ

المتح  والعشرين الأمريكيةبالولايات   the National Commission on  دة 
Mathematics and Science Teaching for the 21st Century     هداف الأأن 

نات  تلبية احتياجات الامتحا و   ةالمعلمين هو تغطية المناهج الدراسي  التي يسعى لتحقيقها معظم
إنتاج مستوى عالمي للمتعلمين ؛ لذا ات التدريس في  فشل استراتيجي  أدى إلى ما  و  وه والتقييم،  

ومساعدة الطلاب على تحقيق الفهم العميق للمناهج الدراسية،  ،  فنحن بحاجة إلى تحسين التعليم
التي التدريس السياقية، و مى باستراتيجيات  لذلك ظهرت ما يس  ؛يمية  وتغيير الاستراتيجيات التعل

ع الطلاب على التفكير بدلًا من الحفظ، ومساعدة وتشجيالعملية،    الأنشطة دام  استخ  تقوم على
منفصل  بشكل  عرضها  من  بدلًا  والمفاهيم  الموضوعات  بين  الروابط  رؤية  على    الطلاب 

(Crawford , 2001 : 1) . 
اء  يهدف إلى بن  المدخل القائم على السياق أن    Ultay (2014 : 675)يلتاى  ويشير  

هات مشابهة لحياة الطلاب  ة الحقيقية في صورة سيناريو ياق قضايا الحياتوى وسالمح  نروابط بي 
في فهم أفضل للبيئة الطبيعية وحياة  د  يساع فإنه  فة إلى ذلك  خارج الفصول الدراسية ؛ بالإضا

 يعد لذا فهو    ة النظرية بالعالم الحقيقي ؛يعمل على ربط المعرفحيث  الطلاب أو حياة الآخرين،  
الب اداية  نقطة  تطوير  أجل  المن  مشلفهم  من  مزيد  على  للحصول  ولتنمية  علمي  الطلاب  اركة 

 المزيد من الاهتمام بالعلوم. 
و  كدس أوضح كما   و  ويجايا وي   , Qudsyi , Wijaya نيرتجهجو    ويدياسمارا 

Widiasmara , Nurtjahjo (2018 : 634)  طريقة    يمثل  أن المدخل القائم على السياق
لمساعدة الطلاب عة من تقنيات التعلم النشط  وعة متنو باستخدام مجم  محتوى تقديم ال  طرق من  

تعلم منهم  يتوقع  بما  بالفعل  ما يعرفونه  ، وبناء  على ربط  التعلم    عن طريقجديدة  المعرفة  اله 
يالسياقي أو التدريس السياقي بيئات ديناميكية تحفز واقع  ت، الذى  التعلم في  طلب من الطلاب 

في    وتطبيقه   هماتخد واسنقل التعلم    الإضافة إلىوالتذكر، ب  حفظفهم والهل الكما أنها تس  العمل،
 .ربط المحتوى الذي يتعلمونه بسياقات الحياة، و المواقف الجديدة
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علي يعمل  العالم    نميةت  فهو  حول  الطلاب  لدى  الاستطلاع  وحب  بالدهشة  الشعور 
الالطبيعي،   باستخدام  المعنى  ذو  التعلم  المختوتحقيق  لماد لفة،  سياقات  مفيد  أنه  م علو ال  ةكما 

أنه يزيد من الا المشكل  يعاب ست خاصة  ة، كما يزيد من ميول ودافعية المفاهيمي ومهارات حل 
 .(3:  2018، صالح ،  ( Ultay , 2012 : 234 الطلاب واتجاهاتهم نحو تعلم العلوم

أهمية  ى  عل(  65:    2020( و عبده )207:    2020عبد الفتاح )كل من    وضحأكما  
رات واعية ليتمكنوا من شق طريقهم  ي تعليم التلاميذ كيف يتخذون قراى السياق فم القائم علالتعل
نظرا لأنه    ،تحمل المسئوليةسهم في  ي، حيث  خبرات الحقيقيةاليات من خلال  مواجهة التحد في  

بالمتعلم   المحيطة  الجوانب  والتكالثقافية والاكالجوانب  يهتم بجميع  ، دانيةنولوجية والوججتماعية 
دافع من  يزيد  التعلم  يتهكما  نحو  اد م  أكثر  التلاميذ  ويكون  التعلم،  أثناء  بالمتعة  راكاً والشعور 

 وليس فقط مجرد القيام بها.لأهمية الأنشطة التي يقوم بها 
تدريس العلوم حيث السياقات   ه فيتم تبني قد  السياق    كما أن مدخل التعلم المستند إلى

العلو التي   تطبيقات  كنقتستخدم  انطلام  الأفطة  لتطوير  العلميةق  هذاكار  ويتناقض  مع    ، 
 , DePutter)إلى التطبيقات  النظر    ولًا قبلالأساليب التقليدية التي تغطي الأفكار العلمية أ

Taconis &  Jochems , 2013) . 
الم  من الاستراتيجيات و  تقوم على  السالتي  القائم على  ، REACTاستراتيجية  ياق  دخل 

خمتتكون    والتي مراحلمن  ال  سة  من  هي أساسية  ،   Relating  "  الارتباط"  مرحلة    :  تعلم 
"    التعاون   "مرحلة  و ،    Applying  ق "التطبي   "مرحلة  و ،  Experience  "  التجربة  "مرحلة  و 

Cooperation    ، الانتقال"  مرحلة  و  "  Transferring  (Crawford , 2001 : 3-
10) . 

في   تساعد الطالب   REACTية  راتيجأن است  Ultay (2014 : 676)يلتاى    ويشير
مها  الطلاب  تنمية  وتحفيز  للمفاهيم  الطلاب  فهم  وتحسين  المشكلات  وحل  النقدي  التفكير  رات 

 وتزيد من حماسهم تجاه موضوعات العلوم.
أشار   )كما  استراتيجية  (54:    2018صالح  على     REACTأن  مفاهيم تعمل    ربط 

جتماعية،  ت العلمية والاوعات والمشكلاا والموضلقضايالدرس بالمعرفة السابقة، وربطها بالبيئة وا
نولوجيا والمجتمع ، وانتقال التعلم واستخدام المعرفة في سياقات جديدة، مما  وربطها بالعلم والتك

 .كان له أثر كبير في تعميق الفهم وتكامل المعرفة
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ا اوهناك  من  استراتيجية  السابقة  لدراسات  لعديد  استخدمت  تدر   REACTالتي  يس في 
مثل  المتغيرات   العديد من  تنميةل  علومال التحصيل    التابعة  والمفتنمية  العلمية، الدراسي،  اهيم 

  والكفاءة الذاتية الأكاديمية   وتعديل المفاهيم الخطأ، وانتقال أثر التعلم ، والدافعية نحو التعلم ،
و  والعشرين،  الحادي  القرن  ودراسة    Ultay (2012)يلتاى  اسة  در ثل  م  مهارات   ى يلتا، 

ودراسة    Ültay & Çalik (2016)وكاليك    ،( الكريم  ودراسة  (2017عبد  صالح    ، 
 أثبتت هذه الدراسات وقد  ،    (2021نصحي )دراسة  ، و   (2021جاد )  ودراسة( ،  2018)

 فعاليتها  

الاتجااه نحاو و  ،تنمياة الفهام العمياقرة الاهتماام برو وضاالرغم مان أهمياة بامن خلال ماا سابق و و 
ضاااعف العلاقاااة باااين ماااا يدرساااه التلامياااذ ر إلاااى شااايي تااادريس العلاااومواقاااع  نأ إلاالعمااال التعااااوني 

أن هناااك  الدراسااات والبحااوث السااابقة ه العديااد ماانأكدتاا وهااذا مااا، والحياااة الواقعيااة التااي يعيشااونها
( ،  2018أحمررد ) دراسااة  ( ،  2017نصررر ) ا دراسااة تنميااة مهااارات الفهاام العميااق منهااضااعف فااي 

سررليمان التعاااوني مثاال دراسااة عماال ال ي تنميااة الاتجاااه نحااوفاا دنيوتاا،  (2020الجرررزة ) دراسااة
الدراساة توصالت إلياه نتاائج ماا  ى، هاذا بالإضاافة إلا (2016عبد المجيرد )  دراساة( ، و2014)

،  د الباحثة( ) من إعدا  الفهم العميق  رتطبيق اختبامن خلال الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة  
 (40عية قوامهااا )علااى عينااة اسااتطلا د الباحثااة() ماان إعاادايتعاااونومقياااس الاتجاااه نحااو العماال ال

أجهور باا الاعداديااةالشههد حمادههاحغمال   هه مرسااة الصااف الأول الإعاادادي بمد  ميااذات ماان تل ةتلميااذ 
مااان ( 12.62) الفهااام العمياااقفاااي اختباااار  مياااذ متوساااط درجاااات التلا بلااا ، و الرمااال مركاااز قويسااانا

د انخفااااي فاااي جاااو و  ىلاااإ شااايرمماااا ي %( 36) بةنساااب أي، درجاااة (35الدرجاااة الكلياااة للاختباااار )
 مقيااس الاتجااه نحاو العمال التعااونيفاي مياذ متوسط درجاات التلا، كما بل  فهم العميقمهارات ال

انخفااااي  %(، ممااا يشااير إلااى 42)درجاااة بنساابة ( 90مقياااس )ماان الدرجااة الكليااة لل (38.75)
 ية.نشطة العلمب والأالتجار ة، و المهام التعليميالتعاون فيما بينهم في إجراء 

استراتيجية    استخدام  فعاليةلتعرف علي  ل  يقد سع  الحالي  بحث ال  فإن سبق    علي ما وبناء  
REACT  العلوم  في والاتجاهل  تدريس  العميق  الفهم  التعاوني  تنمية  العمل  تل  نحو  ميذات لدى 

 .الإعداديالصف الأول 
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 :   بحث مشكلة ال 
ال مشكلة  مس  الحاليبحث  تمثلت  انخفاي  العالفهتوى  في  العمل   والاتجاه  ق ميم  نحو 

المشكلة حاول  ،ديول الإعداالصف الأ  ات لدى تلميذ   التعاوني لهذه  الإجابة   البحث   وللتصدي 
 -عن التساؤل الرئيس التالي:

والاتجاه نحو العمل  تنمية الفهم العميق  ل  تدريس العلوم  في   REACTما فعالية استراتيجية  
 ؟ يالإعدادالصف الأول  اتلدى تلميذالتعاوني 

 -لية: سئلة التاالتساؤل الأ وتفرع عن هذا
الصف   ات تلميذ تنمية الفهم العميق لدى  ل  تدريس العلوم  في   REACTما فعالية استراتيجية -1

 الأول الإعدادي؟
لدى    نحو العمل التعاوني  الاتجاهتنمية  تدريس العلوم لفي    REACTما فعالية استراتيجية   -2

 ؟الإعداديالصف الأول  ات تلميذ 

العميق    ام -3 الفهم  ارتباط  التعا  الاتجاهو مدى  العمل  الأول الصف    ات تلميذ لدى    ونينحو 
 الإعدادي؟

 -:  بحثاف ال أهــــــــــد 
 إلي ما يلي:  الحالي البحث  هدف

 ميذات في تنمية الفهم العميق لدى تلتدريس العلوم  في     REACTدراسة فعالية استراتيجية   -1
 . الإعداديالصف الأول 

  مل التعاوني الع  نحو  الاتجاهتنمية    في  تدريس العلوم  في   REACTة  ة استراتيجيدراسة فعالي -2
 .الإعداديول الصف الأ ميذات لدى تل

الصف الأول   ميذات تل  لدى  نحو العمل التعاوني  الاتجاهو ميق  الفهم الع   مدى ارتباطدراسة   -3
 الإعدادي. 

 -: بحث  أهميــــــة ال 
 سهم به فيما يلي: يمما يمكن أن   أهميته الحالي بحث ال استمد 
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ا -1 المناهج  مخططي  نظر  أهتوجيه  إلى  تصميم  لتعليمية  العمية  ضوء موضوعات  في  لوم 
 . السياق والتعلم في ضوء التطبيقات الحياتيةالمدخل القائم على 

استراتيجية   -2 واستخدام  توظيف  لكيفية  إجرائي  نموذج  العلوم،   REACTتقديم  تدريس  في 
العلو  معلمي  يفيد  قد  الذي  الإعداديةالأمر  بالمرحلة  تدريسهم  أساليب  تطوير  في  كذلك م   ،

أن   القيمكن  منها  إعداائمون  يستفيد  في  التعليمية  العملية  بالمرحلة علي  العلوم  مناهج  د 
خلال تنظيم وعري المحتوي التعليمي    REACTتوظيف استراتيجية    عدادية بحيث يتمالإ

 لهذه المناهج.  

العميق،   -3 الفهم  اختبار  التعاوني  الاتجاه  مقياسو تقديم  العمل  البا  نحو  يفيد  قد  حثين  مما 
 رى.  ل تعليمية أخمماثلة لمراحومقاييس اختبارات هذا المجال في إعداد بوالمهتمين  

 -:بحث ال حـــــدود  
 -على ما يلي:  الحالي بحث ال اقتصر

من   -1 بمدرستي    ات يذ تلممجموعة  الإعدادي  الأول  ال    مالصف  اداحغم الإعدادية،  ممالشد حم
 .  يمية بمحافظة المنوفيةدادية التابعتين لإدارة قويسنا التعل رب الرمل الإعوع

لأول الإعدادي العام ب العلوم للصف االمقررتين بكتا  "  الطاقة"  و    "  وتركيبهاالمادة  "  وحدتي   -2
يد من الأنشطة العملية والخبرات التعليمية  لهما علي العد وذلك لاشتما  2023/  2022الدراسي  

ربط موضوعات العلوم  ي ضوء المدخل القائم على السياق، ومن خلال  ديمها فيمكن تقالتي  
 الحياة الحقيقية. ت كلالحياة اليومية ومساعدة التلاميذ على تعميق فهمهم، وحل مشبا

العميق  -3 الفهم  الأسئلة  )    التالية  مهارات  التفسيرات    –طرح   وضع    –الطلاقة    –طبيعة 
 (. النقد  –التعرف على الأخطاء والمغالطات  –التنبؤ في ضوء المعطيات  –الفرضيات 

الاتجاه   -العمل مع الزملاء  – أهمية العمل التعاوني) التالية عاونينحو العمل الت الاتجاه أبعاد  -4
 المتبادل الإيجابي(.اد الاعتم –انتماء التلميذ للمجموعة   –نحو المناقشة الجماعية  
 -:بحث مــــــواد وأدوات ال
 في: بحث ال تمثلت مواد وأدوات 

 -يبية وتشمل:مواد المعالجة التجر  -أولًا :
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  ." و " الطاقة " وتركيبها ذ لوحدتي " المادةل التلميأوراق عم -
 .REACTتراتيجية  " وفقاً لاس " و " الطاقة وتركيبها دليل المعلم لتدريس وحدتي " المادة  -

 -القياس وتشمل: يأدات  -ثانياً :
 .اختبار الفهم العميق في العلوم -
 . نحو العمل التعاوني الاتجاهمقياس  -
 -: بحثـــــروض الـــ ـفــ ـ

 التحقق من صحة الفروي التالية:  الحالي بحث ال حاول
1- ( مستوي  عند  إحصائيا  دال  فرق  درجات  0.01يوجد  متوسطي  بين  المجموعة    تلميذات ( 

العميق  تلميذات  ودرجات  التجريبية   الفهم  اختبار  في  الضابطة    وكذلك  ، ككلالمجموعة 
 المجموعة التجريبية.   ح تلميذات لصالو البعدي  في التطبيق الفرعية هارات الم

د يوجد   -2 )فرق  مستوي  عند  إحصائيا  درجات 0.01ال  متوسطي  بين  المجموعة    تلميذات   ( 
ودرجات   مقياس    تلميذاتالتجريبية  في  الضابطة  التعاون المجموعة  العمل  نحو    ي الاتجاه 

 المجموعة التجريبية. تلميذات لصالح و تطبيق البعدي لافي  الفرعية بعاد وكذلك في الأ ،ككل
ارتباط -3 إحصائي  يوجد  )دال  مستوي  عند  العميق  0.01ا  الفهم  بين  العمل او (  نحو  لاتجاه 

 الإعدادي. الصف الأول  تلميذات لدى   التعاوني
 -:بحث مصطلحــــات ال 
 -تية: ات الآ المصطلح الحاليبحث ل سوف يستخدم في ا

 : REACTاستراتيجية 
استراتيإحد   هي الى  السياقيد مجيات  الربط،   خل  هي  مراحل  خمس  من  تتكون  التي 

ات والمفاهيم الموجودة في وحدتى المعلوم  بهدف ربط؛    لتجريب، والتطبيق، والتعاون، والانتقالوا
  " المادة وتركيبها " و " الطاقة " بسياقات الحياة الواقعية لدى التلاميذ من أجل تحقيق فهم أعمق 

ا التعاومعللملهذه  وتنمية  التلاات،  بين  العل ون  والأنشطة  التجارب  إجراء  أثناء  والذي ميذ  مية، 
 اة اليومية. ينتقل بدوره إلى أنشطة الحي

 : الفهم العميق  مهارات
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ل  إدراكهي   العميق  المتعلم،  لمفاهيم  المعنى  المرتبطة والمتصلة مع في عقل  والمعاني 
دادي في اختبار ول الإعالصف الأ  ات تلميذ يها  لع  لرجة التي يحص، ويقاس بالد بعضها البعض 

 " و " الطاقة ".وتركيبها لعميق في وحدتي " المادة الفهم ا
 :الاتجاه نحو العمل التعاوني 

تلميذ هو   استجابات  على  ات مجموعة  الإعدادي  الأول  نحو    الصف  الاتجاه  مقياس 
اد د أفر اعتموا ات،  رة مجموعصو ي  نحو العمل ف  آرائهم وموقفهمعن    يعبر لذي  ، واالتعلم التعاوني

 .التعلمحدوث مجموعة على بعضهم البعض بإيجابية أثناء ال
  بحث الإطار النظرى لل أولًا: 

 : (( REACT إستراتيجية
 REACT لفلسفة التي تستند إليها إستراتيجيةا

إستراتيجية         و   القائم  التعلم  على REACT ترتكز  السياق،  ومبادئعلى  ة  النظري   أفكار 
التدريس والتعلم ، ويسمى أيضاً التعليم المتمركز على  في   constructivism theory ئيةبناال

تعلي  student- centered instruction  الطالب  نظرية  وليس  تعلم  نظرية  فهي  حيث    م،، 
 . ه بنفسهتؤكد على بناء المتعلم معنى لما يتعلمحيث نشط  فيها  دور المتعلم يكون 

نظ وجهة  من  عمليالر  فالتعلم  هو  الذاتينة  بنائية  للبناء  الا  شطة  كما ،  ةفر عملكتساب 
يبني   يمثل جديد  فهم  سيتكوين  أو  مشكلة  أو  بموقف  مرتبطة  أصيلة  مواقف  على  المتعلم  اق  ه 

خبراته وتفاعلاته   استناداً إلىخصية للعالم معين يتفاعل معه وينفعل به المتعلم مكوناً تفسيرات ش
بناء  ، حيث يتم  (102  –  101:    2009،  يد  )عبية التفكير  ملع  رةلى إدابطرق مرنة وقدرته ع

حولهم من  بالعالم  المتعلقة  بأفكارهم  الخاصة  للمعاني  وهذاالمتعلمين  التعلم في    يحدث ما    ، 
السياقيوا،  context-based Learning  (CBL)  السياقي من   لتعلم  العديد  يشمل 

  REACTاستراتيجية    ذه الأهداف منهاه ق  قيالتي تسعى لتح التدريسية    والمداخل  الاستراتيجيات 
 .دميالخالتعلم و الداخلي،  ، والتدريب 

 ،لتعلمامعنى    حققي، و بسياق الحياة اليوميةيربط المحتوى الدراسى    لتعلم السياقياكما أن  
بالعالم  وي الارتباط  على  الطلاب  يعيشون  والواقع  ساعد  المواقف  ،  فيهالذي  ويعزز  ويحفز 

 التدريس والتعلم في سياقات متعددة حدوث  ضرورة  د على  التأكين خلال  م   ،م  علالإيجابية تجاه ال
فية مراقبة تعلمهم وبالتالي  ب في تعلم كي مساعدة الطلاو ،  التأكيد على حل المشكلات ، و ومتنوعة
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يمكن استخدام  ، كما  البعض   بعضهمعلى التعلم من  هم  تشجيع، و يصبحوا متعلمين منظمين ذاتيًا
لمحة    في إعطاء  المعلمين  ةساعد ، من خلال مالتكويني  ن أشكال التقييمم ل  شكالتعلم السياقي ك

 . (Ültay & Ültay,2014) الدراسية ج معايير المناه مع كيفية تناسب أهداف التعلم قوى عن أ
ضع المحتوى في سياق ذي مغزى، مع استخدام  و هتم بيالتعلم القائم على السياق    كذلك فإن

التجربة الفعلية والعملية مع التعلم من خلال    ت التدريس من أجلابيئ أمثلة واقعية وخيالية في  
م عموضوع  يركز  نهج  فهو  نظرى،  بشكل  دراسته  مجرد  من  بدلًا  التدريس  ا  في  الطالب  لى 

السي ويستخدم  والوالتعلم،  الاجتماعي  السياق  لتكرار    & Ültay)  للطلاب حياتي  ناريوهات 
Çalık , 2012). 
 -: REACTتعريف استراتيجية 

بأ  تعريفها  تعمل    نهايمكن  البنائية،  النظرية  أسس  على  تقوم  تنمية  استراتيجية  على 
وت المشكلات،  وحل  النقدي  التفكير  ممارسة  مهارات  خلال  من  للمفاهيم  الطلاب  فهم  حسين 

الطالب للأنشطة في سياقات مختلفة، وتتكون من خمسة مراحل هي الارتباط والتجربة والتطبيق  
 . Ultay , 2014 : 675) ) لانتقوالتعاون والا

  -طبيق  الت  -التجربة    -حل "الارتباط  استراتيجية تتكون من خمس مرا  كما تعرف بأنها
المعلميالا   –التعاون   تساعد  المتعلقة  نتقال،  المفاهيم  بين  روابط  تكوين  على  والطلاب  ن 

 , Bilgin , Yürükel  & Yiğit  بالموضوع والسياق المستمد من تجارب الحياة الحقيقية 
2017 : 67 , CORD , 2017 : 11). ) 

بأنها أحد تطبيقات نهج    Demircioglu (2019 : 104)ديمركيوجلو  بينما يعرفها  
السياق ، تنشئ علاقة بين موضوعات العلوم والحياة الواقعية ، وبالتالي فهي  القائم على    التعلم

للفهم قابلية  أكثر  وجعلها  الموضوعات  وضوح  زيادة  في  للاهتماكوأ  تساهم  إثارة  وتجسيدًا  ثر  م 
 لموضوعات المحتوى. 

بأنها تعرف  الإجر مجموعة    كما  إحدى  من  وهى  البنائية،  أساس  على  المعدة  اءات 
و  السياق،  مدخل  علي  القائمة  وحل  الاستراتيجيات  التفكير  في  التلاميذ  إشراك  على  تساعد 

وات  وتتكون من خمس خط  هم،المشكلات والأنشطة العلمية من أجل تحسين فهمهم وزيادة إنجاز 
 .(91  –  90:  2019)محمد ،   نتقالالربط، والتجريب، والتطبيق، والتعاون، والا أساسية 

بأنها مجموعة من الإجراءات والأنشطة يتم من    (770:    2021)د  جاعرفها  في حين ي
والتعاون   ،ها  خلالها ربط المعرفة الجديدة بالخبرات السابقة والحياه الواقعية، وتطبيقيها واستخدام
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المختلفة، واستخدام ما  صل مع الأقر والتوا بالمهام  للقيام  تعلمه الطلاب في مواقف جديدة ، ان 
 .السياقي هي: الربط، والتجريب، والتطبيق، والتعاون، والانتقال ل للتعلمخمس مراحوتتكون من 

 -:REACTمراحل استراتيجية 
م القائم على  لوم على مدخل التعقي تالت  من الاستراتيجيات   REACTتعتبر استراتيجية  

خمسة مراحل ضرورية من  والتي تتكون من    Context Based Learning (CBL)السياق   
)   (Crawford , 2001 : 3-14)لم هي  التع  ، (Ultay , 2014 : 675 – 676 ،

(BİLGİN ,YÜRÜKEL &  YİĞİT , 2017 : 69 - 70)      ، 3:    2018، صالح   ،
    -: (238 –  236 : 2021نصحى ، 

أال -1 العربط  خبر   وتعنى   Relatingلاقةو  سياق  في  أ التعلم  الحياتية  المرء  المعرفة ات  و 
الجد الموجودة مسبقًا، وا المفهوم  وبالتالي  لارتباط يشمل ربط  تمامًا للطلاب،  يد بشيء مألوف 

الجديدة بالمعلومات  بالفعل  الطلاب  يعرفه  ما  المرحل  ربط  هذه  للمعلم في  ويمكن  أن؛  أ د يب  ة 
أسئ بطرح  يالدرس  الإجابة  لة  للطالب  الحياةنها  عمكن  تجارب  الد   من  الفصل  راسي؛ خارج 

ب عادة  يبدأ  السليم  للاهتمامفالتدريس  المثيرة  والظواهر  ،    الأسئلة  للطلاب  وليس والمألوفة 
 . الإدراك أو الفهم أو المعرفة التجريدات أو الظواهر خارج نطاقب
السياق، حيث يربط  هي جوهر مدخل  وتعد هذه المرحلة    Experience  أو التجريب  الخبرة -2

التعلم في سياق الاستكشاف    ، ويتم خلالهايوميةعرفة الجديدة بسياقات الحياة الالمتعلمون الم
من   ،والاختراع   الجديدة  الخبرات  التلاميذ  يكتسب  وفيها  العمل،  التعلم من خلال  يتم  حيث 

والمواد،   الأدوات  مع  التعامل  والتجارب   رسةومماخلال  وأن  الأنشطة  حل  العملية،  شطة 
  .وسملم بشكل مجردةال ماف والاستقصاء،  ونمذجة المفاهيالمشكلات والبحث والاكتش

مهمة    مرحلةهى  و   Applyingالتطبيق   -3 تطو سياقية  على  فهم تعمل  ى،  معنللأعمق    ير 
وتطبيقها،   هيم لمفااستخدام ا  التعلم من خلالتعنى  ، و للتعلممواقف تحفيزية  وتوفر للطلاب  

ومشاريع    ملية لحل المشكلات الطلاب المفاهيم عندما يشاركون في أنشطة عق  بط حيث ي
و  مسائل  فيديوهات   صلةالذات  ن  تماري وحل  أو  نصوص  مناقشة  أو  يجب ف.  بالموضوع، 

أن    داخل الصفالمهام الأكاديمية التي يتم إجراؤها  جعل  على المعلمين التأكيد على كيفية  
  ، أي تتصف هذه المهام معنى في العالم الحقيقي  لها  ، أىحقيقيةة و صل  ذات   مهامتكون  

 . ب الطلاب ذ جيس، والتشويق الذى والاهتمام، لجدة ، والتنوع با
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المرحلة  و   Cooperationالتعاون   -4 هذه  والاستجابة  في  المشاركة  سياق  في  التعلم  يتم 
ف  أقرانهم  مع  الطلاب  يعمل  حيث  آخرين،  متعلمين  مع  مجوالتواصل  صغيرة اموعي    ، ت 

و الأسئ  يطرحون ف بحرج،  الشعور  دون  ب لة  واحيحظون  آراءتقدير  خلال   ترام  من  الآخرين 
داخل تعيين أدوار للطلاب  في  معلم  يتحدد دور الو   المجموعة ،ي  ف  زملائهمإلى  الاستماع  
،  وال،  القائد مثل    المجموعة و والناقد مسجل  المهام    مراقب ال،  أداء  في  معا  يعملون  حيث 

 المكتسبة. تعلمهم، ويزيد من تعميق فهمهم للمعرفة  سئوليةملوا مختلفة ليتحمال نشطةوالأ
لم يتم    دجدي  موقف  رفة في سياق جديد أوم المعاستخداوتعنى    Transferringل  اقتنالا  -5

أو التعري له من قبل، حيث يتم نقل المعلومات المألوفة إلى سياقات    لصفتغطيته في ا
الم يكسب  اتعلمجديدة، وذلك  المألوفة    ة على معالجةدر لقين  مثل مشاركة المعلومات غير 

ا أو عمل مشروع أو حل يدة وإيجاد حلول إبداعية لقضية مي مناقشة قضايا جد الطلاب ف
ما،   دورو مشكلة  المعرفة  مساعد في  المعلم    يتمثل  نقل  الطلاب على  الصفة  إلى   داخل 

 الحياة الخارجية. 
 -:العلومفي تدريس  REACTأهمية استراتيجية 

دريس تة ال عمليفي  REACTاستراتيجية استخدام إلى أهمية  والبحوث  الدراسات بعض تشير 
  Crawford (2001: 13) اوفوردر ك كما يليا هحيمكن توضي ، و م خاصةة، وتدريس العلو عام

و  ،     Abu Nawas (2018 : 46)أبو نواس، و  (264  –  263:    2017عبد الكريم )،
:   2021جاد )  و  (88:    2020( و عبده )95:    2019د )(  و محم19:    2018صالح )

 -:  (225:  2021نصحى ) ( و775
في  ت - بال  تحفيزساعد  وإشراكهم  ا  إيجابيةطلاب  عملية  و لتعلمفي  ف،  للمفاهيم    همهم تطوير 

خلال  الأساسية   مسبقًامن  الموجودة  المعرفة  أو  للفرد  الحياتية  الخبرات  سياق  في   ، التعلم 
المشاركةو  الاجتماعي  تفاو وال  التواصلو   ابة تجسوالا  سياق  الآخريني  المتعلمين  كما  مع   ،
تحقيق  لبناء معرفة جديدة و   همهيئتة  مواقف تعلم حقيقي   إلىالمتعلمين  ونقل  دمج    يساعد فت

 .فهم أعمق
لم  بالتععد على الاحتفاظ  تسا  امك،  ارفة والبناء عليهالمعدام  تتيح الفرصة أمام الطلاب لاستخ -

ك في سياق من التعلم  ا يساعد في انتقال أثر التعلم ، ويتم ذلوهذ ،  في الذاكرة طويلة المدى
 .م بأنفسهموتحمل مسئولية تعلمه، م في تنمية الكفاءة الذاتية للطلاب مما قد يسه  ي،التعاون
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ميذ وتوسيع قدرتهم على  لاكل مرحلة من مراحل الاستراتيجية تساعد على توسيع مدارك الت -
امهار تنمية   المستقبات  الوالت  ليلتفكير  وتوظيف  استخدام  طريق  عن  التخيلى  صور  فكير 

التحويلات   وإجراء  المتخيلة  علالذهنية  الالعقلية  الصور  العمل ى  خلال  من  وذلك  ذهنية 
 الفردى أو تبادل الأفكار والتصورات في مجموعات العمل.

ديلة حيح، وتعديل التصورات البلعلمية بشكل صطلاب للمفاهيم افهم واستيعاب ال تساعد في   -
ا وتنمية  تركالعلملفهم  لديهم  فهى  الصحيح،  إيجابية  ي  على  خطواتها  من  خطوة  كل  في  ز 

الط باستخدام    لاب ونشاط  السابقة  ومعرفتها  وخبراتها  تعلمها  المراد  المفاهيم  بين  للربط 
الحيابيقاالتط والمواقف  وجذ ت  مثير  بشكل  التية  دافعية  يثير  وفضو اب  للوصول   ،لهمطلاب 

ا المفاهيم  وراإلى  الصحيحة  الملعلمية  اء  و   ،لحياتيوقف  البديلة  التصورات  علاج  وتصويب 
 . ة، مما يؤدى إلى تكوين أبنية معرفية متزنأخطاء فهم المفاهيم العلمية

مهارات الابداع والابتكار والنقد   ين المتمثلة فىر والعش  مهارات القرن الحادىتنمية  تساعد في   -
درة على  مع الآخرين والق  فاءةل بك والتفاع  ،الاجتماعيةومهارات التواصل والتعاون والمهارات  

 م بالحيوية والنشاط.نشأ فصل دراسي مفعتُ  توجيه الذات، فهى
 REACT استراتيجية ق و اهتمت بالمدخل القائم على السياالتي  وجد العديد من البحوثكما ي

 -منها: في تدريس العلوم 
دراس  Ultay (2012)يلتاى  دراسة   إلى  هدفت  إستراتي   ةوالتي  استخدام  ة  جي أثر 

REACT  112  ، وتكونت منتركيافي  وم  معلمي العللدي الطلاب    ب المفاهيميعلى الاستيعا  
وطالبة  التربية   ب طلا  من   طالب  جيرسون  ب  كلية  تقسيمتركيا  في جامعة  تم  مجم،  إلى  وعة  هم 

ضابطة58)   وعددهم  تجريبية ومجموعة  طالبًا،  وتم  54)  هموعدد   (  طالبًا،  اخ(  تبار  تطبيق 
أن التعلم المفاهيمي للطلاب   نتائجال  سة، حيث أظهرت دراال  مجموعتي  عدياً علىقبلياً وبهيم  فاالم

جاه العلوم،  ، وتكون لدى الطلاب مواقف إيجابية ت REACT تحسينه باستخدام إستراتيجية قد تم 
 موعات. مج فكرة العمل في أكثر انفتاحًا على، و المسؤوليةادًا لتحمل وكان الطلاب أكثر استعد 

وتاكديبيتي دراسة   وجوكمسر   dePutter , Taconis ,  Jochemsونيس 
لازمة لمعلمى العلوم لتكوين  لى مدى توافر المهارات الوالتي هدفت الى التعرف ع   (2013)

قائ تعليمية  السياقبيئة  ، و مثل مهارة    مة على  السياق  النشط  ،  المفهومنقل  إنشاء  التعلم  ودعم 
تدريس؛ وقد تم ال  في  بتكارلا ا  وتحقيقلى السياق ،  مواد المستندة إتصميم ال)إعادة(  ، والب للط

المه  إعداد  هذه  تضم  ملاحظة  على  بطاقة  وتطبيقها  و  (  8)ارات  طالبًا  (  162) معلمين 
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المستند  المواد  فييستخدمون  السياق  إلى  الأداة   ة  كشفت  الدراسية،  ذوى    الفصول  المعلمين  أن 
 على السياق.   ين بيئة قائمةرة على تكو الأكثر قد  الخبره الطويله هم
حو   Ultay (2014)تاى  ليدراسة   المعلمين  الطلاب  آراء  تحديد  إلى  هدفت  ل والتي 

المقابREACTاستراتيجية   خلال  من  كمي  بشكل  البيانات  جمع  تم  وقد  مع  ،  طالبًا    11لات 
من   الا  معلميجامعياً  كل  المرحلة  أهمية  على  أجمعوا  حيث  مبتدائية،  من  راحل  مرحلة 

خاصة  الاست وأنها مراتيجية  التطبيق،  موضو   رحلة  فهم  توفير  تسهل  خلال  من  التعلم  عات 
جابي  اهتماماتهم بشكل إية الحياة اليومية، كما زادت من  ة العملية وأمثلالعلمية والأنشطالتجارب  

 الموضوع. ى خرائط عقلية متماسكة حول مما ساعدهم عل 
ويلت  دراسة وديركان  والتى    U¨ltay , Durukan & U¨ltay (2015)  اىيلتاى 
در  إلى  استراتاسة  هدفت  الكيمياء    REACTيجية  أثر  في  الخطأ  المفاهيم  تعديل  حول  على 

و    18)تتراوح أعمارهم بين  طالبًا جديدًا    61اسة على  موضوع " المحلول " ، وقد أجريت الدر 
التعليم    20 ف عن  للكشوات للبحث  مفتوحة كأد ، وقد استخدمت الأسئلة الالاساسيعامًا( قسم 
الخطالمف توصل اهيم  وقد  فاعل  نتائجالت  أ،  استراتيجية  إلى  التصورات    REACTية  تعديل    في 

 ى عينة الدراسة.اء لد البديلة في الكيمي 
وكاليك   دراسة أثر   Ültay & Çalik (2016)يلتاى  دراسة  إلى  هدفت  والتي 

التعلم  REACTاستراتيجية ونموذج  ذ والتعليم    Es5  سيالخما  ،  بمو التقليدي  العلاقة  ضوع  و 
 لعلوم، وتكونت فاهيم ومواقف معلمي العلوم قبل الخدمة تجاه مادة اد" على م"الأحماي والقواع

من   جا  95العينة  في  التربية  كلية  من  الخدمة  قبل  علوم  تعيين  معلم  تم  بتركيا.  معة جيرسون 
البيانات   ابطة. لجمعومجموعة ض  يبيتينئي كمجموعتين تجر ثلاث مجموعات سليمة بشكل عشوا

ت مفه ،  اختبار  استخدام  الكيمم  )وم  القاعدية  الحمضية  المواقف ABCCTياء  واستبيان   ،  )
الكيمياء   في  المنظمةCAEQ)والخبرات  شبه  والمقابلات  و (  إلى،  النتائج  استراتيجية    تشير  أن 

REACT  الاحتفاظ على  الخدمة  قبل  العلوم  معلمي  مساعدة  في  ابالمف  فعالة  في  لذاكرة اهيم 
 يلة المدى.طو 

و سة  درا يوريكل  و    BİLGİN ,YÜRÜKEL &  YİĞİT (2017)يجيت  بيلجين 
د والتي   إلى  استراتيجية  ة  راسهدفت  والتغيير  تنمية  على    REACTأثر  الدراسي  التحصيل 

د إعدا  ، وتمبتركيا  لدى تلاميذ الصف السادس الإبتدائيفي موضوع " طبيعة المادة "    المفاهيمي
تكونت عينة الدراسة من   ى، حيث تغير المفاهيم ر في الواختبا  حصيل الأكاديميلتا  في  اختبار
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تجريبية )   مجموعة  ضابطة  ،تلميذ (  55وعددها  )   ومجموعة  توصلت تلميذ (  47وعددها  وقد   ،
أن    نتائجال من    REACTية  اتيجاستر إلى  كفاءة  تنمية  أكثر  في  التقليدية  التحصيل  الطريقة 
 البديلة. وتعديل المفاهيم كاديمي الأ

الكر دراسة   )عبد  هدفت   (2017يم  استهدف  والتي  أثر إلى  استقصاء  الدراسة  هذه  ت 
إست  الربط     REACT راتيجيةاستخدام  تنمية    –التعاون    – التطبيق  –الخبرة    –)  ( في  النقل 

ول الثانوي ذوات يمي ومستوى الطموح لدى طالبات الصف الأالذكاء الناجح والفهم المفاه قدرات  
تعالاتجاه   الكيمياالسلبي نحو  ال  ،ءلم  أدوات  الذكاء  المتمثلة في )دراسة  تم إعداد  اختبار قدرات 
، (  مقياس الاتجاه نحو تعلم الكيمياء  -مستوى الطموح  ختبار الفهم المفاهيمي  مقياس  الناجح  ا

بي نحو تعلم الكيمياء ( طالبة ذوات الاتجاه السل70)  معدده  من الطلاب   عينةتطبيقها علي  و 
قد توصلت طالبة( ، و   44ة  )ة ضابطومجموع ،    )طالبة  51)  مجموعة تجريبية  ي:  مة إلمقس
النقل لها   –التعاون    –التطبيق    –الخبرة  – الربط   REACT راتيجيةى أن استخدام إست إل  نتائجال

تنمية قأثر كب توى الطموح الاتجاه لدى  درات الذكاء الناجح والفهم المفاهيمي وزيادة مسير في 
  . لكيمياءتعلم اي نحو السلب الاتجاه  نوي ذوات الصف الأول الثا طالبات 

إلى  والتي ه  (2018صالح )دراسة   أثر استراتيجية  دفت  القائمة    “ REACT ”قياس 
العميق والكفاءة الذاتية الأكاديمية في مادة  لتعلم والفهم  على مدخل السياق في تنمية انتقال أثر ا

لحياة "  يائي لالكيم  الأساسالأول "  لباباين  حيث تم تدريس ا  حياء لطلاب المرحلة الثانوية،  الأ
للمجموعة التجريبية، واتم اعداد    REACTوظيفة " وفقاً لاستراتيجية  لثانى " الخلية التركيب والوا

ة ، حيث توصلت الفهم العميق ومقياس الكفاءة الذاتية الأكاديميتعلم واختبار  اختبار انتقال أثر ال
وعتين الضابطة  ميذ المجمسطي درجات تلابين متو   دلالة إحصائية  تفروق ذا  إلى وجود نتائج  ال

ف أثر  والتجريبية  انتقال  اختبار  من  كل  الذاتية  ي  الكفاءة  ومقياس  العميق  الفهم  واختبار  التعلم 
 مجموعة التجريبية. صالح الالأكاديمية ل

أث  Demircioglu (2019)ديمركيوجلو  دراسة   من  التحقق  إلى  هدفت  ر والتي 
امية  نت على    REACTاستراتيجية العاشر  يلمفاهيمالفهم  الصف  مدرسة   لطلاب  في  الثانوى 

الاستقصائيةاضولالأن والمواقف  التعلم  مهارات  حول  وتصوراتهم  من   تكونت و   ،،  البحث  عينة 
،    68إجمالي   الضابطةطالباً  المجموعة  من  على كل  تقسيمهم  منهم    بيةالتجري و   تم  وعدد كل 

طالب 34) مهاستتم  و ،  (  إدراك  "مقياس  التعلم  خدام  "م الاستقصاارات  و  موقف  ئي"  قياس 
ن  طالبًا حيث كا   18يمي" ، تم إجراء مقابلات شبه منظمة مع  فهم المفاه "اختبار الالكيمياء" و  
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المجم  9هناك   في  التجريبية و  طلاب  الضابطة  طلاب   9وعة  المجموعة  توصلت في  ، حيث 
مهارات ب المفاهيمي و م الطلالى اختلاف كبير في فهت إأد  REACTأن استراتيجية ى إل نتائجال

   مواقف الطلاب تجاه الكيمياءاختلاف كبير في  لكنها لم تسفر عنار و الاستفس 

 REACT ”تخدام استراتيجية  والتي هدفت إلى قياس فاعلية اس  (2019)محمد  دراسة  
التفكي    “ تنمية مهارات  الإ في  ودافعية  المستقبلي  الأكاديمي  ر  الصف  نجاز  تلاميذ  الثاني  لدى 

اس دافعية الإنجاز الأكاديمي، وتم  مقيي و التفكير المستقبل  اختبار مهارات   دي ، وتم اعداد الإعدا
اً ، ( تلميذ 40تجرييبية وقوامها )  ( تلميذاً تم تقسيمهم إلى مجموعة83اختيار مجموعة قوامها )
وقو  تلميذاً، ؛ ح43امها )ومجموعة ضابطة  توصلت  (  دلال  نتائجاليث  ذات  ة إلى وجود فروق 

متوسطي بين  المجمو   إحصائية  تلاميذ  اختبار  ابطالضعتين  درجات  من  كل  في  والتجريبية  ة 
 لبعدي. التفكير المستقبلي ومقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي لصالح التطبيق ا

ستخدام مدخل الاستقصاء دراسة فعالية ا  والتي هدفت إلى  ( 2020)  عبدالفتاحدراسة  
في العلوم ال أثر التعلم  م العميق وانتق في تنمية الفه   (IC BaSE)القائم على السياق    والتعلم

الابتدائى الخامس  الصف  تلاميذ  وتكونت عينة    لدى  الجديد،  بالوادى  الابتدائية  ناصر  بمدرسة 
) الد  من  وتل60راسة  تلميذ  مج(  إلى  تقسيمهم  تم  وتجريبية،ميذة  ضابطة  توصلت   موعتين  وقد 
فهم العميق  ال  ميةئم على السياق في تنء والتعلم القاستقصادخل الاالية استخدام مفع  إلى  نتائجال

 وانتقال أثر التعلم في العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى. 
اسوالتي هد   (2020عبده )دراسة   إلى  القائم على  تخدام مفت  التعلم  السياق في دخل 
العلوم ا  تدريس  حل  مهارات  تنمية  على  والتفكير  وأثره  لدى  التخيللمشكلات  الصف  ى  تلاميذ 

( تلميذ، ودرست المجموعة  30المجموعة الضابطة والتجريبية من )نت  تكو ثانى الإعدادي، وقد  ال
عداد لطريقة المعتادة، وتم ا اجموعة الضابطة ببينما درست الم  REACTالتجريبية باستراتيجية  
المشكلا التخيلي ؛  اختبار حل  التفكير  فإلى و   نتائجالحيث توصلت  ت واختبار  روق ذات  جود 

رجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في كل من اختبار  ي د وسط حصائية بين متدلالة إ
 . يةلتجريب عة امجمو حل المشكلات واختبار التفكير التخيلي لصالح ال

ورومبان بابى  وكاروندينج  دراسة   , Papia , Rombang    (2021)ج 
Karundeng  تيجية  ا ر ديد أثر استهدفت إلى تح  والتىREACT  الصف يل طلاب  على تحص

التفاعل  ادي عشر  الح " معدل  " ، تم تطبيق إستراتيجية  لموضوع   REACT CBAالكيميائي 
وعة الضابطة وعددها  لبًا، والتعلم التقليدي على المجمطا  33على المجموعة التجريبية وعددها  
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ت تلاميذ  متوسطي درجاحصائية بين  إذات دلالة    طالبً، وقد أظهرت النتائج وجود فروق   33
 عة التجريبية.طة والتجريبية في الاختبار التحصيلى لصالح المجمو المجموعتين الضاب

)دراسة   هدفت    (2021جاد  فاعليوالتي  التعرف على  باست إلى  الأحياء  تدريس  خدام ة 
لتعلم لدى  والدافعية لتنمية التحصيل ومهارات حل المسائل الوراثية    في    REACT جيةاستراتي

طالبة بالصف الأول الثانوي،    68حث من  عة البنوي، وتكونت مجمو ول الثا لبات الصف الأطا
ضابطة والأخرى  تجريبية  إحداهما  مجموعتين  إلى  تقسيمهم  أدوا،  تم  على واشتملت  البحث  ت 

واختب تحصيلى،  حل  اختبار  مهارات  الأار  لتعلم  الدافعية  ومقياس  الوراثية،  حياء، المسائل 
البحوأظهر  نتائج  فروق  ت  وجود  دلالث  متذات  بين  إحصائية  د ة  المجموعة  وسطي  رجات 

التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في اختبار التحصيل، واختبار مهارات حل  
 لح المجموعة التجريبية. م الأحياء لصال الوراثية، ومقياس الدافعية لتعلالمسائ

)دراسة   الكش  بحث ال  ت هدفي  لتوا(  2021نصحى  فاعل إلى  عن  استراتيج ف   يةية 
REACT   (الحادي   -التعاون   -التطبيق    -الخبرة -الربط القرن  مهارات  تنمية  في  النقل( 

  م إعداد مقياس الابتدائية؛ ولتحقيق هذا الهدف ت   والعشرين ومتعة تعلم العلوم لدى تلاميذ المرحلة
لمتعة ومقياس  والعشرين  الحادي  القرن  العلو   لمهارات  اختعلم  تم  وقد  مكم.  عينة  من  تيار  ونة 

بالصف  60) تلميذ  )  السادس(  تجريبية  مجموعة  إلى  مُقسمة  ومجموعة  30الابتدائي  تلميذ   )
طات  دالة احصائيا بين متوسذات    وق إلى وجود فر   نتائجال( تلميذ، وقد توصلت  30ضابطة )

تلا الدرجات  التطبيق  في  التجربيبية  الضابطة  المجموعتين  لم ميذ  القر بعدى  مهارات  ن  قياس 
لوم لصالح لمجموعة التجريبية، مما يشير إلى فاعلية لم العقياس متعة تعن ومالحادى والعشري

عة تعلم العلوم لدى تلاميذ  فى تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين ومت REACT استراتيجية
 .ئيةمرحلة الابتداال

 Reactجية  التي استخدمت استراتي  ةق بالسا  الدراسات يتضح مما سبق وجود العديد من  
ت ودراسة ،    (2020عبدالفتاح )دراسة    مثل  المرحلة الابتدائية  منها  ية مختلفة، عليم في مراحل 

،    (2019)  محمد   دادية مثل دراسة في المرحلة الإعدراستان    أجُريت   بينما؛  (  2021نصحى )
أجريت   وبعض ؛    ( 2020)ه  عبد وهي  الدراسات  الثانوية  المرحلة  الكريم دراسة    في  عبد 

)  ودراسة،    (2017) جاد    ودراسة،    Demircioglu (2019)ودراسة  ،    (2018صالح 
فيو   ،  (2021) دراسة الجامعية    المرحلة  بعضها  ودراسة    Ultay (2012)  وهم   ،Ultay 
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هي  لمعلمي الخدمة  ة  ودراس،    Ültay & Çalik (2016)  يلتاى وكاليكودراسة    ،  (2014)
 . dePutter , Taconis ,  Jochems (2013)وجوكمسدراسة 

أهم تظهر  الدراسي    REACTستراتيجية  ا  يةكما  التحصيل  مستوى  زيادة  فيفي   كما 
 , Bilgin ,Yürükel &  Yiğit (2017)    ،  Papia , Rombang  ةدراس

Karundeng (2021)   يلتاى   دراسة  مثل  التغير المفاهيميمفاهيم العلمية أو  لاوتنمية    ؛
Ultay (2012)    ،U¨ltay , Durukan & U¨ltay (2015)    ،Ültay & Çalik 

دراسة   مثل  لفهم العميقوا  ،    Demircioglu (2019)،    (2017عبد الكريم )  ،  (2016)
( ،  2018صالح   )( التفو   ،  (2020عبدالفتاح  ادافعو   الاستقبالىكير  مهارات  لإنجاز  ية 
دراسة     الأكاديمي )مثل  و و   ،  (2019محمد  المشكلات  حل  التخيلى  لامهارات  مثل تفكير 

)ة  دراس المسارات  ومها،    (2020عبده  للتعلم  حل  والدافعية  الوراثية  دراسةئل  جاد   مثل 
و   (2021) العلوم  ،  تعلم  ومتعة  والعشرين  الحادي  القرن  دراسة  مهارات  ي  نصحمثل 
(2021). 

  Deep Understandingالعميق  فهمال -ثانياً :
 :مودنداد قمالتع  فاتمالتيمتوضحمالفدممالعمتعححت

الم الفهم  ط  ذيهو  عن  ويُعمق  الار يُنمى  وخطوط  الأسئلة  من  يق  تنشأ  التي  ستقصاء 
م(.286:  0032)جابر ،  لأفكار، بما في ذلك محاولتنا لفهم الفهمالتأمل والمناقشة واستخدام ا 

ذلك النوع من الفهم الذي يجعل الطلاب بأنه    (603:    2006)  لطف الل يعرفه  كما  
م على  التفكير مارسةقادرين  ملائمة   مهارات  تفسيرات  وإعطاء  المناسب  القرار  واتخاذ  التوليدي 
 .ة المستويات متعدد  جوهريةوطرح تساؤلات 

) أما   العميق  أن    فيرى   (131:    2017القرني  الفحص   هوالفهم  علي  الطالب  قدرة 
 ابقة. ته السن معرفالجديدة ووضعها في بنائه المعرفي والربط بينها وبيالناقد للأفكار والمفاهيم 

حين   من  في  كل  )يعرفه  )و  (208:    2017نصر  قدرة (  22:    2019معمر  بأنه 
عل  والمتعلمين  المعارف  وشرح  تفسير  في  ى  وتطبيقها  بن موا  المفاهيم  والتنبؤ  جديدو  تائج  قف 

 ق وليس سطحى. جديدة في ضوء خبراتهم السابقة ليصبح تعلم عمي
ابأنه  (  218:    2018)أحمد  ويعرفه   الفهم الذي يجعل التلاميذ قادرين    نم لنوع  ذلك 

متعددة  يرات ملائمة وطرح أسئلة  علي ممارسة عدة مهارات مثل التفكير التوليدي، وإعطاء تفس 
 المستويات.

https://www.new-educ.com/%d8%aa%d8%b7%d9%88%d9%8a%d8%b1-%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%81%d9%83%d9%8a%d8%b1
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ح  درة التلاميذ على توضي هو قالفهم العميق  أن  إلى    (5:    2018حتحوت )تشير  ا  نمبي 
المق العلمية  ماالمادة  وتطبيق  وتفسيرها  لهم،  من  اكتسب  دمة  مواقف  وه  في  ديدة،  جمعارف 

 وامتلاكهم لمعرفة ذاتهم وطرق تعلمهم. 
)ويعرفه   الفتاح  الطالب   (180:    2020عبد  قدرة  الناقد   بأنه  الفحص  ر فكاللأ  على 

المعر  بنائه  في  ووضعها  الجديدة  وبين والمفاهيم  بينها  ترابطات  وعمل  عن    فى  السابقة  معرفته 
 ر. لمناقشة واستخدام الأفكاالتأمل وا نشأ منالتي تسئلة وخطوط الاستقصاء طريق الأ

من   كل  يعرفه  وكوسيم  بينما  وإرمان   Martini , Erman ,  Qosyimمارتينيا 
الحبأنه    (2 :2021) ا  قائقفحص  المعرفية والأفكار  بالبنى  وربطها   ، نقدي  بشكل  لجديدة 
 . عديدة بين الأفكار  روابط القائمة وإنشاء

لمفاهيم  المعنى العميق ل  إدراكبأنه    ه الباحثة إجرائياً رف تع بقة  في ضوء التعريفات الساو 
صل  ي يح، ويقاس بالدرجة التض ة مع بعضها البعوالمتصل   المرتبطةوالمعاني  في عقل المتعلم،  

" و "    وتركيبها  " المادة  ول الإعدادي في اختبار الفهم العميق في وحدتيعليها تلاميذ الصف الأ
 الطاقة ".
 عميق وعلاقته بتدريس العلوم:للفهم اتنمية اأهمية  

العميق  تنمية    أنإلى    Chein ( 2000 : 245)  شيينيشير    ، التلاميذ   لدىالفهم 
داً من الملاحظة، لتي تعتمد على مستوى أكثر تعقيية اسئلة الاستقصائ رح الأعلى طيشجعهم  

ال  التحفيزية  الأنشطةوالاسئلة  من  المزيد  ممارسة  على  تشجعهم  لا  تي  ل حلو   قتراحالعلمية 
ضات  قالأسباب والتنبؤات أو حل التنامعرفة  و ر،  علي التفسي  يُنمي لديهم القدرةللمشكلات، كما  

ة مغلقة، ومحددة  التعلم السطحي فهى أسئل  على  الأسئلة التي تعتمد   سعلي عكفي المعرفة،  
 جاع المعرفة دون التعمق في فهمها.الإجابة، وتعتمد فقط على استر 

يوضح   التلاميذ   Evans (2014 : 4)  ايفانسكما  يساعد  العميق  الفهم  تنمية  أن 
د ، وإيجالم ذوي المعنيالقائم علي التعالأعمق    ز ومعالجة المعلومات عند المستوى على تجهي

التعلمال موضوع  بين  بشكل  علاقة  المعلومات  وتنظيم  إلي  ،  بهايؤدي  وسهولة    الاحتفاظ 
 وقت الحاجة إليها.جاعها استر 

، لأنه يشجع  تدريس العلومعلى أهمية الفهم العميق في  (  16  :  2018حتحوت )  وأكد 
في  ي  علالتلاميذ   بنالمشاركة  وصنععملية  خلال    اء  من  معرفالمعني  تراكيب  ف بناء  ي  ية 

رة التفكير وتشجيعهم  تقريب المعني لأذهانهم، وإثا هانهم، وممارسة الأنشطة العقلية والحسية ل أذ 
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تقد  للحقائعلي  متقنة  أوصاف  وتفسيم  و ق  تطيرها  وتطوير  محاولة  مختلفة،  سياقات  في  بيقها 
الق مواطن  ليعرفوا  ذواتهم  عن  التلاميذ  وموامعرفة  ومعرفة  وة  الضعف  تعلمهم،  طن  أنماط 

 خلال شخصياتهم. على إقامة علاقات اجتماعية سليمة تنمو من تهم ساعد وم

، فهو من  ينم لالمتعلدى    تهتنميالاهتمام ب   العميق وضرورة  أهمية الفهم   ومن هنا تظهر
م من خلال ه، وينعكس ذلك بدوره على تدريس العلو التربية لتحقيق  الأهداف الرئيسية التي تسعى

التلامي إلى  توجيه  الر ذ  و   ت معلومابط  البعض،  الجديدةربط  ببعضها  السابقة  ب  الأفكار  المعرفة 
التجا اليوميةومفاهيم  إلىرب  بالإضافة  والمناقشا  ،  التساؤلات  علطرح  وقدرته  فري ت،  ى 

والتنبؤ في ضالفرو  المناسبة،  التفسيرات  وتقديم  الي،  على  والقدرة  المقدمة،  المعطيات  نقد، وء 
 ة. يقوالحقالشخصي الرأي واداراك الفرق بين 

 : الفهم العميق مهارات
قبل الانتقال  ه  ر افكأمتابعة  على فهم و إصرارًا  الطالب أكثر    يكون   العميق أن  الفهمسمات    من
أخرى إلى   و او ،  فكرة  التنظير،  في  تلقائيًا  لتعمق  تفسيرات  والنتيجة  إنشاء  السبب  بين  للعلاقات 

نفس  في الظاهرة في    نب واوالتركيز على عدة ج  الظواهر  ةملاحظ، و سيرهاونظريات مصغرة لتف
على  ؛    ة المختلفةنشطالأ وتنفيذ المهام و اء  عند أد   النتائج ب  التفكير في المستقبل والتنبؤ، و الوقت 
  ه قران أفكار أموارد الخارجية مثل  أكثر اعتمادًا على الالذي يكون الطالب  سطحي  لاالتعلم  عكس  

 . (Chein , 2000 : 244) همعلمر كاأفالآخرين أو 
الع الأد  ديوتشير  يتضمن  من  العميق  الفهم  أن  إلي  التربوية  و دبيات  مخمهارات  تلفة أبعاد 

الفهم العميق تتمثل  مهارات  أن  إلي    (285:    2003جابر )شير  ييث  ن تناولها كما يلي ح يمك
 (. الذات  ةرفمع، و تعاطفالو  ،ق يطب الت، و ريسالتف، و شرحال) في

التفسير    –)الترجمة    تتمثل فيق  ميلع الفهم ا  مهارات أن    فيرى   (137:    2017قرنى )لا  أما
 . الاستنتاج( –

الشرح   –ر  )التفسي  تتمثل فيالفهم العميق    مهارات إلى أن     (220:    2017نصر )  ويشير
 . التطبيق( –التنبؤ   –
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ي )الطلاقة الفهم العميق هى التفكير التوليد   مهارات يرى أن    (225:    2018أحمد )بينما  
المع  –المرونة    – ضوء  في  الفرضيات    –  ات طيالتنبؤ  الأخطاء    –فري  علي  التعرف 

 رات، وطرح الأسئلة. والمغالطات( ، طبيعة التقسي 
)أما   أن    (4:    2018حتحوت  )التفسير    مالفه  مهارات فيرى  هي    –الشرح     –العميق 
 . المنظور( -معرفة الذات  –التطبيق 

  –فسير  لت ا  –  )الشرح والتوضيح  الفهم العميق هى  مهارات   نأ(  25:    2019ويرى معمر )
 التقييم الذاتي( . –التطبيق  –الاستنتاج  –التنبؤ 

  –التوضيح  )الشرح و   هي  الفهم العميق  مهارات   أن  فيشير إلى(  38:    2020رزة )أما الج
 ت(. معرفة وفهم الذا –المشاركة الوجدانية أو التعاطف  –المنظور  –التطبيق   –التفسير  

 على الآراء بعض  اقتصرت  حيث  ،مهارات لا ذهتحديد دقيق له يوجد لا   يتضح مما سبق أنه
  –لة  الأسئطرح   )  التالية  مهارات  ال  الحالي  بحث ال  تبنييف  وسو  الأخرى، دون  مهارات ال بعض 
التعرف على    –التنبؤ في ضوء المعطيات    –وضع الفرضيات    –الطلاقة    –يرات  التفس  طبيعة

 .(النقد  –الطات الأخطاء والمغ
 
 

 :ارة من هذه المهاراتمهل دقيق لكي تعريف وفيما يل
الأ ▪ الأ:    سئلهطرح  صياغة  على  التلميذ  قدرة  صحيحة  ئسهي  صياغة  ومدى ودقيقة،  لة 

 ها المختلفة.نواع، وأئلةماط الأس لجميع أنه استخدام
الأشياء غير    صفتفسيرات دقيقة ومفصلة ت  مهي قدرة التلميذ علي تقدي :    طبيعة التفسيرات ▪

وعلا والنالملاحظة،  السبب  والتنبؤات جةتيقات  الأسباب  ومعرفة  التناقضات   ،،  حل  أو 
 .(Chin , 2000 : 245) والتي تؤدى إلى عمق في الفهم ،المعرفةفي الموجودة 

التو  ▪ التلميذ  ليدىالتفكير  قدرة  أفكار جديدة حيث : هي  لتوليد  السابقة  الأفكار  استخدام  على 
ات جديدة فهو عملية بنائية  ومعللسابقة لإضافة مالتوليد استخدام المعرفة ا   ت اتتضمن مهار 
الر  فيها  بين  يتم  وابط  الجديدة  عن  الأفكار  السابقة  الأفكار  لمعرفة  من  متماسك  بناء  طريق 

التفكير التوليدى    ويضم  .(216:    2004،    انو )مارز   يمةت الجديدة والقد بط بين المعلوماير 
 : المهارات التالية



2202  ة ببنهايمجلة كلية الترب (1(أكتوبر ج)128عدد )ال   
 

 699 

ما  حول موضوع البدائل الأفكار و د عدد كبير من ليتو التلميذ علي  رةقد هي  قة :طلاال
 .(60:  2010ق ، )الحلا وبحرية تامة 
حلول واستنتاجات بشكل مبدئي لحل  وضع  التلميذ عليدرة  هي قوضع الفرضيات : 

 . (14:  2010)الحلاق ،  المشكلة، وهذه الحلول تخضع للتجريب 
المعلومات المتوفرة والاستدلال من  قراءة  هي قدرة التلميذ علي  : ياتالمعط في ضوء التنبؤ 

 (.75:  2006)خليل ، ا إلى ما هو أبعد من ذلك خلاله
التعرف على الأقوال والأفعال التي هي قدرة التلميذ علي : خطاء والمغالطاتعلى الأالتعرف 

 . أو وجهة نظر رأي عبر عنوأيها ي  ثابتة  حقيقةتعبر عن 
فحص قدرة التلميذ علي  نهبأ  (478  :  2005، و سعودى، و راشد )النجدىيعرفه  :النقد 

رف على مواطن القوة والضعف والتعخلال، تقييمها   للأشياء والأحداث من دقيق
 لاصدار الحكم عليها. 

  يتدريس العلوم ف  الدراسات التي اهتمت بتنمية الفهم العميق في هناك العديد منو 
 -: منها  مختلفةالمراحل التعليمية ال

الل  دراسة   هد   (2006)لطف  در والتي  إلى  في اسة  فت  الأصيل  التقويم  استخدام  أثر 
، وقد تم   ق ومفهوم الذات لدى معلم العلوم أثناء إعدادهعميوتنمية الفهم ال  البنية المعرفية  تركيب 
واختبار مفهوم    ق،مياختبار الفهم العو   ة،المعرفي  البنية مقياس  )  أدوات الدراسة المتمثلة في  اعداد 
وقد  (الذات  المجمو ،  اختيار  ويم تم  التجريبية  العة  شعبة  الرابعة  الفرقة  طلاب  بيولوجي،  ثلها 

نتائج  الوقد توصلت  ها طلاب الفرقة الرابعة شعبة العلوم الطبيعية ؛  عة الضابطة ويمثلوالمجمو 
المجمو بين طلا  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية    بية في مقياس ابطة والتجري عتين الض ب 

 موعة التجريبية. العميق، واختبار مفهوم الذات لصالح طلاب المج لفهمار االبنية المعرفية، واختب
)دراسة   إلى  (  2017القرنى  هدفت  الأنشطة والتي  باستخدام  الفيزياء  تدريس  فعالية 

الفهم    اعداد اختبارم  تحيث    ،الثانوى ف الأول  تنمية الفهم العميق لدى طلاب الصفي  المتدرجة  
"العمي وحدة  وتدريس  باس  ق،  التجريبية  المجموعة  لطلاب   " المتسارعة  الأنشط الحركة  ة  تخدام 

وجود إلى    نتائج الالطريقة المعتادة ؛ حيث توصلت    ة الضابطة باستخدامالمتدرجة ، وللمجموع
يق  لعمفي اختبار الفهم اجريبية  ابطة والتوعتين الضفروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب المجم

 التجريبية. لصالح طلاب المجموعة



2202  ة ببنهايمجلة كلية الترب (1(أكتوبر ج)128عدد )ال   
 

 700 

 ية الفهم العميق في ام عقود التعلم في تنموالتي هدفت إلى استخد   (2017نصر) دراسة  
المتفوقين عقلياً ذوي التفريط التحصيلي من تلاميذ الصف الأول الإعدادي، حيث تم  العلوم لدى  

ث توصلت ة عقود التعلم، حي اتيجيالحية " وفقاً لاستر   لكائنات تكيف في التنوع والإعداد وحدة " ا
ي أداء يلي علاً ذوي التفريط التحصجريبية فئة المتفوقين عقلي لى تفوق أداء المجموعة التإنتائج  ال

عاديين   )التجريبية  الثلاث  البحث  عاديين    –مجموعات  ذوي    –الضابطة  متفوقين  الضابطة 
 عميق. هم الاختبار الف يط التحصيلي( فيالتفر 

لاحظ   -تنبأ  " POEE فاعلية استراتيجية  لى معرفةوالتي هدفت إ  (2018)أحمد  دراسة  
ف  -شرح  ا  - تنميةاستكشف"  مادة    ي  في  العميق  اللاالفهم  تلاميذ  لدى  الأول علوم  صف 

الحركة "  ميائية والقوى و الإعدادي، وقد تم اعداد اختبار الفهم العميق في وحدتي " التفاعلات الكي
وتكو  )ن،  الدراسة من  ت90ة عينة  تلميذة  تقس (  إلى مم  جموعتين ضابطة وتجريبية، حيث  يمهم 

إحصانتائج  التوصلت   دلالة  ذات  فروق  وجود  بي إلى  تلاميئية  المجمن  الضابطة  ذ  وعتين 
 والتجريبية في اختبار الفهم العميق لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.

)  ة  اسدر  وال2018حتحوت  هد (  دراستي  إلى  اسفت  بعض  استخدام  أثر  راتيجيات تة 
العلوم،  في  والتحصيل  العميق  الفهم  تنمية  على  )حي  كيجان  من  الدراسة  عينة  تكونت  (  50ث 

وتلميذ  تتلميذ  لدى  اة  واختبار  لاميذ  العميق  الفهم  اختبار  إعداد  وتم  الابتدائي،  السادس  لصف 
ن  كيجا   دام استراتيجيات إلى فاعلية استخ  نتائج ال" ، حيث توصلت  تحصيلي في وحدة " الكون  

 سادس الابتدائي. لدى تلاميذ الصف الالدراسي في العلوم ى تنمية الفهم العميق والتحصيل عل
أثر استخدام المحطات العلمية في تنمية    إلى دراسةهدفت    والتي   (2019معمر )دراسة  

الع مادة  في  العميق  الفهم  الصمهارات  طالبات  لدي  الحياتية  العاشرلوم  تو ،  ف  صلت حيث 
ال  ود وجإلى  نتائج  ال المجموعتين  بين طلاب  دلالة إحصائية  ذات  والتجريبية في  فروق  ضابطة 

 جريبية. لعميق لصالح طلاب المجموعة التاختبار الفهم ا
)دراسة   تدر   (2020الجرزة  في  التكاملى  المدخل  فاعلية  دراسة  إلى  هدفت  يس  والتي 

الفهم لتنمية  البيولوجية  الثاني  ذ  ميالحياتية لدى تلات  العميق والمهارا  العلوم  الإعدادي، الصف 
باعدا الباحثة  قامت  العميق،حيث  الفهم  اختبار  بالمه  د  الحياتية،  قائمة  " ارات  وحدة  وتدريس 

النوعال ال  تكاثر واستمرارية  التجريبية باستخدام  المجموعة  التكاملي" لطلاب  لمجموعة ول،  مدخل 
الطريق  باستخدام  ؛الضابطة  المعتادة  دلالة جو إلى  نتائج  الصلت  تو   حيث   ة  ذات  فروق  ود 
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ر الفهم العميق لصالح طلاب موعتين الضابطة والتجريبية في اختباإحصائية بين طلاب المج
 التجريبية. المجموعة 

 والتي   Martini , Erman ,  Qosyim (2021)مارتينيا وإرمان وكوسيم  دراسة  
ة الفهم  ى تنميمل( عللعا  –الفحص    –  التنفيذ   –طيط  لتخ )ا  PDCAنموذج  هدفت إلى دراسة أثر 

و  المادة   " وقد  العميق في مقرري   ،  " الدراسة  الطاقة  مرحلة  ال  طلاب   طالبًا من  20شارك في 
ميع  زيادة فهم الطلاب العميق لجفي    PDCAنموذج  إلى فاعلية  نتائج  ال توصلت    العليا ، حيث 

ياء التي  متعلقة بالأشالة  داعيالأفكار الإبر  ويتط، كما ساعد الطلاب علي  الموضوعات الفرعية
 تعلمها. تم  

 -السابقة: دراسات والبحوثالتعليق على ال

 : أتيما ي يقالعملتي تناولت الفهم يلاحظ من استعراض الدراسات ا

الدراسات   فبعض   أجريت  مختلفة،  تعليمية  مراحل  المرحلة أجر ها  في  في    مثل   الابتدائية   يت 
نصر  دية مثل دراسة  في المرحلة الإعدا   ت ي الدراسات أجر عض  ب و   ؛ ( 2018حتحوت )   دراسة 

أح 2017)   ،  ) ( ،  2018مد   )( أجريت   ( 2020الجرزة  الدراسات  المرحلة    وبعض  في 
 (. 2019( ، معمر ) 2017نى ) القر   الثانوية مثل دراسة 

فهم تنمية ال  اولتها هذه الدراسات لبحث فعاليتها فيتنوعت الطرائق والإستراتيجيات التي تن 
استخد   عميقلا الأامثل:  التقويم  )دراسة    صيل فيم   المتدرجة طة  نشوالأ   (2006لطف الل 

دراسة )  في  و(  2017القرنى  التعلم  ،  دراسة  عقود  )  في  ،  2017نصر  جيات  استراتي( 
  ، و (  2019معمر )  ةفي دراسالمحطات التعليمية  ، و (  2018حتحوت ) في دراسة  جان  كي

التكاملي دراسة    المدخل    –يذ  التنف   –)التخطيط    PDCAنموذج  ،  (  2020)  الجرزة في 
 . Martini , Erman ,  Qosyim (2021)في دراسة  العمل( –الفحص 

الدراسا  جميع  نتائج  الطرق أظهرت  فعالية  السابقة  و و   ت  والبرامج  الوحدات  الإستراتيجيات 
ت التي  تنمية  التعليمية  في  الدراسات  هذه  العميقناولتها  م  الفهم  في  المتعلمين  راحل لدى 

 تلفة. التعلم المخ

 Attitude Toward Collaborative Workعمل التعاوني لاتجاه نحو الا
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من أكثر  ن اثنين أو  الموجه هو أعليه العقل  " أن المبدأ الذي يقوم  يقول نابليون هيل  
هدف محدد مع اتجاه ذهني إيجابي يشكلون قوة لا تهزم " ، إنها ملاحقة  نهمكون في  الناس ي

، لذا من (  8:    2009)الفقي ،  الحياة  لتعاوني هو الأصل في  أن يكون العمل ا  سنة ربانية
لما  حل التعليمية  دى المتعلم في كل المراه نحو العمل التعاوني ل الضروري الاهتمام بتنمية الاتجا 

أهم من  ث له  زيادة  في  المسئولية،  ية  تحمل  على  وقدرته  نفسه،  في  المتعلم  المهام  قة  وإنجاز 
 ه. المطلوبة من

يشير   نحو  أن   ALTUN (2015: 452)نألتيحيث  الاتجاه  التعاوني   تنمية    العمل 
،  مجتمع ال  في  تقدماث  ة العصر وإحد من أجل مواكبالتي يجب الاهتمام بها  من بين الأولويات  
تشجيع   خلال  في  ي  علب  طلاالمن  و مجموعات صغيرةالعمل  في  ،  البعض  بعضهم  مساعدة 

 :من أهمهامبادي  التعاوني علي عدة ل، حيث يقوم العمعملية التعلم
كل فرد  ف  ،: يعتمد كل فرد على الأعضاء الآخرين في المجموعةادلماد الإيجابي المتبعتالا •

 خر. يكمل الآ
 والجماعة. ير النتيجة على نجاح الفرد هي تقييم أداء كل فرد وتأثو : المساءلة الفردية •
بعضهم البعض  من خلال مساعدة    التفاعل وجهاً لوجه: يصل أعضاء المجموعة إلى النجاح •

ا الت؛  رلأفكاوتبادل  زيادة  لمع  وجهاً  بالمسؤولية  فاعل  الشعور  يزداد  العملية،  هذه  في  وجه 
 جتماعي. والتضامن الا 

التعاوني، فإنهم يكتسبون    لفي مجموعة في العم  : نظرًا لوجود الطلابتماعيةالمهارات الاج •
 المهارات الاجتماعية بشكل أفضل.

معال • المجموعتقييم  العمل  نهايفي    ة:جة  ويناقتعاونيالة  الطلاب  يجتمع  إنتاجية  ،  شون 
 .دةالمنشو  الأهداف تحقيق وما إذا كانوا قد وصلوا إلىالمشروع 

شيء معين  التي يبديها إزاء  أو الاستجابة  الذى يتخذه الفرد    الموقف  ه بأنالاتجاه  يُعرف  و 
الرفض  أو  بالقبول  أما  معينة  قضية  أو  معين  بخب   أو حدث  مروره  بهذا  نتيجة  تتعلق  معينه  رة 

 . ضيةالحدث أو الق الشئ أو
جماعة معاً لتحقيق ويعرف الاتجاه نحو العمل التعاوني بأنه سلوك يسعي إليه الفرد وال

فالأه المشاركة  الأداف من خلال  والأفكار  ي  ال داء  واحترام  والمشاعر،  والرأي ر والمعلومات  أي 
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تجاه  وسلوك الآخرين في الاالفرد وتوقعه لسلوكه  فة الغير، وقيام  الآخر، وتقدير فكر واتجاه وثقا
 (. 2:  2006توفيق ، )نحو السلوك التعاوني 

ال الاستجابات  نحو  أو محصلة  التلميذ  يبديها  الفصل  تي  في  مع زملائه  خلال تعاونه 
:    2006،  فودة ، والبعلى  )  الدراسية بالتأكيد أو الرفض أو بالقبول أو الاعتراي   وقت الحصة

و    12:    2019،  غانم    و   166:    2011لعمودى ،  و ا  141:   2009 ،  اللفتح  و    145
 (.11:  2020عفيفي ، 

) بينما يعرفه   الدين  الرفض    ة استجاب بإنه    (137:    2014عز  أو  بالقبول   يفالتلميذ 
العلوم   وأنشطة  تجارب  زملائهتنفيذ  والأفكامع  المعلومات  في  والمشاركة  المساعدة  وتبادل  ر ، 

 الأهداف المرجوة. للتوصل لتحقيق 
إجرائياً بأنه مجموعة استجابات تلميذات الصف الأول الإعدادي    دراسة الحاليةال  رفهوتع
نحو العمل في صورة    موقفهم هم و آرائعاوني، والذي يعبر عن  تلالاتجاه نحو التعلم ا  على مقياس
 .لم التعحدوث أثناء  د أفراد المجموعة على بعضهم البعض بإيجابيةاعتموا مجموعات، 
 
 

 -ني وتدريس العلوم:ل التعاو تجاه نحو العمأهمية تنمية الا 
به  الاهتمام  يجب  التي  الهامة  الأمور  من  التعاوني  العمل  نحو  الاتجاه  لأنه  تنمية  ا، 

ومثمر   فعال  بتي أسلوب  يشعر  أن  المجموعة  داخل  فرد  لكل  و يح  وذلك   المسئولية،الامتلاك 
تحقيق    فريق يساعد علىبروح ال  . والعملنتائج أفضلراراً علي تحقيق  يجعلهم أكثر التزاماً وإص

أنه  كما أنهم يشعرهم بأنهم ذوي قيمة، وهذا من شثقة أكبر بالنفس،    لذات، وكذلكتقدير أفضل ل
 (. 10:  2009)الفقي ، قات أفضل ويزيد من إنجاز العمل ويكون علاأن يحسن الاتصالات 

  ذيال  لتعاونيالعمل ا  لاتجاه نحو أهمية تنمية ا  لىإ  (382:  2014سليمان )أشار  كما  
الطلاب   تبادل بينمالتفاعل الفرصة    عن طريق إتاحة،  العلوم  اف العامة لتدريسهد الأ  منعد  ي

أ   والتعاون  ابين  كما لجماعةعضاء  و   يعمل   ،  المعرفية  القدرات  تنمية  المتبادلة    تكوينعلى  الثقة 
  ،ت المشكلاعلى حل  ة  القدر نمي  وكهم، كما يل سلويظهر ذلك من خلا،  والشعور بالثقة بالنفس

لدى  و  الابتكارية  المختلفةو   ،الطلاب القدرة  النظر  وجهات  والذاتية،   تقبل  للرأي  التعصب  وعدم 
 .ظهر روح الألفة والمودة بينهمدى الأفراد ويلوجداني لالجانب ا ةي وتنم
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و  اه نح الاتجن  ا Amedu , Gudi (2017 : 30)    أميدو وجيدايويري كل من  
الت الأقرا  عاوني العمل  تعليساعد  في  ام  ي ن  وإنشاء  البعض  بينهمفيم  لتواصلبعضهم  حيث  ا   ،

المختلفة معًا لتحق التعلم  الثقافة وأنماط  ت  يقيجتمع الطلاب ذوو  حمل  هدف مشترك من خلال 
ة دراسيأشار علماء النفس الاجتماعي إلى أن التعلم في الفصول ال، كما  مسؤولية تقدم كل منهما

ا من الود جوً   ويخلق،  أنفسهم    وبين الطلاب   ،ن والطلاب اعية بين المعلمي تماج لاقات  ل عيشك
 .  والشعور بالانتماء للمجموعة المشاركةو  المتبادل

تنمية الاتجاه ن  إلى أ    Zoriu & Sezek (2019: 11)وسيزيك  اى  زور   كما يوضح
التعاوني العمل  أكثر  التعلم  يجعل  نحو  ويكون  معنى  وك  ذو  أعضاء  س يحيث    ،فاءةفعالية  اعد 

البالمجموع بعضهم  ا  ،عض ة  بعضهم  ودعم  تشجيع  خلال  ب،  لبعض من  الوفاء  م  أدواره أو 
التعاونية  ماته مسؤوليو  المجموعة  والمساهمةفي  لديه  ،  ما  قدرا  مبأفضل  الاعتماد  ،  ت من  مع 

نجاح أكبر من خلال  للطلاب التقدم ب  حققوالثقة المتبادلة والإخلاص الذى يالمتبادل الإيجابي  
 .مشترك هدف  تحقيق مساعدة بعضهم البعض نحو

تتمثل في تنوع الأفكار التي    ،وميقدم العديد من المميزات والفرص في تدريس العلكما  
التلا والآرايقدمها  الحلول  أيضاً فرصميذ وكذلك  يوفر  والخبرات، كما  الحديث ء  ة للانخراط في 

بالإ هذا  الآخرين  من  والتعلم  الحالعلمي  المهام  تقديم  علي  اعتماده  إلى  حل ضافة  مثل  قيقية 
علومات وتنظيمها في أشكال المالمشكلات، وتطبيق المعرفة السابقة على مواقف جديدة، وجمع  

ب ورسوم  الومخططات  الرسوم  وترجمة  وغيانية،  العلمية  الحجج  وبناء  المهام بيانية،  من  يرها 
العلوم ن تسهم في تحقيق العديد من أهداف تدريس  الحقيقية التي يمكن إنجازها والتي يمكن أ

 (. 24:  2020)عفيفي ، 
سبق  تضح  ي التعاونى  الإيجابي  الاتجاه  تنمية  أهمية  مما  العمل   إقبال   زيادة  فينحو 
التع  الطلاب  و على  كماومشاركته  ماندماجهلم،  التعلم،  مواقف  في  مع   م  التكيف  في  أسرع    هم 

علاقاته  في  تقدماً  ويحققون  بالآخرينمجتمعهم  مم  إلي  بالإضافة  مالطلا  ةساعد ،  في   ة عالج ب 
، كما  دة ومثيرة للاهتمامبطرق جدي  حلهاو ،  بمفردهم  ايستطيعون معالجته  لامشاكل أكثر تعقيدًا  

مهارات  يق  عم، وكيفية إدارة الوقت، وتالتخطيطمهارة  مثل    مهارات من ال  العديد ة  تنمييعمل على  
 . الاجتماعيالتواصل 

 -نحو العمل التعاوني:أبعاد الاتجاه 
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وجد أن ،  التي تناولت الاتجاه نحو العمل التعاونيسات السابقة  الدرا  استقراء  ءفي ضو 
 -لي:يمكن توضيحها في الجدول التاالتعاونى   عملأبعاد الاتجاه نحو ال هناك العديد من

 بقة التعاونى كما حددتها الأدبيات والدراسات السا عملو ال( أبعاد الاتجاه نح 1جدول )
 التعاونى لعمالاتجاه نحو ال أبعاد الدراسات السابقة

( و  163:  2006فودة ، والبعلى )
 ( 266:  2012صالح )

أهمية المناقشة  ،نيأهمية العمل التعاو ، العمل مع الزملاء في الفصل
 انتماء التلميذ للمجموعة. ،الجماعية

ء  لجماعية ، انتماالزملاء ، أهمية المناقشة االعمل مع  أهمية العمل التعاوني ، (78:  2009ح الل )فت
 التلميذ للمجموعة ، الاعتماد المتبادل الإيجابي. 

الجماعية  الحوار الجماعي ، المسئولية المناقشة وتبادل تقبل أفكار الآخرين ، (155:  2011العمودى )
 لميذ للمجموعة.، انتماء ومساعدة الت

  علي التفاهم البقدرة الط ، الجماعي والاستمتاع به ملنحو العجاه لاتا (402،  2014سليمان )
 . يأهمية العمل التعاون،  لائهوالاتصال مع زم

 هدف من التعاون.نشطة ، التقبل ، الالمشاركة في تنفيذ التجارب والأ  ( 159:  2014عز الدين )
 .مل الجماعيالوعي بماهية وأهمية العمل الجماعي ، تطبيق مهام الع ( 26:  2016)عبد المجيد 

تعاونى، مجموعات العمل ال لقناعة بضرورة العمل التعاونى، والاندماج فيا (24 : 2019غانم ) 
 .في العمل التعاونىللنجاح  العلاقات مع أعضاء المجموعة، والسعيوإنشاء 

 مل الجماعي، والاستمتاع بالعمل الجماعي. أهمية الع (12:  2020عفيفي ) 
ول بعض الأبعاد تتمثل فيما  ح راءالآ من كثير بين اتفاقاً  هناك أن قمن الجدول الساب  يتضح
   -يلي:

 في الزملاء  مع  خلال    الفصل،  العمل  من  والحوار، وذلك  والمناقشة،   المشاركة، 
 .تصالعل، والتواصل، والاوالتفا
 ال العمل  خلال  وذل  ،جماعيأهمية  من  وتك  التعاونى،  العمل  العمل   قيمة  قديرفهم 

 . ونىالتعا لرغبة في المشاركة في العملالتعاونى، وا
   ،الجماعية المناقشة  مناقشة  أهمية  خلال  من  الموذلك  في افراد  نجاحهم  مدى  جموعة 

 لأداء مهماتهم.  قات الفاعلة بينهم  تحقيق اهدافهم ومدى محافظتهم على العلا
  التلميذ خلال  ،  للمجموعة  انتماء  من  الاختلافوذلك  زملائه  فهم  وبين  واحتر بينه    ام ، 
 واستجابات التلاميذ نحو المشاركة مع المجموعة. افة الآخر، كر وثقوتقدير ف ،، الآخر الرأى
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 ه يعتمد على الجهد أن نجاحه أو فشل  وذلك من خلال فهم،  عتماد المتبادل الإيجابيالا
لترابط الإيجابي  ، فافأما ان ينجحوا سوياً أو يفشلوا سوياً المبذول من كل فرد في المجموعة  

 .ح كل عضو في المجموعةلك نجالشخصي وكذ لالتزام بالنجاح اهو ا
 

 ل التعاوني. مللاتجاه نحو العالأبعاد  هذه الحالي بحثال تبنيي وسوف
المراحل    في  تدريس العلوم  العمل التعاوني في ية الاتجاه نحو  الدراسات التي اهتمت بتنمومن  

 -التعليمية المختلفة :
تراتيجية مقترحة في لية اس لتي هدفت إلى دراسة فعاوا  (2006فودة ، والبعلى )دراسة  
التفكير   ا  الاستدلاليتنمية  مادة  تلاميذ والتحصيل في  لدى  التعاوني  العمل  نحو  والاتجاه  لعلوم 

وقد تكونت عينة الدراسة  ،    وديةة القصيم بالمملكة العربية السعالابتدائي بمنطقالصف السادس  
( الساد 87من  الصف  تلاميذ  من  تلميذ  الابتدائي  (  ا س  تم  وقد  ا،  في  عداد  تحصيلي  ختبار 

و  "المخاليط  و  "المغناطيس"  و  "الكهرباء"  والمركبات"  موضوعات  مقياس العناصر  واعداد   ،
ية المقترحة في تنمية  ستراتيج إلى فعالية الانتائج  الت  حيث توصل  اوني ،الاتجاه نحو التعلم التع 

تعاوني لدى تلاميذ الصف والاتجاه نحو العمل ال  التفكير الاستدلالي والتحصيل في مادة العلوم
 السادس الابتدائي.

أثر استراتيجية خرائط التفكير القائمة  هدفت إلى دراسة    والتي  (2009فتح الل )دراسة  
الناقد والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى    التفكيرو   تنمية التحصيل في مادة العلومالدمج في  على  

ال تم إعداد قد  و ( طالب ،  73لدراسة من )، حيث تكونت عينة ا  اديالإعد صف الأول  تلاميذ 
وقد توصلت    ي، تجاه نحو العمل التعاونلامقياس او   ،الناقد   اختبار في التفكيرو   ،اختبار تحصيلي

فاعلية    تائجنال مادة    استراتيجية خرائطإلى  في  التحصيل  تنمية  في  الدمج  القائمة على  التفكير 
 صف الأول الإعدادي.وني لدى تلاميذ الل التعالاتجاه نحو العموالتفكير الناقد وا العلوم

)دراسة   هدفت    (2011العمودى  فاعليةوالتي  دراسة   بصوت   التفكير  إستراتيجية  إلى 
  التعاوني لدى   العمل  نحو   والاتجاه  العلوم  دةما  والتحصيل في  الاستدلالي  فكير لت ا  تنمية  مرتفع في
( تلميذة  60نت عينة الدراسة من )وتكو ،    السعودية  لعربيةا  المتوسطة بالمملكة  المرحلة  تلميذات 

الثالث المتوسط ، و  اختبار  لالي،  ارات التفكير الاستد هم اعداد اختبار مت قد  من تلاميذ الصف 
استراتيجية فاعلية  إلى    نتائجال، وقد أظهرت    ين تجاه نحو العمل التعاو لامقياس ا و     ،تحصيلي
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في  بصوت   التفكير فيوالتحصي  دلاليالاست  كيرالتف  تنمية  مرتفع    نحو   والاتجاه  العلوم  مادة  ل 
 المتوسط. الصف الثالث  تلميذات  التعاوني لدى العمل

ف  (2012)صالح  دراسة   عن  الكشف  إلى  هدفت  ليتش عاليوالتي  نموذج  استخدام  ة 
العمل   وسكوت  نحو  والاتجاه  العلوم  مادة  في  والتحصيل  الابتكاري  التفكير  من  كل  تنمية  في 
بالمملكة العربية،  ميذ الصف الخني لدى تلاالتعاو  امس الابتدائي بمحافظة بيشة منطقة عسير 
الدراسة من )تكونت عيحيث   تل85نة  التفكي(  بتكاري واختبار  ر الا ميذ ، وتم اعداد اختبار في 

"الضوء من حولنا  تحصيلي في   العمل    –الطاقة    –موضوعات  الحركة" ومقياس الاتجاه نحو 
بين متوسطات درجات ود فروق ذات دلالة إحصائية  إلى أن وج  نتائجالوصلت  التعاوني، وقد ت

  لتعاوني حو العمل االاتجاه نالتطبيق البعدى لمقياس    التجريبية في و ة  تلاميذ المجموعتين الضابط
 . ة التجريبيةلصالح لمجموع
)دراسة    المشكلة   حول  المتمركز  التعلم  استراتيجيتي   استخدام  فعالية  (2014سليمان 

 طالبات   في مقرر العلوم لدى  التعاونيعمل  ال  نحو  الاتجاه  وتنمية  حصيلالت  على  علم البنائيالتو 
منها  ن ثلاث مجموعات  الدراسة م   تكونت عينة، حيث  الطائف  بمحافظة  المتوسطف الثاني  الص
باستخدام  ب  درست التي  ضابطة  المجموعة  ال درست  تجريبية  ومجموعة  التقليدية،  الطريقة 

ومجموعة تجريبية درست باستخدام استراتيجية التعلم    ة،شكللم المتمركز حول الملتعاستراتيجية ا
ا،  البنائي واستب   راختبا   ستخداموتم  الا  يانتحصيلي  اللتحديد  العمل  نحو  و تجاه   ، قد  تعاوني 

ارتفاع مستوى التحصيل والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى طالبات المجموعتين    نتائجالأظهرت  
 . بطةمقارنة بالمجموعة الضا لتجريبيتينا

)دراسة   الاوالتي    (2014الموسوي  أسلوب  أثر  على  التعرف  البحث  عصف ستهدف 
جاه نحو العمل التعاوني لدى طلبة د والاتاء وتنمية التفكير الناقالذهني في التحصيل لمادة الفيزي

اختبار في التفكير في )المتمثلة    أدوات الدراسةوتم إعداد  المرحلة المتوسطة في مدينة الديوانية،  
النتائج وجود تأثير  أظهرت  ، وقد  (يجاه نحو العمل التعاونمقياس اتو   ،اختبار تحصيليو   ،الناقد 

التفكير الناقد، والتحصيل في مادة من    كل نمية  ( في ت 0.05عند مستوى )  ةإحصائي  ذي دلالة
ال المجموعة  لصالح  التعاوني  العمل  نحو  والاتجاه  فيالفيزياء،  المجموعة    تجريبية  مقابل 

  كل من   تنمية  للتدريس بأسلوب العصف الذهني في  كبيرة  ة، كما جاءت قيم حجم الأثرالضابط
 .و العمل التعاونيتجاه نحية التفكير الناقد، والاالتحصيل لمادة الفيزياء وتنم 
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امل رنامج إثرائي قائم على التكهدفت الى دراسة أثر بوالتي  (  2014عز الدين ) دراسة  
ال لتنميةوفق  المتعددة  التفكير  ذكاءات  والاتجاه  مهارات  فى    العليا  التعاون  العلوم مادة  نحو 

الابتدائيةللفائقين   عينبالمرحلة  تكونت  وقد  من  ،  مجموعة  من  الدراسة  الرابع  تلاميذ  ة  الصف 
يا،  تفكير العلاعداد اختبار في مهارات ال تم  الابتدائي بمدرسة التحرير بإدارة طوخ التعليمية ، وقد  

نحو الاتجاه  ،    لالعم   ومقياس  توصلت  التعاونى  دلالة   نتائجالحيث  ذات  فروق  وجود  إلى 
المجإحصائية   تلاميذ  درجات  متوسطي  في  بين  والتجريبية  الضابطة  مهارات اموعتين  ختبار 

العمل   نحو  الاتجاه  ومقياس  التحصيلي،  والاختبار  العليا،  تلا  التعاونى التفكير  ميذ  لصالح 
 جريبية. المجموعة الت

دراسية فعالية نموذج التعلم القائم علي  لتي هدفت إلى  وا  (2016يد )عبد المجدراسة  
لتحصيل والاتجاه نحو افي تنمية    P5BLالمنتج(    –فريق  ال  –الخطوات    –المشروع    –كلة  )المش
الدراسة من    العمل المرحلة الإعدادية ، حيث تكونت عينة  ( طالب 32) الجماعى لدى طلاب 

بمدارس المسار المصري بجدة، وقد تم اعداد اختبار    دادىطلاب الصف الثاني الاع  وطالبة من
إلى    ائج نتاللعمل الجماعى ؛ حيث توصلت  لتكاثر، ومقياس الاتجاه نحو اتحصيلى في وحدة ا

ية  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريب
التحصيل الاختبار  نفي  الاتجاه  ومقياس   ، المجموعة   حوى  تلاميذ  لصالح  الجماعى  العمل 

 التجريبية. 
أثر   إلى التحقق من  ي هدفت والت  Amedu , Gudi (2017)  أميدو وجيدى  دراسة

تنمية  Jigsawجيجيسو    تيجيةاسترا نحو   على  المرحلة    التعاوني  عملال  الاتجاه  طلاب  لدى 
تكون حيث  طلاب    طالبًا  179من    الدراسة  عينة   ت الثانوية،  ولاية    المدارسمن  في  الثانوية 

إعداد ،    نصراوة تم  المفاهيم،  وقد  امقياس  و   اختبار في  العمل  نحو  الاتجاه  حيث  لتعاوني،  في 
فاعل  نتائجالتوصلت   تنميةية  إلى  ، وتعزيز  التعاوني  لالعم  الاتجاه نحو  استراتجية جيجسو في 

 دى طلاب المرحلة الثانوية. ل التغير المفاهيمي
من أثر التحقق    والتي هدفت إلى  Zoriu & Sezek (2019)  زوراى وسيزيك  اسةدر 

التعلم معًا   ونت  تك، حيث  ونيالتعا  لالعمتنمية الاتجاه نحو    على الجماعي    تقصيوالتطبيقات 
إعدادي مدرسة  في  يدرسون  الذين  والثامن  والسابع  السادس  الصف  طلاب  من  الدراسة  ة  عينة 

  إلى   نتائج ال  ، حيث توصلت التعاوني  لالعم  تجاه نحو مقياس الا   داد ، وقد قام الباحث باعحكومية
ة  ثق   زيادة، و التعاوني  التعلمي على تنمية الاتجاه نحو  الجماع  قصيوالت التعلم معًا  فاعلية نموذج  
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بالتقدير  الطلاب  الشعور  وتعليمهم  كما  بأنفسهم  المسئولية،  وتحمل  ال،  تم  أظهرت  التي  بيانات 
 عداد لأن يصبحوا قادة المجموعة.  م الطلاب كانوا على استالحصول عليها أن معظ

نموذج مقترح في تدريس العلوم   دراسة أثرباهتم البحث الحالي    (2019غانم )دراسة  
هات اللازمة للعمل والحياة المهارات والاتجا على تنمية  معتمد على المشروع  ائم على التعلم الق

الإنتاجية    ن تنمية مهارات لى تمكين معلم العلوم م؛ وهدف البحث إ   قرن الحادى والعشرينفي ال
التعاونى لدى   العمل  الباح تلاميذ الصوالمساءلة، والاتجاه نحو  الثالث الإعدادى، وقامت  ثة  ف 

اب أدوات  والمساإعداد  الإنتاجية  مهارات  ملاحظة  بطاقة  من  ومقياسلبحث  نحو    ءلة،  الاتجاه 
ا وقد لتعاونىالعمل  فر   نتائجالأظهرت    ،  درجات بة  إحصائيً   دالةذات  وق  وجود  متوسطى  ين 
الضابطةتلاميذ   الاتجاه    والتجريبية  المجموعة  مقياس  الفي  تلاميذ لصالح  التعاوني    لعمنحو 

 . موعة التجريبيةالمج
ة  تقديم نموذج مقترح قائم علي النظرية البنائي والتي هدفت إلى    (2020عفيفى )  دراسة

ا فاعليته في تصويب  وتحديد  المرتبالاجتماعية  البديلة  وتنمية  لتصورات  الفلك  بمفاهيم علم  طة 
يد التصورات  لابتدائية، وقد قام الباحث بتحد رحلة االاتجاه نحو العمل الجماعي لدى تلاميذ الم

لقنفذة  الفلك لدى مجموعة من تلاميذ الصف السادس الإبتدائي بمحافظة المرتبطة بعلم  البديلة ا
السعودية العربية  المرتبطة  وجود مجم  نتائج الأظهرت  ، وقد  بالمملكة  البديلة  التصورات  وعة من 

( وعددها  الفلك  بديل24بعلم  تصور  ك(  الدراسة  ،  نتائج  أظهرت  التدريسي   فاعليةما  النموذج 
في الاتجاه  المقترح  وتنمية  الفلك  بمفاهيم علم  المرتبطة  البديلة  التصورات  العمل    تصويب  نحو 
 . الجماعي

 -بحوث السابقة:التعليق على الدراسات وال

 ن استعراض الدراسات السابقة ما يلي:  يلاحظ م

ف   السابقة  والبحوث  الدراسات  فبعض أجريت  مختلفة،  تعليمية  مراحل  في  ا   ي  أجريت  لدراسات 
الا  )  دراسة   مثل   بتدائية المرحلة  والبعلى   ، )،    ( 2006فودة  ،  2012صالح  الدين (    عز 

 ،   (2009 )فتح اللعدادية مثل دراسة  في المرحلة الإ   وبعض الدراسات أجريت ،  (  2014)
،    (2016لمجيد )عبد ا ،    (2014الموسوي )،    (2014سليمان )،    (2011العمودى )

؛    (2020عفيفي )،    (2019غانم )،    Zoriu & Sezek (2019)زوراى وسيزيك  
 .   Amedu , Gudi (2017)  ل دراسة في المرحلة الثانوية مث   وبعض الدراسات أجريت 
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الطرائق    تن تنوعت  التي  تنمية  والإستراتيجيات  في  فعاليتها  لبحث  الدراسات  هذه  اولتها 
،  فودة    دراسة في دراسة    مقترحةالاستراتيجية ال  استخداممثل:  ي  التعاون   عملتجاه نحو الالا

( الدمج  و   (2006والبعلى  على  القائمة  التفكير  خرائط  د استراتيجية  صالح    راسة في 
دراسةمرتفع    بصوت   التفكير  إستراتيجيةو ،  (  2012) نموذج ،    (2011)  العمودى  في 

وسكوت   دراسة  ليتش  )في  و  (2012صالح  الق  ،  التعلم  )المشكلة  نموذج  علي    –ائم 
  ، و   ( 2016عبد المجيد )  في دراسة  P5BLالمنتج(    –الفريق    –لخطوات  ا  –المشروع  

جيجيسو   در   Jigsawاستراتيجية  التعلم  و    ،    Amedu , Gudi (2017)اسة  في 
نموذج مقترح قائم علي النظرية    و   ،    (2019انم )غفي دراسة    على المشروع المعتمد  

 . (2020عفيفي )  دراسةفي  البنائية الاجتماعية
لطرق والإستراتيجيات والبرامج والوحدات التعليمية  الدراسات السابقة فعالية ا  أظهرت نتائج 

ت  تنمية  التي  في  الدراسات  هذه  نحو  الا ناولتها  في   يالتعاون  العملتجاه  المتعلمين  لدى 
 حل التعلم المختلفة. مرا

 بحث إجراءات ال ثانياً: 
 سارت الإجراءات وفق ما يلي: الحالي بحث للإجابة على تساؤلات ال

 إعداد أوراق عمل التلميذ  -1

العمل في   "المادة وتركيبهاتم اعداد أوراق  "الطاقة"  وحدتي   ،   React  لاستراتيجيةوفقا  " و 
، وهي  ( حصة14للتلميذات على مدار)تقديمها    ( موضوعاً تم12ى )تم تقسيم الوحدتين إل  حيث 

الو نف بخطة  المدرجة  الحصص  عدد  عليسها  العمل  أوراق  اشتملت  وقد  العلمية   زارة    الأنشطة 
  تي تساعد في تنمية مهارات الفهم ال  والتدريبات   التوضيحية المختلفةلرسوم والأشكال  واوالصور  
 اوني. والاتجاه نحو العمل التع ،العميق

 : Reactلاستراتيجية  لتدريس الوحدتين وفقاً  المعلمإعداد دليل  -2
القائم بالت أثناء تدريس    لكي يكون بمثابة   دريستم إعداد دليل  موضوعات  المرشد والموجه، 

 :العناصر التالية ليل، وقد تضمن الد  Reactوحدتين وفقاً لاستراتيجية ال
 استراتيجية  ماهية حتوض  مقدمةReact اومراحله  . 
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  اساتراتيجية  باساتخدام  دتين الوحا محتاوي  لمسااعدته فاي تادريس  للمعلام  عاماة  ات توجهاات وإرشااد
React . 

   ( 14) التي اشاتملت علايالوحدتين و خطة زمنية بعدد الحصص اللازمة لتدريس موضوعات
 بواقع حصتين أسبوعيا. حصة 

 دانية(. الوج – المهارية – رتين )المعرفيةالمختا للوحدتين العامة الأهداف 

 لتحقيق أهداف الوحدتين. التعلم  دوات وأ مصادر 

   هاداف الإجرائياة تين، حيث اشتملت علاي )الأالمختار نماذج لخطط تحضير دروس الوحدتين
 أساليب التقويم(. –خطة السير في الدرس  –التعليمية  سائلالأنشطة والو  –

 دتين.الوحعلم في تدريس نها المقائمة بالكتب العلمية والمراجع التي يمكن أن يستفيد م 
ا دليل  إعداد  من  الانتهاء  الطالب و ،  لمعلموبعد  مجمو   تم عرضهما  كتاب  عة من  على 

المحكمين  للتطبيق،  السادة  ال  ءجراوإ  للتأكد من صلاحيتهما  السادة لازمة  التعديلات  التي أشار 
به النهائية  ليصبحا  ا؛  المحكمين  صورتهما  )في  )4ملحق  وملحق   ، في لاستخدامهم،  (5(  ا 

 . ةدراستجربة ال
 إعرررداد اختبرررار الفهم العميق: -3

 وات التالية: د اختبار الفهم العميق وفق الخطتم إعدا

 تحديد الهدف من الإختبار:

إ الاختبار  هذا  مستوى  هدف  قياس  بع  تلميذات لى  في  الإعدادي  الأول  ض الصف 
الفرضيات  وضع    –الطلاقة    –  طبيعة التفسيرات   –طرح  الأسئلة  )  التالية    الفهم العميقمهارات  

 .(النقد  –على الأخطاء والمغالطات التعرف  –التنبؤ في ضوء المعطيات  –

 صياغة مفردات الاختبرررار:
 تالي:كالتم صياغة مفردات الاختبار 

طرح أكبر عدد    من التلاميذ قراءتها بعناية، ثمات يطلب  سياق  (10)تم تقديم  :    طرح الاسئله .1
 سئلة المقترحة متنوعة ومحددة الإجابة. الأبحيث تكون ياق  سمن الأسئلة على كل 
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التفسيراتطبيع .2 صياغ:    ة  ) تم  مفردا8ة  من    ت (  عدد  يتبعها  متعدد  من  اختيار  صورة  في 
 . همع تفسير سبب اختيار  ا البديل الصحيح،بدائل يختار منهال

 ويضم:  ر التوليدىالتفكي .3
من  وتت  :  الطلاقة يطلب  الأول  الجزء  جزأين،  من  ذكركون  الإجابات   أكبر   التلاميذ  من  عدد 

، والجزء الثانى يطلب ةلئسأ(  10، وتتكون من )رتبطة بموضوع السؤالالمألوفة وغير المألوفة م
 . ( أسئلة7، ويتكون من )سؤالى كل منه ذكر النتائج المترتبة عل 

وي ثلاثة فر   فقرةكل  يلى  ،  تيار من متعدد في صورة اخ  فقرات (6تم صياغة ):  وضع الفرضيات
 رة. ما جاء في الفق حسب  تبناهالذي ي التلميذ بقراءة الفقرة جيداً ثم يحدد الفري  مقترحة، يقوم

ختيار من متعدد، يلى كل فقرة  فقرات في صورة ا(  7تم صياغة ) ت :  التنبؤ في ضوء المعطيا
كن الأخذ  الذي يم  ستنتاج المناسب  ثم يحدد الاالفقرة جيداً قوم التلميذ بقراءة  ثلاثة استنتاجات، ي

 . ما جاء في الفقرة حسب به 
عضها يعبر عن حقيقة علمية  ( عبارة، ب14تم صياغة ) :    غالطاتالتعرف على الأخطاء والم

  يوضح أي من هذه العبارات تمثل أن  طلب من التلميذ  والبعض الآخر يعبر عن رأي شخصي، ي
 صي. شخ كونها حقيقة وأيها يمثل رأي 

ويطلب من التلاميذ تحديد ما إذا    لفة،لق بموضوعات مختتتع  ( عبارة12)تم صياغة  :    النقد
 لكل منها. معارضاً يداً أو مؤ  كان

 ( مفردة.74كون الاختبار في صورته الأولية من )حيث ت
 المحكمــــــين:    صـــــــــدق

 داء آرائهم حول ما يلي:لإب (1ملحق ) ن السادة المحكمينري الاختبار علي مجموعة معتم 
 بار.الاختة تعليمات مدي وضوح ودق ▪
 الصف الأول الإعدادي. يذات لمستوى تلممدي مناسبة مفردات الاختبار  ▪
 ملاءمة مفردات الاختبار للمهارات التي تقيسها. مدي   ▪
 ية والعلمية لمفردات الاختبار.الصحة اللغو  ▪
 .دات لمحتوي الوحدتين المختارتينالمفر مدي شمولية  ▪
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تعاااديل بعاااض المفاااردات  ضااارورة، ماااع ختباااارالا لطاااو  وقاااد أشاااار بعاااض المحكماااين إلاااى
من البدائل في بعض المفردات، و  التي تقيسها، وكذلك تعديل صياغة بعض   لتتناسب مع المهارة

 أمثلة ذلك:

( 10فقاارات باادلًا ماان )( 6إلااى ) "طاارح الأساائلة"ارة هااة الموجااودة فااي متقلياال عاادد الأساائل -
 (.4و )( 1)ادة صياغة بعض الفقرات مثل السؤال إع، مع فقرات 

 م مناسبتها للمهارة التي تقيسها.لعد مهارة "طبيعة التفسيرات"  الأسئلة منحذف بعض  -
 .في مهارة "وضع الفرضيات" بعض الأسئلةدة صياغة عاإ  -

 ستطلاعية للاختبار: التجربة الا
تلميااذة ماان تلميااذات الصااف الأول ( 30مكونااة ماان ) مجموعااةطلاعية علااي تاام إجااراء الدراسااة الاساات

، وذلااك لحساااب نهااابب الإعداديااة أنااس باان مالااك( ماان مدرسااة 1/2) والتااي تمثاال فصاال الاعاادادي
 ر كما يلي: صدق وثبات الاختبا

 حساب صدق الاختبار:م-أ
 من خلال حساب ما يلي: تم التأكد من صدق الاختبار 

 ق الداخلي(: الصدق التكويني )الاتسا
 كويني للاختبار من خلال حساب ما يلي: تم حساب الصدق الت

 لمهارة التي يقيسها. ية للكلدرجة االين درجة المفردة في كل مهارة و معامل الاتساق ب ▪
خدام برناامج التحليال الكلية للاختبار وذلك باسات  تساق بين درجة كل مهارة والدرجةمعامل الا ▪

 ك: والجدول التالي يوضح ذل SPSSية الإحصائي للعلوم الاجتماع
 لعميق فهم الاختبار المعاملات الاتساق الداخلي ( 2جدول )

 المفردة 

الدرجة الكلية  ـــــارات الـمـهــــــــــــــــــــ
طرح  للاختبار 

 ه الاسئل
بيعة ط

وضع  الطلاقة  التفسيرات 
 الفرضيات 

ء في التنبو
ضوء 

 المعطيات 

التعرف علي 
الأخطاء 

 طات والمغال
 النقد 

1 0.75**       0.50** 
2 0.69**       0.52** 
3 0.80**       0.46* 
4 0.49**       0.40* 
5 0.51**       0.38* 
6 0.69**       0.43* 
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 المفردة 

الدرجة الكلية  ـــــارات الـمـهــــــــــــــــــــ
طرح  للاختبار 

 ه الاسئل
بيعة ط

وضع  الطلاقة  التفسيرات 
 الفرضيات 

ء في التنبو
ضوء 

 المعطيات 

التعرف علي 
الأخطاء 

 طات والمغال
 النقد 

7  0.67**      0.42* 
8  0.46*      0.45* 
9  0.63**      0.41* 

10  0.56**      0.43* 
11  0.38*      0.44* 
12  0.47**      0.40* 
13  0.43*      0.38* 
14  0.58**      0.37* 
15   0.47**     0.42* 
16   0.39*     0.42* 
17   0.38*     0.38* 
18   0.54**     0.37* 
19   0.63**     0.47** 
20   0.74**     0.66** 
21   0.76**     0.54** 
22   0.63**     0.39* 
23   0.47**     0.43* 
24   0.46*     0.44* 
25   0.53**     0.45* 
26   0.59**     0.49** 
27   0.40*     0.65** 
28    0.60**    0.45* 
29    0.43*    0.36* 
30    0.45*    0.52** 
31    0.39*    0.48** 
32    0.38*    0.41* 
33    0.62**    0.39* 
34     0.45*   0.44* 
35     0.49**   0.37* 
36     0.68**   0.53** 
37     0.48**   0.40* 
38     0.38*   0.37* 
39      0.40*  0.47** 
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 المفردة 

الدرجة الكلية  ـــــارات الـمـهــــــــــــــــــــ
طرح  للاختبار 

 ه الاسئل
بيعة ط

وضع  الطلاقة  التفسيرات 
 الفرضيات 

ء في التنبو
ضوء 

 المعطيات 

التعرف علي 
الأخطاء 

 طات والمغال
 النقد 

40      0.38*  0.42* 
41      0.36*  0.37* 
42      0.36*  0.37* 
43      0.39*  0.43* 
44      0.43*  0.38* 
45      0.42*  0.44* 
46      0.69**  0.42* 
47      0.40*  0.36* 
48      0.57**  0.44* 
49      0.39*  0.43* 
50       0.45* 0.37* 
51       0.47** 0.44* 
52       0.63** 0.53** 
53       0.45* 0.42* 
54       0.61** 0.39* 
55       0.46* 0.37* 
56       0.38* 0.37* 
57       0.45* 0.44* 
58       0.39* 0.38* 
59       0.57** 0.46* 
60       0.49** 0.37* 

الدرجة 
 الكلية

0.70** 0.75** 0.86** 0.82** 0.62** 0.82** 0.87**  

 (.  0.05(، و*دالة عند مستوي ) 0.01مستوى ) دالة عند  ** 

المفردة ودرجة المهارة التاي  قيم معامل الارتباط بين درجة  الجدول السابق أنيتضح من  
( 0.01جميعهاا دالاة عناد مساتوى )(، وهاي 0.69( و)0.36تمي إليها المفردة تتاراوح ماا باين )تن

تااراوح مااا تة المفااردة والدرجااة الكليااة للاختبااار كمااا أن قاايم معاماال الارتباااط بااين درجاا(، 0.05أو )
علااي (، ممااا ياادل 0.05)( أو 0.01(، وهااي جميعهااا دالااة عنااد مسااتوى ) 0.66( و)0.36بااين )

 ويني للاختبار.الصدق التك

 : ارالاختبرررررثبررررررات  -ب
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علاى نفاس العينااة وبعاد ماارور    عان طريااق إعاادة تطبياق الاختبااار ات الاختباار تام حسااب ثباا
ارتبااااط بيرساااون لإعاااادة    مااال ، وتااام اساااتخدام معا  ( يوماااا علاااى التطبياااق الأول 14نياااة قااادرها ) فتااارة زم 
 .  ( 383  : 2008،  السيد )   الاختبار 

 والجدول التالي يوضح معاملات ثبات الاختبار كما يلي: 
 بطريقة إعادة الاختبار  فهم العميقاختبار الثبات املات مع( 3جدول )

 المهــــــــــارات 
طرح 
 الأسئلة 

طبيعة 
 التفسيرات 

وضع  قة الطلا
 الفرضيات 

التنبؤ في 
ضوء 

 ات المعطي

التعرف على  
الأخطاء 
 والمغالطات 

 النقد 
الاختبار 

 ككل

معامل  قيمة 
 الثبات 

م**م0.93م**م0.85
م**م0.86م**م0.58

م**م0.65م**م0.80م*م*0.75 **م0.60

 (.  0.05(، و*دالة عند مستوي )0.01** دالة عند مستوى )

(، 0.58ات للاختبااار تتااراوح مااا بااين )بق أن قيمااة معاماال الثباايتضااح ماان الجاادول السااا
(، وهاي قاايم مرتفعااة لثبااات الاختباار، ممااا ياادل علااى 0.01( وجميعهاا دالااة عنااد مسااتوى )0.93)

 ة الحالية. اسنتائجه في الدر  نية الوثوق فيثبات الاختبار وإمكا

 الزمن المناسب للاختبار: 
م معادلااة حساااب الاازمن ساائلة الاختبااار باسااتخداتام حساااب الاازمن المناسااب للإجابااة عاان أ

( دقيقاااة، كمااا وجاااد أن 55ووجاااد أن الاازمن المناسااب للاختباااار هااو )(، 467: 2008 السرريد ،)
المناسااااب لقااااراءة ن وعليااااه يصاااابح الاااازم( دقااااائق، 5ر )الاااازمن المناسااااب لقااااراءة تعليمااااات الاختبااااا

  ( دقيقة.60تعليمات الاختبار والإجابة عن جميع مفرداته هو )
 :  ختبارللاالصورة النهائية 

(  60بصورة نهائية )ختبار  أصبح عدد مفردات الا  تبارخبات الابعد التأكد من صدق وث
الا وضع  وتم  النهائية    ختبار مفردة،  صورته  )في  الت  ،(2ملحق  جدول والجدول  يوضح  الى 

 .اختبار الفهم العميقصفات وام
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 مواصفات اختبار الفهم العميق ( جدول  4)جدول 
 الكليةالدرجة  سئلةعدد الأ رقم السؤال ررارة مرهرررررررررررررررررر الر

 15 6 ( 6( إلى)1من ) طرح الأسئلة
 16 8 ( 14) ( إلي 7من ) طبيعة التفسيرات

 25 13 ( 27)( إلي 15من ) الطلاقة 
 6 6 ( 33)( إلى 28)من  ضع الفرضيات و 

 5 5 ( 38( إلى )34من ) التنبؤ في ضوء المعطيات 
 11 11 ( 49( إلي )39من ) ى الأخطاء والمغالطاتالتعرف عل

 11 11 ( 60( إلي )50من ) النقد 
 89 60  العدد الكلي 

 طريقة تصحيح الاختبار:
 -كما يلي :تم تصحيح كل مهارة من مهارات الاختبار 

عدد ات يطلب من التلاميذ قراءتها بعناية لطرح أكبر  سياق(  6يم )قد تم ت :    الاسئله  طرح .1
درجة عن    ( أسئلة، وتعطى نصف5سئلة المطروحة عن )بحيث لا تقل عدد الأ  من الاسئلة،

لكل   الكلية  الدرجة  يكون  وبالتالي  الكلية   سياقكل سؤال  الدرجة  وتكون  درجتان ونصف،  
 ( درجة. 15هي )  للمهارة

ها ، كل مفردة ل( مفردات في صورة اختيار من متعدد 8تم صياغة ) :    بيعة التفسيراتط .2
عند احدة عند الإجابة الصحيحة، ودرجة واحدة  عطى التلميذ درجة و درجتان، حيث يُ 

 ( درجة.16، وبالتالي تكون الدرجة الكلية للمهارة هي ) كتابة التفسير الصحيح
 يضم: و  التفكير التوليدى .3

: يتكو ا  الطلاقة  الأول  ) لجزء  الإجابات عن )8ن من  تقل عدد  بحيث لا  أسئلة،   )5 )
يكون الدرجة الكلية لكل موضوع درجتان  كل إجابة وبالتالي    تعطى نصف درجة عنإجابات، و 

( درجة ؛ والجزء الثانى يتكون من  20صف، وبالتالي تكون الدرجة الكلية للجزء الأول هي )ون
يُ 5)  ، أسئلة  درج(  التلميذ  الإعطى  عند  واحدة  الكلية ة  الدرجة  تكون  وبالتالي  الصحيحة،  جابة 

 ( درجة. 25ي )جة الكلية للمهارة ه( درجات، الدر 5)  للجزء الثاني هي
بحيث يُعطى فقرات في صورة اختيار من متعدد،  (  6تم صياغة ) وضع الفرضيات :  

ا الصحيحة، وصفر عند  الإجابة  واحدة عند  وب التلميذ درجة  الخطأ،  الد لإجابة  تكون  رجة التالي 
 ( درجة.6الكلية للمهارة هي )
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بحيث ن متعدد،  ات في صورة اختيار م فقر (  5تم صياغة )التنبؤ في ضوء المعطيات :  
واحدة درجة  التلميذ  تكون    يُعطى  وبالتالي  الخطأ،  الإجابة  عند  الصحيحة، وصفر  الإجابة  عند 
 ( درجة. 5الدرجة الكلية للمهارة هي )

( عبارة، بعضها يعبر عن حقيقة  11تم صياغة )  :  اء والمغالطاتالتعرف على الأخط
يعبر عن رأي   الآخر  والبعض  الشخصي،  علمية  يُعطى  الإجابة  بحيث  عند  واحدة  درجة  تلميذ 

 ( درجة. 11وصفر عند الإجابة الخطأ، وبالتالي تكون الدرجة الكلية للمهارة هي ) الصحيحة، 
ية والبعض الآخر يعبر م عبر عن حقيقة عل( عبارة، بعضها ي11تم صياغة ):  النقد  

ند الإجابة  ابة الصحيحة، وصفر عبحيث يُعطى التلميذ درجة واحدة عند الإجعن رأي شخصي،  
 .( درجة11الكلية للمهارة هي ) الخطأ، وبالتالي تكون الدرجة

 نحو العمل التعاوني الاتجاه  إعداد مقياس -4

 الية:  وفق الخطوات الت تجاه نحو العمل التعاونيمقياس الا م اعداد ت

 مقياستحديد الهدف من ال : 
 ال هذا  قياس    مقياسهدف  الإعداديتلميذات  اتجاه  إلى  الأول  العمل   الصف  نحو 

التالية   التعاوني الابعاد  و )  في  الفصل،  في  الزملاء  مع  الجماعي،  العمل  العمل  أهمية 
 . (جابيد المتبادل الإيوالاعتمالتلميذ للمجموعة، وأهمية المناقشة الجماعية، وانتماء ا

 مقياسصياغة مفردات ال : 

مقيااس مفاردة كال  ، وأماامالساابقة خمساهس في ضوء الأبعااد الالمقيا  ت مفردا  تم صياغة
وتضامن المقيااس فاي  ، (غير موافاق –غير متأكد  –موافق تجابات )ليكرت متدرج من ثلاث اس

 ( مفردة سالبة.30( مفردة موجبة ، و)30ا )( مفردة منه60صورته الأولية )

  :صياغاااة تعليماااات الاختباااار 

 ند صياغتها ما يلي: ، وقد روعي عمقياس تم صياغة تعليمات ال

 لميذات الصف الأول الإعدادي. سهولة التعليمات ووضوحها ومناسباتها لت ▪

 أن تكون التعليمات قصيرة ومباشرة.  ▪

 . مقياسالواردة في ال عبارات لى الأن توضح ضرورة الإجابة ع ▪
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 مثالًا محلولًا للتلميذات يوضح كيفية الإجابة عن مفردات المقياس. أن تقدم ▪

  ق المحكماااااين:صاااااد 

 لإبداء آرائهم حول ما يلي: ن حكميعلي مجموعة من السادة الممقياس م عري الت 

 .لمقياسمدى وضوح ودقة تعليمات ا ▪

 لأول الإعدادي. لمستوى تلميذات الصف ا ياسمقمدي مناسبة مفردات ال ▪

 قيسها. يالتي  المقياس للأبعاد مدى ملاءمة مفردات   ▪

فاردات لعادم ملائمتهاا للمقيااس، حاذف بعاض المى ضارورة  بعض المحكمين إلوقد أشار  
، وقااد تاام تعااديل المقياااس علااي مفااردات المقياااس إجااراء بعااض التعااديلات رة ضاارو وكااذلك 

 في ضوء آرائهم.

 : مقياسالاستطلاعية لل التجربة
،  الفهم العميقالتي تم استخدامها مع اختبار  مجموعةالاستطلاعية على نفس الإجراء الدراسة  تم
  مقياسصدق وثبات اللحساب ح الفقرات، وتعليمات المقياس، و لك للوقوف على مدى وضو وذ 

 كما يلي:  

 : مقياسصرررردق الم-أ

 لي: من خلال حساب ما ي مقياستم التأكد من صدق ال

 : تساق الداخلي (الصدق التكويني )الا  •
اسااتخدام وذلاك ب، مقيااسوالدرجااة الكلياة لل البعاد تام حسااب معااملات الارتباااط باين درجاة 

 والجدول التالي يوضح ذلك:  SPSSصائي البرنامج الاح

 الاتجاه نحو العمل التعاوني  لمقياسمعاملات الاتساق الداخلي  (5جدول )

ء  العمل مع الزملا البعد 
 في الفصل 

أهمية العمل  
 الجماعي

أهمية  
ناقشة لما

 الجماعية 

انتماء التلميذ 
 للمجموعة

الاعتماد المتبادل 
 الإيجابي

ل  معام
  **0.55 **0.59 **0.58 **0.57الاتساق  

0.56** 
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 الداخلي 

 (. 0.05(، و*دالة عند مستوى )0.01* دالة عند مستوى )* 

 يةوالدرجة الكلعد بدرجة كل تباط بين درجة يتضح من الجدول السابق أن معاملات الار 
( مماا يادل 0.01(، وهاي جميعهاا دالاة عناد مساتوى ) 0.59( و)0.55تتاراوح ماا باين )للمقيااس 

 .مقياسلتكويني للعلي الصدق ا

 مقياسثبااااات ال:  
ة، وبعاد ماارور مجموعاعلااى نفاس ال مقيااسعاان طرياق إعاادة ال مقيااستام حسااب ثباات ال

لجاااادول التااااالي يوضااااح قاااايم وا ،ن ل ارتباااااط بيرسااااو ماااام باسااااتخدام معا( يااااو 14)فتاااارة زمنيااااة قاااادرها 
 : مقياسمعاملات ثبات ال

 ل التعاوني الاتجاه نحو العم لمقياس معاملات الثبات (6جدول )

  العمل مع الزملاء البعد 
 في الفصل 

أهمية العمل  
 الجماعي

أهمية  
المناقشة 
 الجماعية 

انتماء التلميذ 
 للمجموعة

بادل الاعتماد المت
 الإيجابي

 س ككلالمقيا

قيمة  
مل  معا
 ثبات ال

0.69** 0.83** 0.85** 0.74** 
 
0.78** 

 
0.88** 
 

 (. 0.05ى )(، و*دالة عند مستو 0.01) ** دالة عند مستوى 

( 0.69تتاااراوح ماااا باااين ) مقيااااسقيماااة معامااال الثباااات لل أنيتضاااح مااان الجااادول الساااابق 
مماا  مقيااسمال ثباات الوهي قيم مرتفعة لمعا (0.01هي جميعها دالة عند مستوى )(، و 0.85و)

 وإمكانية الوثوق في نتائجه في الدراسة الحالية.  مقياسيدل علي ثبات ال
 : مقياسالزمن المناسب لل

تخدام نفاس الطريقاة التاي اساتخدمت فاي حسااب باسامقيااس  تم حسااب الازمن المناساب لل
كماا ، دقيقاة( 30هاو ) مقيااسمناساب لل، ووجاد أن الازمن اللفهام العمياقالزمن المناسب لاختبار ا
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 مقيااسي لل( دقاائق وعلياه يصابح الازمن الكلا5)  مقيااسلقراءة تعليماات الالزمن المناسب  د أن  وج
  ( دقيقة.35هو )

 الصورة النهائية من المقياس: 
(  50د التأكد من صدق وثبات المقياس أصبح عدد مفردات المقياس بصورة نهائية ) بع

والجدول    ،(3ملحق )هائية  ه الن المقياس في صورتاد المقياس، وتم وضع  مفردة موزعة على أبع
 لعمل التعاوني. يوضح جدول مواصفات مقياس الاتجاه نحو ا التالى

 
 تعلم التعاوني مواصفات مقياس الاتجاه نحو الجدول  ( 7)جدول 

 المجموع العدد  أرقام العبارات السالبة العدد  أرقام العبارات الموجبة  البعد  م

 10 5 40،  34،  24،  19 ، 5 5 30،  21،  16،  7،  1 يأهمية العمل التعاون 1

 10 6 45،  37،  15،  9،  3،  2 4   50،  44،  32،  26 العمل مع الزملاء  2

 الاتجاه نحو المناقشة 3
 الجماعية 

4  ،10  ،14  ،28  ،33 5 23  ،31  ،36  ،38  ،47 5 10 

انتماء التلميذ  4
 للمجموعة

8  ،18  ،22  ،25  ،35   ،43 6 6 ، 11 ، 42 ، 48 4 10 

الاعتماد المتبادل  5
 الإيجابي

13  ،17  ،29  ،39  ،46 5 12 ، 20  ،27  ،41  ،49 5 10 

 50 25  25  المجموع 
 مفردة

  يقة تصحيح المقياس:طر 

توزيع خلال  من  المقياس  مفردات  تصحيح  للمفردات    تم  الاستجابة  مستويات  درجات 
ن( ،  وغير موافق )درجة واحدة  اغير متأكد )درجت( ، و ق )ثلاث درجات لإيجابية كالتالى: موافا

كد  ( ، وغير متأدرجة واحدةموافق )أي    ،النسبة للمفردات السلبية( ، وجاءت عكس الدرجات ب
الدرج؛  ن( ، وغير موافق )ثلاث درجات(  ا)درجت لمقياس الاتجاه نحو  وبذلك تصبح  الكبرى  ة 

 ( درجة.50مقياس هي )رى للوالدرجة الصغ ( درجة،150لتعاونى هي )العمل ا
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 إجااااراءات تنفيااااذ التجربااااة:   -5

 ي: وتتضمن ما يل

  : والتصميم التجريبي لبحثة اختيررررار مجموعررررا -1

باإدارة قويسانا التعليمياة الأول الإعادادي مان تلمياذات الصاف  بحاث ال ختيار مجموعاةتم ا
لتجريبي المبين ؛ وتم تقسيمهن وفقا للتصميم ا ميذة( تل99عددهن )، حيث بل  ةلمنوفيا  بمحافظة

 بالجدول التالي: 

 والمدارس التي اختيرت منها  بحثمجموعة ال ( 8جدول ) 

 العدد  الفصل  مجموعة ال المدرسة

 51م1/1فصلمممالضابطةم الإعدادية  عرب الرملمدرسة 

الشهيد حمادة الغريب مدرسة 
 الإعدادية 

م48م1/2فصلمممالتج  ب ة

"الطاقاااة" باساااتخدام  "الماااادة وتركيبهاااا" و يمياااذات المجموعاااة التجريبياااة وحااادتتلحياااث تااادرس 
ريقاة المتبعاة طة نفاس الوحادتين بالطبينما تدرس تلمياذات المجموعاة الضااب  ،  Reactستراتيجية  ا

 في المدارس.  

  : بحثالتطبيق القبلي لأداتي ال -2

علاااى تلمياااذات  تعااااونيتجااااه نحاااو العمااال الالفهااام العمياااق ومقيااااس الاتااام تطبياااق اختباااار 
والجاادول التااالي  ،الضااابطة والتجريبيااة، وذلااك للتأكااد ماان ماادى تجااانس المجمااوعتين المجمااوعتين

 .SPSSالأحصائي بيق باستخدام البرنامج يوضح نتائج هذا التط

 المتوسط والانحراف المعياري وقيمة )ت( لنتائج التطبيق القبلي للمجموعتين (9جدول )
                            ع الاختبارنو

  درجات المجموعة الضابطة التجريبيةالمجموعة 
 الحرية

 قيمة )ت(
مستوى 

م2عم2مم1عم1م دلالةال

مممالعد قمفداختبا مال
ناومالعدلممدق اسمالاتجاه

 التعاونيم

م36.93
م110

م8.28
م13.49

م38.35
113.12 

8.42 
12.09 

م97
0.849 
1.21 

مغ  محالةمم
 ةمغ  محالم

لة إحصائية بين متوسطات درجاات السابق عدم وجود فروق ذات دلا يتضح من الجدول
الفهااام العمياااق ومقيااااس  لاختباااارالتجريبياااة فاااي التطبياااق القبلاااي تلمياااذات المجماااوعتين الضاااابطة و 
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، وهااذا يشااير إلااى وجااود تجااانس بااين أفااراد المجمااوعتين الضااابطة لاتجاااه نحااو العماال التعاااوني ا
 لمتبعة في المدارس.والطريقة ا Reactاستراتيجية ق لية التدريس وفعم والتجريبية قبل

 :  بحثالتدريس لمجموعتي ال -3

شااهر  نهايااةماان شااهر أكتااوبر وحتااي  نىثاااالتجربااة بدايااة ماان الأساابوع ال حيااث تاام تنفيااذ 
 - وهاي نفاس عادد الحصاص الاواردة فاي خطاة الاوزارة  -( حصاة  14يعادل)  بما،  2022  نوفمبر

 . بحث جموعتي الوذلك علي م

 . ة الضابطةالمجموع -أ

رقت بالطريقااة المتبعااة فااي الماادارس، واسااتغ"المااادة وتركيبهااا" و "الطاقااة"  درساات وحاادتي
 وعيا. ( أسابيع بواقع حصتين أسب7عة )فترة التدريس لهذه المجمو 

 . المجموعة التجريبية  -ب

 –لااوم الأساساايحيااث قااام معلاام الع Reactاسااتراتيجية درساات نفااس الوحاادتين باسااتخدام 
حادتين المختاارتين، وذلاك تحات إشاراف الباحثاة حياث قامات بتادريس الو   -دريس للفصالئم بالتالقا

باسااااتخدام مليااااة التاااادريس، وشاااارحت لااااه كيفيااااة التاااادريس ماااارتين قباااال الباااادء فااااي عبزيااااارة المعلاااام 
سااااتخدام ، كمااااا تاااام تقااااديم دلياااال للمعلاااام يوضااااح كيفيااااة تاااادريس الوحاااادتين با Reactاسااااتراتيجية 
لتلمياااذات، وخااالال تااادريس الوحااادتين قامااات الباحثاااة أوراق العمااال ل وتقاااديم ، Reactاساااتراتيجية 
 ة، ومتابعتهماا أسابوعياً حتاي انتهااءية التطبيق لكل مجموعاحصص متتالية في بدا  (4بحضور )

 المعلااامالااارد علاااى استفساااارات طبياااق للتأكاااد مااان ساااير عملياااة التنفياااذ، وإباااداء أياااة ملاحظاااات و لتا
 ة نظره. من وجه فيما يراه مناسباً  مناقشتهو 

   :البحثيق البعدي لأداتي  التطب  -4

س الاتجااه نحاو الفهام العمياق ومقيااطبياق اختباار ريس، تام تبعد الانتهاء مان عملياة التاد 
ت المجمااوعتين الضااابطة والتجريبيااة علااي نحااو مااا تاام قباال التاادريس، علااي تلميااذاالعماال التعاااوني 

 لنتائج. وتفسير ا مهيداً للمعالجة الإحصائيةوتمت جدولة النتائج ت
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 :  بحث ئج التطبيق البعدي لأداتي النتا

 لي: كما ي الحالي بحثسيتم عرض نتائج هذا التطبيق وفق فروض ال

 شاتها وتفسيرهرا:   عرض النتائج المرتبطة بالفرض الأول ومناق -1

ل إحصاااائيا عناااد لاختباااار صاااحة الفاااري الأول والاااذي يااانص علاااي أناااه " يوجاااد فااارق دا
ميذات المجموعة التجريبية ودرجات تلميذات المجموعاة رجات تل( بين متوسطي د 0.01مستوي )

لصاالح و  تاه الفرعياةهاراوم ،للاختبار ككل لبعديفي التطبيق ا  اختبار الفهم العميقالضابطة في  
رفة دلالة الفروق بين متوسطي درجاات تلميذات المجموعة التجريبية"، تم حساب قيمة " ت " لمع

، والجادول هام العمياق الف ياق البعادي لاختباارالتجريبياة فاي التطبضاابطة و تين التلميذات المجموع
 التالي يوضح ذلك: 

لفهم العميق  اختبار اجات المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم )ت( لدر  (10جدول )
 للمجموعتين بعديا

الدرجة  البيان 
 المتوسط العدد  المجموعة العظمي

الانحراف  
 المعياري 

قيمة  
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 لدلالة ا

 قيم
2𝜂 

حجم 
 المهارات  الأثر 

 رح الأسئلةط
 1.82 7.60 51 الضابطة  15

11.4 

97 

 كبير  0.57 0.01
 1.56 11.48 48 التجريبية

 التفسيرات طبيعة
 1.68 9.09 51 الضابطة  16

 كبير  0.45 0.01 8.91
 1.49 11.94 48 التجريبية

 قة الطلا
 1.59 19.41 51 ة الضابط 25

 كبير  0.20 0.01 4.96
  2.12 21.29 48 يبيةالتجر 

 وضع الفرضيات 
 0.70 4.47 51 الضابطة  6

 كبير  0.18 0.01 4.62
 0.66 5.11 48 التجريبية

 كبير  0.54 0.01 10.65 0.83 3.09 51 الضابطة  5 لتنبؤ في ضوء المعطيات ا
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 0.54 4.60 48 التجريبية
التعرف على الأخطاء 

 مغالطات وال
 1.32 7.65 51 الضابطة  11

 متوسط 0.11 0.001 3.36
 1.44 8.58 48 تجريبيةال

 النقد 
 1.03 7.18 51 الضابطة  11

 كبير  0.37 0.01 7.55
 1.28 8.94 48 يبيةالتجر 

الكلية لاختبار الفهم  الدرجة 
 العميق

 11.07 58.49 51 الضابطة  89
 كبير  0.31 0.01 6.66

 8.99 71.94 48 التجريبية

  الجدول السابق ما يلي:يتضح من 

  ( 0.01يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى  )( 0.001و  )ي درجات تلميذات بين متوسط
) طرح    الفهم العميق ة ودرجات تلميذات المجموعة الضابطة في مهارات  المجموعة التجريبي

  –تنبؤ في ضوء المعطيات  ال  –وضع الفرضيات    –الطلاقة    –لتفسيرات  طبيعة ا  –ئلة  الأس
مجموعة  في التطبيق البعدي لصالح تلميذات ال  النقد(  –لطات  غاتعرف على الأخطاء والمال
 تجريبية".  ال

 ( 2تشاااير قيماااة مرباااع ايتاااا𝜂(  إلاااي أن حجااام التاااأثير يشاااير إلاااى وجاااود تاااأثير كبيااار للمعالجاااة
الفهام العمياق ) طارح  ( علي كل مهارة من مهاارات Reactتراتيجية سالمستخدمة )االتجريبية  

 –المعطياات التنباؤ فاي ضاوء  –وضع الفرضايات  –الطلاقة  –طبيعة التفسيرات   –لة  الأسئ
% من التباين    57إلي   %18يث ان نسبة من  ح النقد(  –على الأخطاء والمغالطات التعرف 

تجريبياة ، بينماا كاان تاأثير المعالجاة الر المساتقلتاأثير المتغيا الكلي للمتغيار التاابع ترجاع إلاى
% مان التبااين  11مغالطات( حياث إن نسابة ال)التعرف على الأخطاء و متوسطا علي مهارة 

 ترجع إلى تأثير المتغير المستقل.  كلي للمتغير التابعال

 ( باااين متوساااطي درجاااات تلمياااذات الم0.01يوجاااد فااارق دال إحصاااائيا عناااد مساااتوى ) جموعاااة
ساااتوى علاااى م الفهااام العمياااقاختباااار ياااة ودرجاااات تلمياااذات المجموعاااة الضاااابطة فاااي التجريب

 جريبية. تطبيق البعدي لصالح تلميذات المجموعة التالالاختبار ككل في 
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 2مربااااااع ايتااااااا ) تشااااااير قيمااااااة𝜂(  ثير يشااااااير إلااااااى وجااااااود تااااااأثير كبياااااار إلااااااي أن حجاااااام التااااااأ
الدرجاااااااة الكلياااااااة لاختباااااااار  علاااااااى( Reactية )اساااااااتراتيجللمعالجاااااااة التجريبياااااااة المساااااااتخدمة 

رجااااااع إلااااااى ت الكلااااااي للمتغياااااار التااااااابع % ماااااان التباااااااين 31ث إن نساااااابة حياااااا لفهاااااام العميااااااقا
 تأثير المتغير المستقل. 

 لي: ويمكن تفسير تلك النتائج كالتا ول،الأوبذلك يتحقق صحة الفري 
   استخدام م  Reactاستراتيجية  أن  بيئة  إيجاد  في  ساهم  قد  التدريس  مفي  لتنمية  هارات  حفزة 

العميق إتاحة  ،  الفهم  خلال  المل  ات للتلميذ   فرصةمن  عن  المو لتعبير  والمفاهيم  دة  جو علومات 
يثير  ، بشكل  Reactن استراتيجية  في المرحلة الأولى م  بطها بسياق الحياة اليومية ر و بالدرس  

الداف الصحيحة  ن وفضوله ات  تلميذ عية  العلمية  المفاهيم  إلى  ق،  للوصول   ات التلميذ   ت ماحيث 
بنيتهم المعر   السابقة ن  الجديدة بمعرفته المفاهيم  و بط المعلومات  بر    وتوضيح   إدراكمع  ،  فيةفي 
ببعض ال المفاهيم بعضها  هذه  تربط  التي  بدوره كان  علاقات  تحقيق  ، وهذا  أثر عميق في  له 

 . الفهم بعمق

 مرح   ات التلميذ ت  ماق  Reactاستراتيجية  مراحل  من  والتعاون    ،والتطبيق  ،التجريب لة  وفي 
العلمية،  ب والأنشطة  التجارب  العد   وأثناءاجراء  التلميذات  مارست  مثل ذلك  المهارات  من   يد 

مع ات  التلميذ   ت تناقشكما  ،  لات ؤ ات الملاحظة والاستنتاج، وفري الفروي، وطرح التساار مه
المفاهيم ات في  التلميذ مما ساعد    ،ووجهات نظر أخرى آراء    علي  رفن، وتعأقرانهم     اكتساب 

و  عميق،  البشكل  والرأي  الحقيقة  بين  الفرق  على  الأخطاء  شخصيالتعرف  عن  والكشف   ،
 الحكم على الأشياء أو نقدها.  ارإصد كيفية المغالطات، و و 
 ا المرحلة  الانتقال وهى  استراتيجية  مرحلة  اساع  Reactلأخيرة من مراحل  علي    ات لتلميذ دت 

المعرفة والمفاهيم بس  اليربط  أثر  اليومية  تعلم في مواقفاقات جديدة ونقل  أو مواقف   ،الحياة 
فيمدواقفمتعلمماق ق ة،ممتمتلد ذادجمالفد  التعلم،موقف الأصلي الذي حدث فيه جديدة غير ال

ق الفهم  يتعمي  ساهمت ف، قد  في أوراق عمل التلميذ   الأنشطة والتدريبات الموجودةددا سةممو
 .نلديه

محمرررد ودراساااة  ، (2018أحمرررد )وتتفاااق تلاااك النتاااائج ماااع نتاااائج دراساااات كااال مااان دراساااة 
 (.2020)عبد الفتاح ( ، ودراسة 2020الجرزة )( ، ودراسة 2019)
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 لمرتبطة بالفرض الثاني ومناقشاتها وتفسيرها:ا عرض النتائج-2

جاااد فااارق دال إحصاااائيا عناااد فاااري الثااااني والاااذى يااانص علاااي أناااه " يو لاختباااار صاااحة ال
ودرجات تلميذات المجموعاة عة التجريبية ( بين متوسطي درجات تلميذات المجمو 0.01مستوي )

ساااتوي ساااواء علاااى م يالتطبياااق البعاااد فاااي اوني اس الاتجااااه نحاااو العمااال التعااامقياااالضاااابطة فاااي 
ت المجموعااة التجريبيااة "، تاام حساااب قيمااة " ت " لصااالح تلميااذاو  الفرعيااة أبعااادهو  ،المقياااس ككاال

يبيااااة فااااي ضااااابطة والتجر ت تلميااااذات المجمااااوعتين اللمعرفااااة دلالااااة الفااااروق بااااين متوسااااطي درجااااا
 ، والجدول التالي يوضح ذلك:لمقياس الاتجاه نحو العمل التعاونيالتطبيق البعدي 

ياس الاتجاه نحو العمل  مقلدرجات  )ت( لمعيارية وقيمحرافات االمتوسطات والان (11ل )جدو
 للمجموعتين بعديا التعاوني

الدرجة  البيرررررررران 
 العظمي

 المتوسط العدد  المجموعة
لانحراف  ا

 ياري المع
قيمة  
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة 

 قيم
2𝜂 

حجم 
 رررررررد الربع الأثر 

 لتعاونيهمية العمل اأ
 1.38 24.67 51 الضابطة  30

7 

97 

 بير ك 0.34 0.01
 1.75 26.90 48 التجريبية 

 العمل مع الزملاء 
 1.32 24.77 51 الضابطة  30

 ير بك 0.43 0.01 8.59
 1.71 27.40 48 بية التجري

لمناقشة الاتجاه نحو ا
 الجماعية 

 1.72 25.33 51 الضابطة  30
 كبير  0.38 0.01 7.62

 1.49 27.79 48 ية التجريب

 لميذ للمجموعةتماء التان
 1.57 25.71 51 الضابطة  30

 كبير  0.41 0.01 8.26
 1.33 28.13 48 التجريبية 

 يجابيل الإالمتباد الاعتماد
 1.83 25.35 51 الضابطة  30

 كبير  0.44 0.01 8.73
 1.35 28.19 48 التجريبية 

الدرجة الكلية لمقياس الاتجاه  
 العمل التعاوني  نحو

 4.44 125.82 51 طة الضاب 150
 كبير  0.59 0.01 11.88

 6.02 138.40 48 التجريبية 

 ي: يتضح من الجدول السابق ما يل
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  فرق ) دال    يوجد  مستوى  عند  المجموعة  0.01إحصائيا  تلميذات  درجات  متوسطي  بين   )
ي  ف نحو العمل التعاوني  مقياس الاتجاه  ات المجموعة الضابطة في  التجريبية ودرجات تلميذ 

التعاونيأه) العمل  الزملاالع  -  مية  الجماعيةالاتجاه نحو    –  ءمل مع  انتماء    -  المناقشة 
ا  -  للمجموعةالتلميذ   الإيجابيلمتباالاعتماد  تلميذات   (دل  لصالح  البعدي  التطبيق  في 

 المجموعة التجريبية.  

   2ايتاا ) تشاير قيماة مربااع𝜂(  ة التجريبيااة  معالجاى وجاود تاأثير كبياار لل إلاي أن حجاام التاأثير يشاير إلاا
مقيااس الاتجااه نحاو العمال التعااوني بعد مان أبعااد على كل    ( Reactاستراتيجية  )   المستخدمة 

انتمااء  -الاتجاه نحو المناقشة الجماعياة  –مل مع الزملاء الع -عاوني  ل التأهمية العم)  في
 % مان 44% إلاي  34إن نسابة  حياث ،  الاعتمااد المتباادل الإيجاابي(    -ة  التلميذ للمجموعا

 .ر التابع ترجع إلى تأثير المتغير المستقلالتباين الكلي للمتغي

 ( باااين متوسااا0.01يوجاااد فااارق دال إحصاااائيا عناااد مساااتوى ) جاااات تلمياااذات المجموعاااة طي در
حااو العماال التعاااوني مقياااس الاتجاااه نالتجريبيااة ودرجااات تلميااذات المجموعااة الضااابطة فااي 

 تجريبية. ح تلميذات المجموعة اللصال كل في التطبيق البعديك مقياسمستوى العلى 

 ( تشااير قيمااة مربااع ايتااا (𝜂2 ة كبياار للمعالجااإلااى أن حجاام التااأثير يشااير إلااى وجااود تااأثير
لمقيااس الاتجااه نحاو العمال علاى الدرجاة الكلياة   (  React)استراتيجية  جريبية المستخدمة  الت
إلااى تااأثير المتغياار  ترجااع الكلااي للمتغياار التااابعماان التباااين  %59، حيااث أن نساابة لتعاااوني ا
 مستقل. ال

   : ويمكن تفسير تلك النتائج كالتاليوبذلك يتحقق صحة الفري الثاني، 
 استر   أن العمل   REACTة  اتيجي استخدام  نحو  الاتجاه  تنمية  في  كبير  بشكل  ساهم  قد 

"    مرحلة الرابعة ال وهي    REACT استراتيجية مهمة من مراحل  التعاوني، حيث أن هناك مرحلة  
الت مرحل  ت ،  "    عاون ة  لوالتي  والمشاركة  ب  ات ميذ لتلسمح  في  بينه فيما  التعاون  المهام  م  أداء 
التعليميةوا جماعية،    ختلفةالم  لتدريبات وا  لأنشطة  بينهم   والحوار  والمناقشةبصورة    ، فيما 

والتواصالمثمر  والتفاعل وإنشاء،  مما    أعضاء  مع   علاقات ال  ل،  ؛  ي  ف ساعد  المجموعة 
 نحو العمل التعاوني. جابيةاتجاهات إي ناكسابه
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 المجموعة أهداف  لتحقيق  الواحدة  المجموعة  أفراد  مراحل   تعاون  من  مرحلة  كل  في 
التلميذ   ةد ازي  م فيد ساه ستراتيجية، قالا  ه على قيام كل تلميذ   ن، وشجعهنفي أنفسه  ات ثقة 

لك ناء ذ وأث وإنجاز العمل،  ف،  في سبيل تحقيق هذه الأهدا  اتجاه زملائه  اومسئولياته  ابدوره 
مما البعض،    نبعضه  تلميذات بين الماعية والاعتماد الإيجابي المتبادل  تحدث المناقشات الج

  لعمل التعاونى.نحو االاتجاه مية ساعد في تن
،   (  2016بدالمجيد ) ع ودراسة    ، (  2011العمودى )   وتتفق تلك النتائج مع نتائج دراسة كل من 

 . ( 2019غانم ) ودراسة  

 :اتها وتفسيرهابالفرض الثالث ومناقش رتبطةعرض النتائج الم -3

إحصررائيا عنررد " يوجررد ارتبرراط دال لاختبااار صااحة الفااري الثالااث الااذي ياانص علااي أنااه 
لررردي  الفهرررم العميرررق ومقيررراس الاتجررراه نحرررو العمرررل التعررراوني مهرررارات ( برررين0.01) سرررتوي م
ات تلميااااذ الارتباااااط باااين درجااااات  ، تاااام حساااااب قيماااة معاماااالف الأول الإعرررردادي"ميررررذات الصررررتل

ووجاد أناه ، اختبار الفهم العميق ومقياس الاتجاه نحو العمل التعراوني في    المجموعة التجريبية
 (. 0.01ذو دلالة إحصائية عند مستوي )امل ( وهو مع0.65)يساوي 

 النتيجة كما يلي:  ويمكن تفسير هذهوبذلك يتحقق صحة الفري الثالث، 
   و إجراء  أن العلميةالأنشطة  مراحلجودة  المو   التجارب  من  مرحلة  كل    Reactستراتيجية  ا  في 

  المعرفة السابقة دة ب المعرفة الجديط  علي ادراك العلاقات بين المفاهيم وكيفية رب  ات ساعد التلميذ 
 على  ات قدرة التلميذ  يةنمفي ت  مساه  ،بشكل جماعيالتدريبات أداء هذه الأنشطة و كما أن ، لديهن

بي  فيما  الب   أثناء  م نهالتعاون  إل  ،يانات معالجة  والوصول  العلميوتحليلها  التفسير  الصحيح    ى 
الم،  للمعلومات  ضوء  في  والتنبؤ  الفرضيات،  وضع  خلال  واستنتمن  اعطيات،  لمعلومات، اج 

بينو  والمعارف  الخبرات،  في    همتبادل  وأيمما ساعدهم  حقيقة  يمثل  أيهما  يمثل رأي معرفة   هما 
 . شخصي

   استراتيجيةREACT    الت تشجمن الاستراتيجيات  التلميذ ي  إيجابية  من خلال    ونشاطه  ع علي 
جماعي بشكل  الأنشطة  حو   مه ئوزملا  ممعلمه  ات التلميذ   ةناقشوم،  ممارسة  الفصل  ما في   ل 

الموجودة  أثناء إجراء التجارب العملية وحل التدريبات  ووجهات النظر    وتبادل الرأي،  إليه  نتوصل
تنمية المهارات مما سا  التلميذ،في أوراق عمل   ارة التواصل تماعية المتمثلة في مهالاج  عد في 
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بفاعلية الزملاء  مع  والعمل  الآخرين،  مع  بكفاءة  ساعد والتفاعل  مما  تنمية   ،  نحو    تجاهالا  في 
المعرفة الجديدة للربط بين    بالإضافة الي استخدام التطبيقات والمواقف الحياتية  العمل التعاونى ؛

 تنمية الفهم العميق ، و صحيحهيم العلمية بشكل المفافهم واستيعاب في  اهمقد س فة السابقةوالمعر 
 لديهن.

 :بجثلترروصيررررررات ا

 يمكن تقديم التوصيات التالية:  الحالي بحثنه نتائج الع في ضوء ما أسفر

 Reactاساتراتيجية  اساتخدامعمل دورات تدريبية لمعلمي العلوم أثناء الخدمة عن كيفية  -1
 للمراحل التعليمية المختلفة.  في تدريس العلوم سياقيأحد استراتيجيات المدخل الك

فهمهاام  ل تعميااقالتلاميااذ، ماان خاالا الفهاام العميااق لاادى ضاارورة الاهتمااام بتنميااة مهااارات  -2
 للمعارف وربطها بسياق الحياة اليومية. 

، الجمااااعيو  ختلفاااة علاااي العمااال التعااااونىتااادريب التلامياااذ فاااي جمياااع مراحااال التعلااايم الم -3
 والاارأيمهااام والأنشااطة المختلفااة واحتاارام الاارأي خاارين فااي أداء المااع الآوكيفيااة المشاااركة 

 .هم نحو العمل التعاونية اتجاه، وتنميت المستقبلالآخر لإعدادهم للتعامل مع مشكلا

 :بحثمقترحررررررات ال

 تقترح الباحثة إجراء الدراسات التالية: 
لدى تلاميذ المرحلة كير الناقد  التفمهارات  لتنمية  تعلم العلوم    علي  Reactية  استراتيج ر استخدام  أث -1

 الابتدائية. 

 . ئيةالابتدا ة تعلم العلوم لدى تلاميذ المرحلةفي تنمية متع Reactفعالية استراتيجية  -2

ل   Reactاستراتيجية    فعالية -3 العلوم  تعلم  لد في  الإبداعي  التفكير  مهارات  الصف تنمية  ى طلاب 
 الأول الثانوي. 

 ية في ضوء مهارات الفهم العميق. داد تقويم منهج العلوم للمرحلة الإع -4

 .لفةة المختعمل التعاونى في المراحل التعليمياستخدام استراتيجيات أخرى في تنمية الاتجاه نحو ال -5
 -لمراجع :ا
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  -لاحظ    -تنبأ  " POEE فاعلية استراتيجية.    (2018)إيمان محمد بدران محمد    ،  أحمد 
تنمية  -اشرح   في  ماد الف  استكشف"  في  العميق  الإعدادية هم  المرحلة  تلاميذ  لدى  العلوم  .  ة 

ين شمس ،  ، جامعة ع  للآداب والعلوم والتربيةبنات  كلية ال،  مجلة البحث العلمي في التربية
6(19 ، )213   :241 . 

، تشارل  ترلينج   ، فادل  و  )بيرنى  .  2013ز  الحا(  القرن  التعلم  مهارات  والعشرين  دى 
  ، مكتبة الملك فهد الوطنية : الرياي.عبد الله الصالح ، بدر . ترجمة : للحياة في زمننا

ل الإبداعي  لاتجاه نحو العمل التعاوني على الحفعالية ا( . 2006توفيق ، نجاة عدلي )
( ، 33)9،   جامعة عين شمس،  ةلطفولمجلة دراسات ا.  تربيةكلية ال للمشكلات لدى طلاب 

1-28. 
. القاهرة: دار  تنمية وتعميق  فهمددة والالذكاءات المتع.    (2003عبد الحميد جابر )   جابر ،

 الفكر العربى.
في  REACT تراتيجيةفاعلية تدريس الأحياء باستخدام اس ( .2021) ايما فتحي دلالجاد ، 

ومها  تنمية الوراث التحصيل  المسائل  حل  طالب رات  لدى  للتعلم  والدافعية  الثانو ية  المرحلة  ية. ات 
 . 804:  761( ، 84)2،   ة سوهاج، كلية التربية ، جامعالمجلة التربوية

 ( أمانى عبد الله   ، التكا.  (  2020الجرزة  المدخل  البيولوجية    ملىفاعلية  العلوم  تدريس  في 
الفهم  لت الحياتيةنمية  والمهارات  ا  العميق  المرحلة  تلاميذ  غير    لإعداية.لدى  ماجستير  رسالة 
 والثقافة والعلوم. لتربية نشورة ، معهد البحوث والدراسات العربية ، المنظمة العربية لم

( سليمان  تهاني محمد   ، استرا2018حتحوت  بعض  استخدام  أثر   . على  تيج(  كيجان  يات 
لمجلة المصرية اف السادس الابتدائي،  في العلوم لدى تلاميذ الص  يق والتحصيلتنمية الفهم العم

 .37:  1( ، 5) 21ة ،  للتربية العلمي
الهيئة    دمشق:  .: مهارات تستحق التعلم  لإبداعيالتفكير ا( .  2010الحلاق ، هشام سعيد )

 . العامة السورية للكتاب 
تنمية  يات الذكاءات المتعددة في  تراتيجأثر استخدام اس ( .  2006بد الفتاح )خليل ، نوال ع 

 التحصيل 
.  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي   في مادة العلوم لدى  العلم الاساسية والتفكير التوليدي  وعمليات 
 . 99:   51( ، 3) 9،  مصرية للتربية العلميةالالمجلة 

 قاهرة.تب: العالم الك لعلوم للفهم رؤية بنائية.تدريس ا( . 2004الحميد )عبد ل  زيتون، كما
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 حول   ركزالمتم  التعلم  استراتيجيتي  استخدام   ( . فعالية2014سعيد )  سليمان، سميحة محمد 
البنائي  المشكلة التعاوني  حول  هالاتجا  وتنمية  التحصيل  على   والتعلم  العلوم    التعلم  في مقرر 

الثان   طالبات   لدى المتوسطالصف  التربوية.  ف الطائ  بمحافظة  ي  الطائف  المجلة  ،    ، جامعة 
28 (112 ، )363   :421 . 

، القاااهرة: 3ري. طبشااعلاام الاانفس الإحصااائي وقياااس العقاال ال (.2008) البهااي فااؤاد ، الساايد 
 فكر العربي.دار ال
في  القائمة على مدخل السياق   REACT استراتيجية. أثر  (  2018ت حسن ) صالح، آيا

ة في مادة الأحياء لطلاب المرحلة  العميق والكفاءة الذاتية الأكاديميم  انتقال أثر التعلم والفه  تنمية
 . 68 :  1( ، 6) 11  المجلة المصرية للتربية العلمية،الثانوية. 

سكوت في تنمية كل من نموذج ليتش و   فعالية استخدام  ( .2012صالح، مدحت محمد )
العمالت العلوم والاتجاه نحو  التعاوني لدى تلاميذ الصف ل  فكير الابتكاري والتحصيل في مادة 

   .287:  237( ، 104) 26المجلة التربوية ، لابتدائي بالمملكة العربية السعودية. الخامس ا
لم القائم على  ستقصاء والتععالية استخدام مدخل الاف  ( .2020، شرين شحاته )احعبدالفت 

م لدى تلاميذ المرحلة لو في تنمية الفهم العميق وانتقال أثر التعلم في الع   (IC BaSE)السياق  
 .213:  166( ، 1)23مجلة التربية العلمية ،  الإبتدائية .

الخبرة    -ط  ) الرب REACT إستراتيجية م  أثر استخدا  ( .2017عبد الكريم، سحر محمد )
نمية قدرات الذكاء الناجح وفهم المفاهيم ومستوى الطموح  تلنقل ( في  ا  -التعاون    -التطبيق    -

الصف طالبات  السلبي  ا  لدى  الاتجاه  ذوات  الثانوي  .  لأول  الكيمياء  تعلم  البحث نحو  مجلة 
 .275 –  231( ، 18)9ين شمس ،  كلية البنات ، جامعة ع  العلمي في التربية ،

نموذج التعلم تدريس العلوم باستخدام  ية  ( . فعال2016) يد ، أسماء محمد حسين  عبد المج
حصيل  تنمية الت  في  P5BLالمنتج(    –لفريق  ا  –الخطوات    –المشروع    –القائم علي )المشكلة  

( ، 2)19  العلمية ،  التربية  مجلةطلاب المرحلة الإعدادية .  والاتجاه نحو العمل الجماعى لدى  
1  :38. 

خل التعلم القائم على السياق في تدريس . استخدام مد  (2020نان محمود محمد )عبده ، ح
الإعدادية.    يذ المرحلة لتفكير التخيلى لدى تلامواالعلوم وأثره على تنمية مهارات حل المشكلات  

 . 95:   51( ، 5) 23مجلة التربية العلمية ، 
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اهيمية  ثقافة الجودة: أطر مف  التعليم والتعلم في سياقت  استراتيجيا( .  2009عبيد ، وليم )
 دار المسيرة: عمان.  .تطبيقية ونماذج

على التكامل وفق الذكاءات    ئمرنامج إثرائي قاب( .  2014عز الدين ، سحر محمد يوسف )
  دائية بتالعليا والاتجاه نحو التعاون فى العلوم للفائقين بالمرحلة الا  ة لتنمية مهارات التفكيرالمتعدد 

 .174 : 131( ، 5)17علمية ،  مجلة التربية ال. 
يحي  عفيفى ، فاعلية(  2020محمد )  ىمحرم  النظرية    تدريسي  نموذج   .  قائم علي  مقترح 

الا البديلة ج البنائية  التصورات  تصويب  في  العمل  في    تماعية  نحو  الاتجاه  وتنمية  الفلك  علم 
(  70)، جامعة سوهاج ،  ، كلية التربية    لتربوية ا  المجلة.  الجماعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 ،1  :55 . 
د تفعممممبصوتمممالتفك  ممإست ات ج ةمممح اسةمفاعل ة( .  2011مودى ، هالة سعيد أحمد )الع

فيمممالاستحلاليممالتفك  ممةد تنممفي لحىمممالعدلممناومموالاتجاهممالعلومممداحغمموالتاص لم ممالتعاونيم

بالددلكةممالد الةممتلد ذاتم دراسات  السعوح ة.مممم ةمالع بممالدتوسطةم والاشراف  مجلة  المناهج  في 
 . 219:   153، ( 1) 3 ،لتربوى ا

التعلم المعتمد ى  نموذج مقترح في تدريس العلوم قائم عل( . 2019تفيدة سيد أحمد ) غانم ،
المشروع لدى وأثره    على  التعاونى  العمل  نحو  والاتجاه  والمساءلة  الإنتاجية  مهارات  تنمية  في 
 . 71:  1( ، 9)22لعلمية ، مجلة التربية اعدادية .الإتلاميذ المرحلة 
اثر استراتيجية خرائط التفكير القائمة على الدمج ( .  2009مندور عبد السلام )  ،فتح الله  

ت  والتفكينمفي  العلوم  مادة  في  التحصيل  تلاميذ ية  لدى  التعاوني  العمل  نحو  والاتجاه  الناقد  ر 
 . 165:   137( ، 33، ))جستن(علوم التربوية والنفسية للالجمعية السعودية المرحلة المتوسطة. 

 . القاهرة: دار أجيال للنشر والتوزيع.  العمل الجماعي( . 2009براهيم ) إالفقي ، 
( . فعالية استراتيجية مقترحة  2006زيز )م محمد و البعلي ، إبراهيم عبد العهيإبرا   فودة ، 

التعاوني لدى تلاميذ  علوم والاتجاه نحو العملالفي تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيل في مادة 
ا السادس  السعودية.  الصف  العربية  بالمملكة  القصيم  بمنطقة  التربية  لابتدائي  ، مجلة    العلمية 

9(4، ) 141  :178 . 
فعالية تدريس الفيزياء باستخدام الأنشطة المتدرجة ( .  2017)القرنى ، فهد حمدان حسن  

، رق التدريسدراسات في المناهج وط  ب الصف الأول الثانوى .طلافي تنمية الفهم العميق لدى 
(221 ، )110   :159 . 
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كيب البنية المعرفية تر تقويم الأصيل في  (. أثر استخدام ال2006لطف الله ، نادية سمعان )
الفهم   للتربية  وتنمية  المصرية  الجمعية  إعداده،  وأثناء  العلوم  معلم  لدى  الذات  ومفهوم  العميق 

التربية ، عين شمس  ، كلية  ستقبل  حديات الحاضر ورؤى الملمؤتمر العلمي العاشر: تا  العلمية،
 ،2  ،595 :640. 
  ةترجم التدريس، وطرق  للمنهج عمل طارإ التفكير أبعاد  . (2004) آخرون  و روبرت  نو،از ر ما
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