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 البحث>مستخمص 

 عبر الياتؼ النقاؿ بيئة تعمـ إلكتركني متعددة الفكاصؿاستيدؼ البحث الكشؼ عف أثر 
قائمة عمى الأنشطة المرتبطة بالمحتكل )فردية / تشاركية( في تنمية ميارات تطكير 
المحتكل الرقمي باستخداـ الحكسبة السحابية كالمركنة المعرفية لطلاب الدبمكـ العاـ بكمية 

منيج ثلاثة مناىج بحثية المنيج الكصفي، ك ، كتطمب ذلؾ استخداـ التربية جامعة المنيا
مف  طالبنا كطالبة (46)التجريبي، كبمغت عينة البحث المنيج التعميمية ك  تطكير المنظكمات

تيف سمت إلى مجمكع، ق  جامعة المنيا طلاب الدبمكـ العاـ بنظاـ العاـ الكاحد بكمية التربية
لميارات تطكير المحتكل الرقمي كمقياس  المعرفي الجانب، كقد تـ تطبيؽ اختبار تجريبيتيف

البحث، ثـ تعرضت كؿ مجمكعة لممعالجة  يقبمينا عمى مجمكعتقنا تطبيالمركنة المعرفية 
تفكؽ أدكات القياس بعدينا، كأسفرت النتائج عف: كؿ التجريبية الخاصة بيا، ثـ تـ تطبيؽ 

طلاب المجمكعة التجريبية الثانية )التي درست مف خلاؿ بيئة تعمـ إلكتركنية متعددة 
تتضمف الأنشطة التشاركية( عمى طلاب المجمكعة التجريبية عبر الياتؼ النقاؿ الفكاصؿ 

الأكلى )التي درست مف خلاؿ بيئة تعمـ إلكتركنية متعددة الفكاصؿ تتضمف الأنشطة 
الفردية( في الاختبار كبطاقة التقييـ، كأسفرت النتائج كذلؾ عف عدـ كجكد دلالة إحصائية 

 بيف المجمكعتيف في مقياس المركنة المعرفية. 
بيئة التعمـ النقاؿ، تطكير المحتكل الرقمي،  ،التعمـ متعدد الفكاصؿ كممات المفتاحية>ال

 المركنة المعرفية، تطبيقات الحكسبة السحابية.
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Two patterns of activities in a mobile-based e-learning 

environment for developing digital content development skills 

using cloud computing applications and cognitive flexibility 

among general diploma students in the College of Education. 

By 

Dr. Mohamed Abouellil Abdelwakeel 

Lecturer in Instruction Technology- Faculty of Specific Education- Minia 

University 

Abstract: The research aimed to investigate the impact of a mobile-

based, multi-modal e-learning environment on the development of 

digital content development skills using cloud computing and 

cognitive flexibility among diploma students at the Faculty of 

Education, Minia University. Three research methodologies were 

used: descriptive, instructional systems development, and 

experimental approaches. The research sample consisted of 60 male 

and female students enrolled in the diploma program at the Faculty 

of Education, Minia University. The sample was divided into two 

experimental groups. The cognitive aspect test of digital content 

development skills and the cognitive flexibility scale were 

administered as pre-tests to both research groups. Each group was 

then exposed to its respective experimental treatment. Post-tests were 

conducted using the same measurement tools. The results revealed 

that students in the second experimental group (who studied through 

a mobile-based, multi-modal e-learning environment with 

collaborative activities) outperformed students in the first 

experimental group (who studied through a mobile-based, multi-

modal e-learning environment with individual activities) in the tests 

and evaluation card. The results also showed no statistically 

significant difference between the two groups in terms of cognitive 

flexibility. 

 Keywords: Blended learning, mobile learning environment, digital 

content development, cognitive flexibility, cloud computing 

applications.  
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 مقدمة>
زاد التركيز عمى تكظيؼ التكنكلكجيا الحديثة في عممية التعمـ مع تنكع الأدكات 

ا عمى فيـ طبيعة المتعمميف كاحتياجاتيـ  كتـكالتطبيقات التكنكلكجية المتاحة.  التركيز أيضن
لتمبية تنكع احتياجاتيـ كتعزيز تجربة التعمـ  ؛الحسية كالإدراكية كالفركؽ الفردية بيف الطلاب

 .لكؿ فرد الشخصية

يشيد التعميـ عبر الإنترنت نمكنا سريعنا كممحكظنا في الكقت الحالي. يعزل ىذا النمك 
إلى عدة أسباب، منيا عدـ الرغبة في الأساليب التقميدية لمتعمـ كالرغبة في الكصكؿ السيؿ 

ؿ الحصك كالسريع إلى المعمكمات، كذلؾ بفضؿ التطكر التكنكلكجي. مع كفرة المعمكمات المتاح 
أصبح مف الصعب  الاجتماعي،كاليكاتؼ المحمكلة ككسائؿ التكاصؿ  الإنترنتعبر عمييا 

اختيار المعمكمات الميمة كتخزينيا، كيصعب نقؿ المعرفة مف الذاكرة القصيرة المدل إلى 
الذاكرة الطكيمة المدل بسبب ىذه الغزارة المعمكماتية. كمف ىنا تأتي أىمية التباعد أك الفكاصؿ 

ة في عممية تمقي المعمكمات، حيث تسمح لممعمكمات بتعزيز ارتباطاتيا العصبية الجديدة الزمني
حسف الباتع، محمد ) كبالتالي يصبح مف السيؿ استدعاء تمؾ المعمكمات عند الحاجة إلييا

 .1(113 ،2022الباتع ،

للاحتفاظ بأم معرفة  فاعميةالتعمـ متعدد الفكاصؿ عمى مبدأ أف الطريقة الأكثر  كيعتمد
جديدة مع تكفير كقت التعمـ؛ ىي دراسة المحتكل في سمسمة مف الجمسات الدراسية القصيرة 

كيمكف استخداـ ىذه الطريقة في الاختبارات،  .تتخمميا فترات مف العمؿ أك الاىتمامات الأخرل
 ,.Blazek, et.al)ذىنية أك الدراسة، أك الكتابة، أك ممارسة الخطابات، أك إنجاز أم ميمة 

2016, 6). 

يؤدم الاسترداد الناجح ) 1: (كيعتمد التعمـ متعدد الفكاصؿ عمى مبدأيف رئيسيف ىما
 (2) لية، بمجرد طرح السؤاؿ المرتبط بياالممعمكمات مف الذاكرة إلى الاحتفاظ بيا بدرجة ع

                                                
1

ا قاـ بتكثيؽ المراجع العربية (APA) في ىذه الدراسة نظاـ تكثيؽ المراجع السادس لجمعية عمـ النفس الأمريكية الباحثاتبع   ، كأيضن
 .في المتف باستخداـ الشكؿ التالي: )اسـ المؤلؼ كلقبو، سنة النشر، رقـ الصفحة(
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ا ياستدعائي استدعاء المعمكمات بنجاح مف الذاكرة بعد فترة تأخير يككف أكثر فعالية مف
 . ,Hudilainen & Klepikova) 6604 ,333) عمى الفكر، بعد أف يتـ تعمميا

عمى أىمية اعتبار التعمـ متعدد الفكاصؿ أسمكب  Rischke, et al. (2018, 8)كيؤكد 
الإدراؾ كالتعمـ أف تككيف الذاكرة يرتبط بالأساس العصبي بحكث  دتؤكتدريس فعاؿ، حيث 

متباعدة تساعد عمى انتقاؿ الخبرات إلى الذاكرة طكيمة الأمد مما كالنفسي كبكجكد فترات 
كذلؾ أف فترة الدمج خلاؿ مراحؿ التعمـ متعدد  كايساعد عمى ثباتيا كاستقرارىا، كما أكد

 .الفكاصؿ، سمحت بالحفاظ عمى المعمكمات كاسترجاعيا دكف بذؿ جيد

ي اكتساب كمعالجة كقد أصبح مف الميـ البحث عف استراتيجيات جديدة كفعالة ف
المعمكمات كتعزيز الذاكرة كالاحتفاظ بيا لفترات طكيمة، كتصميـ أنشطة تربكية تتناسب مع 

التعمـ متعدد الفكاصؿ التي لية، مثؿ استراتيجية اعلرقمي كتجعؿ عممية التعمـ أكثر فالمحتكل ا
ينيا فكاصؿ بتساعد عمى دراسة المحتكل التعميمي في سمسمة مف جمسات الدراسة القصيرة 

 .(2020مناؿ السحمكب، فاركؽ،عايدة )تساعد عمى تكرار المحتكل زمنية 

أك  "Learning Distributed"كالتعمـ متعدد الفكاصؿ أك ما يسمى التعمـ المكزع 
تقكـ عمى أساس تقسيـ المدة الزمنية  أحد استراتيجيات التعمـ الإلكتركنيالتكرار الم تباعد ىك 

بيف جمسات -الم تاحة لحفظ المعمكمات إلى فترات زمنية أقصر، حيث تزداد المدة الزمنية 
أشارت النتائج عدـ كقد دراسة ) Buzzelli 6602) أجرلكقد  ،مف جمسة إلى أخرل -المراجعة

التعمـ المتباعد كالمجمكعة  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التي درست باستخداـ
تكرار المفاىيـ العممية مف خلاؿ زيادة  Buzzelli  التي درست باستخداـ التعمـ المكثؼ، كاقترح 

كأداة تدريب    Twitterمدة الفكاصؿ الزمنية بيف أجزاء التعمـ، كأكصت الدراسة بتكظيؼ 
 .جماعية لمتعمـ المتباعد كالتعمـ المكثؼ

عف كجكد فركؽ في نتائج الاختبارات  ياأسفرت نتائج التي)6602)حناف مرسي  كدراسة
القبمية كالبعدية تعزل لمتصميـ التجريبي لمتعمـ متعدد الفكاصؿ في بيئة التدريب التقميدية 

تعزل لمتعمـ متعدد الفكاصؿ  كالإلكتركنية، إلى جانب كجكد فركؽ في نتائج الاختبارات التتبعية
بقاء أثر التعمـ بعد استخداـ إستراتيجية التعمـ  تؤكدفي بيئة التدريب التقميدية كالإلكتركنية، كالتي 

 متعدد الفكاصؿ. 
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إلى أف استخداـ التعمـ المتباعد المعتمد  House, et al. (2017)دراسة كتكصمت 
عمى الكيب أدل إلى تحسف كبير في المعرفة كالذاكرة لممشاركيف في مقررات طب الطكارئ 

المشارككف مستمتعيف بالتعمـ المتباعد ككانكا ميتميف بالمشاركة في بيئات للأطفاؿ ككاف 
 .إلكتركنية مماثمة

أف حجـ تأثير  يانتائجأظيرت  التي Ceremonia & Casem (2017)دراسةكفي 
استخداـ إستراتيجية التعمـ متعدد الفكاصؿ بالنسبة لممجمكعة التجريبية كاف كبيرنا مقارنة 

التي استخدمتيا المجمكعة الضابطة؛ مما يشير إلى أف التعمـ متعدد الفكاصؿ المعتادة بالطريقة 
تقاف طلاب المدارس الثانكية في الرياضيات، كمف ثـ يكصى  كاف فعالان في زيادة أداء كا 

باستخداـ إستراتيجية التعمـ متعدد الفكاصؿ لتحسيف أداء طلاب المدارس الثانكية في الباحثاف 
 الرياضيات.

إلى أف التعمـ متعدد  تكصمتكالتي  Haley& Catherine (2012ة )كفي دراس
 .الفكاصؿ يعزز التعمـ عمى المدل الطكيؿ، كينمى الذاكرة

يياب حمزة ) كقد (، 197 -196، 2021أشار كؿ مف أمنية حسف، ككليد يكسؼ، كا 
 ,Casabona, Valle ؛(284، 2018رمضاف حشمت ) ؛(29 -28، 2021زينب ياسيف )

Cavallaro, Castorina & Cioni (2018)؛ Bradley & Patton (2018)؛ Ace & 

Remalyn (2017)  إلى كجكد عديد مف النظريات التي تفسر التعمـ الإلكتركني متعدد
سترجاع ، كنظرية الاالفكاصؿ، كنظرية الترميز المتغير، كنظرية المعالجة الناقصة، كنظرية 

العبء المعرفي، كالنظرية المعرفية، كنظرية تأثير التكرار، كنظرية تخطيط السمكؾ، كنظرية 
جانب أك أكثر مف جكانب كمككنات التعمـ ىذه النظريات التعمـ متعدد الفكاصؿ، تفسر 

 الإلكتركني متعدد الفكاصؿ.

لكتركني لما ليا مف دكر تعد الأنشطة التعميمية عنصر رئيس في بيئات التدريب الإك 
فعاؿ في الكصكؿ بالمتعمـ إلى مستكم التمكف مف المعارؼ كالميارات التي يقكـ بدراستيا، 

 Andrew  كذلؾ تعزيز عممية التعمـ كزيادة دافعية الإنجاز نحك التعمـ كتحسيف نكاتج التعمـ

& Parry (2015) تنمي القدرة عمى ( أف الأنشطة الإلكتركنية 2003) ، كيرل محمد خميس
الابتكار، كزيادة نشاط الطالب في المكقؼ التعميمي، كحثو عمى البحث كالاكتشاؼ مف ثـ إثراء 
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عممية التعمـ. كما أف أنظمة التدريب التي تتضمف أنشطة تعميمية تساعد المتعمميف في تحقيؽ 
عمميف، كحرية أفضؿ لنكاتج التعمـ، كتسيـ في تفعيؿ التكاصؿ كالتفاعؿ كالتشارؾ بيف المت

 التعبير كالتساؤؿ عمى عكس بيئات التدريب التقميدية.

ممارسة الأنشطة التعميمية ببيئة تعمـ  ( إلى أف2021كقد أشارت دراسة رحاب السيد )
العبء المعرفي لدل الطلاب كتنمية  تقميؿإلکتركني متعدد الفكاصؿ كاف ليا تأثير إيجابي في 

 الكعي التكنكلكجي.

إف استخداـ الأنشطة التعميمية الإلكتركنية كأسمكب كأداة يمكنيا أف تحقؽ جانبان ميما 
مف أىداؼ التربية، كىك التعمـ بطريقة ذاتية، كمف ثـ فيي تساعده كتكفر لو الكسط المناسب 

أثناء عممية التعمـ، كلذلؾ تعتبر الأنشطة مف ضمف نشطنا كالبيئة التعميمية ليككف المتعمـ 
ت كاستراتيجيات التعميـ الفعاؿ الذم يفعؿ دكر المتعمـ في عممية التعمـ لمحصكؿ عمى اتجاىا

 .(17،2013المعرفة كبنائيا بنفسو )عمى الكندرم، 

كقد أجريت بحكث كدراسات عديدة حكؿ الأنشطة التعميمية في بيئات التعمـ 
 دعبد الحمي(، ىكيدا 2019( دعبد الحمي(، ىبو 2018عاصـ السيد ) دراسةالإلكتركنية كمنيا 

لية استخداـ الأنشطة اع( كقد أثبتت البحكث ف2020)مرسي (، ميا الطاىر، كلاء 2020)
 التعميمية الإلكتركنية في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لمدارسيف.

كيتضح مما تقدـ أىمية التعمـ متعدد الفكاصؿ كإستراتيجية تعمـ كأىمية الفكاصؿ 
تمارس فييا، كقد تككف ىذه الأنشطة مرتبطة بالمحتكل التعميمي أك غير الزمنية كالأنشطة التي 

مرتبطة بالمحتكل فالأنشطة التعميمية تكمؿ مراحؿ التعمـ متعدد الفكاصؿ. كقد اتجو البحث في 
ليتيا مف خلاؿ دراسة متغيرات اعلإلكتركنية نحك تحسينيا كزيادة فمجاؿ الأنشطة التعميمية ا
المتغيرات نمط ممارسة النشاط التعميمي الإلكتركني كيكجد نمطاف  تصميميا، كمف أىـ ىذه

 اف لو ىما النمط الفردم كالنمط التشاركي.يرئيس

كبالرغـ مف إجراء عديد مف البحكث حكؿ نمطي ممارسة الأنشطة التعميمية إلا أنيا لـ 
الميارية، ك تتكصؿ إلى نتائج قاطعة بشأف أفضمية نمط عمى أخر عمى نكاتج التعمـ المعرفية 

كمنيا دراسات كؿ مف  ،لية نمط ممارسة الأنشطة التعميمية الفردماعفبعض البحكث أكد عمى ف
لية اعخر أكد عمى فالبعض الآك , Karsak & Orhan (2014), (6602)نكر اليدل محمد 
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(، 2000نمط ممارسة الأنشطة التعميمية التشاركي كمنيا دراسات كؿ مف عبدالمطيؼ الجزار)
في حيف تكصمت  ,Alsagoff & Sharifah (2012)(، 2000كفاطمة الزىراء عثماف )

ممارسة الأنشطة التعميمية الفردم  يإلى أنو لا يكجد فرؽ بيف نمط ،(2019مناؿ السمحكب )
 كالتشاركي.

نتاج المحتكل الرقمي أصبح أمرنا ميمنا في أف استخد اـ تطبيقات الحكسبة السحابية كا 
العصر الحالي، حيث تساىـ ىذه التقنية في تحسيف أداء الطلاب كاستيعابيـ لممقررات الدراسية 

مف المزايا التي يمكف أف تعزز تجربة  عديدفي تخصصاتيـ. تكفر تطبيقات الحكسبة السحابية 
 .التعمـ كتساعد الطلاب عمى تطكير مياراتيـ

 :من أىم الفوائد التي يمكن أن تقدميا تطبيقات الحوسبة السحابية في تخصصات الطلاب
تكفير الكصكؿ إلى المكارد التعميمية: يمكف لمطلاب الكصكؿ إلى مصادر التعمـ المختمفة  .1

كالتعمـ مف خلاؿ الفيديكىات كالمقالات كالكتب الإلكتركنية المتاحة بسيكلة عبر الإنترنت 
 .في السحابة

التعاكف كالمشاركة: يمكف لمطلاب العمؿ معنا عمى المشاريع كالمياـ المختمفة مف خلاؿ  .2
تطبيقات الحكسبة السحابية، مما يعزز التعاكف كالتفاعؿ بينيـ كيسيـ في تطكير ميارات 

 .العمؿ الجماعي
الابتكار كالإبداع: يمكف لمطلاب استخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية لإنتاج محتكل  .3

رقمي مبتكر، مثؿ العركض التقديمية المتحركة كالأفلاـ القصيرة كالتطبيقات الجديدة، مما 
 .يساعد في تنمية قدراتيـ الإبداعية

ة مف خلاؿ التكاصؿ الفعاؿ: يمكف لمطلاب التكاصؿ مع أساتذتيـ كزملائيـ بسيكل .4
تطبيقات الحكسبة السحابية، سكاء عبر المنصات الاجتماعية أك أدكات الدردشة أك 

  .المنتديات التعميمية
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لذا يعد تدريب الطلاب عمى استخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية كتنمية مياراتيـ في إنتاج 
كاديمي المحتكل الرقمي ضركرة ممحة، حيث يمكف أف يساىـ ذلؾ في تحسيف أدائيـ الأ

 .كاستيعابيـ لممكاد الدراسية بشكؿ أفضؿ
سؤاؿ الآتي: بأم طريقة يمكف تدريب الطلاب عمى تمؾ كانطلاقنا مما سبؽ نضع ال

منيا عدـ  الاعتبارككاف للإجابة عمى ىذا السؤاؿ عدة اعتبارات يجب أف تأخد في  الميارات؟
، كأيضا عدـ امتلاؾ الكثير مف الطلاب تكفر معامؿ لمحاسب الآلي تكفي جميع الطلاب

لأجيزة كمبيكتر، بالإضافة إلى ضيؽ كقت كثير مف الطلاب لانشغاليـ بأعماؿ أخرل بجانب 
 .الدراسة

الماضية حيث مرت بمراحؿ  الثلاثةالعقكد  خلاؿا ا كبيرن لقد تطكرت اليكاتؼ النقالة تطكرن 
 حيث،تطكر عديدة أضافت كؿ مرحمة إلى سابقتيا الكثير حتى ظيرت بالشكؿ الذم نراه حاليا 

صناعة اليكاتؼ النقالة، كتصغير حجميا، كقمة كزنيا، كانخفاض أسعارىا  فيكمع التطكر 
شرة سنكات كأسعار المكالمات الياتفية، زاد ذلؾ مف نسبة مبيعات الشركات المصنعة منذ ع

التكنكلكجية كميا  الأجيزةتاريخ  فيلقد انتشرت اليكاتؼ النقالة بصكرة غير مسبكقة  .تقريبا
تكاد تفارؽ مستخدمييا لا التكنكلكجية الكحيدة التي  الأداةتقريبا. لقد أصبحت اليكاتؼ النقالة 

قنيات التمف  عديدمف الشركات إلى دمج المزيد ك  عديدليؿ أك نيار. كمف ثـ سعت  في
 . (2018 ،ـعبد الكري)محسف الصادؽ، طارؽ  اليكاتؼ النقالة فيكالخدمات 

اليكاتؼ النقالة تعتبر شكؿ مف أشكاؿ التعميـ عف بعد كنمط إلكتركني التعمـ مف خلاؿ 
دعك إلى استخداـ التقنية المحمكلة في التعميـ لتقدـ نكعان مف التعمـ فريد مكمؿ لعممية التعمـ، كي

 .التغيرات التربكية كالتكنكلكجيةيلائـ 
 :تميز التعمم النقال بعدة مزاياي

التكفر كالكصكؿ السيؿ: يمكف لممتعمميف الكصكؿ إلى المكاد التعميمية كالمصادر  -
 .بسيكلة مف خلاؿ الأجيزة المحمكلة التي يحممكنيا معيـ

التعميمي في أم المركنة الزمنية كالمكانية: يمكف لممتعمميف الكصكؿ إلى المحتكل  -
كقت كأم مكاف يناسبيـ، مما يتيح ليـ فرصة التعمـ المستمر كفقنا لجدكليـ الزمني 

 .كاحتياجاتيـ الشخصية
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ا لمتفاعؿ كالمشاركة الفعالة بيف المتعمميف  - التفاعؿ كالمشاركة: يكفر التعمـ النقاؿ فرصن
جتماعي كأدكات كالمدربيف أك بيف المتعمميف أنفسيـ مف خلاؿ تطبيقات التكاصؿ الا

 .التعمـ التفاعمية
التعمـ المتكامؿ: يمكف استخداـ التعمـ النقاؿ لتكفير تجارب تعمـ متكاممة تجمع بيف  -

النصكص كالصكر كالصكت كالفيديك كالتفاعؿ القائـ عمى الممس كغيرىا مف الكسائط 
 .المتعددة

المتعمميف الفردية كفقنا التعمـ الشخصي: يمكف تخصيص التعمـ النقاؿ لتمبية احتياجات  -
 .لمستكاىـ كاىتماماتيـ كأسمكب تعمميـ الخاص

كما تناكلتيا بعض  ،الذكيةالنقاؿ تطبيقات اليكاتؼ أف مف أىـ تقنيات التعمـ كما 
زينب الشربيني ، ك   El-Hussein, Cronje( 2010)مثؿ: البحكث التربكية 

تطبيقات اليكاتؼ ، كأكدت ىذه البحكث أف (2018اليزيد ) كرحاب أبك (،2012)
تساعد عمى أنيا في أم كقت كفي أم مكاف، كما الذكية متاحة كسيمة الاستخداـ 

لإتقاف الأداء، ككما أكصت بضركرة ؛ كالكصكؿ إلى الكفاءة المطمكبةتنمية الميارات، 
في البرامج بكجو خاص دمج تقنيات التعمـ النقاؿ بكجو عاـ، كتطبيقات اليكاتؼ الذكية 

تقنية المعمكمات التي تسمح بدمج ك تفاعمية ، كذلؾ لما تحتكيو مف كسائط التعميمية
 . في مجاؿ التعميـ كالتدريبكالاتصالات 

مف الميـ ملاحظة أف استخداـ تطبيقات اليكاتؼ الذكية في التعمـ يجب أف يككف 
مع أىداؼ التعمـ مدركسنا كمنسقنا بشكؿ جيد، حيث يجب أف تتماشى تمؾ التطبيقات 

المحددة كأف تدعـ المناىج كالمحتكل الدراسي. كما يجب أف يتـ تكفير التكجيو كالتدريب 
 ة.اللازـ لممعمميف لمتعامؿ مع تمؾ التقنيات كاستخداميا بشكؿ فعاؿ في العممية التعميمي

ى عديد مف المياـ، كعمييـ مكاجية مكاقؼ طارئة كغير متكقعة. كعمأداء يكمؼ الطلاب ب
الرغـ مف تعقيد ىذه المياـ كالتكميفات، فإف بإمكانيـ تعديؿ أفكارىـ كسمككيـ بسيكلة، بغض 

كيطمؽ عمى قدرة الطالب عمى تغيير تفكيره مف حالة إلى  ،النظر عف مستكل صعكبة الميمة
 أخرل كمكاجية المتطمبات المختمفة للأحداث غير المتكقعة "المركنة المعرفية" )مركة بغدادم،

2015). 
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كتعد المركنة المعرفية كظيفة عقمية أدائية تساعد الفرد عمى تغيير كتنكيع طرؽ التعامؿ 
العقمي مع الأمكر بحسب طبيعتيا، كبتحميؿ صعكبتيا إلى عكامؿ يمكف الإحاطة بيا كالاستفادة 

 .(Dennis & Vander, 2010)الحمكؿ منيا في إيجاد 

لتحقيؽ أىداؼ محددة مف  اذاتين لمعرفة االمعرفية المرتفعة بتكليد  يقكـ الطلاب ذكم المركنة
خلاؿ التعديؿ في المعرفة التي يستقبمكنيا في ضكء خبراتيـ السابقة فيتكيفكف بسيكلة مع 

مخاكفيـ كتزداد قدراتيـ عمى حؿ  كتنخفضالمكاقؼ الجديدة، كيمكنيـ التعامؿ مع الضغكط 
دارة الغضب   .(Dennis &Vander, 2009)المشكلات كا 

ؾ المركنة المعرفية أكثر قدرة عمى مالفرد الذم يمت أف  Anderson (2002)كقد أكد
النجاح الأكاديمي كالاجتماعي، فضلا عف أنيا تحسف القدرات الإبداعية التي تعد أحد 
المتطمبات اليامة لميف المستقبؿ، فيي تساعد في تغيير طرؽ التعامؿ العقمي مع المكاقؼ 

لإلماـ بيا الجديدة حسب طبيعتيا، كذلؾ مف خلاؿ تحميؿ صعكبتيا إلى عكامؿ يمكف ا
 كالاستفادة منيا في إيجاد حمكؿ متنكعة.

( كجكد أثر إيجابي لاستراتيجية التعمـ القائـ 2022دراسة رندا الحربي ) أظيرت نتائجقد ك 
 عمى المشركعات في تنمية ميارات المركنة المعرفية.

يتأكد تعزيز المركنة المعرفية في ضكء التطكرات الحديثة في تقنيات المعمكمات 
تصالات، كتعد المركنة المعرفية سمة تساعد المتعمـ عمى مكاجية الميمات الأكاديمية، كالا

امتلاؾ المتعمـ ليذه الميارة ينشئ عديد  ـكتكييؼ الاستجابة لممكاقؼ المختمفة التي تكاجيو، فعد
طريؽ تطكره كتكيفو  ا فيمف المشكلات الأكاديمية كالاجتماعية كالشخصية التي تقؼ عائقن 

 .(2011 خريف )نافز بقيعي،لآامو مع كتفاع

إف الميارات المطمكبة مف الطلاب في حالة تغير دائـ، كمجمكعة ميمة مف ىذه الميارات 
 Barak & Levenbergمتصمة بمتابعة مستجدات تقنية المعمكمات كالاتصالات، كقد قدـ 

بالتقنية، مف خلاؿ نمكذج المركنة المعرفية ضمف السياؽ التعميمي المعزز لتصكر  (2016)
 ،اثلاثة عكامؿ رئيسة تشير إلى ميؿ المتعمميف لمتفكير بشكؿ مرف في البيئات المحسنة تقنين 

الانفتاح عمى أفكار الآخريف، كالتكيؼ مع المكاقؼ ك كىي: تقبؿ التقنية الجديدة أك المتغيرة، 
 . اين  رئيساملان اعتمادىا في سياقات مختمفة عكيعد قبكؿ التقنية ك  ،التعميمية المتغيرة
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كنظرنا لما يقتضيو ىذا العصر الرقمي مف ضركرة أف يمتمؾ الطلاب بكميات التربية كالمعممكف 
أثناء الخدمة ميارات مرتبطة بمستحدثات تكنكلكجيا التعميـ لمكاكبة التطكرات التكنكلكجيا 

ىذه المستحدثات ميارات تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ الحكسبة السحابية مف المتسارعة، تأتي 
كتكظيفيا في العممية التعميمية، حيث تكفرت عديد مف البرامج التي تقدـ تمؾ الخدمات، كلا تحتاج 
إلى برامج لتنزيميا أك أف يقكـ الطالب بإنتاج تمؾ الكائنات مف الصفر كلكف تكجد قكالب محددة 

 لب التعامؿ معيا كتغييرىا لمتناسب مع اليدؼ المطمكب.يمكف لمطا
كمف خلاؿ ما سبؽ كنتيجة لاختلاؼ الآراء كنتائج الدراسات كالبحكث، كالنظريات حكؿ تحديد 

فردم / مدل إمكانية نجاح أحد أنماط ممارسة النشاط داخؿ بيئة التعمـ متعدد الفكاصؿ )
البحث بيدؼ الكقكؼ عمى نمط ممارسة النشاط ىذا ، كمف ىنا ظيرت الحاجة لإجراء تشاركي(

ميارات تنمية الأنسب للاستخداـ مع بيئة التعمـ متعدد الفكاصؿ، كذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيره في 
لدل  تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية بجانبيا المعرفي كالأدائي

 .المتعمميف
 والتأكد منيا> الإحساس بمشكمة البحث

 تمكف الباحث مف صياغة المشكمة مف خلاؿ المحاكر التالية:
مدبمكـ العاـ لالباحث لمقرر تكنكلكجيا التعميـ مف خلاؿ تدريس > ية لمباحثالملاحظة الشخص

نظاـ العاـ الكاحد بكمية التربية كالذم يتضمف ميارات تطكير محتكل تعميمي رقمي لاحظ 
الأساسية لإنتاج المحتكل الرقمي التعميمي، كقد لاحظ ف الطلاب لا يمتمككف الميارات أالباحث 

)نظرية كعممية( لـ يتدربكا متنكعة الباحث أف طلاب الدبمكـ العاـ كىـ مف تخصصات عممية 
م طريقة مف طرؽ الإنتاج أعمى تطكير محتكل تعميمي رقمي خلاؿ دراستيـ الجامعية ب

ى مف الميارات التي تؤىميـ لتطكير المختمفة. كما لاحظ الباحث عدـ امتلاكيـ لمحد الأدن
تكظيفو في العممية التعميمية، كما لاحظ الباحث أف مف محتكل تعميمي رقمي حتى يتمكنكا 

كما ينقصيـ ىك التعرؼ عمى  المحتكل الرقميالطلاب لدييـ شغؼ لمتعمـ كالتدريب لتطكير 
ب الدبمكـ للأعداد الكبيرة لطلاا البرامج كطريقة عمميا كتكظيفيا في المكاقؼ التعميمية. كنظرن 

كعدـ تكفر معامؿ مجيزة يمكنيا استيعاب ىذا العدد الكبير مف الطلاب كاف لابد مف  ،العاـ
مكف المتعمميف مف ممارسة الأداء العممي لإنتاج المحتكل الرقمي البحث عف طرؽ بديمة ت  

قيقية لتدريب الطلاب كتطكيره كذلؾ مف خلاؿ بيئات التعمـ الإلكتركنية التي تكفر فرصة ح
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عمى طرؽ متنكعة لتطكير المحتكل الرقمي، بالإضافة إلى صعكبة الحصكؿ عمى برامج 
كصعكبة تدريب الطلاب عمييا لما ليـ مف خمفيات  ،متخصصة في إنتاج المحتكل الرقمي

معرفية مختمفة، فكاف البديؿ ىك البحث عف تطبيقات الحكسبة السحابية التي تمكف المتعمميف 
ممارسة أعماليـ بدكف الحاجة إلى برامج متخصصة، كبدكف الحاجة إلى أجيزة كمبيكتر  مف

 كمعامؿ.
 نتائج الدراسات والمؤتمرات وتوصياتيا>

أكصت البحكث كالدراسات بضركرة إجراء مزيد مف البحكث تتناكؿ متغيرات تصميـ بنائية 
غادة ، (2022ع، محمد الباتع )حسف البات،(2021) أحمد الممحـ) في بيئة التعمـ الإلكتركنية

كمنيا تطكير المحتكل الرقمي التعميمي كدراسة أنماط الأنشطة الفردية  ((2022شحاتو )
لقد تباينت نتائج الدراسات التي تناكلت الأنشطة الفردية كالأنشطة التشاركية في  ية.كالتشارك
 ( 2014التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ؛ فبعضيا أكد تفكؽ الأنشطة الفردية ))بيئة 

Karsak & Orhan (6602نكر اليدل محمد )(؛ 2014أسامة ىنداكم )؛ al.  Payne, et 

في حيف أكدت دراسات آخرم تفكؽ الأنشطة التشاركية عمى الأنشطة الفردية  (,(2019)
(، 2000(، كفاطمة الزىراء عثماف )2000عبدالمطيؼ الجزار) (،2014) )أحمد عبدالكريـ 

(( كىذا الاختلاؼ دفع الباحث لمكشؼ عف 2022(، عصاـ عبد العاطي)2022إيماف بيكمي )
  لتنمية ميارات الطلاب  أفضؿ الممارسات لنمط الأنشطة الأكثر مناسبة

لكتركني متعدد الإ ف ما يتعممكف، كقد يعد التعمـىناؾ أدلة عمى أف الطلاب لا يتذكرك 
الفكاصؿ مف الظكاىر التي يمكف أف تقمؿ مف ىذه المشكمة؛ حيث أكدت كثير مف البحكث 

كف كالدارسات عمى تأثير تكرار التباعد كما يمثمو مف تعزيز الاحتفاظ بالمعرفة عندما تك
التعمـ ليتيا في تخزيف المعمكمات بشكؿ أفضؿ كذلؾ ما لـ يكفره اعجمسات التعمـ متباعدة كف

 & Haley&Catherine    ،Ceremonia(2012)المكثؼ، كتؤكد دراسات كؿ مف )

Casem (2017)   ،( 2019حناف مرسي ،) (، رحاب 2020) عايدة فاركؽ كمناؿ السحمكب
ى أىمية التعمـ متعدد الفكاصؿ (( عم2022(، حسف الباتع، محمد الباتع )2021السيد )

 الميارات.ك  المعارؼليتو في اكساب اعكف
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طلاب القرف الحادم كالعشريف لابد أف يمتمككف ميارات مرتبطة بالمستحدثات 
دراسات بضركرة امتلاؾ الطلاب بكميات التربية ميارات بحكث ك كصت بو أ قدالتكنكلكجية، ك 

تطكير المحتكل الرقمي التعميمي كتكظيفيا في العممية التعميمية، كذلؾ مف خلاؿ برامج كدكرات 
 ((.2021(، حسف شحاتة )2015طاىر عبدالحميد) ( :لتنمية مياراتيـ كدراسةتدريبية 

ممارسة يعد ىذا البحث أحد البحكث التطكيرية التي تسعى لمكشؼ عف أثر نمطيف ل
 تطكيرعمى تنمية ميارات  بيئة تعمـ نقاؿ متعدد الفكاصؿلأنشطة )فردم / تشاركي( في ا

المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية كالمركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ 
 .العاـ بكمية التربية

ىدفت الدراسة الاستكشافية لمتأكد مف أف ىناؾ مشكمة تستحؽ الدراسة،  >الدراسة الاستكشافية
 الدراسة.ىذه كنتائج الدراسة الاستكشافية تؤخذ كمبرر لإجراء 

طلاب كتـ تطبيقو عمى  Google formعمى احث بتصميـ استطلاع رأم قاـ الب
مف عدد مف الأسئمة،  تككفكقد كطالبة،  ا( طالبن 96بكمية التربية كعددىـ )الدبمكـ الخاص 

 ما يمي:عابات أفراد التجربة الاستكشافية إجأظيرت ك 
 الجزء الأول> معمومات عامة

 >التخصص

 ( التخصص1شكؿ )
% تقريبا 21% تقريبا تخصصات نظرية كأدبية، 79إجابة السؤاؿ أف يلاحظ مف نسب 
 تخصصات عممية.
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 >الفئة العمرية

 
 ( العمر2شكؿ )
إلى  30سنة، كيمييا الفئة مف  30إلى  20يلاحظ أف غالبية أفراد العينة في الفئة العمرية مف 

 سنة 40
 >خبرة التدريس

 
 ( خبرة التدريس3شكؿ )

% تقريبا ىـ مف لييـ 21كأف نسبة  انة ليس لديو خبرة بالتدريس مسبقن يلاحظ أف غالبية العي
 سنكات. 5خبرات تدريسية أقؿ مف 

ىل قمت بالتعامل مع الحوسبة 
 السحابية؟

( التعامؿ مع الحكسبة 4شكؿ )
 السحابية

 



 

 679 

4245 مايوـ والأربعون  السادس ـ العددالتاسع المجمد   

 وعيةمجلة البحوث في مجالات التربية الن

  .% لـ يتعامؿ نيائيا مع الحكسبة السحابية67يلاحظ أف 
 ؟السحابية من قبلنشاء ممفات عبر الحوسبة إىل قمت ب
 

 
 ( إنشاء ممفات عبر الحكسبة السحابية5شكؿ )

 
% تقريبا غير 35نشاء أي ممف عبر الحوسبة السحابية وأن إ% لم يقم ب96يلاحظ أن 

 متأكد 
 ؟بالحوسبة السحابية من قبل اا متعمقً ىل تمقيت تدريبً 

 
 ( التدريب عمى الحكسبة السحابية6شكؿ )

 
 تقريبا لـ يتمقكا أم تدريب لو علاقة بالحكسبة السحابية كتطبيقاتيا. %84.5يلاحظ أف 
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 ؟ىل قمت بتصميم عرض تقديمي عمى منصة سحابية

 ( تصميـ عرض تقديمي عمى المنصة السحابية7شكؿ )
 

 .يقكمكا بتصميـ عركض تقديمية عمى منصة سحابية % لـ93يلاحظ أف 
 ؟من قبلىل قمت بتصميم فيديو عمى المنصة السحابية 

 ( تصميـ فيديك عمى المنصة السحابية8شكؿ )
 

 .% لـ يقكمكا بتصميـ فيديك عمى منصة سحابية مف قبؿ89يلاحظ أف 
 مشكمة البحث وأسئمتو>

البحث عمى كجكد قصكر في الجكانب المعرفية ىذا تأسيسنا عمى ما سبؽ ارتكزت مشكمة 
كالأدائية لميارات إنتاج المحتكل التعميمي الرقمي لدل طلاب الدبمكـ العاـ نظاـ العاـ الكاحد 

لى تحديد نمط الأنشطة الأنسب في بيئة تعمـ إبكمية التربية جامعة المنيا، ككذلؾ الحاجة 
في بأثرىا الفردية، التشاركية(، كذلؾ فيما يتعمؽ الكتركنية متعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ )
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لى معالجة تمؾ إتنمية ميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميمي، كعميو يسعى ىذا البحث 
 :الآتي المشكمة مف خلاؿ الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس

تتضمف  :الأكلى ،لكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿإكيؼ يمكف تطكير بيئتي تعمـ 
في تنمية ميارات أثرىما أنشطة تشاركية، كقياس تتضمف  :كالثانية ،أنشطة تعميمية فردية

 تطكير المحتكل الرقمي التعميمي لدل طلاب الدبمكـ العاـ.  

 :الآتيةلى الإجابة عف الأسئمة الفرعية إا سعى البحث كتحديدن 
ت الحكسبة السحابية التي ما ميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميمي باستخداـ تطبيقا .1

 ؟يجب تنميتيا لطلاب الدبمكـ العاـ بكمية التربية
لتنمية ميارات تطكير بيئة تعمـ نقاؿ متعدد الفكاصؿ ما التصميـ التعميمي المناسب لتطكير  .2

المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية كالمركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ 
 ؟( لمتصميـ التعميمي2003محمد خميس )للإجراءات المنيجية لنمكذج  ، كذلؾ كفقناالعاـ

لكتركني الإتعمـ الممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ل يفما أثر نمط .3
متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب المعرفية لميارات تطكير المحتكل الرقمي 

 السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟باستخداـ تطبيقات الحكسبة 
لكتركني الإتعمـ الالأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ممارسة ل يفنمطما أثر  .4

متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب الأدائية لميارات تطكير المحتكل الرقمي 
 باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟

لكتركني الإتعمـ الالأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ممارسة ل يفنمطما أثر  .5
 متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى مستكل المركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟

 أىداف البحث>
الأنشطة التعميمية )الفردية، ممارسة ل يفنمطاستيدؼ ىذا البحث الكشؼ عف أثر 

متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى تنمية ميارات التشاركية( في بيئة التعمـ الإلكتركني 
المحتكل الرقمي التعميمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية كالمركنة المعرفية لدل  تطكير

 طلاب الدبمكـ العاـ بكمية التربية بجامعة المنيا.
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 بحث>أىمية ال
 :في البحثقد يسيـ ىذا 

تكجيو لؾ مف خلاؿ متعددة الفكاصؿ، كذ كتطكير بيئات التعمـ الإلكتركني تحسيف تصميـ .1
الأنسب لتنمية ميارات الأنشطة التعميمية نحك نمط ممارسة  لمصمميف كالمطكريفاىتماـ ا

 .الطلاب كرفع مستكل المركنة المعرفية لدييـ
 .ذلؾ ميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميميتطكير ميارات الطلاب، بما في  .2
برامج إعداد المعمميف نحك تطكير المحتكل الرقمي التعميمي المسئكليف عف تكجيو اىتماـ  .3

 .مما يساعد في تحسيف عممية التدريس كتعزيز التعمـ الفعاؿ ؛باستخداـ الحكسبة السحابية
في المؤسسات التعميمية في تبني  مصممك التعميـ، كصانعكا القرارات البحث يفيد مف نتائج .4

إستراتيجيات كأساليب جديدة لتصميـ بيئات التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، سعينا لتحقيؽ 
 أفضؿ. تعمـ نكاتج

 محددات البحث> 
 اقتصر ىذا البحث عمى ما يمي:

 المنيا.طلاب الدبمكـ العاـ نظاـ العاـ الكاحد كمية التربية جامعة طالب كطالبة مف  60 -
كالتي تـ التكصؿ ، المحتكل الرقمي التعميميميارات تطكير مرتبط بمحتكل تعميمي  -

 عدت ليذا الغرض.إلييا في القائمة التي أ  
 استخدـ في ىذا البحث نمطيف مف الأنشطة الإلكتركنية: الفردية، كالتشاركية.  -
 .(2011شريؼ صلاح )استخداـ مقياس المركنة المعرفية الذم أعده  -
 :EDAPPيتـ تقديميا عبر منصة بيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ النقاؿ  -

Mobile LMS  مف المميزات التي تجعمو خيارنا  عديدكقد تـ اختيار ىذا التطبيؽ لتكفر
  كمنيا: ممتازنا لمتعمـ عبر الياتؼ النقاؿ

دارة المحتوى التعميمي . أ كتقديـ لإنتاج  EDAPP : يمكف استخداـ تطبيؽإنتاج وا 
المحتكل التعميمي الإلكتركني بشكؿ متنكع كمنظـ. يمكنؾ إنشاء جمسات تعميمية 

 .كتحميؿ المكاد كالممفات كالمصادر التعميمية المختمفة داخؿ التطبيؽ
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لأعضاء مما يسمح  ؛يكفر التطبيؽ تحميلات مفصمة لعممية التعمـ تحميلات التعمم> . ب
الاطلاع كيتيح تحقيؽ أىداؼ التعمـ. مدل ك  كالمتعمميف بمتابعة تقدميـىيئة التدريس 

 .عمى بيانات حكؿ تقدـ الطلاب كفيـ أداءىـ كاحتياجاتيـ
لأعضاء ىيئة يتيح التطبيؽ التكاصؿ المتزامف كغير المتزامف بيف  التواصل والتعاون> . ج

نشاء مجمكعات لمتعاكف كتبادؿ  التدريس كالطلاب. يمكف عقد اجتماعات كنقاشات كا 
 .كارالمعرفة كالأف

إنشاء فصكؿ افتراضية  لأعضاء ىيئة التدريسيمكف  إدارة الفصول الافتراضية> . د
دارتيا. يمكنؾ تنظيـ مكاعيد الدركس كتحديد المياـ كمراقبة تقدـ  داخؿ التطبيؽ كا 

 .الطلاب
يمكف تكفير مصادر التعمـ بأشكاليا المختمفة مف خلاؿ  توفير مصادر التعمم>ق. 

مما يسيـ في تنكيع كتحسيف  ؛الفيديك كالصكر كالمقالاتمقاطع التطبيؽ، مثؿ الممفات ك 
 .مكضكعات التعمـ كالمحتكل العممي

بفضؿ تطبيؽ التعمـ عبر الياتؼ النقاؿ، يمكف لمطلاب دراسة  مرونة الدراسة> . ك
المحتكل كالمشاركة في الجمسات في أم كقت كمف أم مكاف يتكفر فيو اتصاؿ 

ر في تنظيـ الدراسة كمتابعتيا كفقنا لاحتياجات بالإنترنت. ىذا يسمح بمركنة أكب
 .الطلاب

، يمكف لممتعمميف الاستفادة مف تجربة  EDAPP باستخداـ ىذه البيئة التعميمية كتطبيؽ 
 تعمـ متنكعة كمرنة كتفاعمية مف خلاؿ الياتؼ النقاؿ.

/ 2022تـ تطبيؽ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الجامعي  -
 ـ.2023
 متغيرات البحث>

 <لكتركني متعدد الفكاصؿ الإتعمـ البيئة الأنشطة: الفردية، كالتشاركية، في  المتغيرات المستقمة
 عبر الياتؼ النقاؿ.

 الجكانب المعرفية، كالجكانب الأدائية لميارات تطكير المحتكل الرقمي المتغيرات التابعة :
 .المعرفية كالمركنةالتعميمي بالحكسبة السحابية 
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 أدوات القياس>
تطكير  لقياس الجكانب المعرفية لميارات ياستخدـ في ىذا البحث الأدكات: اختبار تحصيم

مف قبؿ عينة  ةالمحتكل الرقمي التعميمي، كبطاقة تقييـ المحتكل الرقمي التعميمي المطكر 
 كمقياس المركنة المعرفية  البحث،

 منيج البحث>
 كالأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا؛ ا عتمد عمى: البحث،ىذا نظرنا لطبيعة 

  المنيج الكصفي: لإعداد الإطار النظرم لمبحث، ككذلؾ إعداد أدكاتو مف خلاؿ التحميؿ
 النظرم لمكتابات التربكية كالبحكث كالدراسات السابقة ذات العلاقة بمكضكع البحث.

 كني متعدد الفكاصؿ عبر لكتر الإتعمـ ال تيمنيج تطكير المنظكمات التعميمية: لتطكير بيئ
( لمتصميـ التعميمي بعد إدخاؿ بعض 2003باستخداـ نمكذج محمد خميس ) النقاؿ،الياتؼ 

 التعديلات البسيطة لتناسب بيئة التعمـ المطكرة.
 لأنشطة )فردم / تشاركي( في بيئة ممارسة االمنيج التجريبي: كذلؾ لمكشؼ عف أثر نمطيف ل

( عمى تنمية الجكانب متغير مستقؿ) صؿ عبر الياتؼ النقاؿلكتركني متعدد الفكاالإتعمـ ال
السحابية المعرفية كالجكانب الأدائية لميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميمي بالحكسبة 

 المعرفية )متغيرات تابعة( لدل طلاب الدبمكـ العاـ )عينة البحث(. كالمركنة

 التصميم التجريبي>

 استخدام التصميم شبو التجريبيعمى ضوء المتغير المستقل، تم 

التطبيق القبمي لأدوات  التجريبية المجموعة
التطبيق البعدي لأدوات  المعالجة التجريبية القياس

 القياس

 الأكلى
 الاختبار التحصيمي  -
 مقياس المركنة المعرفية -

الأنشطة التعميمية الفردية في 
بيئة التعمـ الالكتركنية متعدد 
 الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ  

  الاختبار التحصيمي -
بطاقة تقييـ المحتكل  -

 الرقمي التعميمي
 مقياس المركنة المعرفية -

 الثانية 
الأنشطة التعميمية الفردية في 
بيئة التعمـ الالكتركنية متعدد 
 الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ 

 التجريبي لمبحثشبو ( التصميم ;شكل )



 

 685 

4245 مايوـ والأربعون  السادس ـ العددالتاسع المجمد   

 وعيةمجلة البحوث في مجالات التربية الن

 مصطمحات البحث> 

تمثؿ مجمكعة مف الممارسات كالمياـ التعميمية ذات الصمة  لكترونية>الأنشطة الفردية الإ 
عبر بيئة الطالب بميارات تطكير محتكل تعميمي رقمي بالحكسبة السحابية كالتي يمارسيا 

بشكؿ فردم مستقؿ، كبما يتلاءـ ، لكتركني متعدد الفكاصؿ مف خلاؿ الياتؼ النقاؿالإتعمـ ال
 مع إمكاناتو كسرعة تعممو.

تمثؿ مجمكعة مف الممارسات كالمياـ التعميمية ذات الصمة  :لكترونيةية الإ الأنشطة الجماع
بميارات تطكير محتكل تعميمي رقمي بالحكسبة السحابية كالتي يمارسيا الطلاب عبر بيئة 

أدكات باستخداـ متعدد الفكاصؿ مف خلاؿ الياتؼ النقاؿ، بشكؿ تشاركي  لكتركنيالإتعمـ ال
 النشاط.أداء ي يتيحيا التطبيؽ المستخدـ ف

 :EDAPPبيئة تعمـ إلكتركني يتـ تقديميا عبر منصة  لكتروني متعدد الفواصل>الإ تعمم البيئة 

Mobile LMS كتستند إلى مبادئ التعمـ متعدد الفكاصؿ، في تقديـ محتكل التعمـ المرتبط ،
تجزئة ىذا المحتكل، كتقسيمو إلى حيث تتيح ، إنتاج المحتكل التعميمي الرقميبتطكير ميارات 

أجزاء صغيرة في شكؿ جمسات متكررة، تشمؿ الجمسة الكاحدة ثلاثة إدخالات أك تكرارات، مدة 
بأشكاؿ المحتكل ( دقائؽ، يقدـ 10( دقيقة، كفاصؿ زمني مدتو كؿ منيا )20كؿ إدخاؿ )

الفيديك كالإنفك جرافيؾ  باستخداـ العركض التقديمية كالخرائط الذىنية الرقمية، كمقاطعمتنكعة 
، مرتبطة بالمحتكل التعميمي المقدـ ، كيقدـ في كؿ فاصؿ أنشطة تعميمية كالمناقشات التزامنية

 .نفكجرافيؾلإ، االفيديك التعميمي، عركض تقديمية تشمؿ تطكير المحتكل التعميمي الرقمي مثؿ
مجمكعة المعارؼ كالأداءات التي ينفذىا الطالب؛  >ميارات تطوير محتوى تعميمي رقمي

نتاجو في مجاؿ تخصصو، كتشمؿ المعارؼ الجكانب التالية:  محتكل تعميمي رقميلتصميـ  كا 
المعايير التربكية كالفنية التي يجب إتباعيا عند تصميـ المحتكل التعميمي الرقمي، كتشمؿ كؿ 

بالإضافة إلى المعارؼ  ،كجرافيؾ التعميمي(نفمف )العركض التقديمية، الفيديك التعميمي، الإ
الخاصة بالحكسبة السحابية، كيتـ تقييـ الجكانب الأدائية ليذه الميارات باستخداـ بطاقة التقييـ 

 الم عدة ليذا الغرض.
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القدرة عمى الاستجابة الإيجابية لممكاقؼ الطارئة كالجديدة بما يتناسب مع المرونة المعرفية> 
كالتغير الحادث فيو، كتقاس مف خلاؿ مقياس المركنة المعرفية مف إعداد صلاح طبيعة المكقؼ 

 .(2011شريؼ )
 الإطار النظري والدراسات السابقة>

 بيئات التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل> -المحور الأول

 مفيوم التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل< 
الإلكتركني متعدد الفكاصؿ بأنو "بيئة تعمـ ( التعمـ 288، 2018ي عرفو رمضاف حشمت )

إلكتركنية ترتكز عمى مبادئ التعمـ متعدد الفكاصؿ، حيث يتـ تجزئة محتكل التعمـ، كتقسيمو إلى 
أجزاء متكررة بأشكاؿ كأدكات مختمفة عمى فترات زمنية ثابتة، تدعميا الكسائط المتعددة كالأنشطة 

دل المتعمـ، بما ييسر لو تحديد المعمكمات التي يحتاج الإلكتركنية لتحفيز المسارات العصبية ل
إستراتيجية "( أنو 113، 2022كيعرفو حسف الباتع، محمد الباتع ) ،الكصكؿ إلييا في المستقبؿ"

تعميمية أك بيئة تعميمية، يقسـ فييا المحتكل التعميمي إلى أجزاء متكررة، عادة ما تككف ثلاث 
يقدـ خلاليما أنشطة متنكعة لتشتيت انتباه الطلاب؛ بيدؼ تكرارات، يتخمميا فاصلاف زمنياف 

 عرفهكقد  "،تحفيز المسارات العصبية لدل المتعمـ ليسيؿ استدعائيا عند الحاجة إلييا مستقبلان 

Smolen, Zhang & Byren (2016)  إستراتيجية تعمـ يتـ فييا تقديـ المحتكل في "بأنو
يتخمميا فترات ك ( دقيقة، 15-10سمسمة مف الجمسات القصيرة تتراكح مدة الكاحدة منيا مف )

مرتبطة غير أك  ،الطالب أنشطة مرتبطة دقائؽ( يمارس فييا 10زمنية تبمغ كؿ منيا )
 Emsleyعرفو  ؿ الزمنية.، كيركز التعمـ متعدد الفكاصؿ عمى مدة كعدد الفكاصبالمحتكل

أسمكب تعميمي جديد كمبتكر، يقدـ فيو سمسمة مف الجمسات التعميمية الإلكتركنية "بأنو  (2016)
كمفصكلة بفكاصؿ المكزعة عمى فترات زمنية متباعدة، بمشاركة متزايدة لممتعمـ في كؿ جمسة، 

. "عما تـ تعممو بالجمسة يقكـ فييا المتعممكف بنشاط مختمؼ )بالاستراحة)تعرؼ زمنية قصيرة 
طريقة التعمـ يتـ فييا تكرار المحتكل الكبير الممتمئ " بأنو (360، 2019)مرسي كتعرفو حناف 

دقائؽ يتـ خلاؿ تمؾ الفترة عقد  10ثلاث مرات عمى فترات زمنية متباعدة. بينيا فاصؿ حكالي 
 ."في الذاكرة لفترة أطكؿ أنشطة ذىنية أك بدنية مختمفة لممتعمميف تساعد عمى بقاء المعمكمات
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استراتيجية تعميمية قائمة عمى  أنومف خلاؿ استعراض مفيكـ التعمـ متعدد الفكاصؿ يتضح 
سمسمة مف الجمسات التعميمية يتخمميا فكاصؿ زمنية محددة يقكـ فييا المتعمـ بمجمكعة مف 

عممية التعمـ كبقاء  لتعزيزالتي قد تككف مرتبطة أك غير مرتبطة بالمحتكل؛ الأنشطة التعميمية 
 لفترات طكيمو. أثره
 <أىمية التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل 

و البحكث كالدراسات التي تبدك أىمية التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ مف خلاؿ ما أثبتت
 ليتو في تنمية جكانب التعمـ المختمفة، كيتضح ذلؾ مف خلاؿ ما يمي:اعأثبتت ف
 حسف الباتع، محمد الباتع :لقد أكدت دراسات كؿ مفتنمية التحصيل المعرفي>  -

عمى أف استخداـ التعمـ  McHugh, Sherban & Rahman (2016)؛ (2022)
كفاءة التعمـ كتنمية التحصيؿ المعرفي، كما أظير  فيمتعدد الفكاصؿ أدل إلى تحس

 المشارككف تحسننا في مستكل المعرفة لدييـ.

مقارنة المحاضرات التقميدية  Kohli et al.,(2019كما كاف أحد أىداؼ دراسة )
كاستراتيجية التعمـ المتباعد في تعميـ طلاب طب الأسناف المعككس، استراتيجية الفصؿ ب

بعد ك  بجامعة ماىسا، حيث تـ تقييـ الاحتفاظ بالمعرفة عمى المدل القصير مباشرة بعد التدريس
المتباعد عمى كؿ مف المحاضرة  أشير، تكصمت نتائج الدراسة إلى  تفكؽ طريقة التعمـ 6

 فيما يتعمؽ باكتساب المعرفة عمى المدل القصير كطكيؿ الأجؿ. المعككسالتقميدية كالفصؿ 

إلى أف استخداـ  House et al. (2017)؛ Kang (2016) مفكما تكصمت نتائج دراسة كؿ 
التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ أدل إلى تحسف ممحكظ في المعرفة لدل المشاركيف في 

 المقررات الدراسية.
يساىـ التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ في تنمية ميارات  تنمية الميارات المختمفة> -

 (2020ب )كؿ مف دراسة عايدة فاركؽ، كمناؿ سميك دراسة متعددة، كىذا ما أكدتو 
، (2019) كئاـ محمد فتحي،سمكل  :قد أكدت دراسات كؿ مفك  :تقميل العبء المعرفي -

أف ممارسة الأنشطة (، 2022حسف الباتع، كمحمد الباتع )(، 2021رحاب السيد )
متعدد الفكاصؿ كاف ليا تأثير إيجابي في تقميؿ العبء  الإلكتركنيتعمـ الالتعميمية ببيئة 
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عمى استخداـ التعمـ  Windward (2015)كما أكدت دراسة ، المعرفي لدل الطلاب
المتعدد الفكاصؿ في بيئات التعمـ الإلكتركنية الافتراضية، كأشارت النتائج إلى أف ىذه 
الاستراتيجية ساعدت عمى تقميؿ العبء المعرفي لدل الطلاب، كأنيا لا تزيد مف 

 المعرفي عمى المخ.العبء 
( إلى أف ممارسة 2021أشارت دراسة رحاب السيد ) تكوين اتجاىات إيجابية> -

متعدد الفكاصؿ كاف ليا تأثير إيجابي في لکتركني الإتعمـ الالأنشطة التعميمية ببيئة 
(، 2022اتع، كمحمد الباتع )تنمية الكعي التكنكلكجي، ككذلؾ أكدت دراسة حسف الب

 لإنجاز لدل الطلاب.ا تعدد الفكاصؿ في زيادة دافعيةملکتركني الإتعمـ اللية اععمى ف
أشارت إلى فكائد تطبيؽ التعمـ  Miles (2014) كفي دراسة تعمم المفاىيم وتعزيزىا>

الإلكتركني المتباعد في مجاؿ دراسة المفاىيـ القانكنية عمى إحدل المكاقع الإلكتركنية 
التي تعتمد عمى خكارزميات التعمـ المتباعد. كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات 

 .دلالة إحصائية بيف المتعمميف الذيف درسكا مف خلاؿ التعمـ المتباعد الإلكتركني
ا فعالية نمط التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ 2019سة حناف مرسي )درا ( أكدت أيضن

 Blazek et al في تنمية نتائج التعمـ المتعمقة بالمفاىيـ الحياتية. كقد أشارت دراسة
 .متعدد الفكاصؿ في تطكير مفاىيـ الصحة العقمية ( إلى أىمية التعمـ2016)

قياس أثر استخداـ التعمـ متعدد الفكاصؿ في بيئة ىدفت ، Batuary (2009)  في دراسة
تعمـ إلكتركنية عمى مستكل تحصيؿ المفردات المغكية لمغة الإنجميزية. أظيرت النتائج أف ىذه 

المفردات كفيميا كالاحتفاظ بيا، بالإضافة إلى الاستراتيجية ساعدت المتعمميف في استيعاب 
 .استخداميا في تطبيقات أخرل

ىذه الدراسات تعزز فكرة أف نمط التعمـ متعدد الفكاصؿ يمكف أف يككف فعالان في تعزيز 
كفيـ المفاىيـ كتحسيف الذاكرة كتطكير الميارات الحياتية. كتكضح أىمية استخداـ تقنيات 

المتعددة الفكاصؿ في تنمية ميارات كمفاىيـ الطلاب في مجالات التعمـ الإلكتركني 
 .مختمفة

دراسة استيدفت التعرؼ   .Phelan et al (6604)أجرم تعزيز الاحتفاظ بالذاكرة>  -
، حيث متباعد في تعمـ المغة الإنجميزيةلية التعمـ النقاؿ القائـ عمى التكرار الاععمى ف
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كىك تطبيؽ يستخدـ  "English Practice"عممت الدراسة عمى تطكير تطبيؽ يسمي 
خكارزمية التكرار المتباعد في عرض البطاقات التعميمية، كأشارت نتائج الدراسة أف 
التعمـ المتباعد ساعد عمى الاستدعاء النشط لممعمكمات، كبالتالي تعزيز الاحتفاظ 

 بالذاكرة. 

إلى أف استخداـ التعمـ المتباعد  House et al. (2017) مف تكصمت دراسة كؿك 
المعتمد عمى الكيب أدل إلى تحسف كبير في المعرفة كالذاكرة لممشاركيف في مقررات طب 
الطكارئ للأطفاؿ ككاف المشارككف مستمتعيف بالتعمـ المتباعد ككانكا ميتميف بالمشاركة في 

 بيئات إلكتركنية مماثمة.

ني متعدد الفكاصؿ ساعد عمى في ضكء ما سبؽ يلاحظ أف التعمـ الإلكترك 
 ،ثناء التعمـ، كيزيد مف حصيمة المفاىيـأجياد كأنو يقمؿ مف الإ ،الاحتفاظ كالاستدعاء لمتعمـ

كلو تأثير في تككيف اتجاىات  ،لى تحسف ممحكظ في تنمية الميارات كتحسينياإكيؤدل 
كرة طكيمة المدل، نو يسيـ في تنمية الذاكرة كخاصة الذاأيجابية نحك بيئات التعمـ، كما إ

سمكب التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ ىك الحؿ الأمثؿ لكثير مف أكمف ثـ يككف تبني 
المشكلات كالصعكبات التي تكاجو المتعمميف ببيئات التعمـ، كما أنو يحسف تعمـ الطلاب 
مف خلاؿ جمسات الدراسة كفترات الراحة مما يؤدل إلى بقاء آثر التعمـ كتحسيف نكاتجو 

لكقت الإجمالي لمدراسة، كقد يساعد عمى تنمية التعمـ الإبداعي لدل اة لى زيادإكف الحاجة د
 الطلاب.

 لكتروني متعدد الفواصل>سس النظرية التي يعتمد عمييا التعمم الإ الأ 

لكتركني متعدد متعمـ الإلساسية أىناؾ عديد مف النظريات العممية التي كانت ركيزة 
لى طبيعة التعمـ متعدد الفكاصؿ إالفكاصؿ، كقد يرجع ىذا التعدد في النظريات المفسرة 
 كتفسير الباحثيف لمككناتو كعناصره، كمف ىذه النظريات:

كمبادئ نظرية  يلاحظ كجكد ارتباط بيف التعمـ متعدد الفكاصؿ نظرية العبء المعرفي> -
لمتعمـ متعدد الفكاصؿ ىك تجزئة المحتكل الى ؛ حيث اليدؼ الأساسي العبء المعرفي

جزاء متكررة كتقديميا في سمسمة مف الجمسات يتخمميا فكاصؿ زمنية لمراحة مما يساعد أ
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العبء المعرفي عمى الذاكرة قصيرة المدل ذات السعة المحدكدة كزيادة تقميؿ ذلؾ عمى 
 ثر التعمـ.أسعة الذاكرة طكيمة المدل، كبقاء 

تركز ىذه النظرية عمى العمميات العقمية التي يجرييا الفرد  لمعمومات>نظرية معالجة ا -
صاحب  Millerلمعالجة المعمكمات التي يستقبميا، كمف أىـ الأسس التي حددىا 

كسعة الذاكرة قصيرة المدل،  Chunking التكنيز نظرية معالجة المعمكمات مفيكـ
 ،كانزمكالتنكير ىك عممية تقسيـ المعمكمات إلى كحدات أك أجزاء صغيرة تسمي 

، كالذاكرة قصيرة اأك كممات أك صكرن  اكالمكنز ىك كحدة ذات معنى قد تككف أرقامن 
كانز مف المعمكمات، م 9-5المدل محدكدة السعة يمكنيا الاحتفاظ فقط بعدد مف 

سعة ىذه الذاكرة كتسييؿ عممية التذكر إذا تـ تكنيز المعمكمات )محمد كيمكف زيادة 
 .(2013خميس، 

نظرية معالجة ك لكتركني متعدد الفكاصؿ لى العلاقة بيف بيئة التعمـ الإإكبالنظر 
فالتعمـ متعدد الفكاصؿ يقكـ عمى تجزئة المحتكل  بينيـ؛ارتباط يتضح كجكد المعمكمات 

 امف تقديمو بشكؿ مكثؼ نظرن  في عدة مداخؿ يتخمميا فكاصؿ زمنية بدلان  والتعميمي كتقديم
لمحدكدية سعة الذاكرة قصيرة المدل التي تحتفظ بالمعمكمات فترة كجيزة ما لـ يتـ معالجتيا 

 كتقكيتيا عف طريؽ تكنيز الكحدات المرتبطة مع بعضيا في كحدات. 
ث المعرفة يمر عبر استراتيجية ف حدك أترل النظرية المعرفية  النظرية المعرفية> -

عادة صياغة إبالانتباه الانتقائي لممعمكمات ثـ التفسير الانتقائي ثـ  تبدأمتتالية 
ك المعرفة المحصمة بالذاكرة ثـ أالمعمكمات كبناء معرفة جديدة ثـ الاحتفاظ بالمعمكمات 

 استرجاع المعمكمات عند الحاجة إلييا. 

( أف التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ يرتبط 29، 28، 2021كترل زينب ياسيف )
بالنظرية المعرفية التي تؤكد فكائد التعمـ متعدد الفكاصؿ مف خلاؿ كجكد مسافات بيف 
أحداث التعمـ تؤثر بدرجة كبيرة عمى نجاح عممية التعمـ، كالمتمثؿ في الفكاصؿ الزمنية 

و ذلؾ مف أثر فعاؿ عمى المياـ كنمطييا التي تقدـ مع التعمـ متعدد الفكاصؿ، كما يحدث
 ة البسيطة كالمعقدة.فيالمعر 



 

 691 

4245 مايوـ والأربعون  السادس ـ العددالتاسع المجمد   

 وعيةمجلة البحوث في مجالات التربية الن

كتفترض ىذه النظرية أنو عند تكرار المحتكل التعميمي بعد  نظرية الترميز المتغير> -
التعمـ فاصؿ زمني معيف يجب أف يتـ ذلؾ في سياقات مختمفة، كالتي تؤكد أف تكرار 

جعؿ المعمكمات يالمدل الطكيؿ، ك يسر عممية التذكر عمى يعمى فترات زمنية متباعدة 
أكثر مقاكمة لمنسياف مف التكرار غير المتباعد؛ كىذا ما تقكـ عميو استراتيجية التعمـ 

 الإلكتركني متعدد الفكاصؿ.

أف تكرار المعمكمات يسيـ إلى يشير قانكف "التكرار كالمراف" لثكرندايؾ،  لنظرية الارتباطية>ا
يعتبر التكرار آلية أساسية في عممية التعمـ المتباعد،  في تحسيف كتعزيز عمميات الذاكرة.

كذلؾ عف طريؽ تكرار عرض المعمكمات قبؿ كبعد فترات مف الزمف. كمما زادت تكرار 
المعمكمات كتنكعت أساليب تقديميا، زاد الارتباط كتعزيز المعمكمات في الذاكرة، كخاصة 

 .(8، 2022 الذاكرة طكيمة الأمد )كليد يكسؼ، أمنية حسف،
قانكف "التكرار كالمراف" يعكس أىمية إعادة الاسترجاع المنتظمة لممعمكمات 
المكتسبة لتعزيز الاستدعاء المستقبمي. عندما يتـ تكرار المعمكمات كمراجعتيا بانتظاـ عمى 
مراحؿ زمنية متفاكتة، يتـ تعزيز الارتباطات العصبية في الدماغ كتقكية الذاكرة. ىذا يساعد 

 .المعمكمات مف الذاكرة القصيرة المدل إلى الذاكرة طكيمة الأمدفي نقؿ 

تشير نظرية المعالجة الناقصة أف التكرار المتباعد لممعمكمات  نظرية المعالجة الناقصة>
يؤدم إلى معالجة كافية ليا في الذاكرة، كىذا بدكره يؤثر بإيجابية في حفظ المعمكمات 

ني المتباعد يعتمد في تصميمو عمى نظرية المعالجة كسيكلة استرجاعيا، كالتعمـ الإلكترك 
الناقصة، حيث يتـ تقسيـ المحتكم إلى أجزاء متكررة كعرضيا عمى جمسات زمنية متباعدة 

يكسؼ، أمنية حسف،  دكلي(يتخمميا فكاصؿ زمنية، كأثناء ىذه الفكاصؿ تحدث معالجة كافية 
8،2022).         

ف التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ أكاستنادنا إلى ما تـ ذكره سابقنا، يمكف القكؿ 
التحصيؿ تحسيف  كفعالان في تطكير الميارات كىك ما يجعمو عدة نظريات يكظؼ مبادئ 

 المعرفي لمطلاب. 
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 تصميم وتنفيذ التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل>
عمى أف عدد مرات التكرار متعدد الفكاصؿ كقد اتفقت نتائج دراسات كأدبيات التعمـ 

يفضؿ أف تككف ثلاث مرات عمى الأكثر؛ حتى لا يشعر المتعمـ بالممؿ كالانصراؼ عف 
التعمـ، حيث يتـ التعمـ خلاؿ الإدخاؿ الأكؿ، ثـ استرجاعو كتحديثو خلاؿ الإدخاؿ الثاني، 

 تعزيز أثر الذاكرة.يحدث كالتطبيؽ عمى ما تـ تعممو خلاؿ الإدخاؿ الثالث كبالتالي 

 Bradley & Patton ؛Emsley (2016) ؛Mattingly (2015) مفكؿ كقدـ 

ا لمداخؿ تنفيذ التعمـ متعدد الفكاصؿ عبر بيئات التعمـ الإلكتركني،  (2018) تصكرنا مقترحن
 :الآتي كىك عمى النحك

حيث عرض الحقائؽ كالمعمكمات الأساسية لمحتكل التعمـ: فيو يتـ  الأول>الإدخال  -
الدرس بما يحتكيو مف معمكمات كحقائؽ بشكؿ مركز، مستخدمنا  أستاذ المقرر يعرض

دقيقة؛  15 :10في ذلؾ عركض تقديمية، كتتراكح المدة الزمنية ليذا المدخؿ مف 
 بيف المعمكمات.كركابط كخلاؿ ىذه الفترة تقكـ خلايا المخ بتككيف علاقات 

يقدـ ، يمي الإدخاؿ الأكؿ ( دقائؽ10استراحة أك فاصؿ زمني مدتو ) الفاصل الأول>
 ةأك غير مرتبط ةككف مرتبطتخلاؿ ىذا الفاصؿ أنشطة إلكتركنية متنكعة، كقد 

 بالمحتكل. 

لحقائؽ كالمعمكمات الرئيسة التي تـ تقديميا في االمتعمـ يستدعي فيو  الثاني> الإدخال -
، كيتػـ التركيز أكثر عمى استدعاء أستاذ المقررالأكؿ: حيث يقؿ فييا دكر الإدخاؿ 

المعمكمات، كيتطمب ىذا المدخؿ كجكد تفاعؿ أكثر بيف المتعمميف، كينبغي أف يقدـ 
 الأكؿ.الإدخاؿ في  والمحتكل في ىذا المدخؿ بطريقة مختمفة عف طريقة تقديم

يمي  ائؽ( دق10ثـ يمي ىذه المدخؿ استراحة أك فاصؿ زمني مدتو ) الفاصل الثاني>
ىذا الفاصؿ أنشطة إلكتركنية متنكعة، تختمؼ عف الأنشطة يقدـ خلاؿ ، الإدخاؿ الثاني
 في الفاصؿ الأكؿ.المتعمـ التي مارسيا 
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لحقائؽ كالمعمكمات الرئيسة: حيث يقؿ دكر اتطبيؽ فيو يقكـ المتعمـ ب الثالث> الإدخال -
كيتطمب ىذا المدخؿ كجكد تفاعؿ ، كيتػـ التركيز فييا عمى فيـ المعمكمات، أستاذ المقرر

 أكثر بيف المتعمميف.
 <عناصر تصميم بيئة التعمم متعددة الفواصل 

برز ىذه العناصر: محتكل التعمـ المقدـ خلاؿ التكرارات، كالكسائط كالأدكات أكمف 
المستخدمة في عرض محتكل التعمـ، كالأنشطة التي يجب أف يمارسيا الطلاب خلاؿ 

دة الفكاصؿ الزمنية بيف كؿ تكرار، كعدد مرات التكرار )الإدخالات(، الفكاصؿ الزمنية، كم
(Lotfolahi& Salehi (2016   (2021(، رحاب السيد، )2019الشريؼ)، باسـ ،

 كيتضح ذلؾ مف خلاؿ ما يمي:
: كيتـ تجزئة المحتكل التعميمي لأجزاء تقدـ في محتوى التعمم المقدم خلال التكرارات -

مفاىيـ فقط  5:3سمسمة مف جمسات التعمـ، عمى أف يقدـ في الجمسة الكاحدة مف 
لمدرس الكاحد؛ فيذه ىي كمية المعمكمات التي يمكف لممتعمـ أف يتقنيا في كقت كاحد 

د أكثر مف كيككف معدؿ التذكر أفضؿ لك تمت الإعادة أكثر مف مرة، كفي حالة كجك 
 ذلؾ في الدرس الكاحد فيمكف تقسيمو إلى سمسمة مف الدركس الصغيرة.

يعتمد تقديـ المحتكل في  الوسائط والأدوات المستخدمة في عرض محتوى التعمم> -
التعمـ متعدد الفكاصؿ عمى أدكات التعمـ كنظـ إدارة التعمـ الإلكتركني، إضافة إلى 

كعة، كالتي قد تككف صكرنا، أك رسكمات خطية، بعض الكسائط التعميمية الرقمية المتن
أك متحركة، أك ركابط نصكص فائقة، كمقاطع الفيديك، كالخرائط الذىنية الرقمية، 

نفكجرافيؾ بأنماطو المختمفة، كالتكجيو كالدركس كالبكدكاست، كالعركض التقديمية، كالإ
 الخصكصية كالتعميـ غير الرسمي.

زمني بيف كؿ درس يتـ تحميمو لممتعمميف؛ مما يجب ترؾ فاصؿ  الفواصل الزمنية> -
كيسمح ليـ بمعالجة المعمكمات  ،العبء المعرفي عمى المتعمميفتقميؿ يساعد عمى 

مباشرة، يعد الفاصؿ الزمني بيف الأنشطة التعميمية المقدمة في الجمسات التعميمية 
؛ فأثناء عرض ىذه الفكاصؿ الزمنية )فترات الراحة( متعدد الفكاصؿ مفتاح التعمـ

المخ بنشاط ركابط بيف المفاىيـ الجديدة كالمعرفة السابقة عند المتعمميف؛ يككف 
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فتكرار المحتكم عده مرات يقكم ىذه الركابط، كيساعد عمى حفظ المعمكمات بالذاكرة 
 عمى المدل الطكيؿ.

مرات التكرار ما بيف مرتيف إلى ثلاث يككف عدد  عدد مرات التكرار )الإدخالات(> -
بنجاح، حيث إنو يجب تعممو خلاؿ  متعدد الفكاصؿمرات عمى الأقؿ؛ لتنفيذ التعمـ 

زيد عدد الإدخالات عف ثلاثة؛ حتى ي، كينبغي الإشارة أنو لا يجب أف الإدخاؿ الثاني
 لا يشعر المتعمـ بالممؿ.

مف الضركرم أف يختمؼ  لراحة(>الأنشطة المنفذة خلال الفواصل الزمنية )فترات ا -
نمط الأنشطة المقدـ خلاؿ الفكاصؿ الزمنية عف العرض التقديمي لمحتكل التعمـ 

 المقدـ خلاؿ التكرارات.

أف كؿ مككف في بيئة التعمـ الإلكتركني يتضح في ضكء المعمكمات السابقة، 
دكرنا حاسمنا في فاعمية ىذه البيئة. كقد قاـ الباحث في ىذا السياؽ يؤدم متعدد الفكاصؿ 

لعممية التعمـ في كؿ جمسة إدخالات بتنفيذ خمس جمسات تعميمية، حيث تـ تضميف ثلاثة 
كتـ تقسيميا بكاسطة فكاصؿ. تـ استخداـ أساليب متنكعة لعرض المحتكل الإلكتركني في 

ليب تكرار الجمسات بحيث تـ استخداـ جمسات تعتمد ىذه الجمسات التعميمية، كتـ تنكيع أسا
عمى عرض المفاىيـ كالنصكص، كجمسات تعتمد عمى الفيديك، كجمسات تعتمد عمى الأمثمة 
التطبيقية. تـ اتباع ىذا التنكع في أنماط التكرار خلاؿ جمسات التعميـ بيدؼ ضماف تنكع 

 كشمكلية عرض المحتكل التعميمي في جميع الجمسات.

 تصميم التعمم الالكتروني متعدد الفواصل> مبادئ 
لكتركني متعدد الفكاصؿ، كالتي عمى مبادئ تصميـ التعمـ الإعدة  بحكث كدراساتأكدت 

, Pappas (2016) ,Pappas (2017) مراعاتيا تمؾ البيئات كيجب عمى مصمم

Bradley & Patton (2018) ,Chetio (2019) ، سمكل فتحي، ككئاـ إسماعيؿ
(2019) ،Zabudska, Khotunov & Kholupnyak (2021) ، حسف الباتع، محمد

  ، كىذه المبادئ ىي:(2022) الباتع
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تحديد الاىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا، كتحديد المعارؼ كالميارات كالاتجاىات  -
الفركؽ الفردية بيف الطلاب، كتحديد خصائص الفئة  ةعااالمطمكب اكتسابيا، مر 

 ـ فردل.تشاركي أالمستيدفة، كتحديد شكؿ التعمـ المطمكب 
تشجيع المتعمميف عمى استدعاء المعرفة مف خلاؿ أنشطة تتطمب مف المتعمميف  -

كالاىتماـ بالأنشطة التشاركية، مثؿ تكميؼ المتعمميف  تقديمي،بإنشاء عرض 
كيعزز  ،تقدـ المتعمميفأستاذ المقرر في متابعة يساعد ذلؾ  تقديمي؛بإنشاء عرض 

 كيحسف الاحتفاظ بالمعرفة مف خلاؿ التفاعؿ النشط لممتعمميف. ،الذاكرة
استثارة أكثر مف ك ممؿ المتعمـ تجنب لداميا بطرؽ كأساليب مختمفة، التكرارات كاستخ -

خلاؿ تقسيـ محتكل حاسة كيساعد ىذا في بقاء أثر التعمـ، كيمكف تحقيؽ ىذا مف 
 تـ تقسيـ المحتكل التعميميالبحث ىذا . في التدريب أك المنيج إلى دركس صغيرة

ككانت مدة الفيديك لا تزيد عف ثلاث دقائؽ كيتضمف مجمكعة مف  ،دركس 9لى إ
 الميارات الأدائية.

 ربط الأمثمة كالأنشطة بكاقع المتعمـ حتى يسيؿ عميو استيعابيا كفيميا ثـ تذكرىا. -
جزئة المحتكل التعميمي لأجزاء تقدـ في سمسمة مف جمسات التعمـ، عمى أف يقدـ ت -

مفاىيـ فقط لمدرس الكاحد؛ فيذه ىي كمية المعمكمات  5:3في الجمسة الكاحدة مف 
التي يمكف لممتعمـ أف يتقنيا في كقت كاحد كيككف معدؿ التذكر أفضؿ لك تمت 

ف ذلؾ في الدرس الكاحد فيمكف الإعادة أكثر مف مرة، كفي حالة كجكد أكثر م
 تقسيمو إلى سمسمة مف الدركس الصغيرة.

زيادة التفاعمية كتشجيع التعمـ النشط كالتعمـ الاجتماعي: يجب تعزيز مفيكـ  -
ا في بيئات التعمـ الإلكتركني متعدد  التشارؾ الاجتماعي في التعمـ كيككف كاضحن

يف كطرح مكضكعات الفكاصؿ، مف خلاؿ تككيف مجمكعات صغيرة مف المتعمم
لمنقاش في مجتمع التعمـ عبر الإنترنت، كعف طريؽ تعمـ الأقراف، كتحفيز ميارات 
حؿ المشكلات، كيمكف أف يطمب مف كؿ مشارؾ إرساؿ قائمة بالأسئمة لطرحيا 
لمنقاش طكاؿ أياـ الأسبكع، كجعؿ ىذه المشاركة إلزامية في المقرر، كتقديـ الدعـ 

 مـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ.الكامؿ ليـ في بيئة التع
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ينبغي عمى المصمـ التعميمي لمتعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ تكرار نفس  -
المعمكمات لممتعمـ، كلكف بأنماط مختمفة حتى لا يثير الممؿ لممتعمـ كمف ثـ 
العزكؼ عف دراسة المحتكل؛ كينبغي تكرار المعمكمات مرتيف أك ثلاثة عمى الأقؿ 

ية التعمـ متعدد الفكاصؿ؛ فتقديـ المحتكل بكسائط ككسائؿ متعددة لتنفيذ استراتيج
كمتنكعة مف سمعية كبصرية يجذب انتباه المتعمميف كيجد كؿ متعمـ ما يناسب 

 سمكب تعممو.أ
بناء اختبارات قصيرة كسريعة: تشجع الاختبارات القصيرة كالسريعة المتعمميف عمى  -

جؿ مف نقؿ المعمكمات مف الذاكرة التفاعؿ كتحكيميـ إلى أشخاص نشيطيف، كتع
قصيرة المدل إلى الذاكرة طكيمة المدل، كما تكفر الاختبارات القصيرة فرصة 

كعند عممية التكرار يجب صياغة  تعممكه،لممتعمميف لاستدعاء كتذكر كتطبيؽ ما 
أسئمة الاختبار بأشكاؿ متنكعة لنفس المعمكمات؛ لتمّكف المتعمميف مف التفكير في 

 ات نفسيا بطرؽ مختمفة.المعمكم
ضبط كقت تقديـ التعمـ بما يناسب الطلاب، مع ضماف سيكلة الكصكؿ إليو عند  -

الاحتياج، كذلؾ مف خلاؿ تحديد فكاصؿ الدراسة في الجدكؿ الزمني، حتى يتمكف 
الطالب مف ضبط كقت التعمـ كأدائو؛ مما يتناسب مع الأىداؼ كالمدة الزمنية 

 المحددة لمتعمـ.
ية المعمكمات الشخصية في البيئة الإلكتركنية كسيكلة التسجيؿ ضماف حما -

 كالاستخداـ.

تكفير تنكع في كسائؿ تقديـ المحتكل  مف حيثىذه المبادئ كقد راع الباحث 
ىذا التنكع ييدؼ إلى تمبية  (؛كالأمثمة التطبيقية الفيديكمقاطع النصكص ك )التعميمي، 
اك  المتعمميف كتفضيلاتيـاحتياجات  في خطكات التجريبية مادتي المعالجة تـ تصميـ  أيضن

 .سمسمة متكاممة، لتسييؿ اندماج الطلاب مع المحتكل كبناء المعرفة بشكؿ تدريجيم

ا اعتماد مبدأ التفاعمية في  ، حيث تـ تشجيع التجريبيةمادتي المعالجة كقد تـ أيضن
أنفسيـ أك مع المحتكل التفاعؿ بيف جميع أطراؼ العممية التعميمية، سكاء بيف المتعمميف 

 .أستاذ المقررالتعميمي أك مع 
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كيرل الباحث أنو مف الميـ عند تصميـ كتنفيذ التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، 
أف يتـ اختيار الأنشطة كالفكاصؿ بشكؿ منيجي كمنسؽ، مع مراعاة تنكع الأساليب 

كقد تـ مراعاة مبادئ  .المرجكةكالاستراتيجيات التعميمية كتكافقيا مع الأىداؼ التعميمية 
التجريبية، مما قد  تي المعالجةمادكتركني متعدد الفكاصؿ في إعداد تصميـ التعمـ الإل

 .ليتيا لدل المتعمميفاعتحسيف تجربة التعمـ كتعزيز فعمى بينعكس 
 >شطة التعميمية في بيئات التعمم الإلكترونيةالأن -المحور الثاني
دكرنا أساسينا في تشكيؿ شخصية الطالب، حيث تساىـ في الأنشطة التعميمية تؤدم 

تككيف العادات كالميارات كالقيـ كالمفاىيـ كأساليب التفكير اللازمة لاستمرارية عممية التعمـ. 
تحظى الأنشطة التعميمية بأىمية كبيرة في بيئات التعمـ الإلكتركنية، حيث تمثؿ تجارب 

زز الأنشطة التعميمية بناء علاقات تبادلية كتفاعمية المتعمـ كتسيـ في تعديؿ سمككو. كما تع
 .بيف جميع أطراؼ العممية التعميمية

تشكؿ الأنشطة دكرنا حاسمنا في تحديد نتائج التعمـ، حيث تحدد كيفية اندماج 
 الطالب مع المحتكل التعميمي كبناء المعرفة. 

 مفيوم الأنشطة التعميمية الإلكترونية<  
طرؽ كأساليب متنكعة يصمميا المعمـ كفقنا "اـ عمى أنيا ت عرؼ الأنشطة بشكؿ ع

لأىداؼ محددة لنقؿ المادة العممية. كلتحقيؽ أىداؼ الدركس، يجب أف يتـ التعامؿ مع 
لة عف بعضيا ك عز مىذه الأنشطة كمجمكعة مترابطة تتكامؿ مع بعضيا البعض كليست 

البعض. فيي تشكؿ سمسمة مف الخطكات، حيث تحتكم كؿ خطكة عمى محتكاىا 
في طرؽ التعمـ أك أساليب التعمـ )تكفيؽ مرعي، المستخدمة الخاص كمصادر التعمـ 

  .(2002 محمد الحيمة،

أنيا الأطر اللازمة لمتعمـ النشط كالمتفاعؿ الأنشطة ب Salmon (2009) عرؼ
مثيرة  ،في أم كقتأدائيا مكف يالتي تتميز بأنيا غير متزامنة ك  تعمى شبكة الإنترن

لمدافعية جذابة كىادفة قائمة عمى التفاعؿ بيف الطلاب مف خلاؿ رسائؿ ترسؿ إلييـ عمى 
أف تككف ىذه الرسائؿ مصممة مف قبؿ مراقب إلكتركني، كعادة تحدث مف خلاؿ نظاـ 

عمؿ يقكـ بو المتعمـ في بيئة " ا( بأني2022إيماف بيكمي ) اكتعرفي ،المكحات الإعلانية
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. "تعممو مف أجؿ اكتساب أك تنمية المعارؼ كالميارات المتضمنة في المحتكل التعميمي
مف الممارسات المنظمة التي يقكـ  مجمكعةبأنه " Parry & Andrew (2015) كيعرفو

إلى تكامؿ العممية  ا بالمحتكل كتيدؼا كثيقن بيا المتعمـ تحت إشراؼ المعمـ كترتبط ارتباطن 
التعميمية داخؿ القاعات الدراسية كخارجيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية محددة. كلكي 
يتحقؽ اليدؼ مف الأنشطة التعميمية. داخؿ بيئة التعمـ الإلكتركنية، ينبغي مراعاة عدة 

( أف الأنشطة التعميمية الإلكتركنية 2011كأشارت أمؿ سكيداف ) "،شركط عند تصميميا
نترنت كالبريد تمؾ الأنشطة التي تستمزـ استخداـ المستحدثات التكنكلكجية مثؿ الإ"ي ى

عامر عبد الحميد  . كيعرفيا كؿ مف يكسؼ إبراىيـ،"الالكتركني لتنفيذه بكاسطة المتعمميف
مجمكعة مف الممارسات التعميمية التي يؤدييا "( بأف الأنشطة الإلكتركنية 2011)

التعميمية أك خارجيا مف خلاؿ ما يبذلو المتعمـ مف جيد عقمي  المتعممكف داخؿ البيئة
كبدني كفقا لميكلو كاىتماماتو كقدراتو بما يساعده عمى التعمـ الفعاؿ القائـ عمى مشاركتو 

يجابياتو. كما يساعده عمى اكتساب الميارات المتنكعة في مختمؼ المجالات  ."كا 

كيعرؼ الباحث أنشطة التعمـ الإلكتركنية إجرائيا في ىذا البحث عمى أنيا سمسمة  
مف الممارسات الإلكتركنية التعميمية التي يشارؾ فييا طلاب الدبمكـ العاـ في كمية التربية. 
تتمثؿ ىذه الأنشطة في تنفيذ مجمكعة مف المياـ التعميمية داخؿ بيئة التعمـ الإلكتركنية، 

تشاركي، بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة كالمتعمقة  ـبشكؿ فردم أأكانت سكاء 
 .بالمحتكل التعميمي الإلكتركني

 أىمية أنشطة التعمم الإلكترونية< 
بيف ما يعرفكنو  امف خلاليا الطلاب جسرن يبني ا الأنشطة الإلكتركنية فرصن تكفر 

رة الإلكتركنية. إذ تكفر ليـ بالفعؿ كما قامكا بقراءتو أك سماعو أك رؤيتو في المحاض
ما يتـ إنجازه عكالذم يختمؼ فردم فيما يتـ إنجازه بشكؿ الأنشطة الفرص لمتفكير كالتأمؿ 

 .(Stephenson, 2001)باقي الطلاب  مع

عمى أىمية أنشطة التعمـ الإلكتركنية حيث أشار عدة بحكث ك كقد أكدت دراسات 
إلى  Bonwel( 6602)؛ Scanlon&Holliman( 6664) ؛Salmon (2009)مف كؿ

 أنها:
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مما يسيؿ الكصكؿ إلييا في أم كقت كأم مكاف، كمف  ؛تقدـ بطريقة مباشرة كسيمة -
 ثـ يتـ إرساؿ المعمكمات كفؽ الحاجة.

 المجمكعات.تقدـ بطريقة تشاركية كتعاكنية مف خلاؿ  -
 ل فكره.كتتحد المتعمـ تقدـ معمكمات بسيطة تنمي ركح التحدم بطريقة تثير انتباه -
تركز عمى المشاركة الإيجابية لممتعمـ كتساعد في إيجاد تفاعؿ إيجابي بيف  -

 المتعمميف، كتعزيز التنافس الإيجابي لدييـ.
تركز عمى تقديـ المعمكمات بطريقة بسيطة كمركبة كيتـ عرضيا بطريقة جذابة  -

 تثير دكافع المتعمميف كتراعي خبراتيـ السابقة.
الأىداؼ  تحقيؽ المقررات التعميمية الإلكتركنية، كتعمؿ عمىتزيد مف فعاليات  -

 بطريقة فعالة يستجيب ليا المتعمـ، كيتفاعؿ معيا.
التي يقكـ بيا المتعمـ عند الانتياء مف تسميـ ىذه  ـاتشتمؿ عمى تغذية راجعة لممي -

( أف الأنشطة التعميمية 2004إلى أستاذ المقرر. كقد أكد ماىر رباح )ـ الميا
دكرنا ىامنا في تفاعؿ الطلاب مع أقرانيـ الآخريف، كذلؾ مف تؤدم تركنية الإلك

خلاؿ تزكيدىـ بأنشطة اجتماعية كتعاكنية. يككف الغرض منيا مشاركة الخبرات 
كتفاعؿ الطلاب مع بعضيـ، كذلؾ مف خلاؿ تصميـ أنشطة تيدؼ إلى تأميف 

جراء مناقشات  ،الخبراتكتبادؿ  ،كمناقشة المعمكمات ،صؿ كالمشاركةالتكا تبادؿ ك كا 
الآراء كمعرفة آراء الآخريف، كؿ ذلؾ يتـ مف خلاؿ تكظيؼ أدكات الاتصاؿ 
المتكافرة لدييـ. كاليدؼ مف ذلؾ ىك جعؿ الطالب مشاركنا إيجابينا كناشطنا أثناء 
عممية التعمـ كالإحساس بركح الجماعة، كمف ثـ زيادة الدافعية لمتعمـ كتكفير بيئة 

ف الإحساس بالعزلة التي يعيشيا الطالب، كتعكيض النقص في عدـ تفاعمية تقمؿ م
 كجكد علاقة مباشرة بيف المعمـ كالطالب.

أف أنشطة التعمـ الإلكتركنية ليا أىمية كبيرة في عممية يتضح مف العرض السابؽ 
المنظـ التعمـ ، ك التفكير النقدم كالإبداع، ك التفاعؿ كالمشاركة :تعزز لأنيا كذلؾ ؛التعمـ

أداة قكية في تعزيز عممية التعمـ كتطكير ميارات فيى  كالتشاركي. التعمـ التعاكنيك  اتينا،ذ
 .المتعمميف، كتعمؿ عمى تكفير بيئة تعميمية متميزة كمحفزة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية
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 خصائص أنشطة التعمم الإلكترونية<  
تتميز الأنشطة التعميمية بعدة خصائص لا بد مف أخذىا بعيف الاعتبار. عند إدراجيا في 

، (2022)ىمت عطية ذكرتيا بيئة التعمـ الإلكتركني لتحقؽ تمؾ الأنشطة أىداؼ التعمـ، 
 :كىي

يجب أف تتنكع الأنشطة التعميمية المقدمة لتمبية احتياجات كاىتمامات المتعمميف  التنوع> -
المختمفة. يمكف تضميف أنشطة متنكعة مثؿ القراءة، كالكتابة، كالمناقشة، كحؿ 

جمكعات، كالتعمـ القائـ عمى المشكلات، كالتجارب العممية، كالمشاركة في مناقشات م
 .اتعرك المش

أستاذ المقرر ك الأنشطة التعميمية التفاعؿ بيف المتعمميف  يجب أف تشجع التفاعل> -
كزملائيـ. يمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ كسائؿ التكاصؿ الفعّالة مثؿ المنتديات 

 .النقاشية، كالمحادثات الجماعية، كالتعميقات المتبادلة عمى المشاركات كالأعماؿ
متطبيؽ في الحياة الكاقعية كتعكس الكاقعية: يجب أف تككف الأنشطة التعميمية قابمة ل -

لأمثمة قيمة كأىمية المفاىيـ كالميارات التي يتعمميا المتعممكف. يمكف استخداـ ا
 .الحقيقية لجعؿ الأنشطة أكثر كاقعية كمممكسة تكلاكالتطبيقات العممية كالمش

ينبغي أف تككف الأنشطة التعميمية مستمرة كمتدرجة، حيث يتـ بناء  الاستمرارية> -
المفاىيـ كالميارات عمى مراحؿ تتدرج في الصعكبة كالتعقيد. يمكف تقسيـ الأنشطة إلى 

 .مستكيات أك مراحؿ تسمح بتطكير المعرفة كالميارات بشكؿ تدريجي
عمميف في سياؽ التعمـ يجب أف تقدـ الأنشطة الدعـ كالتكجيو لممت الدعم والتوجيو> -

الإلكتركني. يمكف استخداـ أدلة التعميـ كالمكارد المساعدة كالتكجيو الفردم لمساعدة 
 .المتعمميف في فيـ كتنفيذ الأنشطة بشكؿ صحيح

كيرل الباحث أنو يجب أف تتسـ الأنشطة الإلكتركنية بالمركنة: حيث يجب أف 
لممتعمميف اختيار الأنشطة المناسبة ليـ كفقنا تككف الأنشطة المقدمة مرنة بما يتيح 

لاحتياجاتيـ كأسمكب تعمميـ الفردم. يمكف تكفير خيارات متعددة للأنشطة كطرؽ تنفيذىا 
 .لتمبية احتياجات كتفضيلات المتعمميف المختمفة

  التي تقوم عمييا الأنشطة الإلكترونية>النظرية الأسس 
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السابقة، كجد الباحث أف النظريات التي تدعـ الأنشطة مف خلاؿ مراجعة الدراسات 
 يميكالبنائية الاجتماعية، كالنظرية الاتصاليةػ كفيما  البنائية،الإلكتركنية ىي، النظرية 

 عرض تمؾ النظريات.

تعرؼ النظرية البنائية عمى أنيا ذلؾ المكقؼ الفمسفي أك التصكرات النظرية البنائية>  -
مف الأنشطة التعميمية أثناء تعممو،  عديدالطالب مف القياـ ب أك الإجراءات التي تمكف

مشاركتو الفكرية الفعمية في تمؾ الأنشطة، بحيث يستنتج المعرفة الجديدة  عمىكتؤكد 
الفيـ، كبمستكيات متقدمة تؤدم إلى إعادة  عمىبنفسو، كيحدث عنده التعمـ القائـ 

 مات.تنظيـ البنية المعرفية لمطالب كما فييا مف معمك 
كتعتبر النظرية البنائية نظرية ميمة في عممية التعمـ اذ تعمؿ عمى تكجيو كتطكير 

ؽ التعميـ الجديدة، كمف مميزات النظرية البنائية ىي استخلاص المعرفة السابقة، ائطر 
كايجاد الادراؾ اك الفيـ المخالؼ، كتطبيؽ المعرفة الجديدة كالتعميؽ عمييا، كمعرفة 

التعمـ، كتركز البنائية عمى المتعمـ كنشاطو في أثناء عممية التعمـ، انعكاسات ذلؾ عمى 
ب في كتؤكد التعمـ ذا المعنى القائـ عمى الفيـ، كذلؾ بالدكر النشط كالمشاركة الفاعمة لمطلا

 ,.Baviskar, et alالأنشطة التي يؤدكنيا، بيدؼ بناء مفاىيميا كمعارفيـ العممية. )

2009: 541). 

 :عدة جكانب لممعرفة الفردمشمؿ البناء كي

تفضيؿ الاستكشاؼ الذاتي: يتضمف التعمـ البنائي الفردم البحث كالاستكشاؼ مف  .1
قبؿ المتعمـ لاكتشاؼ المفاىيـ كفيميا بطرقو الخاصة. يمكف لممتعمـ أف يتبنى 

 .أساليب كاستراتيجيات تعمـ تناسب احتياجاتو كأسمكبو الفردم
التعمـ البنائي الفردم مف المتعمـ أف يككف نشطنا في البناء الذاتي لممعرفة: يتطمب  .2

بناء معرفتو الخاصة كتنظيـ المعمكمات كالمفاىيـ بطريقة منطقية كمفيكمة. يمكف 
لممتعمـ أف يستخدـ استراتيجيات مثؿ تجزئة المعمكمات كالتكضيح الذاتي كالمراجعة 

 .الدكرية لتعزيز فيمو كاستيعابو
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ناء الفردم استخداـ المفاىيـ كالمعرفة في سياقات عممية التطبيؽ العممي: يتضمف الب .3
كتطبيقيا عمى مشكلات كمكاقؼ حقيقية. يساعد ىذا التطبيؽ العممي في ترسيخ 

 .المفاىيـ كتحكيؿ المعرفة النظرية إلى ميارات عممية قابمة لمتطبيؽ
التفكير  التفكير النقدم كالتقييـ الذاتي: يشجع التعمـ البنائي الفردم المتعمـ عمى .4

النقدم كتقييـ ما تـ تعممو كاستيعابو. يمكف لممتعمـ أف يحمؿ المعمكمات كالأفكار 
 .كيطرح تساؤلات كيقيـ النتائج بناءن عمى معايير محددة

ا أحد منظرم البنائية، أف ىدؼ التعميـ طبقن  Cunningham (1991كيؤكد )
 مف كالكصكؿ إلييا بأنفسيـ، بدلان ب كيفية بناء المعرفة ىك تعميـ الطلا ،لمنظرية البنائية

اعتمادىـ عمى الآخريف. كيتحقؽ ذلؾ عندما يكاجو الفرد مشكلات حقيقية كميمة بالنسبة 
عد لممكاقؼ التي مكجو كمرشد كم  ك، بلا شؾ في تحقيؽ ذلؾ بدكره أستاذ المقررلو. كيسيـ 

ممية ؽ ككسائؿ عائب عمى حميا مستخدميف في ذلؾ طر تتضمف مشكلات يعمؿ الطلا
محفكظ مف المعارؼ كالمعمكمات الب أف التعمـ ليس لمكصكؿ لممعرفة. كمف ىنا يدرؾ الطلا

 (.1992 ،غازمبراىيـ إلكنو منيج لمبحث كطريقة لحؿ المشكلات )

كيرل الباحث أف النظرية البنائية تعتمد عمى اعتقاد أف المتعمـ يقكـ ببناء المعرفة 
لتعميمية. يعتبر المتعمـ متكاملان كنشطنا في عممية بناء الجديدة مف خلاؿ تفاعمو مع البيئة ا

المعرفة، كيعتمد عمى تجاربو كمعرفتو السابقة في استيعاب كفيـ المعمكمات الجديدة. كفي 
سياؽ التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، يتـ تنمية ميارات المتعمميف في بناء المعرفة مف 

 .لكتركنية كاستخداـ المحتكل المقدـ ليـخلاؿ المشاركة الفاعمة في الأنشطة الإ
تركز عمى أف الافراد يبنكف المعنى مف خلاؿ تفاعميـ مع  البنائية الاجتماعية> -

الخبرات في بيئتيـ الاجتماعية، كتفترض أف المعمكمات كالخبرات كالمتعقدات السابقة 
فالإفراد يتعممكف المعنى مف خلاؿ  اللاحقة، تقكـ بدكر محكرم في عممية التعمـ

 .(Boghossian , 2007التفاعلات الاجتماعية كالخبرات التي يمركف بيا في البيئة )
ثـ يبحث عف  ،المتعمـ يبنى معرفتو بنفسو أكلان  أف البنائية الاجتماعية تفترض أف

رفي، عمى خريف لاستكماؿ عممية البناء المعالمعاكنة كالدعـ كمشاركة المعمكمات مع الآ
العكس مف البنائية الفردية التي تفترض أف المتعممكف قادركف عمى بناء معارفيـ كتفسيرىا 
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مف خلاؿ خبراتيـ السابقة فقط، كما يقكمكف بتفسيره ىك تفسير فردل في ضكء خبراتيـ 
 .(Erick, Smith,1999)الخاصة 

لمبنائية  اكالقيـ كفقن  ؼ كاكتساب المياراتكبناءنا عمى ذلؾ فإف بناء المفاىيـ كالمعار 
كالطلاب أستاذ المقرر الاجتماعية يتـ مف خلاؿ المناقشة الاجتماعية ، كالتفاكض بيف 

كبيف الطلاب كبعضيـ كعممية اجتماعية ثقافية لتكجيو تفكير الطلاب كتككيف المعنى، 
فطبيعة التفاعؿ الاجتماعي لممتعمـ ىي عدـ فصؿ الفرد عف المجتمع في بناء السياؽ 

لمعرفي، كتشجيع التعمـ مف خلاؿ النشاط الجماعي، فالمعممكف لا يفرضكف أفكارىـ عمى ا
المتعمميف، كلكف التعمـ الحقيقي يخمؽ مف خلاؿ الاشتراؾ في العمؿ كتكليد الكظائؼ 

 .(347، 2005النفسية الفردية )أحمد النجدم، منى عبد اليادل، عمى راشد، 

لاجتماعية تشير إلى أف التعمـ يتـ عف طريؽ كيرل الباحث أف النظرية البنائية ا
البيئة الاجتماعية كالتفاعؿ مع  كيعتبرالتفاعؿ كالتكاصؿ مع الآخريف كالمجتمع المحيط. 

الآخريف عكامؿ ميمة في عممية بناء المعرفة. في سياؽ التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، 
يتـ تعزيز التفاعؿ كالتكاصؿ بيف المتعمميف مف خلاؿ الأنشطة الإلكتركنية المختمفة، مما 

 .يساىـ في تكسيع منظكراتيـ كاستيعاب المعرفة بشكؿ أعـ
نظرية التعمـ الاتصالية بما يتكافؽ مع  Siemens (2004قدـ ) الاتصالية> النظرية -

احتياجات القرف الحادم كالعشريف، كالتي تأخذ في الاعتبار استخداـ التكنكلكجيا 
كالشبكات الاجتماعية في الجمع بيف العناصر ذات الصمة في كثير مف نظريات 

 ناء نظرية قكية لمتعمـ في العصر الرقمي.التعمـ، كاليياكؿ الاجتماعية، كالتكنكلكجيا لب

تاحة الفرصة لممتعمميف  كتؤكد النظرية الاتصالية عمى التعمـ الاجتماعي، كا 
لمتكاصؿ كالتفاعؿ فيما بينيـ أثناء التعمـ، كما تؤكد النظرية الاتصالية عمى التعمـ الرقمي 

 عبر الشبكات.

بأنيا "نظرية تسعى إلى تكضيح كيفية حدكث التعمـ في  Siemens (2004,3)كعرفيا 
البيئات الإلكتركنية المركبة، ككيفية تأثيره عبر الديناميكيات الاجتماعية الجديدة، ككيفية 
تدعيمو بكاسطة التكنكلكجيا الجديدة عبر الشبكات، كاستخداـ أدكات تكنكلكجيا الحاسكب 

 كالإنترنت".
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لية مف النظريات الحديثة التي ارتبطت بالتطكر التكنكلكجي كبالتالي تعد النظرية الاتصا
المعاصر، كتسعى لكضع التعمـ عبر الشبكات في إطار اجتماعي فعاؿ، كتقكـ النظرية 

 :كىي، Siemens (2004) ذكرىا مبادئعدة الاتصالية عمى 

التعمـ كالمعرفة متكزعة: تقكـ النظرية عمى فكرة أف المعرفة ليست مرتبطة بشخص  .1
كاحد فقط، بؿ تككف مكزعة في الشبكات الاجتماعية كالتقنيات الحديثة. يعني ذلؾ 
أننا لسنا بحاجة لحفظ المعمكمات بشكؿ كامؿ، كلكننا بحاجة لمعرفة كيفية الكصكؿ 

 .إلى المعمكمات الميمة كتطبيقيا عند الحاجة
أحد أىـ الشبكات الاجتماعية: تعتبر الشبكات الاجتماعية كالتكاصؿ مع الآخريف  .2

عكامؿ التعمـ. مف خلاؿ المشاركة في الشبكات الاجتماعية كالتفاعؿ مع الأفراد 
 .الآخريف، يمكننا الكصكؿ إلى المعرفة كتبادؿ الأفكار كالخبرات

التعمـ التعاكني: يشدد المنيج الاتصالي عمى أىمية التعمـ التعاكني كالتفاعؿ  .3
في مجمكعات الدراسة أك المشاريع الجماعي في بناء المعرفة. عف طريؽ المشاركة 

 .الجماعية، يمكف لممتعمميف تبادؿ المعرفة كالخبرات كالتعمـ مف بعضيـ البعض
التعمـ المتعدد المصادر: يعتمد التعمـ عمى الاستفادة مف مصادر متعددة كمتنكعة.  .4

بفضؿ التكنكلكجيا الحديثة، يمكننا الكصكؿ إلى مصادر معرفية متنكعة مثؿ 
كالمنصات التعميمية الرقمية كالمحتكل المتاح عبر اليكاتؼ الذكية. ىذا الإنترنت 

 .يساعدنا عمى تكسيع آفاقنا كاكتساب المعرفة مف مصادر متنكعة
التعمـ المستمر: في عصر التكنكلكجيا كالمعمكمات السريعة التغير، يعتبر التعمـ  .5

ككف قادريف عمى التكيؼ المستمر كتطكير الميارات كالمعرفة أمرنا أساسينا. يجب أف ن
 .مع التغيرات كالتعمـ الذاتي لمكاكبة التطكرات في مجالاتنا المينية كالشخصية

كيرل الباحث أف النظرية الاتصالية تعتمد عمى أف التعمـ يتـ مف خلاؿ عممية 
النظرية عمى أىمية  كتركزالتكاصؿ كالتفاعؿ الفعّاؿ بيف المتعمميف كالمحتكل كالمعمـ. 

تبادؿ المعمكمات كالمفاىيـ بيف المتعمميف كتعزيز التكاصؿ الفعّاؿ في عممية الاستيعاب 
كالتفاىـ. في سياؽ أنشطة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، يتـ تطبيؽ مبادئ النظرية 

ت الاتصالية مف خلاؿ استخداـ كسائؿ الاتصاؿ الإلكتركنية المختمفة، مثؿ المنتديا
 .كالدردشات الجماعية، لتسييؿ التكاصؿ كتبادؿ الأفكار كالمعمكمات بيف المتعمميف
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إطارنا نظرينا  الأنشطة الإلكتركنيةرتكز عمييا لسابؽ عرضيا التي تاالنظريات تكفر 
لتصميـ كتنفيذ أنشطة الكتركنية داخؿ بيئات التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، كتساىـ 

 .لتعاكف كبناء المعرفة لدل المتعمميففي تحقيؽ التفاعؿ كا

 المستخدمة في تطوير المحتوى الرقمي> الحوسبة السحابية تطبيقات -المحور الثالث

تطبيقات الحكسبة السحابية تمعب دكرنا ميمنا في تطكير المحتكل الرقمي، حيث تكفر 
بشكؿ  مجمكعة مف الأدكات كالخدمات التي تساعد عمى إنشاء كتنظيـ كتكزيع المحتكل

فعاؿ كمرف. كفيما يمي بعض تطبيقات الحكسبة السحابية المستخدمة في تطكير المحتكل 
 :الرقمي

 Blackboardك Moodle مثؿ LMS تعتبر منصات :(LMS) منصات إدارة التعمـ .1
Learn  أمثمة عمى تطبيقات الحكسبة السحابية المستخدمة في تطكير المحتكل

ف بإنشاء محتكل تعميمي متنكع بما في ذلؾ الرقمي. تسمح ىذه المنصات لممعممي
الدركس كالكحدات كالتماريف كالمناقشات، كتتيح لمطلاب الكصكؿ إلى المحتكل 

 .كالمشاركة في الأنشطة التعميمية عبر الإنترنت

 Adobe Creative أدكات إنشاء المحتكل: تتضمف أدكات إنشاء المحتكل مثؿ .2
Cloud، Canva، Prezi  ، مف التطبيقات الأخرل. تمكف ىذه الأدكات  عديدك

المستخدميف مف إنشاء محتكل رقمي متنكع بما في ذلؾ الصكر كالرسكمات كالعركض 
التقديمية كالفيديكىات كالرسكـ البيانية كالإنفكجرافيؾ، كتكفر كاجيات سيمة الاستخداـ 

 .كميزات تعاكنية لمتعاكف عمى إنشاء المحتكل

 ،Google Drive كة: تكفر تطبيقات الحكسبة السحابية مثؿأدكات التعاكف كالمشار  .3
Microsoft OneDrive، Dropbox   .أدكات لمتعاكف كمشاركة المحتكل الرقمي

يمكف لممستخدميف مشاركة الممفات كالمستندات كالصكر كالفيديكىات كالمحتكل الأخر، 
 .كالعمؿ معنا عمى تحريره كتحديثو في الكقت الحقيقي

 Amazon Web ضافة كالتخزيف: تقدـ خدمات الحكسبة السحابية مثؿخدمات الاست .4
Services (AWS)، Microsoft Azure، Google Cloud Platform  خدمات
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استضافة كتخزيف المحتكل الرقمي. يمكف لممطكريف كالمؤسسات تخزيف الممفات 
اف كفي كالبيانات كالتطبيقات عمى السحابة كالكصكؿ إلييا عبر الإنترنت مف أم مك

 .أم كقت

تمؾ ىي بعض التطبيقات الشائعة لمحكسبة السحابية في تطكير المحتكل الرقمي. 
تساعد ىذه التطبيقات عمى تسييؿ إنشاء كتعديؿ كتكزيع المحتكل بشكؿ أكثر كفاءة 
كسيكلة كتمكف المستخدميف مف الكصكؿ إلى المحتكل عبر الأجيزة المختمفة كمف أم 

 .مكاف كفي أم كقت

لتطكير المحتكل الرقمي المطمكب مف طلاب عينة  Canvaستعانة بتطبيؽ تـ الا
ىي أداة تصميـ مرئية عبر الإنترنت تكفر مجمكعة مف المميزات التي  Canva البحث،

تساعد المستخدميف عمى إنشاء تصاميـ احترافية بسيكلة. كىناؾ بعض المميزات البارزة 
 لتطبيؽ:

كاجية مستخدـ بسيطة كسيمة الاستخداـ، حيث يمكف  Canva سيكلة الاستخداـ: يعتبر .1
لممبتدئيف البدء في إنشاء تصاميـ بمجرد التسجيؿ كاختيار قالب جاىز أك البدء مف 

 .الصفر
مجمكعة كبيرة مف القكالب المصممة مسبقنا لمختمؼ  Canva تصاميـ قكالب جاىزة: يكفر .2

، كالعركض التقديمية، الأغراض مثؿ التصاميـ التسكيقية، كالكسائط الاجتماعية
كالشعارات، كالبطاقات، كالمزيد. يمكف لممستخدميف اختيار القالب المناسب كتخصيصو 

 .كفقنا لاحتياجاتيـ
عمى مكتبة كبيرة مف الصكر كالرمكز كالخطكط  Canva مكتبة كسائط غنية: يحتكم .3

رافية إلى كالأشكاؿ كالخمفيات، مما يتيح لممستخدميف إضافة عناصر مرئية جذابة كاحت
 .تصاميميـ

أدكات تحرير قكية تسمح لممستخدميف بتعديؿ  Canva أدكات التعديؿ كالتخصيص: يكفر .4
النصكص كتغيير الألكاف كتعديؿ الحجـ كالتدكير كتطبيؽ الفلاتر كالتأثيرات البصرية 

 .الأخرل، مما يسمح ليـ بتخصيص تصاميميـ بالكامؿ
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كة أعضاء آخريف لمعمؿ عمى تصميـ كاحد التعاكف كالمشاركة: يمكف لممستخدميف دع .5
كالتعاكف معنا في الكقت الفعمي. كما يمكنيـ مشاركة تصاميميـ مع الآخريف عبر الرابط 

 .المباشر أك تنزيميا بتنسيقات مختمفة
,  Dropbox التكامؿ مع منصات أخرل مثؿ Canva تكامؿ مع منصات أخرل: يدعـ .6

Google Drive  ،ؿالشبكات الاجتماعية مث Facebook ،Instagram مما يتيح ،
 .لممستخدميف استيراد كتصدير التصاميـ بسيكلة

عبر الإنترنت، مما يعني أف المستخدميف يمكنيـ  Canva إمكانية الكصكؿ: يعمؿ .7
الكصكؿ إليو كاستخدامو مف أم جياز يتكفر عمى اتصاؿ بالإنترنت، بغض النظر عف 

 نظاـ التشغيؿ المستخدـ
 :يمكنؾ تصميـ محتكل متنكع كمتعدد الأنكاع، بما في ذلؾ Canva كباستخداـ

 بكسترات كمنشكرات عمى كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي. 
 تصميـ شعارات كىكية بصرية لمعلامات التجارية. 
 تصميـ صفحات الكيب ككاجيات المستخدـ. 
 تصميـ بطاقات العمؿ كالتعريؼ الشخصية. 
  ات ككتيبات كنشرات إخباريةإنشاء تصاميـ لممكاد التسكيقية مثؿ بركشكر. 
 تصميـ قكالب لمعركض التقديمية كالشرائح. 
 تطكير ممفات فيديك.  
 تصميـ بطاقات دعكة كبطاقات تينئة كبطاقات عيد الميلاد. 
 إنشاء تصاميـ لممدكنات كالمقالات كالمكاد الإعلامية. 
 تصميـ غلاؼ لمكتب كالمجلات كالمنشكرات الإلكتركنية. 

عمى أف تككف أداة قكية كشائعة لإنشاء تصاميـ  Canva تساعدإف ىذه المميزات 
 متنكعة للأغراض الشخصية كالتجارية كالتعميمية بسيكلة كبشكؿ احترافي.

 >تطوير المحتوى الرقمي
الا اف الباحث  Canvaعمى الرغـ مف تعدد المحتكل الرقمي الذم يقدمو تطبيؽ 

 كالعركض التقديمية كالانفكجرافيؾ( كيرجع ذلؾ إلى: )الفيديكاختار مف ىذا المحتكل 
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قدرات التكاصؿ: يعتبر الفيديك كالعركض التقديمية كالانفكجرافيؾ أدكات فعالة لمتكاصؿ  (1
 كنقؿ المعمكمات بشكؿ سيؿ كمبسط كيكثر استخداميـ داخؿ الفصؿ مف قبؿ المعمـ.

مجمكعة متنكعة مف القكالب كالأدكات لإنشاء  Canva تنكع الكسائط: يكفر تطبيؽ (2
الفيديك كالعركض التقديمية كالانفكجرافيؾ، مما يتيح لعينة البحث الاستفادة مف تنكع 

 .الكسائط لتقديـ المحتكل بشكؿ متنكع كمبتكر
التفاعؿ كالمشاركة: يمكف لمفيديك كالعركض التقديمية كالانفكجرافيؾ أف تتيح التفاعؿ  (3

 .قبؿ الطلابكالمشاركة مف 
ثارة  (4 جاذبية العرض: يعتبر الفيديك كالعركض التقديمية كالانفكجرافيؾ أكثر جاذبية كا 

للاىتماـ بالمقارنة مع النص الكتابي التقميدم. كقد يتفاعؿ الطلاب بشكؿ أكبر مع 
ىذه الكسائط كيتذكركف المعمكمات بشكؿ أفضؿ نتيجة لتجربة التعمـ البصرية كالسمعية 

 .المكثفة
 Canva تطبيؽيعتمد اختيار الباحث للاستفادة مف ىذه الكسائؿ عمى تكافرىا في 

كقدرتيا عمى تحقيؽ أىداؼ التعمـ المحددة، بالإضافة إلى قدرات الباحث كمياراتو في 
 .استخداـ ىذه الكسائؿ بشكؿ فعاؿ كمبتكر

 :المرونة المعرفية -الرابعالمحور 
المتعمـ عمى تكييؼ معرفتو كمياراتو في مكاجية المركنة المعرفية إلى قدرة تشير 

تحديات التعمـ المتنكعة. إنيا القدرة عمى التعامؿ بفاعمية مع المعمكمات كالتعمـ منيا، 
 .كتطبيؽ المفاىيـ كالميارات في سياقات مختمفة كمتغيرة

تعتبر المركنة المعرفية أحد الصفات الميمة لمتعمـ الناجح في العصر الحديث، حيث 
تطمب التعمـ المستمر التكيؼ مع تغيرات متسارعة في المعرفة كالتكنكلكجيا كالمجتمع. ي

تعتبر المركنة المعرفية ميارة حيكية تمكف المتعمـ مف التأقمـ مع التحديات الجديدة، كالتعمـ 
 .مف التجارب كالأخطاء، كتطكير استراتيجيات التعمـ الذاتي

مككنة لمقدرة عمى التفكير الابتكارم. كىي عكس يعد عامؿ المركنة مف أىـ العكامؿ ال
التصمب كتعني قدرة الفرد عمى تغيير زاكية تفكيره في أثناء قيامو بالنشاطات المختمفة. 

ا ما أك كجية عقمية حيث تشير المركنة إلى درجة السيكلة التي يغير بيا الشخص مكقفن 
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سات عف مفيكـ المركنة كعلاقتيا معينة، كقد اىتـ كثير مف العمماء بإجراء عديد مف الدرا
أك الميني، مما  الأكاديميبعديد مف المتغيرات كذلؾ لأىميتيا لمفرد سكاء عمى المستكل 

يككف ليا مردكدنا إيجابينا في مكاجية مشكلاتو كالتعامؿ معيا بإيجابية عف طريؽ التدقيؽ 
 .(25، 2011معيا كسلاسة أفكاره )صلاح شريؼ،

" القدرة عمى إجراء التغيير المركنة المعرفية بأنيا ( 2013كتعرؼ أماني جرار )
التغيير في اتجاه التفكير  فيـ المسألة، أكأك  الاستخداـ،سكاء في المعني، أك التفسير، أك 

 Maytan (2005)بينما يعرؼ "، ؿ الملائـ لممسألة مكضع التفكيربحيث يصؿ الفرد لمح
مركنة الفرد الفكرية كمدل تمكنو مف التكيؼ كاستيعاب "المركنة المعرفية عمى أنيا 

كيعرؼ كؿ مف محمد "، الأفكار الجديدة طبقا لمظركؼ المتغيرة ككجيات النظر المختمفة
قدرة العقؿ عمى التكيؼ مع "نيا أ( المركنة المعرفية عمى 2007الترتكرم كمحمد القضاة )

 . "المستجدة، كالانتقاؿ مف زاكية جامدة إلى زكايا متحررةالمتغيرات كالمكاقؼ 

( أف المركنة 624، 2022يماف قاسـ، سارة الرفاعي )إكترل شيريف دسكقي، 
 المعرفية تتككف مف الآتي:

رغبة الفرد في إثراء فكره بالتعرؼ عمى التفسيرات المتعددة لكؿ مكقؼ أك حدث أك  .1
 سمكؾ مف كؿ المصادر المتاحة.

الفرد لمتعامؿ مع حمكؿ متنكعة كبدائؿ لممكاقؼ كذلؾ بالجمع بيف ما يتكصؿ  استعداد .2
 إليو، كما يستقبمو مف الآخريف.

ثقة الفرد في قدرتو عمى التكيؼ مع المتغيرات الحديثة كالمتطكرة كالتغيرات الطارئة في  .3
 الحياة.

 <أىمية المرونة المعرفية في تحقيق الأىداف 
 Dibbets, Pauline & Jellemer ؛(1998) دعبد الحميجابر أشار كؿ مف 

أىمية المركنة المعرفية في تحقيؽ الأىداؼ كالإنجازات في عممية التعمـ كالمينة  (2006)
 :الآتي عمى النحك

ساىـ القدرة عمى تبداع: تعد المركنة المعرفية الجانب النكعي للابتكار كالإبداع. الإ .1
كماؿ المياـ بنجاح التفكير المرف في إيجاد حمكؿ غير تقميدية  .كا 
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التنكع في الأفكار: يمثؿ التنكع في الأفكار جزءن مف المركنة المعرفية كيساىـ في تحقيؽ  .2
 .الأىداؼ كالمياـ دكف الالتزاـ بفكرة محددة أك تقييد الفكرة في إطار معيف

تغيير الكجية الذىنية: يشير مفيكـ المركنة إلى قدرة الفرد عمى تغيير كجيتو الذىنية  .3
يساىـ ذلؾ في حؿ المشكلات ك  ،تجاه التحديات كالمتغيرات المستجدة المتعمقة بالمشكمة

 .بشكؿ فعّاؿ
تعميـ مركنة التفكير: يشدد الاتجاه الحديث عمى ضركرة تعميـ "مركنة التفكير" في  .4

التعميـ الأساسي. ييدؼ ذلؾ إلى تمكيف الطلاب مف تطكير قدراتيـ في التفكير المرف 
 .ت متنكعةكمكاجية مشكلا

تحسيف عممية التعمـ: تساىـ أساليب التعمـ الحديثة التي تتطمب المركنة المعرفية في  .5
تنظيـ كتعديؿ إجراءات الحصكؿ عمى المعرفة. تمكف المتعمـ مف تطبيؽ ما تعممو في 

 .حياتو كمكاجية التحديات العممية

يتميز بمركنة معرفية مرتفعة يككف  الذم( أف الفرد 2011)شريؼ يرل صلاح ك 
مما يسيـ في الكصكؿ  ؛تنكعيا لؾلدية قدرة عمى سرعة استجاباتو تجاه مكقؼ ما ككذ

ف تغير الك   ادكرن يؤدم جية الذىنية لدل الفرد لحمكؿ غير تقميدية لممشكلات التي تكاجيو، كا 
 ا في مكاجو المشكلات ىامن 

الأفراد عمى تكييؼ أفكارىـ كتصكراتيـ كيرل الباحث أف المركنة المعرفية تساعد 
 .ةؽ مبتكرة كفعالائكتغيير كجيات نظرىـ لمكاجية التحديات كحؿ المشكلات بطر 

 <تقسيم المرونة المعرفية 
 .Ran et al(، 2008) عبد الحميدشاكر  :قاـ عديد مف العمماء كالباحثيف كمنيـ

بتقسيـ المركنة بصفة عامة كالمركنة المعرفية بصفة خاصة إلى نكعيف رئيسييف  ،(2009)
 :ىما

تشير إلى قدرة الفرد عمى تغيير زاكية رؤيتو ككجية نظره عند  >المرونة التكيفية .3
مكاجيتو لمتغيرات جديدة كمفاجئة. يتعمؽ الأمر بقدرة الفرد عمى تعديؿ أنماط 

كالتحديات المختمفة التي يكاجييا في مجاؿ  تفكيره كسمككو لمتكيؼ مع المشكلات
المعرفة. يعد التغيير كالتكيؼ مع الظركؼ الجديدة جزءن ىامنا مف المركنة المعرفية، 



 

 711 

4245 مايوـ والأربعون  السادس ـ العددالتاسع المجمد   

 وعيةمجلة البحوث في مجالات التربية الن

حيث يساعد الفرد عمى صياغة تصكرات جديدة كحمكؿ مبتكرة لممشكلات التي 
 .يكاجييا

كالتفكير بشكؿ تتضمف قدرة الفرد عمى الانتقاؿ بيف الأفكار  >نة التمقائيةو المر  .4
حكؿ مشكمة ما. يتمثؿ ذلؾ في القدرة عمى إنتاج مجمكعة متنكعة مف مرف متنكع ك 

الأفكار كالحمكؿ المختمفة دكف الالتزاـ بإطار معيف أك تقييد الفكرة في حدكد 
 .محددة

مف العرض السابؽ يمكف استنتاج أف المركنة التكيفية تشير إلى قدرة الفرد عمى تغيير 
تجاه المشكلات كالمكاقؼ التي يكاجييا، في حيف أف المركنة التمقائية تعبّر عف كجية نظره 

 .قدرة الفرد عمى إنتاج عديد مف الأفكار بسرعة كتنكع في سياؽ معيف

 مقياس المرونة المعرفية< 
مقياس المركنة المعرفية ىك أداة تستخدـ لقياس قدرة الفرد عمى التكيؼ كالتعمـ 

التغييرات كالمتطمبات المعرفية. ييدؼ المقياس إلى تقييـ قدرة الفرد عمى  كالتكيؼ مع
اكتساب كاستيعاب المعرفة الجديدة، كتطكير الميارات العقمية مثؿ التفكير النقدم كحؿ 

 .المشكلات، كتكييؼ الأفراد مع متطمبات العمؿ كالحياة اليكمية
أك العبارات التي تستيدؼ تقييـ يتضمف مقياس المركنة المعرفية مجمكعة مف الأسئمة 

 :مجالات مختمفة مف المركنة المعرفية، مثؿ
 .قدرة التعمـ السريع كالمركنة في اكتساب المعرفة الجديدة .1
 .القدرة عمى التفكير النقدم كتحميؿ المعمكمات .2
 .المركنة في تكييؼ الأساليب كالاستراتيجيات التعميمية كالتعممية .3
 .لتحميؿ الشامؿالقدرة عمى حؿ المشكلات كا .4
المركنة في التكيؼ مع التغيرات التكنكلكجية كالاستخداـ الفعاؿ للأدكات كالتطبيقات  .5

 .المعرفية
 .القدرة عمى الابتكار كتكليد الأفكار الجديدة .6

تعتمد طريقة تقييـ المركنة المعرفية عمى المقياس المستخدـ، كيتـ تحميؿ كتقييـ 
ميمة مقياس المركنة المعرفية ىي تقديـ  .عرفية لمفردالإجابات لتحديد مستكل المركنة الم
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صكرة شاممة عف قدرات الفرد في مجالات المركنة المعرفية كتحديد المجالات التي يحتاج 
الفرد إلى تطكيرىا أك تحسينيا. كما يمكف استخداـ نتائج المقياس لتكجيو العممية التعميمية 

 عبد الكريـ) تعزيز المركنة المعرفية للأفرادكالتدريبية كتطكير برامج تعميمية ملائمة ل
 .(2018محسف، فجر كاظـ،

 العلاقة بين التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل والمرونة المعرفية < 

المركنة فالمركنة المعرفية كالتعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ ليما علاقة كثيقة. 
مع تحديات  كأسمكب تعمموقدرة الفرد عمى تكييؼ معرفتو كمياراتو تشير إلى المعرفية 

كمتطمبات البيئة التعميمية. مف ناحية أخرل، يشير التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ إلى 
عممية التعمـ التي تحدث عبر كسائؿ تقنية مثؿ الإنترنت كالحكاسيب الشخصية كاليكاتؼ 

 .الذكية كالأجيزة المكحية

بيئة التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ كسيمة مثالية لتعزيز المركنة تعتبر 
المعرفية. ففي ىذه البيئة، يمكف لمطلاب الكصكؿ إلى المكارد التعميمية كالمعمكمات مف أم 
مكاف كفي أم كقت يناسبيـ. يمكنيـ تنظيـ كقتيـ كمكاردىـ بطريقة تناسب احتياجاتيـ 

يـ. كما يمكنيـ اختيار الكسائط كالأدكات التعميمية التي الفردية كأسمكب التعمـ الخاص ب
 .تناسب أسمكب تعمميـ الخاص

عندما يتـ تصميـ بيئة التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ بشكؿ جيد، يمكنيا تعزيز 
مركنة لتقديـ المحتكل، مع متنكعة كسائط ة لدل الطلاب مف خلاؿ تكفير يمركنة المعرفال

مف تكييؼ التعمـ كفقنا لاحتياجاتيـ الطلاب مما يمكف  ؛فاعؿ معوتالك  يوفي الكصكؿ إل
 .الفردية كأساليبيـ الخاصة في التعمـ

 >العلاقة بين تطوير المحتوى الرقمي والمرونة المعرفية
المركنة المعرفية ليا علاقة قكية بتطكير المحتكل الرقمي باستخداـ الحكسبة السحابية. 

في تعزيز القدرة عمى التكيؼ مع تقنيات كأدكات تطكير المركنة المعرفية حيث تسيـ 
 ، كيتضح ذلؾ مف خلاؿ النقاط الآتية:المحتكل الرقمي

يسمح استخداـ الحكسبة السحابية بالكصكؿ المرف إلى مجمكعة كاسعة مف المكارد  -
الكصكؿ إلى تطبيقات لممتعمميف كالأدكات التي تدعـ تطكير المحتكل الرقمي. يمكف 
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مما يسيؿ كيسرع  ؛حرير كالتصميـ كمكتبات الكسائط مباشرة مف السحابةكبرامج الت
 .عممية تطكير المحتكل كيزيد مف مركنتيا

التعاكف كالمشاركة المرنة في عممية تطكير المحتكل لممتعمميف الحكسبة السحابية تتيح  -
لأفكار الرقمي. يمكف لمفرؽ العمؿ عمى نفس المشركع مف مكاقع مختمفة كتبادؿ الممفات كا

كتعديلات المحتكل بسيكلة. ىذا يعزز المركنة المعرفية بتمكيف الطلاب كالمدربيف مف 
 .التعاكف كتطكير المحتكل بطرؽ متنكعة كفعالة

يسيـ استخداـ الحكسبة السحابية في إنشاء بيئات تعميمية افتراضية مرنة لتطكير المحتكل  -
الكسائط تسيؿ عممية التعمـ كالتدريب عمى الرقمي. كيمكف إنشاء بيئات تفاعمية كمتعددة 

تطكير المحتكل. كيمكف استخداـ تقنيات الكاقع الافتراضي كالكاقع المعزز لإنشاء بيئات 
 .تفاعمية تساعد عمى تطكير ميارات المحتكل الرقمي بطريقة مرنة كشيقة

كيمكف القكؿ إف استخداـ الحكسبة السحابية في تطكير المحتكل الرقمي يعزز 
مركنة المعرفية مف خلاؿ تكفير الكصكؿ المرف إلى المكارد كالأدكات، كتمكيف التعاكف ال

نشاء بيئات تعميمية افتراضية مركنة. تعزز ىذه العكامؿ قدرة الفرد  كالمشاركة المرنة، كا 
عمى التكيؼ مع التغيرات التكنكلكجية كتنمية ميارات تطكير المحتكل الرقمي بشكؿ 

 .مستمر

 تحقق من صحة الفروض الآتية>سعى البحث لم
بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف  0.05 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل  .1

التجريبيتيف في التطبيؽ البعدم لاختبار الجكانب المعرفية لميارات تطكير المحتكل 
الأساسي لنمط ممارسة الأنشطة التعميمية )الفردم مقابؿ التشاركي(  الأثرالرقمي، يرجع 

 ببيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ.
بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف  0.05 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل  .2

باستخداـ  ـ تطكيرهالذم ت في التطبيؽ البعدم لبطاقة تقييـ المحتكل الرقميالتجريبيتيف 
الأساسي لنمط ممارسة الأنشطة التعميمية الأثر الحكسبة السحابية، يرجع تطبيقات 

 ببيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ.)الفردم مقابؿ التشاركي( 
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بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف  0.05 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل  .3
الأساسي لنمط  الأثرفي التطبيؽ البعدم لمقياس المركنة المعرفية، يرجع التجريبيتيف 

ببيئة التعمـ الإلكتركني متعدد ممارسة الأنشطة التعميمية )الفردم مقابؿ التشاركي( 
 . الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ

 إجراءات البحث>
تعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ ت التي اتبعت لتطكير بيئة الفيما يمي عرض للإجراءا
المعالجة التجريبية،  ادتي، كما يتضمنو ذلؾ مف تصميـ مالقائمة عمى الياتؼ النقاؿ

كالتجريب الميداني لمبحث، إضافة إلى إعداد أدكات البحث، كالتجربة الاستطلاعية، كتنفيذ 
 تجربة البحث الأساسية، كفيما يمي كصؼ تفصيمي ليذه الإجراءات:

 مراحل تطوير بيئة التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل> -أولًا 
كإطار لتطكير بيئة التعمـ الإلكتركني ( 2003تـ اختيار نمكذج محمد خميس ) 

متعدد الفكاصؿ كذلؾ بناءن عمى شمكلية مراحمو كتكامميا، ككذلؾ مناسبتو لطبيعة البحث 
كقابمية مراحمو الفرعية لمتعديؿ بحسب متطمبات محتكل مكضكعات التعمـ كاختلاؼ 

تفصيؿ ىذه البحث، ك  ىذا لائـيلتعديلات عمى ىذا النمكذج لالبيئات. تـ إجراء بعض ا
 :تيالمراحؿ ىي كالآ

 :الآتيةضمت تمؾ المرحمة الخطكات الفرعية  مرحمة التحميل> .1
: تـ تحديد مشكمة البحث استنادنا إلى نتائج تحميل المشكمة وتقدير الحاجات -3-3

البحكث السابقة كالدراسات التي أشارت إلى ضركرة استخداـ بيئات التعمـ الإلكتركني 
متعددة الفكاصؿ لتنمية المعرفة كالميارات كالاتجاىات لدل الطلاب. كما أكصت 

نائية في بيئة الدراسات بضركرة إجراء مزيد مف البحكث التي تناكلت متغيرات تصميـ ب
التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ، مثؿ نمط الفكاصؿ كنمط ممارسة الأنشطة كأساليب 
عرض المحتكل، بالإضافة إلى حاجة الطلاب كالمعمميف إلى تطكير مياراتيـ في إنتاج 

 .المحتكل التعميمي الرقمي
مطيف للأنشطة كبناءن عمى ذلؾ، تـ تحديد الحاجة التعميمية لمبحث في تحديد أثر ن 

ا م)فردم/تشاركي( في بيئة التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ، كتأثيرى
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عمى ميارات تطكير المحتكل التعميمي الرقمي باستخداـ الحكسبة السحابية كالمركنة 
 المعرفية لدل طلاب الدبمكـ العاـ.

يد الميارات المطمكب تـ تحد تحميل ميارات تطوير المحتوى الرقمي التعميمي> -3-4
تنميتيا لمجمكعة البحث في مجاؿ تطكير المحتكل الرقمي التعميمي في بيئة التعمـ 
الإلكتركني متعدد الفكاصؿ، قاـ الباحث بتحميؿ تكصيؼ المقرر الدراسي لطلاب الدبمكـ 

 .ياالعاـ في كمية التربية كالدراسات ذات الصمة لتحديد ىذه الميارات ككيفية تنميتيا كقياس
تمت المكافقة عمى القائمة النيائية لمميارات بعد مراجعتيا مف قبؿ خبراء متخصصيف في 

، كيقابؿ كؿ ميارة كيندرج تحت كؿ جانب عدد مف الميارات ،(1تكنكلكجيا التعميـ ممحؽ )
( ميارات رئيسة، 8مجمكعة مف الإجراءات التي تحقؽ ىذه الميارة: كضمت ىذه الجكانب )

(، 2( ممحؽ )65ميارة رئيسة عدة ميارات فرعية، تمثؿ في مجمكعيا )كيندرج تحت كؿ 
 .الفرعيةك  الرئيسةلميارات تطكير المحتكل الرقمي ( قائمة 1كيكضح جدكؿ )

 الفرعيةو  الرئيسةلميارات تطوير المحتوى الرقمي  ( قائمة3جدول )

الفئة المستيدفة في ىذا البحث طلاب الدبمكـ العاـ  تحميل خصائص المتعممين>  -3-5
/ 2022نظاـ العاـ الكاحد بكمية التربية، المقيديف بالفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الجامعي 

حيث تنتمي ىذه الفئة إلى مرحمة الشباب، كلدييـ مف الخصائص المعرفية  ـ،2023
كيتكافر  ،كالعقمية كالإدراكية ما يمكنيـ مف تطكير ميارات إنتاج المحتكل الرقمي التعميمي

 عدد الميارات الفرعية الميارة الرئيسة        م
 Canva 5الميارات الرئيسة لتطبيؽ  1
 19 التعامؿ مع إعدادات التطبيؽ 2
 6 الصفحة الرئيسة لمتطبيؽ التعامؿ مع 3
 9 التعامؿ مع قكالب التصميـ كتحريرىا 4
 9 الفيديكمقاطع التعامؿ مع الصكر ك  5
 3 التعامؿ مع الصكت بالتطبيؽ 6
 12 التعامؿ مع عناصر التصميـ 7
 4 مشاركة المحتكل كتنزيمو 8

 65 8 المجموع
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لدييـ الميارات الرئيسة في التعامؿ مع تطبيقات المكبايؿ كالإنترنت، كلدييـ رغبة لممشاركة 
 كتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ.في بيئة التعمـ الإل

: بيئة التعمـ المستخدمة في الدراسة ىي بيئة التعمـ تحميل الموارد والقيود -3-6
 EDAPP: Mobile الإلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ باستخداـ تطبيؽ

LMS  
ة مشكمؿ تحميكء ضعمى اتخاذ القرار النيائي بشأن اتخاذ الحمول التعميمية>  -3-7
ف، كحاجتيـ لتنمية ميارات يػلمتعممص اصائػخث، كأىـ الميارات المطمكب تنميتيا، كلبحا

ـ بيئة تعمـ إلكتركني متعدد الفكاصؿ صميػػػتػػػرر تقػػػد فقإنتاج المحتكل الرقمي التعميمي، 
 عبر الياتؼ النقاؿ.

ر كضع الشركط كالمكاصفات الخاصة بمصادتـ : في ىذه المرحمة مرحمة التصميم -2
 التعمـ كعممياتيا، كفيما يمي تكضيح لمخطكات:

: ىدفت بيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر تصميم الأىداف التعميمية -4-3
الياتؼ النقاؿ بشكؿ عاـ إلى تنمية ميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميمي لطلاب 

ىداؼ التعميمية لمحتكل الدبمكـ العاـ بكمية التربية بجامعة المنيا، كقد ركعي عند صياغة الأ
تطكير المحتكل الرقمي التعميمي أف تصاغ في عبارات سمككية  التعمـ الخاص بميارات

 (.3إجرائية ممحؽ )
: لمتحقؽ مف أثر نمطيف للأنشطة )فردم / تصميم أدوات القياس محكية المرجع -4-4

ى تنمية ميارات تشاركي( في بيئة تعمـ إلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقالة عم
تطكير محتكل تعميمي رقمي بالحكسبة السحابية  كمستكل المركنة المعرفية، ص ممت إدكات 

ت تطكير المحتكل البحث عمى النحك التالي: اختبار تحصيؿ الجكانب المعرفية لميارا
، كمقياس المركنة المعرفية، كسيأتي تفصيؿ الرقمي التعميمي، كبطاقة تقييـ لممحتكل الرقمي

 .القياس جراءات إعداد كؿ أداة  في جزء إعداد أدكاتإ
ستراتيجيات تنظيمو -4-5 : اتبع الباحث في تنظيـ كعرض تحديد المحتوى التعميمي وا 

 ـاة، كيتدرج إلى أسفؿ نحك الميالرئيس ـاالمحتكل طريقة التتابع اليرمي حيث بدأ بالمي
مميارات، لالجكانب الأدائية ك الفرعية، كتـ تحديد محتكل التعمـ ليتضمف الجكانب المعرفية 
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كعي عند تحديد المحتكل التعميمي في جمسات التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ أف  كقد ر 
 يككف ىذا المحتكل مرتبطنا ارتباطا كثيقا بالأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا.

اشتممت بيئة  جمسات بيئة التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل> تصميم محتوى -4-6
مدة كؿ ( جمسات، كتضمنت كؿ جمسة ثلاث إدخالات 5التعمـ الإلكتركني عمى عدد )

 ( دقائؽ، كقد تـ ذلؾ عمى النحك10( دقيقة، كفاصميف زمنييف مدة كؿ منيما )20إدخاؿ )
 :الآتي

  الإدخاؿ الأكؿ: يقدـ محتكل التعمـ مف خلاؿ استخداـ العركض التقديمية كمقاطع
 الفيديك كالإنفكجرافيؾ. يتـ تقديـ المحتكل بشكؿ مبسط كمركز لمحفاظ عمى تركيز الطلاب 

  الفاصؿ الأكؿ: ت قدـ الأنشطة التعميمية المرتبطة بالمحتكل في الإدخاؿ الأكؿ. يتـ
نكعة كمناسبة لممحتكل كيتـ تكفير تغذية راجعة لمطلاب في نياية اختيار أنشطة تعميمية مت

 .الفاصؿ الزمني الأكؿ لتعزيز فيميـ كتقدميـ في الأنشطة
 يتـ فيو استعراض المحتكل السابؽ المقدـ في الإدخاؿ الأكؿ، كذلؾ  :الإدخاؿ الثاني

كل لتأثيره عمى لتذكير الطلاب بنقاط المكضكعات التعميمية. يتـ تغيير طريقة عرض المحت
 .المسارات العصبية المنشطة في الإدخاؿ الأكؿ

 تقدـ الأنشطة المتنكعة، كتختمؼ عف الأنشطة المقدمة في الفاصؿ  :الفاصؿ الثاني
الأكؿ. في نياية الفاصؿ الزمني الثاني، يحصؿ الطلاب عمى تغذية راجعة كتعزيز لما 

 .قامكا بو مف أنشطة
 ا لممحتكل المقدـ في الإدخاليف الأكؿ كالثاني، حيث يتـ ي عتبر تطبيقن ث: الإدخاؿ الثال

تقديـ أمثمة تطبيقية حكؿ مكضكعات التعمـ. ييدؼ إلى التأكد مف اكتساب الطلاب 
 .لممحتكل كتعميؽ فيميـ

باستخداـ ىذه البيئة التعميمية، يتطمب مف الطلاب تنمية مجمكعة مف الميارات، بما في 
 :ذلؾ
 اه لمتفاعؿ مع المحتكل لفترات زمنية قصيرةميارات التركيز كالانتب. 
 ميارات الاستيعاب كالاستيعاض لفيـ المفاىيـ كتذكرىا. 
 ميارات العمؿ الجماعي كالتفاعؿ لممشاركة في الأنشطة التعميمية. 
 ميارات التحميؿ كالتفكير النقدم لتقييـ المحتكل كتكليد رؤل نقدية. 
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  تفاعمية كتعاكنية لمطلاب لتنمية مياراتيـ كتحقيؽ مف خلاؿ ىذه البيئة، يتـ تكفير فرص
     أىداؼ التعمـ

التعميمية ئ كالمباد: يمكف تحديد الاستراتيجيات تحديد إستراتيجيات التعميم والتعمم -4-7
 :كالتعممية التالية

مبدأ العرض: يتـ تقديـ محتكل التعمـ في الإدخاؿ الأكؿ مف كؿ جمسة مف خلاؿ  .1
ا كصكرنا كأنفكجرافيؾ كمقاطع فيديك. يتـ استخداـ  عركض تقديمية تتضمف نصكصن

 .ىذا العرض لعرض المفاىيـ الأساسية كتكضيحيا لمطلاب
مبدأ الاكتشاؼ: يتـ تنفيذ استراتيجية اكتشاؼ المحتكل في الإدخاؿ الثاني مف كؿ  .2

جمسة. يتـ طرح بعض الأسئمة التي يجب عمى الطلاب الاستجابة ليا كالتفكير فييا. 
ح ىذا الاكتشاؼ لمطلاب فرصة استكشاؼ المفاىيـ كمكضكعات التعمـ بشكؿ يتي

 .نشط
مبدأ التقييـ: بعد طرح الأسئمة كاكتشاؼ الطلاب لممفاىيـ، يتـ عرض الإجابات  .3

الصحيحة كتقييـ استجاباتيـ. يساىـ ىذا في تعزيز تفاعؿ الطلاب كجعميـ إيجابييف 
 .كنشطيف في عممية التعمـ

مـ الفردم: يتـ تكظيؼ استراتيجية التعمـ الفردم التي تعزز تكفير استراتيجية التع .4
جميع الأدكات اللازمة لمتكاصؿ كالمشاركة في بيئة التعمـ الإلكتركني، مثؿ أدكات 
الاتصاؿ المتزامنة كغير المتزامنة كمشاركة الممفات. يتيح ذلؾ لمطلاب اكتساب 

 .ـ الفردمالمعرفة كتحقيؽ أىداؼ التعمـ بطرؽ تناسب أسمكبي
اختيار مصادر التعمـ كاستخداـ كسائؿ متعددة  :اختيار مصادر التعمم المناسبة -4-8

لتحقيؽ تجربة التعمـ كفيما يمي بعض المصادر كالكسائؿ التي تـ استخداميا لتطكير 
 المحتكل الرقمي التعميمي:

 ميات الصعبة مقاطع الفيديك: استخداـ مقاطع الفيديك التعميمية لتكضيح المفاىيـ كالعم
 .بطريقة بصرية كمممكسة

  الاختبارات كالتقييمات عبر الإنترنت: استخداـ الاختبارات كالتقييمات عبر الإنترنت
لقياس تقدـ الطلاب كتقييـ فيميـ كمستكل مياراتيـ. كتكفير ردكد فعؿ فكرية كتقارير 

 .تحميمية لمساعدة الطلاب عمى تحسيف أدائيـ
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 نترنت: استخداـ المكاقع العممية كالمكتبات الرقمية المصادر المكثكقة عبر الإ
التأكد عمكمات إضافية كتكسيع المعرفة. ك كالمصادر المكثكقة عبر الإنترنت لمبحث عف م

 .مف مصداقية كجكدة المصادر المستخدمة
كتـ استخداـ ىذه المصادر كالكسائؿ بشكؿ متكامؿ كمتنكع لتعزيز عممية التعمـ في بيئة 

الإلكتركني متعدد الفكاصؿ. كأف تتماشى اختيارات المصادر كالكسائؿ مع أىداؼ التعمـ 
 التعمـ كاحتياجات الطلاب كطبيعة المكضكعات المدرس

ىي المرحمة التي يتـ فييا تحكيؿ المعمكمات كالمحتكل التعميمي إلى  . مرحمة التطوير>5
ىذا الإنتاج إلى تحقيؽ بيئة تعمـ إلكتركني متعدد الفكاصؿ جاىزة للاستخداـ. ييدؼ 

الأىداؼ التعميمية المحددة كضماف تمبية المتطمبات كالمعايير التعميمية المحددة في مرحمتي 
 :الخطكات الآتية التحميؿ كالتصميـ. كتتضمف

  فصؿ أفتراضي لكؿ مجمكعة تجريبية.إنشاء 
  التعمـ، مثؿ رفع الممفات كالركابط: تـ رفع الممفات المتعمقة بمحتكل مكضكعات جمسات

الكصكؿ  ةكىذا يكفر لمطلاب فرص ؛، كركابط ، كمشاركتيا مع الطلابPDF ممفات
 .إلى المصادر المرجعية كالمكاد الإضافية الميمة لمتعمـ

 العركض التقديمية: تـ إنتاج العركض التقديمية باستخداـ Microsoft PowerPoint 
 كعرضيا عمى الطلاب خلاؿ الفصكؿ الافتراضية. 

 ائط المتعددة: تـ إنتاج مجمكعة متنكعة مف الكسائط المتعددة مثؿ النصكص الكس
 كالرسكمات كالصكر الثابتة كالإنفكجرافيؾ كمقاطع الفيديك. 

 التجريب الميداني> -اثانيً 
، كفيما الأساسية ، كالتجربة الاستطلاعية، كتنفيذ تجربة البحثالقياس أدكاتتـ إعداد  

 الإجراءات:يمي كصؼ لكؿ إجراء مف تمؾ 
 <إعداد أدوات القياس 

 :الآتية تطمب تحقيؽ أىداؼ البحث إعداد أدكات القياس
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 الاختبار التحصيمي>( 3)
 Microsoft formsا لقياس الجكانب المعرفية مف خلاؿ أداة صمـ الباحث اختبارن 

، مر إعداد https://forms.office.com/r/fGQYzNCFAL  :عبر الرابطكأتاحو 
 الاختبار بالخطكات الآتية:

قياس تحصيؿ الجكانب المعرفية لميارات تطكير المحتكل الرقمي لدل  ىدف الاختبار>  -
 طلاب الدبمكـ العاـ عينة البحث.

 ( سؤالان 37تبار التحصيمي كعددىا )تـ صياغة أسئمة الاخصياغة مفردات الاختبار>   -
باستخداـ نمط الاختيار مف متعدد، مكزعة عمى مكضكعات التعمـ كفقان للأىداؼ 

 التعميمية لكؿ مكضكع.
ج ذتـ إعداد مفتاح التصحيح بشكؿ إلكتركني في نما إعداد مفتاح تصحيح الاختبار>  -

مايكركسكفت، حيث أنو عند تصميـ الاختبار تـ كضع السؤاؿ كالإجابة الصحيحة 
 عف السؤاؿ.

تـ تقدير درجة الإجابة الصحيحة لكؿ مفردة مف مفردات  درجات التصحيح>تقدير   -
 .الاختبار بدرجة كاحدة كأعطي ) صفر( في حالة الإجابة الخطأ

زمف عينة الاستطلاعية عف الاختبار كتـ حساب الأجاب أفراد  تحديد زمن الاختبار>  -
ديد لاعية، كتـ تحفراد العينة الاستطأالاختبار مف خلاؿ حساب متكسط أزمنة أداء 

 .( دقيقة40زمف الاختبار بػ )
 صدق الاختبار>  -

: لمتحقؽ مف صدؽ محتكل الاختبار تـ عرض الاختبار (المحكمين)صدق المحتوى  . أ
، كتـ (1ممحؽ)  ( محكميف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ5في صكرتو الأكلية عمى عدد )

 إجراء التعديلات المطمكبة عمى الاختبار.
( 20: تـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية لمبحث كقكاميا )الداخميالصدق  . ب

درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار كبيف الدرجة بيف حساب معاملات الارتباط تـ ك طالبنا، 
(، كجميعيا قيـ 0.87:  0.55الكمية للاختبار، كقد تراكحت قيـ معاملات الارتباط بيف )

ئمة الاختبار صدؽ الاتساؽ الداخمي لأسيشير إلى  كىذا 0.05 ≥دالة عند مستكل 
 التحصيمي.

https://forms.office.com/r/fGQYzNCFAL
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 ألفا كركنباخ، كبمغت قيمتو: تـ حساب ثبات الاختبار بتطبيؽ معامؿ ثبات الاختبار -
 مف الثبات. عاليةكىي قيمة تشير إلى أف الاختبار عمى درجة  ؛(0.97)
الاختبار، كتراكحت تـ حساب معامؿ سيكلة كؿ مفردة مف مفردات معاملات السيولة>  -

( حيث كقعت كؿ الأسئمة في المنطقة المناسبة 0.80، 0.50قيـ معاملات السيكلة بيف )
 .(449، 1978 البيي،فؤاد ) لمعامؿ السيكلة

( حيث كقعت كؿ الأسئمة في 0.50، 0.20تراكحت قيـ معاملات الصعكبة بيف )بينما 
 .الصعكبةالمنطقة المناسبة لمعامؿ 

تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، معامل التمييز للاختبار>  -
تمييز ما بيف الكقد تراكحت قيـ معاملات  العالي،ات التمييز ذكذلؾ للإبقاء عمى الأسئمة 

 (0.1)ييز الخاصة بيـ محذفيـ حيث كانت قيـ التباستثناء مفردتيف تـ  (0.80، 0.20)
)رجاء محمكد أبك  0.2تعتبر المفردة غير مميزة إذا قؿ معامؿ التمييز ليا عف حيث 
  .(٦٤٦، ٨٩٩١علاـ، 

بعد التحقؽ مف صدؽ الاختبار كثباتو، كمناسبة مفرداتو مف : الصورة النيائية للاختبار -
( 37)كأصبح الاختبار في صكرتو النيائية مككف مف حيث معاملات السيكلة كالتمييز 

ا سؤالً   . (7ممحق ) للاستخداـ مع العينة الأساسية صالحن

 بمجمكعة مف الخطكات كىي:ىا ادإعد مركقد تقييم> البطاقة ( 4)

الجكانب الأدائية لميارات تطكير ىذه البطاقة قياس  استيدفتاليدف من البطاقة>  -
المحتكل الرقمي لدل طلاب الدبمكـ العاـ نظاـ العاـ الكاحد بكمية التربية )عينة 

 البحث(.
ببناء  : بعد الاطلاع عمى البحكث كالدراسات السابقة ذات الصمةبناء بطاقة التقييم -

قائمة ميارات تطكير المحتكل الرقمي المعدة سابقنا، تـ كفي ضكء ، بطاقات التقييـ
ثلاثة معايير يندرج أسفؿ  كلية التي تشتمؿ عمىالأفي صكرتيا إعداد بطاقة التقييـ 

 .ا( مكشرن 36) منيا
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تتنكع المعايير التي تـ تضمينيا في بطاقة التقييـ كتشمؿ عدة جكانب، منيا معايير   
خاصة بتطكير الفيديك التعميمي الرقمي، كمعايير خاصة بتطكير العركض التقديمية، 

 كمعايير خاصة بتطكير الانفكجرافيؾ التعميمي
الجكانب الأدائية ك ضع مقياس متدرج لتقييـ نظام تقدير درجات بطاقة التقييم>  -

حيث  لميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميمي المطكرة مف قبؿ الطلاب عينة البحث،
 ( لكؿ مؤشر كفقنا لما يمي:2، 0تدرج ىذا المقياس ما بيف )

( تشير ىذه القيمة إلى عدـ تحقؽ الشركط اللازـ تكافرىا في المؤشر بالمحتكل الرقمي 0)
 بالتعميمي المطكر مف قبؿ الطلا

( تشير ىذه القيمة إلى تحقؽ بعض الشركط اللازـ تكافرىا في المؤشر بالمحتكل 1)
 الرقمي التعميمي المطكر مف قبؿ الطلاب

( تشير ىذه القيمة إلى تحقؽ كافة الشركط اللازـ تكافرىا في المؤشر بالمحتكل الرقمي 2)
 التعميمي المطكر مف قبؿ الطلاب

تعميمات بطاقة تقييـ تطكير المحتكل الرقمي بحيث صِيغت تعميمات بطاقة التقييم>   -
 تتضمف اليدؼ مف البطاقة، كتعميمات التقييـ في نقاط محددة ككاضحة.

الأكلية عمى في صكرتيا  بعد عرض بطاقة التقييـصدق بطاقة التقييم>  -
مجمكعة مف المحكميف في تكنكلكجيا التعميـ كالحصكؿ عمى آرائيـ، تـ إجراء بعض 

مراجعة دقة الصياغة المغكية لممعايير  ، كتمثمت في:مى البطاقةالتعديلات ع
 .كالمؤشرات كضماف تعبيرىا بشكؿ كاضح كمنطقي

مراجعة مدل كفاية كؿ معيار كمؤشر لتقييـ المحتكل الرقمي المطكر مف قبؿ الطلاب   -
كجعميا متناسبة مع أىداؼ البحث كمتطمبات التقييـ. في بعض الحالات، تـ دمج بعض 

ايير المتشابية أك ضمنت في بعضيا البعض لتبسيط الييكؿ كتجنب التكرار. تـ المع
ا إعادة ترتيب المعايير لتعرض بشكؿ منطقي يسيؿ فيميا كاستخداميا  .أيضن

مع لتعبر عما يتـ تقيمو كتتكافؽ صياغة بعض المعايير كالمؤشرات كفقنا لملاحظات  -
ا إضافة كحذؼ بعض المعايير كالمؤشرات  متطمبات التقييـ كمحتكل البحث. تـ أيضن

بناءن عمى تكصيات المحكميف لضماف شمكلية التقييـ كتحقيؽ الدقة البعض الآخر 
 .كالصالحية للاستخداـ
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صادقة في صكرتيا النيائية  أصبحت البطاقة بعد إجراء ىذه التعديلات 
العينة  طلابالمحتكل الرقمي المطكر مف قبؿ  كصالحة للاستخداـ في تقييـ

 . الاستطلاعية
( محتكل رقمي مطكر مف 11ح سب ثبات بطاقة التقييـ عمى )ثبات بطاقة التقييم> 

الباحث  طلاب العينة الاستطلاعية لمبحث، استخداـ طريقة معامؿ الاتفاؽ بيف قبؿ
مكانية اكىى قيمة مقبكلة تشير إلى (. 0.83متكسط نسبة الاتفاؽ )كبمغ  كزميؿ 

 .طاقة كأداة لمتقييـالاعتماد عمى الب
  <بعد التحقؽ مف صدؽ البطاقة كثباتيا، أصبحت الصورة النيائية لبطاقة التقييم

( معايير رئيسة، 3البطاقة صالحة للاستخداـ، كاشتممت في صكرتيا النيائية عمى )
( درجة، كيكضح 72( مؤشرنا، كمف ثـ تككف النياية العظمى لبطاقة التقييـ )36)

عدد مؤشرات بطاقة تقييـ ميارات تطكير المحتكل الرقمي في ( معايير ك 2جدكؿ )
 (:6ممحؽ )صكرتيا النيائية 

 (> معايير وعدد مؤشرات بطاقة تقييم ميارات تطوير المحتوى الرقمي في صورتيا النيائية4جدول )

عدد  المعايير م
 المؤشرات

 12 معايير تقييـ الفيديك التعميمي 1
 13 التقديميةمعايير تقييـ العركض  2
 11 معايير تقييـ الانفكجرافيؾ التعميمي 3

 58 المجموع
 

المركنة كتعني ( 2011أعد ىذا المقياس صلاح شريؼ ) مقياس المرونة المعرفية>( 5)
بفعالية مع المياـ العقمية المختمفة، كالتحكؿ كالتكيؼ  كالتعامؿالقدرة عمى التكيؼ المعرفية 

لمركنة لدل مقياس إلى قياس مدل كجكد ىذه االمع التحديات التعميمية كالمعرفية. ييدؼ 
التكيؼ مع التغيير، كالتعمـ الذاتي، كالتفكير الناقد، ىى:  دأبعاخمسة الطلاب، كيشمؿ 

 فية.كتنظيـ المعرفة، كتطكير الاستراتيجيات المعر 
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 <عد المقياس بعرض المقياس عمى عدد مف المحكميف بمغ عددىـ قاـ م   صدق المقياس
( محكمنا مف أعضاء ىيئة التدريس تخصص عمـ نفس معرفي كقياس كتقكيـ نفسي 14)

المقياس في صكرتو  كأصبحكتربكم كأجرل الباحث التعديلات المطمكبة مف قبؿ المحكميف 
( عبارة ممحؽ 15كزعة عمى بعديف يتضمف كؿ بعد )( عبارة م30مف )مككف النيائية 

 (، كبذلؾ يعتبر المقياس صادقا بناء عمى صدؽ المحكميف.7)

( كمستكل 2بحساب صدؽ المقياس عف طريؽ حساب قيـ )كاعد المقياس م  كقاـ   
مما ؛ 0.01( لمعبارات ذات دلالة إحصائية عند مستكم 2الدلالة كاتضح أف جميع قيـ )كا

 كأنو يقيس ما كضع لقياسو. ،االمقياس صادقن يدؿ عمى أف 
  <لفا حيث جاءت قيـ أقاـ منعد المقياس بحساب الثبات باستخداـ معامؿ ثبات المقياس

 ،(0.738-0.778) الترتيب المركنة التمقائية عمى -معاملات لمبعديف المركنة التكيفية
إحصائية تعبر عف ثبات ذات دلالة  كىي 0.769لمقياس ككؿ فقد بمغت اأما قيمة ثبات 

 المقياس.

كقد قاـ الباحث بحساب ثبات المقياس باستخداـ معامؿ ألفا كركنباخ ككانت قيمتو 
(؛ كىى قيمة مقبكلة لمدلالة عمى الثبات؛ مما يشير إلى تمتع المقياس بدرجة 0.741)

لدل  مناسبة مف الاستقرار. كمف ثـ يمكف الاعتماد عميو كأداة لقياس المركنة المعرفية
 طلاب مجمكعة البحث.

 <ثلاث ك ضع نظاـ تقدير الدرجات ليذا المقياس بحيث تكضع نظام تقدير الدرجات 
ا، مكافؽ جدن  بيف شدتيا بالمقياس، كالتي تتفاكت في عبارة كؿ عمى للاستجابة احتمالات

 (:3مكافؽ، غير متأكد، كيتضح ذلؾ في جدكؿ )
 (4233صلاح شريف، )مقياس المرونة المعرفيةالاستجابة لعبارات  شدة (> قياس5جدول )

 غير متأكد موافق اموافق جدً  العبارات
 3 4 5 عبارة موجبة

 ( 9الصورة النيائية لممقياس ممحق <) قاـ الباحث بتصميـ المقياس عمى نماذج
معالجة نتائجو  مايكركسكفت حتى يسيؿ عمى الطلاب الإجابة عميو كأيضا يسيؿ
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 ككاف ذلؾ مف خلاؿ الرابط التالي: اإحصائين 
https://forms.office.com/r/AWTyDa0vmU  

 التجربة الاستطلاعية لمبحث>

 20تـ تنفيذ تجربة استطلاعية في إطار البحث عمى عينة عشكائية تتألؼ مف 
الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الجامعي في طالبنا كطالبة في الدبمكـ العاـ بكمية التربية. 

ـ إلى 10/10/2020ـ. استغرقت التجربة حكالي ثلاث أسابيع، مف 2022/2023
 كىي:  ،ة لتحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼـ. تـ تنفيذ التجربة الاستطلاعي1/11/2020

 الطلاب. كمناسبتو لمستكلمف كضكح المحتكل التعميمي  -

 .عدـ كجكد مشاكؿ تقنية في التعامؿ مع الفصكؿ الافتراضية داخؿ البيئة -

ضبط أدكات البحث المتمثمة في الاختبار التحصيمي كبطاقة التقييـ كمقياس المركنة  -
 .المعرفية

كالصعكبات المتكقع أف تحدث أثناء تنفيذ التجربة الأساسية التعرؼ عمى المشكلات  -
 لمبحث.

 عما يمي: –فيما يتعمؽ بالأىداؼ السابقة  –كأسفرت التجربة الاستطلاعية ليذا البحث 
كضكح محتكل التعمـ: اتفؽ الطلاب عمى أف محتكل التعمـ المرتبط بميارات تطكير  -

ا، ككافينا، كمناسبنا لخبراتيـ المحتكل الرقمي بجكانبو المعرفية كالأدائية  كاف كاضحن
 السابقة، كيمثؿ أىمية بالنسبة ليـ.

كفاية مياـ التعمـ كأنشطتو: أجمع الطلاب عمى أف مياـ التعمـ كالأنشطة المصاحبة  -
 لمحتكل التعمـ كانت كافية، كمفيدة في فيـ المحتكل.

 المركنة المعرفية مقياس ك تقييـ البطاقة ك لاختبار التحصيمي ا: القياس ضبط أدكات -
المشكلات كالصعكبات المتكقعة: أسفرت التجربة الاستطلاعية عف كجكد بعض  -

كالتجربة عمى  ،الفيديك لممتعمميفمقاطع المشكلات التقنية في الدخكؿ كالتعامؿ كظيكر 
كقد تـ معالجة تمؾ  ،التطبيؽ كالصلاحيات الممنكحة لمطلاب أثناء، Canvaبرنامج 

 ت.كلاالمش

https://forms.office.com/r/AWTyDa0vmU
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 الأساسية لمبحث> التجربة
 15/12إلػى  2023/ 11/ 1مػف فػي الفتػرةالتجربة الأساسية ليذا البحػث تـ تنفيذ  

 :تيةـ بالمراحؿ الآ2023/
 <اختيار مجموعة البحث 

ذكم التخصصات  الدبمكـ العاـتككف مجتمع الأصؿ ليذا البحث مف كافة طلاب 
العينة التربية بجامعة المنيا تـ اختيار  التطبيقية( بكمية -العممية المختمفة )النظرية

تـ تقسيميا بطريقة ( طالبنا كطالبة، 60الأساسية لمبحث بطريقة عمدية قكاميا )
( طالبنا كطالبة لكؿ مجمكعة ، كقد 30، بكاقع )مجمكعتيف متساكيتيفإلى عشكائية 

نت، تـ اختيارىـ بعد التأكد مف أنو يتكافر لدييـ متطمبات الدراسة عبر الإنتر 
 كامتلاؾ مكبايؿ حديث.كالميارات الأساسية لاستخداـ الكمبيكتر كالإنترنت، 

 >التطبيق القبمي لأدوات القياس 

عمى المجمكعتيف  - كمقياس المركنة المعرفية قبمينا يتحصيمالختبار الاتـ تطبيؽ 
في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الجامعي  2023/ 1/11في يكـ  -التجريبيتيف لمبحث 

كذلؾ مف  يفتمجمكعالبيدؼ التحقؽ مف تكافؤ ـ؛ كقد تـ ىذا الإجراء 2023ـ/2022
في التطبيؽ  يفمجمكعتال خلاؿ حساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية لدرجات طلاب

 كالمقياس. القبمي للاختبار
(> دلالة الفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين في الاختبار التحصيمي 6جدول )

 (:7طالب، درجة الحرية=  52=4=ن3)ن  ومقياس المرونة المعرفية
لاختبار كؿ مف ا( أف قيمة "ت" غير دالة إحصائينا ل4يتضح مف جدكؿ )

المتغير 
 التابع

الانحراف  المتوسط المجموعة التجريبية
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 الاختبار
 3.23 12.97 )أنشطة فردية(الأولى 

1.40 0.62 

 غير داؿ
 2.80 14.07 )أنشطة تشاركية( الثانية

 المقياس
 8.49 35.70 الأولى )أنشطة فردية(

0.63 0.56 
 8.02 35.83 )أنشطة تشاركية( الثانية
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المركنة المعرفية؛ كىك ما يشير إلى عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف التحصيمي كمقياس 
مف الاختبار كالمقياس؛  ؿمتكسطي درجات المجمكعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ القبمي لك

 مما يؤكد تكافؤ المجمكعتيف.

  المعالجة التجريبية تيمادتطبيق< 

 : ةالآتي كفؽ الإجراءاتمر تطبيؽ مادتي المعالجة التجريبية 
  :بيدؼ ؛تـ تنظيـ اجتماع مع طلاب كؿ مجمكعة قبؿ بدء عممية التعمـ

  .تـ ك تكضيح أىمية مكضكع التعمـ كأىمية اكتساب الميارات المرتبطة بو
 تطكير المحتكل الرقمي.التأكيد عمى أىمية تطكير ميارات 

  تشجيع الطلاب عمى التعبير بحرية عف أفكارىـ كآرائيـ باستخداـ كسائؿ
 الاتصاؿ المتزامنة كغير المتزامنة

 تـ التأكيد عمى أىمية احتراـ كتقدير آراء كأفكار الآخريف. 

مف خلاؿ ىذه الاجتماعات التمييدية، تـ تييئة الطلاب لممشاركة الفعالة في التعمـ 
 .كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة

ف كؿ مجمكعة مف تقسيـ كؿ مجمكعة تجريبية إلى أربع مجمكعات فرعية، حيث يتكك  -
أربعة طلاب. ييدؼ ذلؾ إلى تكزيع الأدكار بيف أعضاء المجمكعة كتنفيذ مياـ التعمـ 

سيؿ ذلؾ المشاركة في النقاشات كالأنشطة المختمفة في بيئة التعمـ الإلكتركني. كما ي  
المباشرة كغير المباشرة، كتبادؿ الممفات، مما يسيـ في تبادؿ الأفكار كالآراء بيف 

 .الطلاب
كالثانية  (،1) مكعة تجريبيةجمالأكؿ باسـ  (WhatsApp)عمى  تيفإنشاء مجمكع -

لتسييؿ التكاصؿ كتحقيؽ سرعة الاستجابة عند طمب ؛ (2مجمكعة تجريبية )باسـ 
 .المساعدة أك الإجابة عمى الاستفسارات

البحث خلاؿ فترة  يتطلاب مجمكعلينا لكجو عقد لقاءيف كج عمى حرص الباحث -
التطبيؽ، كذلؾ لمناقشة المشكلات أك الصعكبات التي تكاجييـ في تعمـ ميارات تطكير 

نجاز المياـ كالأنشطة المطمكبة  .المحتكل الرقمي، كتذليؿ العقبات التي تعيؽ تقدميـ كا 
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باستخداـ ىذه الاستراتيجيات، تـ تكفير بيئة تعمـ متكاممة كمتعددة القنكات لمطلاب، 
 ا يعزز تفاعميـ كمشاركتيـ الفعالة في التجربة التعميمية كتحقيؽ الأىداؼ المرجكة.مم
ىي منصة تعميمية تسمح بتقديـ ك  EDAPP: Mobile LMS تطبيؽ تـ استخداـ -

أحد أنظمة إدارة التعمـ  EDAPP المحتكل كالأنشطة التعميمية بأشكاؿ متنكعة يعتبر
  المجانية 

ا مراقبة لتصميـ ك  EDAPP يمكف استخداـ نشر المحتكل التعميمي، كتتيح أيضن
 تحميلات المتعمميف كتقييـ تقدميـ في العممية التعميمية. 

، مما يتيح لمطلاب APP Storeو Google Play متكفر عمى EDAPP تطبيؽ
إلى المحتكل كالأنشطة التعميمية بسيكلة  للىصىل IOSو Android استخدامو عمى أجيزة

 .كسلاسة مف خلاؿ اليكاتؼ الذكية كالأجيزة المكحية
إجراءات تنمية ميارات تطوير المحتوى الرقمي لممجموعة التجريبية الأولى )ممارسة 

  أنشطة فردية(>
درست ىذه المجمكعة المحتكل التعميمي المرتبط بميارات تطكير المحتكل الرقمي 

استخداـ منصة ب في بيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ كمارسكا أنشطة فردية
EDAPP الآتية كتـ ذلؾ كفقنا للإجراءات: 

لجدكؿ زمني  كفقنا WhatsAppيتـ إرساؿ رابط الجمسة لمطلاب عبر  :إرساؿ الرابط .1
 .محدد لكؿ جمسة

لعرض الجمسة  EDAPPيقكـ الطلاب بالدخكؿ إلى منصة  :دخكؿ الطلاب إلى الجمسة .2
 .كيستعرض الباحث الأىداؼ التعميمية لمجمسة كيبدأ بالإدخاؿ الأكؿ

يتـ تقديـ المحتكل التعميمي في ىذا الإدخاؿ، كيشمؿ عرض  :دقيقة( 20الإدخاؿ الأكؿ ) .3
المعمكمات كالمفاىيـ الرئيسية كالحقائؽ كالعناصر الأساسية لمكضكعات التعمـ. يتـ 

ة كالرسكمات كالصكر كمقاطع الفيديك كالإنفكجرافيؾ كالمناقشات استخداـ العركض التقديمي
 .التكصيؿ تبعنا لطبيعة مكضكع التعمـتتنكع كسائط التزامنية لتكصيؿ المحتكل. 

يكجو الباحث الطلاب لتنفيذ بعض الأنشطة التعميمية  :دقائؽ( 10الفاصؿ الزمني الأكؿ ) .4
كالذم تـ تقديمو في الإدخاؿ الأكؿ. كترتبط  ،(4ممحؽ )الفردية المرتبطة بالمحتكل 

 .كمشاركة ما قاـ بو مع الباحث Canvaبأنشطة فردية يقكـ بيا المتعمـ مف خلاؿ تطبيؽ 



 

 729 

4245 مايوـ والأربعون  السادس ـ العددالتاسع المجمد   

 وعيةمجلة البحوث في مجالات التربية الن

يتمقى الطلاب تغذية راجعة كتعزيزنا لما : تغذية راجعة كتعزيز )بعد الفاصؿ الزمني الأكؿ( .5
 الإدخاؿ الأكؿ.قامكا بو مف أنشطة مرتبطة بالمحتكل التعميمي في 

يتـ في ىذا الإدخاؿ مراجعة المحتكل الذم تـ تقديمو في  :دقيقة( 20الإدخاؿ الثاني ) .6
الإدخاؿ الأكؿ كتذكير الطلاب بالنقاط الرئيسة في مكضكع التعمـ. يتـ ذلؾ مف خلاؿ 

 طرح أسئمة مرتبطة بمكضكعات التعمـ التي تـ عرضيا في الإدخاؿ الأكؿ.
يكجو الباحث الطلاب لتنفيذ بعض الأنشطة التعميمية  :دقائؽ( 10) الفاصؿ الزمني الثاني .7

المرتبطة بالمحتكل الذم تـ عرضو في الإدخاليف الأكؿ كالثاني كيقكـ بالنشاط كؿ طالب 
 .ىذه الأنشطة عف تمؾ التي قدمت في الفاصؿ الزمني الأكؿ تختمؼ. هعمى حد

يتمقى الطلاب تغذية راجعة كتعزيزنا لما : تغذية راجعة كتعزيز )بعد الفاصؿ الزمني الثاني( .8
قامكا بو مف أنشطة مرتبطة بالمحتكل التعميمي. يحصؿ كؿ طالب عمى عدد مف النقاط 

 .المحددة لكؿ استجابة قامكا بيا
يتـ في ىذا الإدخاؿ تطبيؽ ما تعممو الطلاب خلاؿ : دقيقة( 20الإدخاؿ الثالث ) .9

طبيقية تتمحكر حكؿ الطالب. كما يتـ إجراء الإدخاليف الأكؿ كالثاني، كتقديـ أمثمة ت
اختبار لمتأكد مف اكتساب الطلاب لممحتكل المعركض ليـ في الإدخاليف السابقيف. 
 .يحصؿ كؿ طالب عمى عدد مف النقاط المحددة كتعزيز كتغذية راجعة عمى حؿ الاختبار

كفؽ  EDAPP يؽ تجربة التعمـ عبر منصة التعمـىذه ىي الخطكات الرئيسة لتطب
الجدكؿ الزمني المحدد. يتـ تقديـ المحتكل التعميمي، كتنفيذ الأنشطة المرتبطة بو، كتقديـ 
ا تسجيؿ أداء  التغذية الراجعة كالتعزيز لمطلاب في كؿ إدخاؿ كفاصؿ زمني. يتـ أيضن

 ا.ة لكؿ ميمة أك استجابة يقكمكف بيالطلاب مف خلاؿ إعطاء نقاط محدد
المحتوى الرقمي لممجموعة التجريبية الثانية )ممارسة  إجراءات تنمية ميارات تطوير

 أنشطة تشاركية(>
لتنمية ميارات تطكير المحتكل الرقمي لممجمكعة التجريبية الثانية مف الطلاب، 

 :ةيمكف اتباع الإجراءات التالية لممارسة أنشطة تشاركي
الاخذ في  تكرار للإجراءات السابقة كالكاردة في المجمكعة التجريبية الأكلى مع .1

 (.4الاعتبار قياـ الطلاب بالأنشطة المطمكبة بشكؿ تشاركي ممحؽ )
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تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي، ـ 15/12/2023 الخميس التعمـ يكـبعد الانتياء مف 
ممؼ فيديك، ممؼ يتضمف  طالب ؿثلاث ممفات لكتـ رفع  كمقياس المركنة المعرفية، ثـ

 تالمجمكعاثـ تـ تقييـ المحتكل الرقمي الذم قاـ طلاب ، عرض تقديمي، ممؼ انفكجرافيؾ
 رصدت الدرجات بيدؼ معالجتيا إحصائيناك البحثية بتطكيره. 

 نتائج البحث> -

البحث باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة مف برنامج ض ك فر ختبار اتـ 
SPSS 21.0  عف أسئمة البحثللإجابة. 

ما ميارات تطكير المحتكل الرقمي التعميمي  :لإجابة عن السؤال الاول الذي نص عمىا
 باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية التي يجب تنميتيا لطلاب الدبمكـ العاـ بكمية التربية.

في إجراءات البحث كتـ كضع قائمة نيائية بالميارات  والإجابة عن تكقد تم
 كالبحكث السابقة.كالتي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات  ،(2ممحؽ )
: ما التصميـ التعميمي المناسب لتطكير بيئة لإجابة عن السؤال الثاني الذي نص عمىا
لكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ لتنمية ميارات تطكير المحتكل الرقمي الإتعمـ ال

كذلؾ ، باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية كالمركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ العاـ
 ( لمتصميـ التعميمي؟2003محمد خميس )كفقنا للإجراءات المنيجية لنمكذج 

لكتركني متعدد الإتعمـ الفي إجراءات البحث، حيث ط كرت بيئة  وتمت الإجابة عن
(؛ لمتصميـ التعميمي مع إجراء بعض التعديلات عمى 2003كفؽ نمكذج محمد خميس )

كفقنا ليذا النمكذج التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ القائمة بيئة  مر تطكيرالنمكذج، حيث 
بخمس مراحؿ رئيسة، ىي: التحميؿ، كالتصميـ، كالتطكير، كالتقكيـ النيائي، كالنشر، 

 كالاستخداـ، كالتكزيع.
ما أثر اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة  لإجابة عن السؤال الثالث الذي نص عمى>ا

متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ لكتركني الإتعمـ الفي بيئة  التعميمية )فردية / تشاركية(
عمى الجكانب المعرفية لميارات تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة 

 السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟
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يكجد فرؽ داؿ إحصائينا  :الإجابة عف ىذا السؤاؿ التحقؽ مف الفرض الأكؿ تتطمب
بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ  0.05 ≥عند مستكل 

الأساسي الأثر البعدم لاختبار الجكانب المعرفية لميارات تطكير المحتكل الرقمي، يرجع 
لنمط ممارسة الأنشطة التعميمية )الفردم مقابؿ التشاركي( ببيئة التعمـ الإلكتركني متعدد 

 الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ.

مف صحة ىذا الفرض تـ مقارنة درجات أفراد مجمكعتي البحث في  كلمتحقؽ
 القياس البعدم للاختبار، ثـ حساب قيمة )ت(، كحساب حجـ التأثير؛ كذلؾ لقياس أثر

متعدد لكتركني الإتعمـ الممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ل يفنمط
المعرفية لميارات تطكير المحتكل الرقمي الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب 

 ، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ
(> اختبار )ت( لمقارنة متوسطي مجموعتين غير مرتبطتين وىما متوسطا درجات 7جدول )

ت تطوير المحتوى طلاب مجموعتي البحث في القياس البعدي للاختبار التحصيمي لميارا
 (:7متعمم، درجة الحرية=  52درجة، ن=  57)القيمة العظمى للاختبار =  الإلكتروني

 المجموعة
الانحراف  المتوسط التجريبية

 المعياري
قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 2 الدلالة

حجم 
 التأثير

 3.97 24.57 الأولى )انشطة فردية(
)أنشطة الثانية  كبير 0.785 دال 0.00 7.65

 تشاركية(
31.30 2.73 

( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات طلاب 5يتضح مف جدكؿ )
المجمكعتيف التجريبيتيف )أنشطة فردية/ أنشطة تشاركية( في القياس البعدم لاختبار 
الجكانب المعرفية المرتبطة بميارات تطكير المحتكل الرقمي لصالح المجمكعة التجريبية 

؛ حيث بمغت قيمة متعدد الفكاصؿ الثانية التي مارست أنشطة تشاركية في بيئة التعمـ النقاؿ
ككجد  معامؿ إيتا،(، كتـ حساب حجـ التأثير باستخداـ 58( عند درجة حرية )7.65ت )

 (؛ مما يشير إلى أثر بيئة التعمـ7850.أف حجـ التأثير كبير؛ حيث بمغت قيمة مربع إيتا )
متعدد الفكاصؿ في تنمية الجكانب المعرفية المرتبطة بميارات تطكير المحتكل الإلكتركني 

 كمف ثـ تـ قبكؿ الفرض الأكؿ.؛ الإلكتركني باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية
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ما أثر اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة التعميمية  الذي نص عمى> الرابعلإجابة عن السؤال ا
لكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الإتعمـ ال)فردية / تشاركية( في بيئة 

الجكانب الأدائية لميارات تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية 
 لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟

 التالي:تطمب الإجابة عف ىذا السؤاؿ التحقؽ مف الفرض الثاني 
متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف  بيف 0.05 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل 

باستخداـ  الذم تـ تطكيره في التطبيؽ البعدم لبطاقة تقييـ المحتكل الرقميالتجريبيتيف 
الأساسي لنمط ممارسة الأنشطة التعميمية )الفردم الأثر الحكسبة السحابية، يرجع تطبيقات 

 اتؼ النقاؿ.ببيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر اليمقابؿ التشاركي( 

كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ مقارنة درجات أفراد مجمكعتي البحث في 
ثـ حساب قيمة )ت(، كحساب حجـ التأثير؛ كذلؾ لقياس أثر  التقييـ،القياس البعدم لبطاقة 

لكتركني متعدد الإتعمـ الممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ل يفنمط
الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب الأدائية لميارات تطكير المحتكل الرقمي الفكاصؿ عبر 

 ، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ
(> اختبار )ت( لمقارنة متوسطي مجموعتين غير مرتبطتين وىما متوسطا درجات 8جدول )

 ي لبطاقة التقييمطلاب مجموعتي البحث في القياس البعد
 (:7متعمم، درجة الحرية=  52درجة، ، ن=  94)القيمة العظمى للاختبار = 

 المجموعة
الانحراف  المتوسط التجريبية

مستوى  قيمة ت المعياري
 الدلالة

نوع 
 2 الدلالة

حجم 
 التأثير 

 6.78 52.10 الأولى )انشطة فردية(
 الثانية كبير 8582. دال 0.00 8.70

 4.12 64.73 تشاركية()أنشطة 

( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات طلاب 6يتضح مف جدكؿ )
المجمكعتيف التجريبيتيف )أنشطة فردية/ أنشطة تشاركية( في القياس البعدم لبطاقة التقييـ 

لكتركني الإتعمـ اللصالح المجمكعة التجريبية الثانية التي مارست أنشطة تشاركية في بيئة 
(، كتـ حساب حجـ 58( عند درجة حرية )8.70حيث بمغت قيمة ت ) ،متعدد الفكاصؿ
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ككجد أف حجـ التأثير كبير؛ حيث بمغت قيمة مربع إيتا  معامؿ إيتا،التأثير باستخداـ 
(؛ مما يشير إلى أثر بيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ في تنمية الجكانب 8580.)

؛ باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية الرقميتطكير المحتكل الأدائية المرتبطة بميارات 
 كمف ثـ تـ قبكؿ الفرض الثاني.
ما أثر اختلاؼ نمط ممارسة  الذي نص عمى> الخامسللإجابة عن السؤال 

لكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الإتعمـ الالأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة 
 المركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟الياتؼ النقاؿ عمى مستكل 

يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند  :الإجابة عف ىذا السؤاؿ التحقؽ مف الفرض الثالث تتطمب
في التطبيؽ البعدم بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف  0.05 ≥مستكل 

طة التعميمية )الفردم الأساسي لنمط ممارسة الأنشالأثر لمقياس المركنة المعرفية، يرجع 
 . ببيئة التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿمقابؿ التشاركي( 

كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ مقارنة درجات أفراد مجمكعتي البحث في 
القياس البعدم لمقياس المركنة المعرفية، ثـ حساب قيمة )ت(، كحساب حجـ التأثير؛ كذلؾ 

تعمـ النمط ممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة  اختلاؼلقياس أثر 
لكتركني متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى المركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ الإ

 ، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:العاـ
(> اختبار )ت( لمقارنة متوسطي مجموعتين غير مرتبطتين وىما متوسطا درجات 9جدول )

 مجموعتي البحث في القياس البعدي لمقياس المرونة المعرفيةطلاب 
 (:7متعمم، درجة الحرية=  52درجة، ، ن=  2;)القيمة العظمى للاختبار = 

 المجموعة
الانحراف  المتوسط التجريبية

 المعياري
قيمة 
 ت

مستوى 
 نوع الدلالة الدلالة

 10.02 68.70 نشطة فردية(أالأولى )
 غير دال 0.15 1.42

 9.48 72.30 الثانية )أنشطة تشاركية(

دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات ذك ( عدـ كجكد فرؽ 7يتضح مف جدكؿ )
طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف )أنشطة فردية/ أنشطة تشاركية( في القياس البعدم لمقياس 
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غير دالة  كىي (،58( عند درجة حرية )1.42المركنة المعرفية؛ حيث بمغت قيمة ت )
  إحصائينا.

 مناقشة النتائج وتفسيرىا>
لكتركني متعدد الإتعمـ الممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ل يفأثر نمط (1)

الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب المعرفية لميارات تطكير المحتكل الرقمي 
 . كـ العاـباستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية لدل طلاب الدبم

أثبتت نتائج البحث كجكد تأثير إيجابي لاختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة التعميمية كقد 
)فردية / تشاركية( في بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى 
الجكانب المعرفية المرتبطة بميارات تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة 
السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ. تمت مقارنة أداء طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف 

 .)أنشطة فردية / أنشطة تشاركية( كتـ اكتشاؼ فرؽ داؿ إحصائينا بينيما
كفقنا لمنتائج، كجد أف الطلاب الذيف مارسكا أنشطة تشاركية في بيئة التعمـ الإلكتركني 
المتعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ حققكا أداءن أفضؿ في الجكانب المعرفية المتعمقة 

 بتطكير المحتكل الرقمي. 
اصؿ عبر الياتؼ ىذه النتائج تكفر دعمنا لفعالية استخداـ التعمـ الإلكتركني المتعدد الفك 

النقاؿ كتطبيقات الحكسبة السحابية في تعزيز الجانب المعرفي لطلاب الدبمكـ العاـ في 
 مجاؿ تطكير المحتكل الرقمي. 

    :كيرجع الباحث ىذه النتيجة إلى عدة عكامؿ تشتمؿ عمى ما يمي
التفاعؿ كالتكاصؿ: تمكف الطلاب مف التفاعؿ كالتكاصؿ في بيئة التعمـ متعددة  -

بيئة ال فقد كفرت .فيميـ كتطكير مياراتيـ بشكؿ أفضؿعزز النقاؿ،  لفكاصؿا
الرسائؿ الفكرية كمنصات  :عناصر تسيـ في تعزيز التفاعؿ كالتكاصؿ، مثؿ

المناقشة كالتعاكف الافتراضية. ىذه العناصر تعزز التكاصؿ بيف الطلاب كتمكنيـ 
 .مف مشاركة الأفكار كالتعمـ المشترؾ

العمؿ التشاركي كالتفاعمي في تحفيز الطلاب كتعزيز ساىـ : نشطةممارسة الأنمط  -
 .تفاعميـ مع المحتكل الرقمي كتطكير مياراتيـ بشكؿ أكبر
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نتائج ىذه الدراسة تتكافؽ مع مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية التي تؤكد أف 
تبادؿ  التعمـ،ح التفاعؿ بيف الطلاب في بيئة ييتالتفاعؿ عامؿ مؤثر في عممية التعمـ. 

نشاء المحتكل الرقمي. ىذا التفاعؿ  المعرفة كالخبرات كالآراء، كالتعاكف في حؿ المشكلات كا 
يعزز التعمـ الاجتماعي كالبنائي، حيث يتعاكف الطلاب مع بعضيـ البعض كيتفاعمكف مع 

 .أك المرشد في عممية التطبيؽأستاذ المقرر 
التكاصؿ كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض مف  بكاسطة بيئة التعمـ النقاؿ، يتاح لمطلاب

خلاؿ الأدكات كالتطبيقات المتاحة، مثؿ المنتديات كالمحادثات الجماعية كمشاركة الممفات. 
ىذه العناصر تساعد في بناء مجتمع تعمـ داعـ حيث يمكف لمطلاب تبادؿ الأفكار 

 .كالملاحظات كتعزيز التفاعؿ الاجتماعي كالتعمـ المشترؾ

لو دكر ميـ في تكفير بيئة أستاذ المقرر ى ذلؾ، القائـ بالتطبيؽ أك بالإضافة إل
تعميمية تشجع التفاعؿ كالتكاصؿ، سكاء مف خلاؿ تكجيو النقاشات كتشجيع التعاكف بيف 
الطلاب أك تكفير ملاحظات كتكجييات فكرية. ىذه العكامؿ تعزز مشاركة الطلاب كتحفزىـ 

 .مي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابيةعمى تطكير ميارات تطكير المحتكل الرق

تركز عمى التكاصؿ كالتفاعؿ بيف التي كتتكافؽ النتائج مع النظرية الاتصالية 
أستاذ التكاصؿ كالتفاعؿ الفعاؿ بيف المتعمميف كبيف ف .الأفراد كتأثيرىا عمى التعمـ كالتطكير

الطلاب في أنشطة  يسيـ في تحقيؽ فيـ أعمؽ كتطكير الميارات. عندما يشارؾالمقرر 
تشاركية في بيئة التعمـ النقاؿ، فإنيـ يتفاعمكف مع بعضيـ البعض كيتعاكنكف في بناء 

 .المعرفة كتطكير المحتكل الرقمي
بالإضافة إلى ذلؾ، تتكافر في بيئة التعمـ عديد مف كسائؿ الاتصاؿ المتاحة، مثؿ 

فتراضية، مما يسيـ في تعزيز الرسائؿ الفكرية، كالمنتديات، كالمشاركة في المجمكعات الا
التكاصؿ كتفاعؿ الطلاب. يمكف ليذه الكسائؿ أف تسيـ في تبادؿ الأفكار كالخبرات كتكسيع 

 .آفاؽ المعرفة لدل الطلاب
 (،2014) ـعبد الكريكتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسات كؿ مف أحمد 

(، 2022(، إيماف بيكمي )2000(، كفاطمة الزىراء عثماف )2000)الجزار عبدالمطيؼ 
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كالتي أكدت عمى تفكؽ الأنشطة التشاركية عمى الأنشطة  ،(2022) عصاـ عبد العاطي
 الفردية في اكساب المعارؼ كالميارات.

لكتركني الإتعمـ الممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ل يفأثر نمط (2)
الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب الأدائية لميارات تطكير المحتكل متعدد 

 . الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية لدل طلاب الدبمكـ العاـ

أثبتت نتائج البحث كجكد تأثير إيجابي لاختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / 
عددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ عمى الجكانب تشاركية( في بيئة التعمـ الإلكتركني المت

الأدائية المرتبطة بميارات تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية 
لدل طلاب الدبمكـ العاـ. تمت مقارنة أداء طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف )أنشطة فردية / 

 .أنشطة تشاركية( كتـ اكتشاؼ فرؽ داؿ إحصائينا بينيما
كفقنا لمنتائج، كجد أف الطلاب الذيف مارسكا أنشطة تشاركية في بيئة التعمـ الإلكتركني 
المتعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ حققكا أداءن أفضؿ في الجكانب الأدائية المتعمقة 

 بتطكير المحتكل الرقمي. 
 :رؤية الباحث في تفسير ىذه النتيجة عمى النحو التالي

بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ كالتفاعؿ الاجتماعي يعتقد الباحث أف 
يمعباف دكرنا ىامنا في تطكير ميارات تطكير المحتكل الرقمي لدل الطلاب. مف خلاؿ 
المشاركة في أنشطة تعمـ تشاركية كالتفاعؿ مع زملائيـ، يتمكف خلاليا الطلاب مف بناء 

 .مي كتطبيقيا عممينافيـ عميؽ كشامؿ لمفاىيـ تطكير المحتكل الرق
علاكة عمى ذلؾ، يرتبط الأداء الأفضؿ لمطلاب في الجكانب الأدائية بتطكير المحتكل  (1)

الرقمي بالمركنة المعرفية. ي عتقد أف بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ تكفر 
مفة لمطلاب فرصة لمتعمـ بمركنة كالتكيؼ مع التقنيات الجديدة كالتحديات المعرفية المخت

 .المتعمقة بتطكير المحتكل الرقمي
بناءن عمى ذلؾ، فأف تكامؿ بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ مع تفاعؿ اجتماعي  (2)

قكم كتطبيقات الحكسبة السحابية لتعزيز تطكير المحتكل الرقمي لدل الطلاب. ي شجع 
مف المكارد  الطلاب عمى المشاركة الفعالة كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض كالاستفادة
 .المشتركة كالأدكات التي تكفرىا البيئة لتنمية مياراتيـ كزيادة مركنتيـ المعرفية
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كفقنا لمنتائج التي تشير إلى أف الطلاب الذيف مارسكا أنشطة تشاركية في بيئة التعمـ 
الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ حققكا أداءنا أفضؿ في جكانب التطكير 

 الأدائية المتعمقة بتطكير المحتكل الرقمي، تكجد عدة نظريات تتفؽ مع ىذه النتائج كمنيا:
نظرية التعمـ الاجتماعي: تقترح ىذه النظرية أف الطلاب يتعممكف مف خلاؿ المشاركة  .1

كالتفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف. عندما يشارؾ الطلاب كفي أنشطة تعمـ تشاركية في بيئة 
الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ، يتعاكنكف كيتفاعمكف مع بعضيـ البعض، مما يساىـ التعمـ 

 .في تنمية مياراتيـ في تطكير المحتكل الرقمي
نظرية التعمـ النشط: تقترح ىذه النظرية أف الطلاب يتعممكف بشكؿ أفضؿ عندما  .2

مـ الإلكتركني يشارككف في أنشطة تعمـ نشطة كممتصقة بالممارسة الفعمية. كفي بيئة التع
المتعددة الفكاصؿ، يمكف لمطلاب الممارسة كتطبيؽ ميارات تطكير المحتكل الرقمي بشكؿ 

 .فعّاؿ، مما يؤدم إلى تحسيف أدائيـ في ىذا المجاؿ
نظرية الاتصاؿ الرمزم: تقترح ىذه النظرية أف الاتصاؿ كالتفاعؿ الفعّاؿ يسيماف في  .3

بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ، يمكف  تحسيف فيـ الطلاب كتطكير مياراتيـ. كفي
لمطلاب التفاعؿ بنشاط مع الآخريف مف خلاؿ التطبيقات كالمنصات المشتركة، مما يعزز 

 .تنمية مياراتو
لكتركني الإتعمـ الممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة ل يفأثر نمط( 3)

 عمى مستكل المركنة المعرفية لدل طلاب الدبمكـ العاـ؟متعدد الفكاصؿ عبر الياتؼ النقاؿ 

بيف المجمكعتيف التجربيتيف في القياس البعدم أثبتت نتائج البحث عدـ كجكد فرؽ 
لاختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( لمقياس المركنة المعرفية يرجع 

 يمكف تفسير ذلؾ عمى النحك. ك الياتؼفي بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ عبر 
 :الآتي

تكافؤ الفكائد التعميمية: تقدـ بيئة التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ فكائد تعميمية  -
متساكية بغض النظر عف نمط ممارسة الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية(. يعني 

كالتعمـ المستقؿ  ذلؾ أف الطلاب يمكنيـ تحقيؽ مستكل مشابو مف المركنة المعرفية
 .الذم يمارسكنو النشاط نمطبغض النظر عف 
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تصميـ البيئة التعميمية: تصميـ بيئة التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ قد تـ تنفيذه  -
بشكؿ يدعـ مركنة المعرفة بغض النظر عف نمط ممارسة الأنشطة. يعني ذلؾ أف 

كالتفاعؿ مع المحتكل بغض  الطلاب يمكنيـ الكصكؿ إلى المصادر كالأدكات المشتركة
 .النظر عف طبيعة الأنشطة التي يشارككف فييا

عكامؿ أخرل مؤثرة: قد تككف ىناؾ عكامؿ أخرل تؤثر في مستكل المركنة المعرفية  -
سابقة في التعمـ الإلكتركني. قد لمطلاب، مثؿ مستكل الميارات السابقة كالتجارب ال

مف نمط ممارسة الأنشطة أكثر ركنة المعرفة يذه العكامؿ دكرنا أكبر في تحقيؽ ملككف ي
 .التعميمية

عدـ كجكد فركؽ في مستكل المركنة المعرفية بناءن عمى اختلاؼ  إفكيمكف القكؿ 
نمط ممارسة الأنشطة التعميمية في بيئة التعمـ الإلكتركني المتعددة الفكاصؿ عبر الياتؼ 

ا في تطكير المركنة المعرفية رنا رئيسن دك تؤدم لإلكتركني نفسيا النقاؿ إلى أف بيئة التعمـ ا
 .لدل الطلاب بغض النظر عف النمط الذم يمارسكنو

 توصيات البحث ومقترحات ببحوث مستقبمية>
 في ضكء نتائج ىذا البحث يكصى الباحث بما يمي:

الإفادة مف ىذا البحث عمى المستكل التطبيقي خاصة إذا ما دعمت البحكث المستقبمية  .1
 ىذه النتائج.

الإفادة مف الأنشطة التشاركية في بيئة التعمـ الإلكتركني النقاؿ في تحقيؽ نكاتج التعمـ  .2
 المستيدفة.

استخداـ بيئات التعمـ الإلكتركني متعددة الفكاصؿ: يمكف تكصية المعمميف بالاستفادة  .3
مف بيئات التعمـ الإلكتركني التي تدعـ التفاعؿ بيف نمطيف مختمفيف للأنشطة. ىذا يتيح 

مطلاب فرصة التعامؿ مع تطبيقات الحكسبة السحابية كتطكير المحتكل الرقمي في ل
 .سياقات مختمفة كبأساليب متنكعة

تنمية الجانب المعرفي كالأدائي لميارات تطكير المحتكل الرقمي: يمكف تكصية  .4
المعمميف بتصميـ أنشطة تركز عمى تطكير المعرفة كالميارات اللازمة لتطكير المحتكل 

 .مي، بما في ذلؾ التصميـ الإبداعي كالتفاعؿ مع الجميكر المستيدؼالرق
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رفع مستكل المركنة المعرفية: يمكف تكصية المعمميف بتشجيع الطلاب عمى تنمية  .5
مركنتيـ المعرفية، كذلؾ مف خلاؿ تكفير تجارب تعمـ تحفز التكيؼ مع التقنيات الجديدة 

 .كتحسيف ميارات التعمـ الذاتي
ذه التكصيات، يمكف لممعمميف تحسيف تجربة تعمـ الطلاب كتطكير باستناد إلى ى

 قدراتيـ في تطكير المحتكل الرقمي باستخداـ تطبيقات الحكسبة السحابية 
 بحوث مستقبمية مقترحة> 

استكمالان لما تكصؿ إليو ىذا البحث مف نتائج يمكف اقتراح إجراء الدراسات 
 المستقبمية التالية:

  المستقؿ عمى مرحمة التعميـ الجامعي، لذلؾ فمف ه متغير تناكؿ ىذا البحث تأثير
الممكف أف تتناكؿ البحكث المستقبمية ىذه المتغيرات في مراحؿ تعميمية أخرل، فمف 

 المحتمؿ اختلاؼ النتائج نظرنا لاختلاؼ خصائص المتعمميف.
  كالمركنة المعرفية  ،الرقمياقتصر ىذا البحث عمى تنمية ميارات تطكير المحتكل

 لذا يمكف تطبيؽ ىذا البحث عمى متغيرات تابعة أخرل.
  دراسة تأثير استخداـ بيئة تعمـ نقاؿ متعدد الفكاصؿ التي تتيح لمطلاب التفاعؿ بيف

نمطيف مختمفيف للأنشطة عما تـ ذكره بالبحث عمى تنمية مياراتيـ في تطكير 
 .المحتكل الرقمي

  المركنة المعرفية، مثؿ التعمـ المستند إلى الذكاء دراسة استخداـ تقنيات
المحتكل الرقمي  الاصطناعي كالتحميؿ الضخـ لمبيانات، في تعزيز تجربة تطكير

 .لمطلاب
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 المراجع
(. أثر استخداـ العركض العممية الاستقصائية عمى التحصيؿ 1992إبراىيـ غازم. )

عممية لدل طلاب الصؼ الثاني الإعدادم الدراسي كتنمية عمميات العمـ كالاتجاىات ال
 (. كمية التربية، جامعة الإسكندرية.رسالة دكتكراه غير منشكرة)

اتجاىات حديثة في تعميـ العمكـ في (. 2005أحمد النجدم، منى عبد اليادم، عمى راشد. )
 العربي.. القاىرة، دار الفكر ضكء المعايير العالمية كتنمية التفكير كالنظرية البنائية

بيئة التعمـ الشخصية  فيأثر اختلاؼ أنماط الدعـ (. 2021الممحـ ) زعبد العزيأحمد 
جامعة الممک  -عمى تنمية ميارات نظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني لدل طلاب کمية التربية 

 55-1(،3) 37فيصؿ، 
(. أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ المدكنات كالتخصص 2014أحمد محمد عبد الكريـ. )

في إكساب طلاب التأىيؿ التربكم : ميارات استخداـ الأجيزة  أدبى( -الأكاديمي )عممي 
 50)،)دراسات عربية في التربية كعمـ النفسالتعميمية كالتحصيؿ المعرفي، 

(. أثر التفاعؿ بيف نمط كتكقيت ممارسة الأنشطة في كحدة 2014أسامة سعيد ىنداكم. )
تعميمية إلكتركنية حكؿ إدراؾ الألغاز كالخدع البصرية الرقمية عمى ميارات التمييز البصرم 

مجمة دراسات عربية في كمستكل قراءة البصريات لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 
 (.53، )سالتربية كعمـ النف

، عماف، إبداع التفكير )بيف البعد التربكم كالتفكير الأخلاقي((. 2013أماني غازم جرار. )
 دار كائؿ لمنشر.
تصميـ برنامج قائـ عمى الأنشطة الإلكتركنية باستخداـ السبكرة  (.2011أمؿ سكيداف. )

ض الأطفاؿ كأثر ذلؾ الذكية لتنمية ميارات إنتاج البرمجيات التعميمية التفاعمية لمعممات ريا
الجمعية دراسات كبحكث:  -في تنمية ميارات التفكير المنطقي للأطفاؿ. تكنكلكجيا التربية 

  93-35، العربية لتكنكلكجيا التربية
(. نمطا الفاصؿ 2021أمنية حسف محمكد، كليد يكسؼ محمد، ايياب محمد حمزة. )

تباعد كأثره عمى العبء المعرفي كتنمية المتساكم( في التعمـ الإلكتركني الم-الزمنى )المكسع
تكنكلكجيا التعميـ: سمسمة  الميارات الإحصائية كبقاء أثر تعمميا لدل طلاب کمية التربية.

 . 270-175(، 8)31دراسات كبحكث، 
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تشاركية" في  -(. فاعمية نمطي الأنشطة التعميمية "فردية 2022إيماف بيكمي عطيفي. )
ية ميارات إنتاج الرسكـ المتحركة كالتعمـ المنظـ ذاتيا لدل طلاب بيئة تعمـ إلكتركنية في تنم

 .303 -177(، 8)32 الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ،تكنكلكجيا التعميـ، 
(. فاعمية اختلاؼ نمط الفكاصؿ التركيحية كمكقعيا عند 2019باسـ نايؼ الشريؼ. )

لتنمية التفكير الناقد كالدافعية لدل  تصميـ المحتكل الرقمي في بيئات التعمـ الإلكتركنية
 .210-193(، 2)14، مجمة جامعة طيبة لمعمكـ التربكيةطمبة الجامعة. 

 . عماف: دار المسيرة.المناىج التربكية الحديثة(. 2002تكفيؽ مرعي، محمد الحيمة. )
(. استراتيجيات سيككلكجيو لمتنمية. تجارب معاصرة في 1998جابر عبد الحميد جابر. )

المؤتمر السنكم السادس لمجمعية المصرية لمتربية المقارنة كالإدارة لتربية كالتنمية، ا
 يناير(. 27 -25. القاىرة: دار الفكر العربي )التعميمية

(. أثر تكامؿ نمط الأنشطة )المرتبطة / 2022حسف الباتع محمد، محمد الباتع محمد. )
إلكتركني متعدد الفكاصؿ قائمة عمى غير المرتبطة( بالمحتكل التعميمي في بيئة تعمـ 

محفزات الألعاب عمى تنمية ميارات تطكير بيئات التعمـ الشخصية كالدافعية للإنجاز 
 .233 - 91(،3) 32، تكنكلكجيا التعميـكخفض العبء المعرفي لدل الطلاب المعمميف. 

(. المستحدثات التكنكلكجية كتطكير ميارات المعمميف كالتدريب 2021حسف سيد شحاتة. )
 .150-135( ،2) 2مجمة تكنكلكجيا التعميـ كالتعمـ الرقمي، المدمج نمكذجا، 

(. التفاعؿ بيف نمط التعمـ متعدد الفكاصؿ كبيئة التعمـ 2019حناف محمد مرسي. )
ة نكاتج تعمـ المفاىيـ الحياتية لدل طلاب الجامعات التقميدم/ الإلكتركني كأثره في تنمي

مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ  )بمشركع مكدة( كاتجاىاتيـ نحك استخداـ المنصات التعميمية.
 . 419 -346(، 5)11 التربكية كالنفسية.

أثر استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية       (.2022)الحربي.  عبد اللهراندا 
ميارات المركنة المعرفية المتعمقة بمقرر تطبيقات تقنية المعمكمات كالاتصاؿ في التعميـ 

]رسالة ماجستير غير منشكرة[. جامعة الممؾ سعكد، المممكة العربية  كالتعمـ كالاتجاه نحكىا
 .السعكدية

دار مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية، القاىرة:  .(٨٩٩١(رجاء محمكد ابك علاـ 
 النشر لمجامعات.



 

 742 

4245 مايوـ والأربعون  السادس ـ العددالتاسع المجمد   

 وعيةمجلة البحوث في مجالات التربية الن

(. تصميـ بيئة تعمـ شخصية قائمة عمى الأنشطة الإلكتركنية 2018رحاب أبك اليزيد. )
لتنمية ميارات تكظيؼ تطبيقات اليكاتؼ الذكية لدل طلاب كمية التربية. رسالة ماجستير 

 غير منشكرة. كمية التربية. جامعة المنصكرة. 
ة المكزعة كالمكثفة للأنشطة التعميمية ببيئة تعمـ (. أثر الممارس2021رحاب السيد فؤاد. )

إلكتركني متعدد الفكاصؿ كفقنا لأسمكب التفکير التحميمي كالکمي عمى الكعي التكنكلكجي 
: سمسمة الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـكالعبء المعرفي لدل طمبة تكنكلكجيا التعميـ. 

 .291 -177(، 11)31دراسات كبحكث، 
(. أثر نمط تصميـ التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ في 2018السيد. ) رمضاف حشمت

 . مجمة تكنكلكجيا التربية دراسات تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذكم صعكبات تعمـ العمكـ
 .339-275، 37، كبحكث

( .فعالية تكنكلكجيا التعمـ النقاؿ لتنمية ميارات أعضاء ىيئة 2012زينب الشربيني.)
التدريس ك أثره في تصميـ المحتكل الإلكتركني. رسالة دكتكراه غير منشكرة. كمية التربية. 

 جامعة المنصكرة. 
(. نمطا الفكاصؿ )المكسع/المتساكم( بالتعمـ المتباعد 2021زينب ياسيف، محمد إبراىيـ. )

ميارات  تقديـ التغذية الراجعة )الفكرم/ المرجأ( كأثر تفاعميما عمى تنمية  كتكقيت  الإلكتركني
الجمعية تكنكلكجيا التعميـ.  إنتاج العركض المرئية المجسمة كدافعية الإنجاز لدل طلاب 

 .117-3(، 5)31: سمسمة دراسات كبحكث، المصرية لتكنكلكجيا التعميـ
المتساكم(  /تفاعؿ بيف نمطي الفكاصؿ )المكسع . ال(2019)محمد. سمكل فتحي، كئاـ 

بالتعمـ المتباعد الإلكتركني كمستكل السعة العقمية كأثره عمى الحمؿ المعرفي كبقاء أثر 
 .63، المجمة التربكيةالتعمـ لدل تلاميذ المرحمة الاعدادية، 

العامة ، الييئة المصرية الفنكف البصرية كعبقرية الإدراؾ(: 2008شاكر عبد الحميد. )
 لمكتاب، القاىرة.
دسكقي، إيماف محمد عثماف محمد قاسـ، كسارة لبيب محمد الرفاعي.   شيريف محمد

مجمة (. اليقظة العقمية كعلاقتيا بالمركنة المعرفية لدل طلاب جامعة بكرسعيد. 2022)
 .654 – 614(، 40. )كمية التربية
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(. المركنة العقمية كعلاقتيا بكؿ مف منظكر زمف 2011صلاح شريؼ عبد الكىاب كردة. )
المستقبؿ كأىداؼ الإنجاز لدل أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة. مجمة بحكث التربية 

 75-21، (20)النكعية، 
(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى التعمـ المدمج 2015طاىر عبد الحميد العدلي. )

ي تنمية الميارات التكنكلكجية لدل معممي الحاسب الآلي، مجمة كمية التربية، جامعة ف
 .633-599(، 60طنطا، )

(. أثر التفاعؿ بيف نمط عرض الدعـ الإلكتركني كمستكاه 2018عاصـ السيد سعيد. )
داخؿ الأنشطة البنائية الإلكتركنية عمى تنمية ميارات إنتاج البرمجيات التعميمية لطلاب 

 (، جامعة الأزىر، كمية التربية.رسالة دكتكراه غير منشكرةشعبة تكنكلكجيا التعميـ، )
(."التفاعؿ بيف نكع الأنشطة البينية في 2020عايدة فاركؽ حسيف، كمناؿ السعيد سميكب. )

التعمـ الإلكتركني متعدد الفكاصؿ كالمثابرة الأكاديمية كأثره عمى تنمية التفكير البصرم 
 -تكنكلكجيا التربية “لإنجاز كالتحصيؿ كبقاء أثر التعمـ لدل الطلاب المعمميف. كالدافعية ل

 . 329(، 42دراسات كبحكث، )
(. أثر تغير عدد الطالبات المعممات في مجمكعة التعمـ 2000عبد المطيؼ الجزار. )

التعاكني كتأمؿ نمط التعمـ عمى اكتساب أسس التصميـ التعميمي كتطبيقيا في تطكير 
 (.4)10، سمسمة دراسات كبحكث محكمة، مجمة تكنكلكجيا التعميـالدركس متعددة الكسائط، 

. لمركنة المعرفية لدل طمبة الجامعة. مجمة (2018) كاظـ. حسيف فجرغالى،  ـعبد الكري
 2ع 43أبحاث البصرة لمعمكـ الإنسانيةمج،

(. نمط ممارسة الأنشطة الفردية كالتشاركية ببيئة تعمـ 2022عصاـ عبد العاطي زيد. )
مقمكب كأثره في تنمية ميارات التعامؿ مع المستحدثات كالكعي التكنكلكجي لدل طلاب 

 323 -1(، 46)193صيـ، مجمة كمية التربية في العمكـ التربكية،جامعة الق
(. فاعمية الأنشطة الإلكتركنية عمى التحصيؿ كالدافعية لمتعمـ 2013عمي حبيب الكندرم. )

  50 - 13 (،28) 109،المجمة التربكيةلدل عينة مف طمبة جامعة الككيت. 
فاعمية تصميـ بيئة الكتركنية لتنمية ميارات استخداـ (. 2022غادة شحاتو إبراىيـ )

العممية لمنشر  ةنحكىا. المجمالفصكؿ الافتراضية لدل أعضاء ىيئة التدريس كاتجاىاتيـ 
 .672-637(، 40العممي، )
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(. أثر اختلاؼ نمط أنشطة التعمـ في تنمية ميارة إنتاج 2000فاطمة الزىراء عثماف. )
تكنكلكجيا التعميـ المتجانسيف كالمتباينيف في مكاقؼ الإنتاج  الرسكـ التعميمية لدل طلاب

 .583 -503(، 3) 10، مجمة تكنكلكجيا التعميـالجماعي كالفردم. 
دار الفكر  القاىرة،عمـ النفس الإحصائي كقياس العقؿ البشرم  (.1978)السيد  فؤاد البيي

  .العربي
 دار المناىج. . عماف:التعمـ الإلكتركني(. 2004ماىر حسف رباح. )

 ةمجم“النقاؿ. (. "التعميـ 2018الفضيؿ)عبد محسف الصادؽ محمد، طارؽ عبدالكريـ  
 69. - 49، 41ع 11الدراسات العميا مج،

أساسيات عمـ النفس التربكم: النظرية  (.2007محمد الترتكرم ، محمد القضاه. )
 ، دار الحامد لمنشر كالتكزيع، عماف.كالتطبيؽ

 . القاىرة: مكتبة دار الحكـ.منتكجات تكنكلكجيا التعميـ(. 2003محمد عطية خميس. )
. القاىرة: دار النظرية كالبحث التربكم في تكنكلكجيا(. 2013محمد عطية خميس. )

 السحاب.
(. "العكامؿ المنبئة بالمركنة المعرفية لدل طلاب الجامعة. 2015مركة مختار بغدادم. )

 .1110 – 1059(،3)21،تماعيةدراسات تربكية كاج
(. أثر التفاعؿ بيف نمطي ممارسة الأنشطة التعميمية )الفردم 2019مناؿ السعيد سميكب. )

/ التشاركي( في بيئة تعمـ إلكتركنية كأسمكب التفكير )الداخمي / الخارجي( عمى إكساب 
جمعية المصرية ميارات تطكير المقررات كالاختبارات الإلكتركنية لدل الطلاب المعمميف. ال

 218- 95(، 8) 29لتكنكلكجيا التعميـ، 
حرة"  -(. نمط الأنشطة الإلكتركنية "مكجية 2020كلاء أحمد عباس. ) كماؿ،ميا محمد 

التعمـ التكيفية كأثره في تنمية ميارات التفكير البصرم كخفض العبء المعرفي  بيئاتفي 
(، 43، )لكجيا التربية دراسات كبحكثتكنك لدل طلاب كمية التربية كفقا للأسمكب المعرفي، 

263-356 
(. ما كراء الذاكرة المركنة المعرفية لدل طمبة السنة الجامعية 2011نافز أحمد بقيعي. )

 .358-239(،3) 4، مجمة العمكـ التربكيةالأكلى. 
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(. أثر التفاعؿ بيف استراتيجتي التعمـ )الفردم/ التشاركي( 2018نكر اليدل محمد فييـ. )
كالأسمكب المعرفي )المعتمد/ المستقؿ( في بيئة تعمـ إلكتركنية لإكساب ميارات تطكير 

(، كمية التربية، رسالة ماجستير غير منشكرةالقصة الرقمية لدل الطالبات المعممات، )
 جامعة الإسكندرية

(. أثر التفاعؿ بيف نمط ممارسة الأنشطة ببئية التعمـ 2019ىبو حسيف عبد الحميد. )
المقمكب كالأسمكب المعرفي في تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي لدل طلاب تكنكلكجيا 

 .92 – 21( 15، )مجمة بحكث عربية في مجالات التربية النكعيةالتعميـ، 
الأنشطة ببيئة تدريب الكتركنية كأثرىا عمى  (. اختلاؼ نمط2022ىمت عطية قاسـ. )

نتاجو لمعممات الطفكلة المبكرة.  ، مجمة التربيةجكدة تصميـ الإنفكجرافيؾ التعميمي كا 
391(1،)281. 

(. اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة الإلكتركنية ضمف بيئة 2020ىكيدا سعيد عبد الحميد. ) 
كالثقة بالنفس لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ،  التعمـ المعككس كأثره في تنمية الأداء التقني

 (.186)3، جامعة الأزىر، مجمة كمية التربية
 :((. التعمـ الإلكتركني المتباعد متعدد الفكاصؿ2022كليد يكسؼ ابراىيـ، أمنية حسف. )

 .2 – 3( ،4) 32، الجمعية المصرية تكنكلكجيا التعميـ المفيكـ كالتطبيقات التعميمية(.
(. أثر اختلاؼ نمط التفاعؿ 2011إبراىيـ. عامر عبد العزيز عبد الحميد. )يكسؼ محمد 

الإلكتركني كأسمكب تكجيو الأنشطة الإلكتركنية عمى تنمية ميارات تشكيؿ الخزؼ كالقيـ 
الدكلي الثالث(  -العربي السادس)السنكم المؤتمر الجمالية لدل طلاب التربية الفنية.  

النكعي في مصر كالكطف العربي في ضكء متطمبات عصر تطكير برامج التعميـ العالي 
 (.11السنكم ) 14-13في الفترة المعرفة
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