
 

  

 

 

 

 التربيت للطفىلت المبكرةكليت 

 البحىث والنشر العلمي )المجلت العلميت( إدارة        

 =======   

رياضياث طفل الروضت بين التعلم 

 والهادف الصَمّي

 

 
 

 إعــــــــداد
 

مي سمير عبدالفتاح حجاجد./   

الطفولةمدرس بقسم   
  جامعة طنطا –كمية التربية 

 

 5/0/0202تم الموافقة عمى النشر:   9/1/0202تم ارسال البحث: 

 
 

 
 

 الجزءالأول - م0202أبريل –الخامس والعشرونالعدد 

 



 عبدالفتبح حجبج د./ مً سمير           والهبدف ريبضيبت طفل الروضة بين التعلم الصَمّي
 

 

م 0202أبريل –الخامس والعشرون العذد 444

 الجزءالأول -

 

 واليادف رياضيات طفل الروضة بين التعمم الصَمّي
 5/0/0202تم الموافقة عمى النشر:   9/1/0202تم ارسال البحث: 

 :     مستخمص

نافذة دمة في تدريس الممارسات التعميمية المُق رصدييدؼ البحث الحالي إلى 
الرياضيات لأطفاؿ المستوى الأوؿ بالروضة. تـ استخداـ النيج النوعي لرصد تمؾ 

حوؿ  والسنطة، والوصوؿ إلى تفسير الممارسات ببعض الروضات الموجودة بمدينتي طنطا
المقابلات شبو المنظمة مع المعممات بالروضات وعددىـ  مف خلاؿ ذلؾو  تمؾ الممارسات

( مف أولياء أمور ٜٖواستبياف موزع عمى ) ،(ٕٛت ما قبؿ الخدمة وعددىـ )( ومعمماٖٕ)
 ، واستخداـ استمارة تحميؿ المحتوى لنافذة الرياضيات )المستوى الأوؿ(أطفاؿ الروضة

ليتحقؽ بذلؾ مدخؿ التثميث نماذج مف محتوى المنيج وجمع تعميقات المعممات حوليا و 
ية. كشؼ البحث عف تبايف الممارسات التعميمية مف والحصوؿ عمى بيانات ثرية وأكثر موثوق

قِبؿ معممات روضات المدارس التجريبية ومعممات روضات المدارس الحكومي العاـ، وأف 
معارؼ وميارات الرياضيات لا تزاؿ تقُدـ مف خلاؿ أسموب التعمـ الصمي لاسيما بروضات 

قديميا في ىذه السف المبكرة. ، كما أفّ الرياضيات لا تسير وفؽ أساسيات تـالمدارس العا
ضرورة تخمى المعممات عف أساليب التدريس القائمة عمى الحفظ ػ أ( ويُوصي البحث ب

والسعى نحو تطوير مياراتيـ التدريسية. ب( ضرورة تغيير الفكر الراسخ لدى أولياء  رديدوالت
لنجاح. جػ( ضرورة الأمور بأف الحفظ والتكاليؼ المنزلية الكتابية  ليست معيارًا لمتفوؽ وا

تفعيؿ أساليب التعمـ اليادؼ والتخمص مف ممارسات التعمـ الصَمّي لأنو يجعؿ المتعمـ سمبيًا 
 وغير قادر عمى حؿ المشكلات أو مواكبة تطورات العصر.

 : الرياضيات، طفؿ الروضة، التعمـ الصمّي، التعمـ اليادؼالكممات المفتاحية
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Mathematics of Kindergarten Child 
Between Rote and Meaningful Learning 

 

Dr.\ Mai Samir Abdel Fatah Hagag 

Abstract: 

The current research aims to monitor the educational practices 

provided in teaching Mathematics to the children of the first level in 

kindergarten. The qualitative approach was used to monitor these 

practices in some kindergartens located in the cities of Tanta and  El 

Santana, and to reach an explanation about these practices through 

semi-structured interviews with the kindergarten teachers (23) and 

pre-service teachers (28), a questionnaire for (39) parents, using the 

content analysis form for Mathematics (first level) and samples of 

curriculum content with teachers’ comments about them, in order to 

achieve the entrance to triangulation and obtain richer and more 

reliable data. The research revealed a discrepancy in the educational 

practices of experimental school kindergarten teachers and public 

government school kindergarten teachers, Mathematics knowledge 

and skills are still provided through the rote learning method, 

especially in public school kindergartens, and finally, Mathematics 

does not follow the basics of being presented at this early age. The 

research recommends a) the need for teachers to abandon teaching 

methods based on memorization and repetition and to seek to develop 

their teaching skills. b) The need to change the well-established 

thinking of parents that memorization and written household costs are 

not a criterion for excellence and success. C) The necessity of 

activating meaningful learning methods and getting rid of deaf 

learning practices because it makes the learner passive and unable to 

solve problems or keep in touch with developments of the times. 

Keywords: Mathematics, Kindergarten child, Rote learning, 

Meaningful learning 
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 :Introduction مقدمة
إفّ القدرة عمى التعمـ ىى إحدى السمات المميزة للإنسانية حيث يتفاعؿ      

الفرد باستمرار مع البيئة المحيطة يتأثر بيا ويؤثر فييا، فالميارات والسموكيات والمعارؼ 
يُعد التعميـ قبؿ المدرسي ميـ لمغاية لأنو يضمف والعادات ىى مخرجات ىذا التعمـ. و 

لممراحؿ التعميمية اللاحقة، واليدؼ الأسمى لسنوات الطفولة المبكرة ىو  سَمِسًا للأطفاؿ انتقالاً 
 ولمخبرات حصوؿ الطفؿ عمى حالة الاستعداد التي تؤىمو لممراحؿ التعميمية اللاحقة.

 اللاحقة الإنجازات عمى تأثير كبير سنوات ٘: ٖ مف المدرسة قبؿ ما خلاؿ سنوات المُكتَسَبة
 القدرة مف %ٓٚ%: ٓٙ سنوات، وأف ٙ وحتى الميلاد مف فترةال خلاؿ فالنمو يتشكؿ لمطفؿ،
 المدرسي الثرية قبؿ التعميـ أفّ بيئات كما المدرسة، ما قبؿ فترة فى  يتـ اكتسابيا التعمـ عمى

 مف وغنية متنوعة الطفؿ وتُزوده بمجموعة عند الحسية المدخلات عمى تحفيز تُساعد
 والنمو للأطفاؿ تنمية الصحة البدنية في يُسْيـ مما خارجو، أو الفصؿ داخؿ  سواء المُنبِيات
     & Kokkalia, Drigas) والتعمـ للاكتشاؼ فرصة الاجتماعى ويمنحيـ والذكاء العقمى

Roussos, 2019;  Sahin & Dostoglu, 2012)  
 المبكرة فالخبرات اليومية، الطفؿ أنشطة مف جزءًا أصيلًا  الرياضيات تعمُّـ ويُشَكِؿ

 المبكرة، بالقراءة والكتابة الإلماـ خبرات أىمية بقدر لنموه جدًا الرياضيات ميمة في يةالإيجاب
 حتى الرياضيات أفكار مف متنوعة مجموعة بطبيعتيـ ويطوروف فضوليوف الصغار والأطفاؿ

 ودور المنزؿ في خلاؿ الملاحظات والتفاعلات مف بيئتيـ يفيموف فيـ الروضة، قبؿ دخوؿ
الرياضيات  لأىمية ونظرًا (.ٕٕٓٓالمجتمع )بدوي ومحمد، التمييدية في سالحضانة والمدار 

 الرياضيات وقواعدىا مباديء تعزيز فيـ نظاـ تعميميا، فى الحكومات قررت فقد  البالغة؛
 يتطور فى الرياضيات فيـ أف الأدبيات أظيرت لاسيما بعدما ،(Ores, 2013) الأساسية

 ,Clements, Fusion & Sarama, 2019; Mulligan & Mitchelmore) مبكرة سِف
 & ,Fritz, Ehlert) الصغيرة الكميات فيـ في تقدـ يُحدثوف الرضع فالأطفاؿ .(2013 

Balzer, 2013; Sarama & Clements, 2009).   
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 الاستحواذ نِسبة تأخذ التي والعدد العد مفاىيـ عمى قاصرة غير والرياضيات
ويُعد  المختمفة. الحضانة دُور حتى أو بالروضات لمطفؿ المقدـ الرياضيات بمحتوى الأكبر

 الأىمية، بالغ أمرًا لتعمـ الرياضيات الإيجابية التعميمية الخبرات ىذه مثؿ عمى الحصوؿ
 الخبرات، فنجد تمؾ تفُسد أو تُصمح شأنيا مف التي ىى لمطفؿ المُقَدَّمة التعميـ فأساليب
 عمى يقوـ صميًا تعممًا إما عنيا ينشأ المُقَدَّـ؛ ياتالرياض بمحتوى سيما لا التعميـ ممارسات

 الخبرات وربط الفيـ عمى معنى يقوـ ذو ىادفًا تعممًا أو الجامدة والخبرات والتكرار الحفظ
 المشكلات. وحؿ النقدي التفكير ميارات عديدة منيا واكتساب بالجديدة، الأولية والمعارؼ

فالتعمـ الصمي ىو حفظ    Oxford Learning (2017)ووفقًا  لمؤسسة
ويظير جميًا في حفظ الأرقاـ، والحروؼ الأبجدية، كما يظير  المعمومات عمى أساس التكرار

ليس الطريقة  في حفظ جداوؿ الضرب في المراحؿ التعميمية اللاحقة، وبالرغـ مف أف الحفظ 
ف الطلاب الأكثر فعالية لمتعمـ، لكنو لا يزاؿ ىو الطريقة التي يستخدميا  العديد م

والمعمميف، وعممية الحفظ ىذه تضمف لممتعمميف سرعة ممئ الاختبارات، والتي تعرؼ 
 التعمم يعني اليادف التعمم فّ أ  Moreira   (2011) يذكروعمى الجانب الآخر؛  بالحشو.

 الممارسات فإف ذلؾ ومع الميارات المختمفة، وممارسة الفيـ عمى قائـ وىو معنى ذو
 بطريقة المعرفة عمى تخزيف يقوـ والذي الصمي التعمـ ىو يسود ما لأف ثيرًاتختمؼ ك التربوية
اليادؼ  التعمـ ولحدوث المعاني، استيعاب ودوف المعرفة السابقة مع تفاعؿ دوف حرفية
 كؿ لتعمـ الاستعداد مف المزيد يُولد التعمـ اليادؼ أف كما لمتعمـ، الاستعداد شرط توفر ينبغي
الذي تتطمب مياراتو واحتياجاتو فيمًا  ىو القرن الحادي والعشرين،وىذا  .ذو قيمة جديد

وكذلؾ     Experiential Learningأعمؽ لممحتوى مف خلاؿ التعمـ بالعمؿ والتجريب
يجب تطوير ميارات التعمـ  ، كما Inquiry based Learningالتعمـ القائـ عمى التقصي 

الحياة، لكف نظاـ التعميـ السائد يعزز  العميؽ لدى المتعمميف كي يصبحوا متعمميف مدى
 ,Ahmed & Ahmed)  ةالتعمـ الصمي في جميع مستويات ومراحؿ التعميـ المختمف

2017). 
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 :Research Problemمشكمة البحث 
أثناء الإشراف عمى التربية تبمورت مشكمة البحث الحالي مف خلاؿ عمؿ الباحثة      

مية لتقديـ محتوى الرياضيات لطفؿ الروضة ببعض لممارسات الفعحيث لاحظت ا العممية
الروضات الموجودة بمدينتي السنطة وطنطا بمحافظة الغربية، حيث تبيف أنّو لا يزاؿ يعتري 

 تقديـ الرياضيات تعممًا صمّيًا  قائمًا عمى الحفظ والترديد.
ناسب طبيعة نموه وبالرغـ مف التقدـ البالغ في مجاؿ التعميـ، إلا أفّ الطفؿ لـ يجد ما ي    

في ظؿ ىذا الكـ اليائؿ مف المعمومات والتنوع في استراتيجيات التعميـ والتطور الرقمي إلا 
قميؿ، فلا تزاؿ البيئة التعميمية الواقعية مفتقرة للإمكانات والوسائؿ والطرؽ غير التقميدية 

الصمّى في سِف  لتقديـ وتبسيط محتوى الرياضيات لطفؿ الروضة بعيدًا عف الترسيخ  لمتعمـ
 الذي يقوـ عمى التكرار والتمقيف والحفظ.و مبكرة 
( ٖٖعمى عدد ) بعمل دراسة استطلاعيةعندما قامت الباحثة  برزت مشكمة البحثوقد      

ممحق   -معممة مف معممات رياض الأطفاؿ مستخدمة استبانة لاستطلاع رأي المعممات 
ديـ فئات محتوى نافذة الرياضيات حيث الوسائؿ حوؿ الممارسات التعميمية الفعمية لتق - (1)

التعميمية والاستراتيجيات التدريسية، وأكثر فئات محتوى الرياضيات يتـ التركيز عمييا 
بالمنيج. وقد تبيف أفّ الطرؽ التقميدية القائمة عمى التمقيف والحفظ لا تزاؿ قائمة عند تقديـ 

ص الأشكاؿ اليندسية المسطحة والمجسمة فئة العد والعدد وأيضًا اليندسة حيث حفظ خصائ
وعدـ تقديميا بطرؽ حسية جذابة وشيقة تساعدىـ عمى التفكير حوؿ تمؾ الخصائص وليس 

 حفظيا، فضلًا عف وجود اىتماـ بالغ بالعد والعدد مقارنة باليندسة وبقية الفئات الأخرى.
ن وزارة التربية والتعميم كتب رياض الأطفال المقَدَّمة موبقياـ الباحثة بالاطلاع عمى     

بدليؿ المعمـ لنافذة خلال حساب نسب التكرارات لمدروس المُتضَمَنة  ومف )المستوى الأول(
% تمييا مفاىيـ ٔٙالرياضيات تبيف أفّ مفاىيـ العد والعدد ليا الاستحواذ الأكبر بنسبة 

ت ثـ جاءت العمميا %ٙٔ,ٚظى بنفس النسبة وكذلؾ القياس حَ  %ٙٔ ,7اليندسة 
،  ومف ثّـَ يظير عدـ التوازف بيف فئات %٘ ,ٙوالعلاقات الجبرية بنسبة أقؿ بمغت   

محتوى الرياضيات المُقَدَّمة لمطفؿ والذي يُؤثر بدوره عمى ترسيخ مبادئ التأسيس الصحيح 
  لمطفؿ في ىذه السف المبكرة.  
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كفاءة  التعميمية يتطمبوانطلاقًا من المسممات التربوية التي تقول أنّ نجاح العممية      
المعمـ لاستخداـ طرؽ ووسائؿ تدريسية متنوعة وجذابة للأطفاؿ، حتى نرتقي بمستوى تفكير 
الأطفاؿ لا سيما بمحتوى الرياضيات الذي لا يناسبو تعممًا يقوـ عمى الحفظ والترديد، لذلؾ 

عة في تقديـ كاف مف الجدير ليذا البحث الكشؼ عف الممارسات التعميمية الفعمية المُتب
محتوى الرياضيات لطفؿ الروضة، وعمى الجانب الآخر تقديـ المبادئ التأسيسية الصحيحة 

 لمرياضيات.
التي بينت أىمية تعمـ الرياضيات في  نتائج الدراسات السابقةىذا بالإضافة إلى      

اللاحقة  الطفولة المبكرة  ودورىا البالغ في تحقيؽ النجاح والتقدـ في المراحؿ التعميمية
الرقـ، لأف  مُسمى يُدركوا أف قبؿ الكمية شريطة التأسيس الصحيح، فالصغار يتعمموف مفيوـ

 ;Aunio & Rasanen, 2016)ثـ الأرقاـ  ومف الكميات فيـ أولاً  يتطمب العددى الحس
Chu, VanMarle, & Geary, 2016; Nething & Huston, 2013) كما ينبغي ،

 & Maricic)؛ ٕٕٓٓلعلاقات التبولوجية )بدوي ومحمد، البدء في مجاؿ اليندسة با
2017 ,Jelena  تقديـ الأشكاؿ اليندسية ثلاثية الأبعاد قبؿ ثنائية البعديف  ثـ(Van 

Hiele, 1999; White, 2014) سية بالطرؽ أفّ تدريس خصائص الأشكاؿ اليند، و
التقميدية لا يساعد الأطفاؿ عمى فيـ تمؾ الخصائص والتفكير حوليا، ولكنيا تحتاج إلى مزيد 

 & Mohamed)مف الطرؽ التي تجذب انتباىيـ  وتستند إلى التعمـ اليادؼ والمرح  
Kandeel, 2023). 

 وعمى ىذا تتحدد مشكمة البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:
 الممارسات التعميمية المُتَّبَعة في تقديـ محتوى نافذة الرياضيات لطفؿ الروضة؟ ما واقع 

 ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة التالية:  
ما طرؽ تقديـ محتوى الرياضيات لدى طفؿ الروضة في بعض الروضات الموجودة  (ٔ

 بمدينتي السنطة وطنطا؟
 أي فئات محتوى الرياضيات يتـ التركيزعمييا أكثر؟ (ٕ

https://www.researchgate.net/profile/Stamatovic-Jelena
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حتى وقتنا   -موضع البحث-اذا توجد ممارسات التعمـ الصمّي في الروضات لم (ٖ
الحالي بالرغـ مف دعوات وزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني إلى تطوير المناىج  

 وتطوير الكفايات المينية لممعمـ؟
 ما المبادئ التأسيسية الصحيحة لمرياضيات المُقدمة لطفؿ الروضة؟ (ٗ

 
  : Research Objective ىدف البحث

يتمثؿ ىدؼ البحث في رصد الممارسات التعميمية المُتبَعة لتقديـ محتوى نافذة الرياضيات 
المبادئ التأسيسية الصحيحة لمرياضيات المُقدمة لطفؿ ، والوقوؼ عمى 2.0بمنيج 
    الروضة.

 :Importance Research  أىمية البحث
 مف: إفّ البحث الحالي قد يساىـ فيما يقدمو لكؿ

 قد يُوجو اىتماماتيـ إلى مراعاة أساسيات الرياضيات، ومراعاة مخططي المناىج  :
التوازف في تقديـ فئات محتوى الرياضيات، وضرورة الاىتماـ بصياغة محتوى 

 أنشطة بما يُسيـ في ترسيخ الفيـ الصحيح لمحتوى مفاىيـ وميارات الرياضيات.
  :مى المفاىيـ والميارات التأسيسية تدريسيف إلى التعرؼ ع قد يوجوالمعممات

لمحتوى الرياضيات، ومراعاة التدرج والتسمسؿ في تقديـ تمؾ المفاىيـ والميارات، 
بالإضافة إلى التعرؼ عمى بعض الأساليب التدريسية الجديدة التي مف شأنيا 

  تساعد المعممة عمى التطور الميني واكتساب الميارات التدريسية المختمفة. 
  :قد يساعد الأطفاؿ عمى التأسيس الصحيح لمفاىيـ وميارات الرياضيات الأطفال

عماؿ العقؿ وحؿ المشكلات، وليس الحفظ  وبناء الفيـ السميـ القائـ عمى التفكير وا 
 والترديد.
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 :Research Limitation حدود البحث
 يمتزـ البحث بالحدود التالية:

 : حدود العينة
، ودليؿ المعمـ تحديدًا )نافذة الرياضيات( 2.0 لأطفاؿ: منيج رياض امجتمع البحثتضَمَفَ 

الدروس والأنشطة  عينة البحث:، بينما تضمنت لميارات التدريس الصفي )الرياضيات(
المقدمة بكتاب الوزارة )اكتشؼ( المتضمِف لنافذة الرياضيات لممستوى الأوؿ )فصؿ دراسي 

 أوؿ وثاف( لمرحمة رياض الأطفاؿ.
 :العينة التالية تم جمع البيانات الكيفية منبالإضافة إلى أنو  

)عمار بف ياسر  تجريبي( معممة روضة بمدرسة ٔٔبواقع ) ( معممة روضة:02* )
)منشأة عام (  معممة روضة بمدرسة حكومي ٕٔبالسنطة، وصادؽ الرافعي بطنطا(، )

 السنطة، الجياد الابتدائية بطنطا(.
( طالبة معممة تقضي التربية العممية  ٗٔ: بواقع )(  معممات ما قبل الخدمة08*  )

( طالبة معممة ٗٔبروضتي )عمار بف ياسر بالسنطة، وصادؽ الرافعي بطنطا( ]تجريبي[، )
 تقضي التربية العممية بروضتي )منشأة السنطة، الجياد الابتدائية بطنطا( ]حكومي[.

تابعة لمدرسة  (   ولي أمر لأطفاؿ ممتحقيف برياض أطفاؿٚٔ: بواقع )( ولي أمر29* )
 ( ولي أمر لأطفاؿ ممتحقيف برياض أطفاؿ تابعة لمدرسة   حكومي عاـ.ٕٕتجريبي، )

 لما يمي: وقد تعددت فئات جمع البيانات الكيفية
الذي يعتمد عميو البحث النوعي بيدؼ الحصوؿ عمى بيانات  مدخل التثميثتحقيؽ  .ٔ

حث حيث تـ الحصوؿ عمييا متكاممة تساعد في زيادة موثوقية النتائج المتعمقة بالب
عف طريؽ مصادر متعددة لمخروج بأوجو الاتفاؽ أو الاختلاؼ حوؿ موضوع معيف 

 .الصدق التواصميومف ثّـ تحقيؽ 
وجدت الباحثة مف خلاؿ الإشراؼ عمى التربية العممية لمجموعة متنوعة مف المدارس  .ٕ

وؽ والاختلافات الموجودة منيا التجريبي ومنيا العاـ، أنو مف الأمانة العممية ذِكر الفر 
عمى أرض الواقع حوؿ الممارسات التعميمية المتعمقة بتدريس الرياضيات لطفؿ 
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المستوى الأوؿ مف مرحمة رياض الأطفاؿ وذلؾ لموصوؿ لفيـ أفضؿ لطبيعة موضوع 
 البحث.

 التأكد مف صحة النتائج والخروج بفيـ أعمؽ لموضوع البحث. .ٖ
 حدود زمانية:  

داني لأدوات البحث الحالي خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي تـ التطبيؽ المي
 ـ. ٖٕٕٓ/ ٕٕٕٓ

 : Research Curriculumمنيج البحث 
بيدؼ رصد بعض الممارسات  Qualitative Approachتـ استخداـ النيج النوعي  

الفعمية لتقديـ محتوى الرياضيات لأطفاؿ الروضة ببعض الروضات الموجودة بمدينتي 
لسنطة وطنطا، والوصوؿ إلى تفسير لاستخداـ تمؾ الممارسات مف قِبؿ المعممات. حيث ا

، وتختص بياناتو النوعية ببعض التجارب الإنسانية  يُستَخدـ النيج النوعي في مختَمؼ العموـ
الأكثر عُمقًا ووصفيا مف خلاؿ الإجراءات والعمميات والمعاني المكتَسَبة وفيميا وتحميميا مف 

. ىذا بالإضافة إلى أفّ النيج النوعي (Mitchell & Clark, 2018)نة البحث خلاؿ عي
يتميز بإنتاج المعرفة في صورة استقرائية ويدرس العالـ الاجتماعي بشكؿ طبيعي، ويركز 
عمى الكممات والصور بدلًا مف التركيز عمى الأرقاـ، وتتمثؿ بياناتو في نصوص المقابلات 

 ,Kraska, Brent)ثائؽ الشخصية والمذكرات والسجلات الرسمية والملاحظات الميدانية والو 
& Neuman, 2020)( أنو يمكف التأكد مف موثوقية البيانات ٕٕٓٓ. ويذكر الزىراني )

 النوعية عف طريؽ الصدؽ التراكمي، الصدؽ التواصمي، صدؽ المشاركة، صدؽ السياؽ.
 :Research Toolsأدوات البحث 

بيدؼ  Triangulationالتثميث دوات التالية لتحقيؽ مدخؿ استخدـ البحث الحالي الأ
الحصوؿ عمى بيانات متكاممة وثرية تساعد في زيادة موثوقية النتائج المتعمقة بالبحث، حيث 

( بأنو عممية مراجعة لممعمومات والاستنتاجات التي نحصؿ عمييا ٜٕٔٓيُعرفو العميري )
جراءات متعددة، ويند رج مدخؿ التثميث ضمف الصدؽ التواصمي باستخداـ مصادر وطرؽ وا 

Communicative Validity وذلؾ لمتأكد مف صحة النتائج والتأكد مف أف أسئمة المقابمة ،
 واضحة وتقيس اليدؼ الذي وُضعت مف أجمو. وتمثمت أدوات البحث الحالي فيما يمي:
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ية استبانة استطلاع رأي بعض معممات الروضة حوؿ الممارسات التعميمية الفعم .ٔ
  (.1ممحق ) -لتدريس محتوى الرياضيات لطفؿ الروضة 

 -المقابلات شبو المُنظَمة مع معممات رياض الأطفاؿ ومعممات ما قبؿ الخدمة  .ٕ
وتُعد المقابلات شبو والتي تمت بشكل فردي مع كل معممة،  -( 0ممحق )

ونة المنظمة إحدى أدوات جمع البيانات في البحوث النوعية وتتميز بأنيا تعطي مر 
حوؿ تقصي تفاصيؿ معينة ترتبط بموضوع محدد، وتـ استخداـ ىذه الأداه لمكشؼ 
عف آراء بعض معممات الروضة وكذلؾ بعض الطالبات المعممات )ما قبؿ الخدمة( 
حوؿ المماراسات التعميمية الفعمية لطرؽ وأساليب تقديـ محتوى الرياضيات للأطفاؿ 

بمحافظة الغربية، وذلؾ  –ة وطنطا ببعض الروضات الموجودة في مديني السنط
حتى يتسنى حساب المصداقية والموثوقية وقد ثبت أنو يوجد اتساؽ تاـ بيف آراء 
معممات رياض الأطفاؿ وبيف آراء معممات ما قبؿ الخدمة فيما التعمؽ بالممارسات 

وقد تكونت أسئمة المقابمة مف   التعميمية المقدمة لمطفؿ لتدريس نافذة الرياضيات. 
عددىا  -( أسئمة منيا أسئمة مفتوحة ومقيدة، ثـ تـ إضافة بعض الأسئمة ٘عدد )

والتي طرأت أثناء المقابمة، ذات الصمة بطبيعة الموضوع لـ تكف مُعدة سمفًا  -( ٖ)
 (.  ٛضمف أسئمة المقابمة ليصبح إجمالي عدد الأسئمة )

ب التعمـ المقدمة استبياف لاستطلاع رأي أولياء أمور أطفاؿ الروضة  حوؿ أسالي .2
لطفميـ بشأف تدريس الرياضيات، ومدى رضاىـ عف التعمـ القائـ عمى الحفظ 

وقد تكوف الاستبياف مف (، 2ممحق ) -والترديد أو التعمـ القائـ عمى الفيـ والتفكير
عطائيـ الوقت ٗعدد ) ( أسئمة مفتوحة ومقيدة، تـ تسميـ الاستبياف لأولياء الأمور وا 

ـ الاستجابات حيث تـ تفريغيا وتحميميا  لموصوؿ لفيـ أفضؿ الكافي لحيف إتما
 حوؿ موضوع البحث.
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ممحق  -)المستوى الأوؿ(  2.0نافذة الرياضيات بمنيج  استمارة تحميل محتوى .4
(4.) 

 وقد اعتمدت الباحثة في إعداد استمارة التحميؿ عمى ما يمي:
 ؿ المحتوى.الاطلاع  عمى الأدبيات والأطر النظرية المتعمقة بتحمي . أ

حيث   (Slavin & Lake, 2007)المبادئ الأساسية لممناىج وطرؽ التدريس  . ب
عداد استمارة التحميؿ لاسيما في فئات محتوى  استفادت الباحثة منو في تنظيـ وا 
الرياضيات المتمثمة في )العد والعدد، العمميات والتفكير الجبري، القياس، اليندسة( 

 لنافذة الرياضيات.بما يتلاءـ مع طبيعة التحميؿ 
تـ إضافة بند )دليؿ المعمـ( لارتباطو بشرح وتحميؿ الأنشطة والموضوعات المقدمة  . ت

 لمطفؿ.
 (.ٕٕٓٓكتاب الرياضيات في مرحمة الطفولة المبكرة )بدوي ومحمد،  . ث
يُقدـ  والذي   https://www.ixl.com  -(IXL)الموقع العالمي لمرياضيات  . ج

وحتى الصؼ الثاني عشر  Pre-Kالرياضيات للأطفاؿ مف مرحمة ما قبؿ الروضة 
 وِفؽ معايير عالمية.  

 The National Council ofمعايير المجمس القومي لمعممي الرياضيات  . ح
Teachers of Mathematics [NCTM] . 

يات حيث تيدؼ إلى تحميؿ محتوى نافذة الرياض تحديد ىدف استمارة التحميل: . خ
 (ٜٕٔٓ)وزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني،    2.0بمنيج 

: تمثمت فئات التحميؿ في مجموعة مف المؤشرات والبنود، تـ تحديد فئات التحميل . د
التوصؿ إلييا مف خلاؿ تحميؿ بعض المداخؿ النظرية لتعميـ الرياضيات في مرحمة 

 رياض الأطفاؿ والتي تـ ذكرىا آنفًا.
: اشتممت عينة التحميؿ عمى )نافذة الرياضيات، دليؿ المعمـ( تحميلتحديد عينة ال . ذ

 المستوى الأوؿ )الفصؿ الدراسي الأوؿ والثاني(. 2.0بمنيج رياض الأطفاؿ 
 : حيث تـ اعتماد أبعاد محتوى الرياضيات كوحدة لمتحميؿ.  تحديد وحدة التحميل . ر

 توى نافذة الرياضيات.التالي عدد البنود لكؿ بُعد لتحميؿ مح (ٔويوضح الجدوؿ )

https://www.ixl.com/
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 1جدول  
 المستوى الأول  2.0فئات  وبنود تحميل محتوى نافذة الرياضيات بمنيج 

 بنود التقييم فئات  الرياضيات   ـ
صياغة   

 الأىداف
اختيار محتوى 

 النشاط
تنظيم محتوى 

 النشاط
دليل 
 المعمم

 الإجمالي

 ٖٕ ٙ ٘ ٚ ٘ العد والعدد ٔ
العمميات والتفكير  ٕ

 يالجبر 
٘ ٚ ٘ ٙ ٕٖ 

 ٖٕ ٙ ٘ ٚ ٘ القياس ٖ
 ٖٕ ٙ ٘ ٚ ٘ اليندسة ٗ
مجموع      

 العبارات
ٜٕ 

بعد إكماؿ عممية تحميؿ المحتوى تـ تفريغ البيانات تصحيح استمارة التحميل:  . ز
بجداوؿ لغرض استخراج التكرارات والمتوسطات لكؿ بعد مف أبعاد وفئات محتوى 

 الرياضيات وكذلؾ جميع العبارات.
لحساب صدؽ الاستمارة تـ الاعتماد عمى الإجراءات  استمارة التحميل: صدق . س

 التالية:
: لغرض معرفة مدى ملاءمة استمارة التحميؿ مع محتوى نافذة حساب الصدق الظاىري

الرياضيات، حيث تـ عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ 
لتحميؿ التي حصمت عمى نسبة إتفاؽ وتـ اختيار بنود استمارة ا -(5ممحق ) –الطفولة 

% فأكثربعد حذؼ وتعديؿ بعضيا في ضوء آراء سيادتيـ وقد تكونت الاستمارة في ٘ٛ
( التالي يوضح ٕوالجدوؿ ) ،( بند موزعة عمى أربعة أبعادٕٜصورتيا النيائية مف ) 

 نسب اتفاؽ السادة المحكميف عمى استمارة التحميؿ:
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 0جدول  
 2.0ين عمى أبعاد استمارة تحميل محتوى نافذة الرياضيات بمنيج نسب اتفاق المحكم

 نسب الإتفاق فئات التقييم
 %ٜ٘  البعد الأوؿ: العد

 % ٜٙ , ٘  البعد الثاني: العمميات والتفكير الجبري
 % ٜٗ البعد الثالث: القياس
 %  ٜٛ البعد الرابع: اليندسة

    
استمارة التحميؿ التي حصمت عمى نسبة  وقد تـ تحميؿ الاستجابات واختيرت بنود

 %( فأكثر بعد حذؼ وتعتديؿ بعضيا.٘ٛاتفاؽ )
 بطريقة الثبات عبر الزمنتـ حساب ثبات أداة التحميؿ ثبات استمارة التحميل:  . ش

 ."Holstiمعادلة وتقدير ثبات الاستمارة باستخداـ "
تي تقوـ بتدريس نافذة حيث قامت الباحثة بالاستعانة بإحدى معممات رياض الأطفاؿ * وال

 .يوماً  ٗٔالرياضيات للأطفاؿ وتـ تطبيؽ الاستمارة عمى فترتيف متباعدتيف بفاصؿ زمني بمغ 
 وتـ حساب  الثبات بيف التحميميف كلًا عمى حده وذلؾ باستخداـ المعادلة التالية:   

CR= 2M/ (N1+N2) 
 الزمف:( التالي يوضح معامؿ الثبات لاستمارة التحميؿ عبر ٖوجدوؿ )

 2جدول  
 المستوى الأول عبر الزمن 2.0تحميل محتوى نافذة الرياضيات بمنيج 

التحميل  التحميل الأول  الأبعاد
 الثاني

 معامل الثبات نقاط الاختلاف نقاط الاتفاق

 ٔ صفر ٖٕ ٖٕ  ٖٕ العد
 ٓ ,ٜ٘ ٕ  ٕٔ ٕٔ ٖٕ عمميات وعلاقات جبرية   

 ٔ صفر  ٖٕ ٖٕ ٖٕ القياس
 ٓ ,ٖٜ ٖ ٕٓ ٕٓ ٖٕ اليندسة
 ٓ ,ٜٚ ٘ ٚٛ ٚٛ  ٕٜ المجموع

ىايدي عبدالسميع جميؿ، معمـ أوؿ رياض أطفاؿ، باحثة بدرجة الدكتوراه في التربية *
 تخصص رياض أطفاؿ، كمية التربية، جامعة طنطا.
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( السابؽ أفّ قيمة معامؿ ثبات استمارة التحميؿ بطريقة ٖويتضح مف جدوؿ )
وىذه قيمة مرتفعة وعميو يمكف   ٓ ,ٜٚ بمغت  Holstiمعادلة  الثبات عبر الزمف باستخداـ 

 الوثوؽ في النتائج المستمدة مف ىذه الاستمارة.
 :Research Procedures إجراءات البحث

 للإجابة عف تساؤلات البحث، سارت الإجراءات وفؽ الخطوات التالية:
لى، والاستفادة الاطلاع عمى أدبيات البحث التربوى المتصمة بموضوع البحث الحا .1

منيا فى إعداد الإطار النظرى، وأدوات البحث، وكذا ربط نتائج البحث الحالى 
 بنتائج الدراسات المرجعية.

 إعداد الأدوات اللازمة لمبحث. .0
عرض الأدوات عمى المتخصصيف بمجاؿ الطفولة والتأكد مف صدؽ وثبات تمؾ  .2

 الأدوات.
 تحديد مجتمع البحث وعينة البحث. .4
 ابلات شبو المقننة وغيرىا مف أدوات جمع البيانات الكيفية.إجراء المق .5
 جمع البيانات وتحميميا وتفسيرىا. .6
 تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث. .7

    : Theoretical Background  الخمفية النظرية لمبحث
 تمامًا مختمؼ ماكميي أفّ  إلا لمتعمـ، طريقتاف اليادؼ والتعمـ الصمّي التعمـ أف شؾ لا     
 ( التالي يوضح التعمـ بنوعيو الصمّي واليادؼ:ٔوالشكؿ )الآخر،  عف
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 1شكل 
 التعمم بنوعيو الصمّي واليادف

 
 البعيد؟ المدى عمى الطفل يفيد بعينو نوع ىناك ىل نفسو؛ يطرح الذي والسؤال

   :Rote Learning الصمي التعمم ىو ما نعرؼ أولاً  أف لابد التساؤؿ ىذا عمى وللإجابة 
يُعَرَّؼ التعمـ الصمي بأنو حفظ المعمومات بناءً عمى التكرار ويظير جميًا فى تعمـ 

 ;Ali, 2018; Gootson, 2016; Kwan & Mafe, 2016).الحروؼ الأبجدية والأرقاـ 
 Resilient Educator, 2020)  ويُضيؼLi (2004)  أنو طريقة ميكانيكية يمتزج فييا

والتذكر دوف التفكير في المعني، وىو في الأساس عممية بسيطة ولكنو  الممارسة والتكرار
 الحاجة دوف بو القياـ بالجمود، ويمكف يتسـ روتيني نظامي ويعد ىذا النوع مف التعمـسمبي. 

 فيو شامؿ معنى ذو التعمـ غرار عمى التكرار، سوى الأمر لا يتطمب حيث كثير، تفكير إلى
 .(Conquer, 2021)    لمبناء عمييا يدةجد أفكار استنباط عمى يساعد

 أف اليادؼ التعمـ بينما يتطمب سمبي، المتعمـ يجعؿ الصمّي التعمـ فإف ثَ ّـ ومف
 العممية الخبرات يعزز الذي لمتعميـ شامؿ كمصطمح التعمـ النشط ويستخدـ المتعمـ، يفكر

 ;Ali, 2018;   Cobern, 2020) المتعمػميف   لدى المعارؼ تبني التي والعقمية واليدوية
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Li, 2004). ما الرياضيات القراءة أو إلى تؤدي لف وحدىا والرقمية الأبجدية فتحديد الرموز 
 كممات تُشكؿ معًا تجميعيا  يتـ وحينما تمثؿ الأصوات الأحرؼ أف فيـ الأطفاؿ يطور لـ

 أو بالكميات وربطيا يتـ تمثيميا لـ ما مجردة رموز إلا ماىى الأرقاـ أف دلالة، وكذلؾ ذات
مضيعة  الصمي التعمـ إلى أفّ  Moreira (2011)ويشير  .(Gootson, 2016) الرُتب 
ومف  .التدريب سياقات فى مفيدًا قد يكوف أنو مف الرغـ عمى التعميمية، مف الناحية لموقت

الجدير بالذكر أفّ خلاؿ ىذا النمط مف التعمـ يُقحـ المتعمموف لحفظ مفاىيـ و مفردات 
 ,Ali, 2018; Nagarathinam, Vani, & Phil)مييـ، وسرعاف ما ينسوْنيا مفروضة ع

أفّ التعمـ الصمّي   إلى Nagarathinam et al (2018). ومن ثمّ يُشير كلٌ من (2018
أصبح نظامًا مستقرًا في المدارس حتى لدى المعمميف وأولياء الأمور أيضًا، فيقوـ الأطفاؿ 

 ي لا يفيموىا.بحفظ الحقائؽ التي يفيموىا والت
أفّ البعض يزعـ بوجود  (Ali, 2018; Oxford Learning, 2017)يذكر 

يرى أف التعمـ الصمي يعتريو بعض السمبيات فيو لا مميزات لمتعمـ الصمّي والبعض الآخر 
يشجع المتعمميف عمى التفكير، ولا التخيؿ، وقد يعيؽ الإبداع لدييـ، ويطمؽ عميو مصطمح 

مميزات التعمـ الصمّي في        وتتمثؿ    Drill & Practiceجترار  آخر وىو التكرار والا
أنو يعمؿ عمى  تطويرالمعرفة التأسيسية، وكذلؾ تحقيؽ القدرة عمى تذكر الحقائؽ الأساسية 

لا يسمح ، و يمكف فقد التركيز خلالوو  قائـ عمى التكرارأنو  بسرعة، بينما تتمثؿ عيوبو في
يُشجع عمى استخداـ الميارات الاجتماعية  أو ربط  المعرفة  لا، كما بفيـ أعمؽ لمموضوع

.ومف ثّـ  الجديدة بالسابقة  قد ينتج عنو فيـ خاطئ لممفيوـ
ىل التعمم الصميّ لمفاىيم الأرقام متأصل   Mholo  (2015)تتساءل دراسةو 

، وأشارت ردئ أم أنو مجرد لعبة خزي وعار تُفسد مبادئ التطور الطبيعي عند الإنسان
لدراسة إلى أفّ ىناؾ رأيٌ قائؿ بأف التعمـ الصميّ غير ميـ وأنو يؤدي إلى نتائج عكسية ا

حيث إنو لا يعزز تطبيؽ ميارات التفكير النقدي والتحميؿ المنطقي وحؿ المشكلات الإبداعي 
 كما أنو غير مفيد فى اكتساب المعرفة الأساسية ومف ثّـ فيناؾ مدرستاف أو حركتاف:

عمى التفكير وحؿ المشكلات )المدرسة الجديدة( والذي بدوره يشجع التعمـ القائـ  .ٔ
 عمى التفكير النقدي والتحميؿ المنطقي.
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التعمـ الصمي والذي يرتبط بالعودة إلى الأساسيات )المدرسة القديمة(،  كيؼ أف  .ٕ
 التعمـ الصمي يكوف شرطًا مسبقًا لتكويف المفيوـ فى الرياضيات.

لا يجعؿ المتعمميف يُفكروف، وىو سئ  التعمم الصميّ  وقد أشارت الدراسة إلى أنّ  
ما لـ يَنتج عنو في النياية فَيـ أعمؽ، وىو أشبو بالحَفْر ويُعد مف الخوارزميات، ويُساعد 

  الأطفاؿ فقط عمى حؿ الاختبارات وليس عمى حؿ المشكلات.
مف أولياء  ىذا بالإضافة إلى أفّ التعمـ الصمي ىو طريقة سمبية جدًا لمتعمـ، فكثير

الأمور يقولوف أنو يضمؿ أولادىـ، فيو طريقة ميكانيكية لحفظ الكممات وحؿ الاختبارات دوف 
أساس لمفيـ، فالتعمـ الحقيقي ىو أكثر مف مجرد تكرار، كذلؾ ىناؾ بعض المعمميف الذيف 

افوره يروف أفّ التعمـ الصمّي بمثابة إساءة لمطفؿ، وأنو طريقة تدريسية قديمة، وقد بدأت سنغ
والولايات المتحدة بتقميؿ استخداـ التعمـ الصمي ولجأوا إلى التعمـ النشط والتفكير النقدي 

(Ali, 2018).  يذكر وNagarathinam et al  (2018)  أف التعمـ الصمّي لا يُشجع
عمى التفاعؿ أو تنمية الميارات الاجتماعية لممتعمميف، وأفّ الحفظ ليس لو علاقة بمستوى 

التكرار الرتيب لممحتوى يُشعر المتعمـ بالممؿ ويقضي عمى شغفو ودافعيتو لمتعمـ، الذكاء، و 
  كما أنو بعيد عف الحياة الواقعية وبعيد أيضًا عف ميارة حؿ المشكلات.

والسؤاؿ الذي يفرض نفسو الآف؛ ىؿ التعمـ الصمي لا يزاؿ يحتؿ مكانًا في القرف 
 الحادي والعشريف في مجاؿ التعميـ؟

أنو   Resilient Educator (2020) بة عمى ىذا السؤاؿ؛ تذْكر مؤسسةوللإجا
يتـ التخمي عف التعمـ الصمي واستبدالو بتقنيات أحدث مثؿ التعمـ التعاوني، وما وراء 

أف التعمـ الصمي لا يُعطي اىتمامًا لعمميات  Ali (2018)ويذكر  المعرفة، والتعمـ النقدي.
يُرددوف كالببغاء دوف وعي، ولا يشجعيـ عمى طرح  وآليات الفيـ لدى المتعمميف فيـ

 أفّ  الأمور وأولياء المعممين وقد اعتبر بعضالتساؤلات أو تحميؿ المعمومات التي تعمموىا. 
 يحتاج الطفؿ وأف أخرى، مادة أو أى الرياضيات أطفاليـ لتعميـ سيئة طريقة الصمّي التعمـ
سبيؿ المثاؿ،  عمى لمرياضيات وراسخًا ملًا كا فيمًا لديو يكوف جيد حتى مفاىيمي فيـ إلى
 برامج بعض وفي وأسيؿ، أيسر مجالًا لحفظ سيفتح أولًا، المفاىيمي الفيـ تحقؽ فإذا
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 خطأ التعمـ الصمي أف عمى كبير بشكؿ تؤكد آسيا شرؽ دوؿ في الشائعة لاسيما الرياضيات
   (Mitchell, 2015).  فادح 

دما يصبح التعمـ الصمّي  المحور الرئيس قد يكوف ىناؾ مشكمة في التعميـ عن
   لمتعمـ والذي بصدده يقتؿ التفكير النقدي، والإبداع، وميارات حؿ المشكلات لدى المتعمـ،

فإذا كاف أساس تعمـ الطفؿ مبنيًا عمى التعمـ الصمي فإف ىذا الأساس سيتسـ بالركاكة والفقر 
ر المطمعيف، ولكف عمى ىؤلاء المعمميف العممي، وىذا الأسموب يشجعو المعمموف الكُسالى غي

استخداـ ميارات التفكير النقدي مع التعمـ الصمي كأساس، وفي ىذه الحالة يصبح التعمـ 
 Nagarathinam et al. واقترح (Resilient Educator, 2020) الصمي مفيدًا  

ي وأفّ سُبؿ لمحد مف التعمـ الصمّي حيث إنو مف الصعب قوؿ "لا" لمتعمـ الصمّ  (2018)
أىـ شئ ألا يُصبح عادة، ومف تمؾ السُبؿ؛ التركيز عمى الفيـ أولًا، تذكر الفيـ لمموضوع 
وليس تذكر النص، التمكف مف حؿ المشكلات بمحيط عالميـ الحقيقي، وينبغي عمى المعمـ 
تشجيع الأطفاؿ عمى الاستمياـ وأف يعبروا عف موضوع ما بكمماتيـ ولغتيـ الخاصة، بدلًا 

 رىـ الإجابات كما ىى.مف تذك
وعمى الجانب الآخر؛ يرى البعض أف التعمـ الصمّي خطوة ضرورية لتعمـ 

 ;Ali, 2018)ة حيث أثبتت دراس .(Oxford learning, 2017)  موضوعات بعينيا
Niswati, 2016; Spitz, 2019)   التعمـ الصمي  في إثراء المفردات المغوية لدى دور

 المتعمميف.
 :Meaningful  Learningاليادف  التعمم

 التساؤلات نوعية المعمميف واستخداـ التجريب نيج عمى اليادؼ التعمـ يقوـ
 أساس وبناء بالجديدة السابقة المعرفة ربط مف المتعمميف يُمَكِّف مما الأطفاؿ، مع  المفتوحة

 ولكي  لاحقًا، لدييـ المعرفة نطاؽ توسيع في الاستمرار عمى يساعدىـ  الذى الفيـ مف قوي
 ىذا للأطفاؿ؛ وبالنسبة وجذابًا، وممتعًا متنوعًا يكوف أف يجب ومُستدامًا، ىادفًا التعمـ يكوف
 ولمساعدة الجامد، والروتيف والتكرار الحفظ عمى القائـ الصمّي بالتعمـ يتحقؽ لف الأمر
 طرؽ عمى الاعتماد عدـ فينبغي المفاىيـ، وفيـ المعرفية الميارات تطوير عمى الطفؿ

 عمى تقوـ التي المدارس في كميًة مرفوضة فيى التعميمية البطاقات عمى القائمة لتدريسا



 عبدالفتبح حجبج د./ مً سمير           والهبدف ريبضيبت طفل الروضة بين التعلم الصَمّي
 

 

م 0202أبريل –الخامس والعشرون العذد 464

 الجزءالأول -

 

وقد نادى الرواد الأوائؿ ومنيـ  .(Gootson, 2016) اليدوية  والمعالجات التجريب استخداـ
"بياجيو" بالتعمـ اليادؼ الذي يقوـ عمى استخداـ مواد حقيقية ممموسة، ومواد تحفز الحواس 

 .ZPD (Wardle, 2009)كوف التعمـ ضمف منطقة النمو الدانية الخمسة لي
التعمـ اليادؼ تعمـ نشط  أفّ  Oxford Learning (2017)تذكر مؤسسة و 

active وبنائي ، constructive ويبقى أثره مدى الحياة ،long-lasting والأىـ أنو ،
 .التعمـ المفاىيمييسمح لممتعمميف بالانخراط الكامؿ في عممية التعمـ ويُسمى أيضًا ب

أنو يساعد عمى تحقيؽ النجاح داخؿ الفصؿ مف  مميزات التعمم اليادف ومف
التركيز عمى نتائج العممية ، تشجيع تقنيات التعمـ النشط، خلاؿ تشجيع الفيـ لا الحفظ

التعمـ اليادؼ يُكسب ىذا بالإضافة إلى أف  التعميمية، ربط المعرفة الجديدة بالسابقة.
لعديد مف الميارات مثؿ الميارات المعرفية المختمفة كالتذكر والفيـ والتحميؿ وعقد المتعمميف ا

المقارنات وطرح التساؤلات بمماذا، وماذا، وكيؼ؟  واستخداـ الحقائؽ وتطبيقيا في الحياة 
اليومية وىى طريقة تشجع عمى التعمـ وتمؾ ىى ميارات وأساسيات التعمـ مدى الحياة 

(Pearn, 2017). ر ويذكAli (2018)  أف ىناؾ ثلاثة شروط لتحقيؽ التعمـ اليادؼ؛
كتوافر المعرفة السابقة، المتعمـ ىو الذي يختار ما يريد أف يتعممو، وأفّ المعمموف أقؿ تحكمًا 

أف التعمـ النشط/ اليادؼ يعمؿ عمى  Bidyapati (2022)في العممية التعميمية. ويُشير 
 مخ.تنشيط الشبكات المعرفية الحسية بال

 يجعؿ فيذا والفيم المفاىيمي الصمي التعمم تزامن بضرورة آخر رأي وىناؾ
 الصمي التعمـ أف البعض ويرى الرياضيات، مجاؿ في مستوى وأعمى شغفًا أكثر المتعمميف

 التعمم يصبح أن يمكن ىذا المأزؽ مف ، ولمخروجالرياضيات أساسيات لإتقان ميمًا عنصرًا
 .(Mitchell, 2015)النقدي معو  التفكير ميارات لمعمموناستخدم ا إذا مفيدًا الصمي
أف التكرار عند الصينييف ىو الطريؽ إلى الفيـ، لأنيـ يظموف يراجعوف  Li (2004)ويذكر 

المحتوى حتى يفيمونو بشكؿ أفضؿ وغالبًا ما يجمع المتعمموف الصينيوف بيف الفيـ والحفظ 
 Bidyapatiوفيـ، وممارسة، ومراجعة. ويُشير تكرار، وتذكر،  فالتعمـ الصمّي لدييـ، معًا

إلي ضرورة دمج التعمـ الصمي مع التعمـ النشط لتحقيؽ أقصى استفادة مف  (2022)
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% مما يراه ٓ٘% مما يسمعو، ٕٓ% مما يقرأه، ٓٔمميزات كؿ نوع منيما، فالطفؿ يتذكر 
 % مما يقوـ بعممو وممارستو.ٜٓ% مما يقولو ويكتبو، ٓٚويسمعو، 

 لنفس نيايتاف ىما اليادؼ والتعمـ الصمي التعمـ أف Moreira (2011) ويوضح
 ولكي السمسمة، ىذه في لآخر طرؼ مف تدريجيًا ينتقؿ أف لممتعمـ المتصمة، ويمكف السمسة

 مف الانتقاؿ ىذا في الأكثر صمة المتغير ىى السابقة المعرفة اعتبار فيمكف يحدث ىذا
 الجديدة يتـ المعرفة معنى أف إلى اليادف التعمم يُشير حيث  ،اليادؼ لمتعمـ الصمي التعمـ
 عمى اليادؼ التعمـ ويعتمد بيا، قريبة الصمة السابقة المعرفة مع تفاعميا خلاؿ مف بناؤىا

والأنشطة التعاونية. وكذلؾ  الشخصية التفاعلات عمى يعتمد بدوره المعاني والذي استيعاب
التعمـ بمثابة  مف النوعيف كلا فّ إلى أ  (Conquer, 2021; Bidyapati, 2022) يشير

 يختمؼ لكف قيمة، لو اطرؽ يستخدميا العقؿ الامتصاصي لاستيعاب المعمومات، وكلاىم
     .، ومدى انخراط الأطفاؿ فى التعمـاليدؼو  حسب الغرض، ومخرجات التعمـ، منيما كؿ

وأنّو  أنو لاشؾ أف الجميع وقعوا ضحايا لمتعمـ الصمّي،الحالي  البحث ويرى
أسموب تدريسي قديـ لا يتناسب مع دعوات وزارة التربية والتعميـ  والتعميـ الفني لمتطوير 
والتغيير كما أنو لا يُواكب تطورات العصر، وينبغي عمى معممات الروضة وعمى أولياء 

نحو التعمـ القائـ عمى الحفظ والتكرار لأف ىذا مف الأمور التخمي عف الثقافة البالية الموروثة 
شأنو يساعد في البقاء عمى مثؿ ىذا النمط مف التعمـ وزيادة الترسيخ لو مما يعيؽ التعمـ 

 لو لملازمتو الطفؿ بتعميـ المعنييف وصمة عار عمى بمثابة الحقيقي اليادؼ، فالتعمـ الصمّي
تشجعو  لاتحترـ عقؿ الطفؿ ولا التي لخاطئةا التعميمية الممارسات نتيجة سف صغيرة منذ
 المختمفة الحياتية المواقؼ إلى بالإضافة المواقؼ التعميمية مف كثير في التفكيرالتباعدي عمى

 وتشجيع الحسي التعمـ لمطفؿ حيث العمرية الخصائص وطبيعة يتفؽ لا ىذا وأف لا سيما
 وِفقًا واستكشاؼ البيئة المحيطة بو،والعمؿ  بالخبرة والممارسة والتعمـ التجريب عمى الطفؿ

 .طويؿ منذ وقت وغيرىما وبياجيو ديوي، جوف :مثؿ الأوائؿ بو الرواد نادى لما
 الرياضيات:

لقد أولت وزارة التربية والتعميـ المصرية اىتمامًا كبيرًا بمرحمة رياض الأطفاؿ      
ج والأنشطة المقدمة لمطفؿ ومف جوانب ىذا الاىتماـ ىو العمؿ عمى تطوير المناىج والبرام
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لتنمية قدراتو وجوانب شخصيتو لمواكبة التطورات العالمية، حيث قدمت الوزارة منيجًا مُطورًا 
مع الاستمرار في التغيير تباًع  ٕٛٔٓ، لتبدأ ملامح التغيير في سبتمبر  2.0ألا وىو منيج 

ؼ والميارات كيدؼ ، وقد اعتمدت الوزارة عمي تزويد المتعمميف بالمعار ٖٕٓٓحتى عاـ 
حيث الأخذ  ٖٕٓٓأساسي لعمميتي التعميـ والتعمـ، وذلؾ بالتزامف مع رؤية مصر 

بالاتجاىات العالمية في أساليب التعميـ والجودة التعميميةوربط التعميـ بسوؽ العمؿ المحمي 
 (. ٕٛٔٓوالعربي والدولي )وزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني، 

أف الرياضيات عند القدماء المصرييف كانت رائعة،  Reimer (2014)يذكر  
لأنيا لـ تقـ عمى الحفظ والخوارزميات بؿ كانت تشجع عمى الأفكار الاستبصارية والإبداع، 
فكؿ مشكمة عبارة عف لغز يمكف حمو بعدة طرؽ، وىذا الأمر لا يحدث في الرياضيات 

اقبة لمعقمية المصرية. ىذا ويُشير الحديثة المقدمة لممتعمميف، وىذا يدؿ عمى النظرة الث
Wardle (2009)  أف "بياجيو" قد كتب بشكؿ مكثؼ عف كيفية تطوير الأطفاؿ لممفاىيـ

الأساسية في الرياضيات مف خلاؿ اليدويات الحسية وبناء تمؾ المفاىيـ مف قِبؿ الطفؿ، وقد 
عمى النيج التقميدي تعارضت أفكاره في تعميـ الرياضيات مع فرضيات سابقيو الذيف اعتمدوا 

 حيث استناد المعرفة مف خلاؿ المعمـ والطالب عمى الحفظ والتمقيف.
 تقديـ المبادئ التأسيسية الصحيحة لمرياضيات المقدمة البحث ىذا ولذلؾ؛ يُحاوؿ

 ولكف ٖٕٓٓالروضة حتى تتحقؽ أىداؼ المنيج المطور في ضوء رؤية مصر  لطفؿ
 معرفة  أولاً  ينبغي المبكرة السف في ىذه الرياضيات ىمحتو  فمتقديـ مختمؼ، البداية ستكوف
والتناسب  النسبة مراعاة ينبغي كما قبؿ المدرسة ما لطفؿ المقدمة الرياضيات فئات محتوى

 في الأكبر النسبة عمى معيف يستحوذ محتوي لا بحيث فئة كؿ محتوى وتقديـ عرض في
ديـ أساسيات الرياضيات لطفؿ كما يتضمف تق الآخر، حساب عمى لمطفؿ العرض والتقديـ

الروضة وذلؾ استنادًا إلى الأدبيات، حتى يتأسس عقؿ الطفؿ تأسيسًا سميمًا، دوف أف نجده 
مُحققًا لقمة المعارؼ  الرياضياتية نتيجة الحفظ في حيف أفّ الأساسيات خاوية، شَرِيطة أف 

عمـ اليادؼ مف قِبؿ يتـ تقديـ ىذه المبادئ التأسيسية مف خلاؿ تفعيؿ استراتيجيات الت
 معممات واعيات.  
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( إلى أفّ أي برنامج رياضيات لمرحمة ما قبؿ المدرسة ٕٕٓٓبدوي و محمد )ىذا؛ ويُشير 
الأطفاؿ في مرحمة الطفولة لابد أف يشجع الأطفاؿ عمى ميارات التفكير والاستدلاؿ، ف

مى تطوير تفكيرىـ المبكرة بوجو عاـ متعمموف بصريوف وحسيوف، لا يزالوف  غير قادريف ع
المجرد، ولذلؾ؛ فالأنشطة اليدوية ضرورية جدًا لمتعمـ، لأنيا تزودىـ بميارات المعب 
والتحدث وتمثيؿ المفاىيـ الرياضياتية، وقد أثبتت نتائج الأبحاث أف الأطفاؿ الذيف يتعرضوف 
لأنشطة حسية يدوية لدييـ اتجاىات أفضؿ نحو تعمـ الرياضيات وتزداد لدييـ درجة 
الاحتفاظ بالمفيوـ وقدرات حؿ المشكلات، وفيما يمي دليلًا استرشاديًا لممراحؿ المتدرجة 

وذلؾ استنادًا عمى الأطر   المبكرة الطفولة مرحمة في الرياضيات محتوى  لتقديـ فئات
 :النظرية والأدبيات والمعايير العالمية لتقديـ ذلؾ المحتوى

 عددمفاىيـ ما قبؿ العدد ومفاىيـ ال أولًا:
     المكاني والحس اليندسة ثانيًا:
   الجبرية والعلاقات الأنماط ثالثاً:
   القياس :رابعًا

 وىذه ىى الفئات الأربعة المتبناه في البحث الحالي.
 أولًا: مفاىيم ما قبل العدد ومفاىيم العدد

ولًا. أفّ نمو مفاىيـ العدد يبدأ بتمييز الكميات )قميؿ/ كثير( أ Modeste (2016)يذكر 
( أف الحس العددي ىو حدس جيد حوؿ الأعداد والعلاقات ٕٕٓٓيُشير كؿٌ مف بدوي و محمد )و 

بينيا، وىو يتطور تدريجيًا نتيجة استكشاؼ الأعداد ويشمؿ نمو المفاىيـ قبؿ العددية والنمو المبكر 
ىو  أف الحس العددى Bjorklund & Barendregt (2016) يشير كؿ مف لمعد ثـ نمو العدد. و 

وذلؾ ميـ جدًا لتطوير الكفايات بمجاؿ   ومفاىيـ العدد الأساس المفاىيمي لمتمثيؿ العددى
الرياضيات، كما أف الاىتماـ المبكر بفيـ الأطفاؿ لمكمية والأرقاـ يُعزز الكفاءات العددية للأطفاؿ. 

:  ٖرسة )قدرة أطفاؿ ما قبؿ المد أفّ  (Chu, VanMarle, & Geary, 2016)وقد أثبتت دراسة  
( سنوات عمى إدراؾ مفيوـ الكمية يساعد فى التنبؤ بالتحصيؿ فى مجاؿ الرياضيات لاحقًاً. ٘

 أف قبؿ الكمية الصغار يتعمموف مفيوـ أفّ  إلى   Nething & Huston (2013) دراسة وتشير
 & Aunio)  ثـ الأرقاـ ومف الكميات فيـ أولًا  يتطمب العددى الرقـ، فالحس مُسمى يُدركوا

Rasanen, 2016; Chu, VanMarle, & Geary, 2016; Nething & Huston, 2013; 
Toll, Kroesbergen & Van-Luit, 2016) . 



 عبدالفتبح حجبج د./ مً سمير           والهبدف ريبضيبت طفل الروضة بين التعلم الصَمّي
 

 

م 0202أبريل –الخامس والعشرون العذد 444

 الجزءالأول -

 

الطفل قبل تقديم العد والعدد البدء بالمفاىيم قبل  بتعميم المعنيين عمى فينبغي وعميو 
 العددية وِفقًا لممراحل التالية:

  العددي، كثير وقميؿ لمكمية( اويالتس) الكمية وتشمؿالمرحمة الأولى: 
التصنيؼ )وفقّا لمعيار واحد ثـ وِفقًا لمعياريف(، الترتيب )أطواؿ/ أحجاـ/ أوزاف(، المرحمة الثانية: 

 الأرقاـ بمعرفة الطفؿ مُممًا يكوف أف وليس شرط في المرحمة الأولى والثانية .المقارنة ميارة واستخداـ
وكثير، والتصنيؼ  قميؿ ما ىو بيف التمييز أو المتساوية مياتالك أف يلاحظ النظر بمجرد فيمكنو

 لمرياضيات قبؿ الشروع في العد والعدد. السميـ التأسيس ىو ويُعد ىذا والمقارنة،
 وتزداد وكتابتيا وتمثيميا الأعداد برموز خاصة مفاىيـ الطفؿ لدى يتطور فييا :الثالثة المرحمة
 الخبرة. واقؼوم الأشياء مع التعامؿ في الطفؿ فرص

 :ذلك ويستمزم
 الرياضياتي الفيـ لتطوير باستمرار للأطفاؿ متنوعة/يدويات حسية  مواد توفير. 
 استخداـ الورقة عف بديلًا  الرقـ كتابة مف لتمكيف الأطفاؿ قميلًا  المبمؿ الرمؿ أحواض توفير 

 لمكتابة. الطفؿ لتييئة أفضؿ كبداية والقمـ
 للأطفاؿ الدراسي اليوـ أثناء فييا الأرقاـ يؿتمث يمكف التي المواقؼ استخداـ.  

 
  :المكاني والحس اليندسة ثانيًا

 الأساس بمثابة لأنيا والعلاقات التبولوجية الفراغية باليندسة الطفؿ وعي يتطور وىنا
لاحقًا، وقد أوضح بياجيو في تجاربو أف المفاىيـ  واليندسي المكاني عميو تفكيره سيبني الذي القوي

ية لميندسية الإقميدية تعد مفاىيـ مركبة يصعب عمى الطفؿ استيعابيا قبؿ التمييد ليا بمفاىيـ الأساس
 ثلاثية اليندسية الأشكاؿ عمى الطفؿ يتعرؼ (، كمإٕٓٓ محمد، و )بدوي أبسط في التبولوجي

 ثنائية المستوية اليندسية بعدىا الأشكاؿ مف  تأتي ثـ وغيرىما، والاسطوانة كالمكعب الأبعاد أولًا 
إلى أف تطور المفاىيـ  JelenaMaricic &   (2017)يُشير كؿ مف كالمربع والمثمث.  البعديف

 الخصائص التبولوجيةاليندسية يبدأ عند الأطفاؿ أولًا في التمييز بيف الكائنات أو الأشياء بناء عمى 
ثـ بعد ذلؾ بديييات إقميدس، فنجدىـ يتعرفوف عمى الأسماء والأشكاؿ دوف فيـ العلاقات بيف 

ويعتمد ، ينجحوف في تسمية وتحديد الأشكاؿ اليندسية عمى الأشياء الموجودة في بيئتيـو الأشكاؿ، 
ؿ  ثلاثية عمى التعرؼ أولًا عمى الأشكا إجراء تطوير المفاىيـ اليندسية لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة

ثـ بعد ذلؾ الأشكاؿ ثنائية البعد والتي ىى جزء مف الأشكاؿ ثلاثية البعد، وىذا يتنافى مع واقع  البعد
 تقديـ الأشكاؿ اليندسية في العديد مف الروضات.

https://www.researchgate.net/profile/Stamatovic-Jelena
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 الطفل تقديم اليندسة والحس المكاني وفقًا لممراحل التالية: بتعميم المعنيين عمى فينبغي وعميو
 العلاقات التبولوجية وتشمل: المرحمة الأولى:

 علاقة الجوار )قريب، وبعيد( .ٔ
 علاقة الانفصاؿ )متصؿ، منفصؿ( .ٕ
 علاقة الترتيب .ٖ
 علاقة الإحاطة )مفتوح ومغمؽ، داخؿ وخارج، البينية، تكويف العقد( .ٗ
 علاقتي الاتصاؿ واللانياية .٘

 
 

 المرحمة الثانية: ميارات الحس المكاني وتشمل:
 ىميارة التناسؽ البصري حرك (ٔ
 ميارة إدراؾ العلاقة بيف الشكؿ والأرضية (ٕ
 ميارة ثبات الإدراؾ الحسي (ٖ
 ميارة إدراؾ موقع الأشياء في الفراغ (ٗ
 ميارة إدراؾ العلاقات المكانية (٘
 ميارة التمييز البصري (ٙ
 ميارة الذاكرة البصرية (ٚ

 المرحمة الثالثة: الأشكال اليندسية:
 ستوية بعد ذلؾ.يتـ تقديـ الأشكاؿ اليندسية المجسمة أولًا ثـ الم

 ويستمزم ذلك:
التمييد بتخطيط وتنفيذ أنشطة حسية لمفراغ التبولوجي والعلاقات التبولوجية، وتصميـ 
الألعاب واستخداـ الخامات المناسبة لذلؾ، وبالمثؿ لميارات الحس المكاني والأشكاؿ اليندسية 

صائية حتى يستنتج الطفؿ المجسمة ثـ الانتقاؿ إلى المستوية والحرص عمى طرح الأسئمة الاستق
و   Pop- up الكتب المنبثقة خواص تمؾ الأشكاؿ دوف أف يحفظيا ويمكف استخداـ نماذج مف

لتقديـ الأشكاؿ اليندسية المجسمة والتي تساعد الطفؿ عمى   Pull up Netsشبكات السحب 
 . تصور خصائص الشكؿ اليندسي واستنتاج ىذه الخصائص دوف الحاجة إلى حفظيا
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 Pull up Netsنمىذج للمكعب بطريقة           Pop- upنمىذج للمكعب بطريقة  

 عاـ بشكؿ النمط ويُعرؼ الجبري التفكير في أساسيًا عنصرًا التنميط يعد :والعلاقات الأنماط ثبلثًب
 بالتعرؼ الصغار فاؿالأط ويبدأ الأصوات، أو الإجراءات أو الرموز أو لمكائنات متكرر تسمسؿ بأنو
 (.ٕٕٓٓ محمد، و البسيطة )بدوي الأنماط عمى

 الطفل تقديم الأنماط  وفقًا لما يمي: بتعميم المعنيين عمى فينبغي وعميو
 الأنماط استكشاؼ 
 شفييًا المتكررة الأنماط وصؼ  
 لموف وفقًا النمط استكماؿ 
 لمشكؿ وفقًا النمط استكماؿ 
 لمموضع وفقًا النمط استكماؿ  
 جديدة أنماطًا كارابت 
 :يمي فيما نذكرىا لمنمط أشكاؿ عدة ويوجد

 :المتناوب أو المتكرر النمط /1
 مثؿ:  وتكرارًا مرارًا يتكرر أساسي عنصر عمى يحتوي والذي
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 المتزايد: النمط /0
ويأتي تقديمو   تدريجيًا نموًا تتضمف التي الأنماط استكشاؼ الأطفاؿ يستطيع خلالو ومف

 ط البسيط كما يمي:بعد النم

 
 ويستمزم ذلك:

 العديد مف الأنشطة والخبرات الحسية والمعالجات اليدوية لتقديـ النمط 
 :القياس رابعًا
 :مرحمتاف وىما الروضة، أطفاؿ يناسب ما منيا عدة، مراحؿ خلاؿ مف القياس مفيوـ ينمو

 مف أكثر :مثؿ المقارنات دوعق حولو، مف الأشياء واستكشاؼ المعب مرحمة وىي  الأولى: المرحمة
 علاقات توظيؼ الطفؿ ويستطيع وغيره،… مف وأقصر مف وأطوؿ  مف، وأخؼ مف وأثقؿ مف، وأقؿ

 .الحياتية المواقؼ في ىذه المقارنة
 القمـ الطفؿ يستخدـ المقننة، كأف غير القياس لوحدات الطفؿ استخداـ فتشمؿ الثانية:  المرحمة أما 

 لديو تنمو أف إلى الطوؿ، لقياس مقننة غير قياس وحدة بمثابة القمـ عدفيُ  قدمو، طوؿ كـ ليختبر
 العُمر مف السابعة سف عند المقننة القياس لوحدات الطفؿ استخداـ إلى فيميا يحتاج جديدة علاقات

 (.ٕٕٓٓ محمد، و )بدوي 
اس المعيارية توفير أدوات القياس غير المقننة لمطفؿ بالإضافة إلى تقديـ أدوات القي ويستمزم ذلك

 في سف متقدمة.
 :Research Resultsنتائج البحث 

جمسات المقابلات شبو المنظمة مع معممات  ، تـ الاستعانة بتحميؿللإجابة عمى تساؤلات البحث
الروضة ومعممات ما قبؿ الخدمة واستبياف أولياء الأمور، واستمارة تحميؿ محتوى نافذة الرياضيات 

 .   2.0بمنيج 
( التالي يوضح تكرارات ومتوسطات تحميؿ محتوى نافذة الرياضيات بمنيج رياض ٗفالجدوؿ )
  2.0الأطفاؿ 
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 4جدول 
 2.0تكرارات ومتوسطات تحميل محتوى نافذة الرياضيات بمنيج رياض الأطفال 

عدد العببرات في 

كل فئة من محتىي 

 الريبضيبت

متىسطبت 

عببرات فئة 

العد وإحصبء 

 العدد

متىسطبت 

 عببرات فئة

العلاقبت 

 والجبرية

متىسطبت 

عببرات فئة 

 القيبس

متىسطبت 

عببرات فئة 

 الهندسة

1 3 2.8 2.9 2.9 

2 2.8 2.6 2.3 2.6 

3 2.6 2. 7 2. 5 2.5 

4 2. 5 2.5 2. 4 2.5 

5 2 2.5 2 2.5 

6 2. 5 2.3 1.9 2. 2 

7  2.8 2.3 2.3  2.6  

8 2.5 2 2 1.3 

9  1.9 1.9 1. 8 1.6 

10 2. 8 2.5 2.6 3 

11 2. 2 2. 5 2.3 1.8 

12 2 2 2 2.5 

13 2. 8 2.6 2. 5 2.2 

14 2. 7 2.3 2.2 2.3 

15 2. 8 2.5 2.5 1.9 

16 1.6 1. 8 1.8 1.2 

17 2. 5 2.2 2.6 2. 2 

18 1.9 1.8 2 2 

19 2.5 2.3 2.6 1.9 

20  1.9 2. 2 1.6  1.7 

21 2.5 2. 5 2.2 2. 2 

22 2.3 2.5 2. 2 2.3 

23 1.6 1.6 1. 6 1.6 

   

 )،  (2.7 )، (2.8)، (3)حيث بمغت العبارات أعمى مستوى تقدير تراوح بيف 
والتي تفيد  ٘ٔ، ٗٔ، ٖٔ، ٓٔ، ٚ، ٖ، ٕ، ٔلمعبارات رقـ  العد والعدد فئةوذلؾ في  (2.6

بتحقؽ تممؾ العبارات بصورة جيدة، تمثمت في صياغة الأىداؼ بصورة واضحة، واستخداـ 
كية محددة وغير مركبة، وأفّ محتوى النشاط يحقؽ الأىداؼ المخطط ليا، وتمتع أفعاؿ سمو 

النشاط بالاستمرارية داخؿ الموضوع الواحد، ومراعاة الخبرات الحسية لمطفؿ أثناء النشاط، 
فقد حصمت  فئة العمميات والعلاقات الجبريةوكذلؾ التسمسؿ المنطقي لممحتوى. أما في 

عمى أعمى مستوى تقدير والتي تفُيد أيضًا بتحقؽ تمؾ العبارات  ٖٔ، ٖ، ٕ، ٔالعبارة رقـ 
بصورة جيدة،  تمثمت في صياغة الأىداؼ بصورة واضحة، واستخداـ أفعاؿ سموكية محددة 
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وغير مركبة، وأفّ محتوى النشاط يحقؽ الأىداؼ المخطط ليا، وتمتع النشاط بالاستمرارية 
عمى  ٜٔ، ٚٔ، ٓٔحمصت العبارات رقـ  فقد فئة القياسداخؿ الموضوع الواحد. وعف 

أعمى مستوى تقدير والتي تفيد بتحقؽ تمؾ العبارات بصورة جيدة، تمثمت في أفّ محتوى 
النشاط يحقؽ الأىداؼ المخطط ليا، وأنو يمكف توظيؼ الاستراتيجيات التدريسية المذكورة 

فقد فئة اليندسة في لخدمة محتوى النشاط، وأفّ خطوات النشاط واضحة ومحددة. وأخيرًا 
عمى أعمى مستوى تقدير والتي تفُيد بتحقؽ ىاتيف العبارات  ٓٔ، ٕحصمت العبارة رقـ 

بصورة جيدة، تمثمت في أفّ الفعؿ السموكي واضح وغير مركب، وأفّ محتوى النشاط يحقؽ 
 الأىداؼ المخطط  ليا.

بفئة ؾ وذل ) (1.6،  (1.7 )  (1.8)، (1.9) تراوح بيف  أقل مستوى تقديرأما 
والتي تفيد بتحقؽ تمؾ العبارت بشكؿ ضعيؼ،  ٖٕ، ٕٓ، ٛٔ، ٜبالعبارة رقـ  العد والعدد

تمثمت في أفّ النشاط يسمح ببناء تخمينات واستخداـ ميارات حؿ المشكلات، تنوع مصادر 
التعمـ المتاحة لمطفؿ، لكؿ درس مخطط لو بالدليؿ نشاط بكتاب الطفؿ وأفّ الأساس الفمسفي 

فقد  فئة العمميات والعمقات الجبريةتوازف بيف فئات محتوى الرياضيات الأربعة.  أما يراعي ال
أقؿ مستوى تقدير والتي تفيد بأف تمؾ العبارت  ٖٕ، ٛٔ، ٙٔ، ٜسجمت العبارتيف رقـ 

تتحقؽ بشكؿ ضعيؼ، تمثمت في أفّ النشاط يسمح ببناء تخمينات واستخداـ ميارات حؿ 
تدرج في تقديـ مفاىيـ وميارات الرياضيات حيث تقديـ النمط المشكلات، تراعي الأنشطة ال

أولًا ثـ العمميات البسيطة كالجمع والطرح، تنوع مصادر التعمـ المتاحة لمطفؿ، وأفّ الأساس 
فقد  فئة القياسالفمسفي يراعي التوازف بيف فئات محتوى الرياضيات الأربعة. أما عف 

ستوى تقدير والتي تفيد بأفّ تمؾ العبارات أقؿ م ٖٕ، ٕٓ، ٙٔ، ٙسجمت العبارات رقـ 
تتحقؽ بشكؿ ضعيؼ، تمثمت في أفّ النشاط يحفز الطفؿ عمى طرح التساؤلات، تراعي 
الأنشطة التدرج في تقديـ مفاىيـ وميارات الرياضيات حيث تجريب أدوات القياس غير 

يراعي التوازف بيف المقننة أولًا، لكؿ درس بالدليؿ نشاط بالكتاب، الأساس الفمسفي لممنيج 
، ٔٔ، ٜ، فقد سجمت العبارات رقـ  فئة اليندسةالفئات لأربعة لمحتوى الرياضيات. وأخيرًا 

أقؿ مستوى تقدير والتي تفيد بأفّ تمؾ العبارات تتحقؽ بشكؿ  ٖٕ،  ٕٕ، ٕٓ، ٜٔ، ٘ٔ
ضعيؼ، تمثمت في أفّ النشاط يسمح ببناء تخمينات واستخداـ ميارات حؿ المشكلات، 
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النشاط الفروؽ الفردية، تراعي الأنشطة الخبرات الحسية لمطفؿ، خطوات تنفيذ النشاط  يراعي
واضحة، لكؿ درس بالدليؿ نشاط بالكتاب، الممارسات التعميمية أثناء النشاط تقوـ عمى 
الحفظ والتمقيف، الأساس الفمسفي لممنيج يراعي التوازف بيف الفئات لأربعة لمحتوى 

لعبارات التي حصمت عمى أقؿ مستوى تقدير عمى استمارة تحميؿ الرياضيات. وقد جاءت ا
محتوى نافذة الرياضيات متسقة مع بيانات المقابلات شبو المنظمة مع معممات رياض 

 الأطفاؿ. 
كما تبيف وجود اختلافات واضحة بيف الممارسات التعميمية التي تستخدميا 

تعميمية التي تتبعيا معممات روضات معممات روضات المدارس التجريبية وبيف الممارسات ال
المدارس الحكومي العاـ، حيث تبيف أفّ خضوع معممات روضات المدارس التجريبي لتدريب 

 ٕٕٕٓوىو تدريب تابع لوزارة التربية والتعميـ انعقد في شير أغسطس  المعممون أولًا""
لتجريبية عمى بالمدينة التعميمية بالسادس مف أكتوبر لجميع معممات روضات المدارس ا

مستوى جميع محافظات مصر، كاف لو بالغ الأثر في تفعيؿ استراتيجيات تعميمية تقوـ عمى 
حؿ المشكلات واستخداـ ميارات التفكير مع الأطفاؿ، كما تبيف خلاؿ الجمسات أفّ معممات 
روضات المدارس التجريبية كفّ يقومفّ بتمقيف الأطفاؿ لمفاىيـ الرياضيات عمى اختلافيا 

يعتمدفّ عمى الحفظ والتكرار والترديد قبؿ خضوعيـ ليذا التدريب الذي جاء متأخرًا بعد و 
 .2.0سنوات مف تطبيؽ المنيج الجديد  ٗقرابة 

 قد منع التكاليؼ المنزلية إلا أفّ  2.0أفّ المنيج المطور  وعمى الرغم من
ممات بالطرؽ الرياضيات تقُدّـ لأطفاؿ روضات المدارس الحكومي العاـ مف قِبؿ المع

التقميدية كاستخداـ السبورة وكتابة الواجبات والتكاليؼ المنزلية في كراس الأطفاؿ )اسكتش( 
والاعتماد عمى التكرار والحفظ لا سيما مع فئة العد والعدد، والوثائؽ التالية تُمثؿ نماذج 

 بإحدى الروضات:لأداء التكميؼ والواجبات لأعماؿ الأطفاؿ 
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وأظيرت أدوات جمع البيانات أنو لا يزاؿ ىناؾ طائفة مف أولياء الأمور تشجع  

ممارسات التعمـ الصمّي وضرورة تكميؼ الطفؿ بكتابة الواجبات المنزلية لأنيـ يزعموف أفّ ىذا 
معيارًا لمتفوؽ وتحقيؽ النجاح وىذا يظير مع فئة الأرقاـ والتي ليا نسبة الاستحواذ الأكبر بنافذة 

اضيات بالمنيج المطور حيث أظيرت استمارة   تحميؿ محتوى الرياضيات نسب متوسطات الري
الأساس الفمسفي  -( القائمة ٖٕحيث بينت أفّ العبارة  رقـ )  2.0وتكرارات ذلؾ المحتوى بمنيج 

حصمت عمى أقؿ مستوى تقدير  -لممنيج يراعي التوازف بيف الفئات الأربعة لمحتوى الرياضيات 
( في حيف أفّ أعمى مستوى تقدير لمتوسطات وتكرارات عبارات محتوى الاستمارة بمغ  ٔ ,ٙبمػػػػغ )

(، وقد جاء ىذا التحميؿ متسقًا مع بيانات المقابلات شبو المنظمة مع المعممات أفّ المنيج ييتـ ٖ)
 .   بالعد والعدد أكثر مف الفئات الأخرى

فقر أداء صوؿ وفقر الإمكانات مع وجود كثافة داخؿ الفعامل آخر وىو كما أفّ ىناؾ 
، وىذا ما أكدت عميو المعمـ وضعؼ مياراتو وعدـ وجود لديو رغبة أو دافع نحو التغير للأفضؿ

المعممات أثناء المقابلات شبو المنظمة، مما يؤدي إلى كثير مف الضغوط والالتزاـ بتقديـ المحتوى 
كساب الطفؿ لممعمومات مف  الأكاديمي المطموب لميوـ الواحد مما يؤدي إلى اتباع المسار الأيسر وا 

خلاؿ الحفظ، وضيؽ الوقت لدييف لتفعيؿ الاستراتيجيات التدريسية الفعالة الموجودة بالمنيج المُطور 
حث الطفؿ عمى التفكير. كما أفادت جمسات المقابلات شبو المنظمة أفّ ىناؾ اتفاؽ تاـ التي تُ  2.0
كبير في ترسيخ ممارسات التعمـ الصمّي لدى أطفاؿ الحضانة،  تُساىـ بشكؿ الحضانات الأىميةأفّ 

لينتقموا إلى الروضة محمميف بقدر كبير مف المعارؼ عف طريؽ الحفظ والتمقيف بما في ذلؾ 
وىذا ما دعمتو نتائج الدراسات التالية؛ حيث إف نظاـ التعميـ القومي في المعارؼ الرياضياتية. 

اؽ واسع أكثر مف التفكير النقدي أو الإبداع أو الاعتماد عمى مصر يُعزز التعمـ الصمي عمى نط
الذات بالرغـ مف الدعوات الكثيرة للإصلاح والتطوير، فعبارة "حافظ مش فاىـ" ىى عبارة وصفية 
مستخدمة في مصر بشكؿ متكرر وفي سياقات مختمفة، وتعني أفّ المتعمـ يقوـ بالتكرار والترديد 

مط مف التعمـ إلى الدوؿ العربية التي تعاني مف ضعؼ الأداء وفقر دوف أي فيـ، ويرجع ىذا الن



 عبدالفتبح حجبج د./ مً سمير           والهبدف ريبضيبت طفل الروضة بين التعلم الصَمّي
 

 

م 0202أبريل –الخامس والعشرون العذد 444

 الجزءالأول -

 

الإمكانات ومركزية التعميـ فييا، في حيف أف نظاـ التعمـ الصمي قد شُجب عالميًا لاسيما في الدوؿ 
التعمـ الصمّي ىو أسموب يستخدمو المعمموف الكُسالى غير و. (Douara, 2008)الأوروبية 

. (Pearn, 2017)   عمى مستخدميو خداـ ىذا الأسموب وصمة عارالمطمعيف ولذلؾ يُعد است
أفّ ممارسات التعمـ الصمي للأسؼ ىو  Nagarathinam et al (2018)وتوضح نتائج دراسة 

لا يزاؿ المعمموف ىـ مصدر القوة الخيار الأوؿ لممعمموف الذيف يشعروف بالضغوط وضيؽ الوقت. و 
أطفاليـ وذلؾ بسبب ضيؽ الوقت الذي يتطمبو الأداء لاستخداـ التعمـ الصمّي، وتفعيمو مع 

% مف مديري المدارس أف التركيز عمى ٓٛيعتقد . و (Bidyapati, 2022)الأكاديمي الجيد 
 ,Nagarathinam et al)ممارسات التعمـ الصمّي يؤدي إلى رداءة جودة النظاـ التعميمي 

إلى أفّ أسباب  Sinhaneti & Kyaw  (2012) . وتشير نتائج تحميؿ المحتوى بدراسة(2018
المجوء ممارسات لمتعمـ الصمّي يرجع إلى وجود عوامؿ عِدة تتمثؿ في: الخمفية الثقافية التعميمية، 

 بيئة التعمـ، الممارسات التقميدية، الموقؼ الوطني بالدولة، والفشؿ في استخداـ طرؽ أفضؿ. 
منيج المطور لرياض الأطفاؿ والجدير بالذكر أف استمارة تحميؿ محتوى الرياضيات بال

أظيرت بعض العبارات التي تتحقؽ عمى أرض الواقع مع الأطفاؿ ولكف بصورة ضعيفة وقد حصمت 
ىذه العبارات عمى مستوى تقدير متوسطات وتكرارات منخفضة، مما ساعد عمى وجود ممارسات 

 Castro, Gomez, & Canadasدراسة  تعمـ صمية داخؿ الروضات. وىذا ما نستدؿ عميو مف
التي أثبتت أننا بحاجة إلى إعادة النظر في طرؽ تعميـ وتعمـ الرياضيات في مرحمة ما  (2022)

 قبؿ المدرسة.
 : Research Recommendationsتوصيات البحث 

  توجيو نظر مخططي البرامج إلى ضرورة بناء محتوى نافذة الرياضيات لمرحمة
 ية لذلؾ المحتوى.رياض الأطفاؿ وفؽ المراحؿ التأسيسية اليرم

  ضرورة تخمى المعممات عف أساليب التدريس القائمة عمى الحفظ والترديد والسعى
 نحو تطوير مياراتيـ التدريسية. 

  ّضرورة العمؿ عمى توعية أولياء أمور الأطفاؿ وتغيير الفكر الراسخ لدييـ بأف
 الحفظ والتكاليؼ المنزلية الكتابية  ليست معيارًا لمتفوؽ والنجاح.

   ضرورة تفعيؿ أساليب التعمـ اليادؼ والتخمص مف ممارسات التعمـ الصَمّي لأنو
 يجعؿ المتعمـ سمبيًا وغير قادر عمى حؿ المشكلات أو مواكبة تطورات العصر.

 .ضرورة مراعاة التوازف في تقديـ فئات محتوى الرياضيات لطفؿ الروضة 
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 سية مف الأشكاؿ المجسمة ضرورة الانتقاؿ في تعميـ طفؿ الروضة للأشكاؿ اليند
 إلى المستوية وليس العكس.

 .ضرورة تنوع مصادر التعمـ المتاحة وتفعيؿ مصادر التعمـ التكنولوجية بالروضات 
 :Suggested Researchesبحوث مقترحة 

 .استخداـ شبكات السحب في تعميـ طفؿ الروضة الأشكاؿ اليندسية ثلاثية الأبعاد 
 ت الروضة لمحد مف ممارسات التعمـ الصمّي.فاعمية برنامج تدريبي لمعمما 
 .أساليب التعمـ اليادؼ كمدخؿ لبناء مفاىيـ الرياضيات لدى طفؿ الروضة 
  بيئة تعمـ قائمة عمى مفاىيـ العلاقات التبولوجية  لتعزيز مستويات التفكير اليندسي

 لدى طفؿ الروضة.
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 المراجع
المجمة الدولية لمدراسات تقييـ البحوث النوعية في العموـ الإنسانية. (. معايير ٕٕٓٓالزىراني، محمد. )

 :EPS2020DOI/10.31559(. ٖ)ٛالتربوية والنفسية،
(. تصورات أعضاء ىيئة التدريس لتوظيؼ مدخؿ التثميث في بحوث الدراسات ٜٕٔٓالعميري، فيد. )

ة الجامعة الإسلامية لمدراسات مجمالاجتماعية التربوية في جامعات المممكة العربية السعودرية. 
 (.ٔ)ٕٚالتربوية والنفسية، 

المممكة العربية السعودية،  .الرياضيات في مرحمة الطفولة المبكرة(. ٕٕٓٓو محمد، داليا. ) بدوي، رمضاف
 مكتبة المُتنبي.

رياض الأطفاؿ  دليؿ المعمـ لميارات التدريس الصفي.اكتشؼ: (. ٕٛٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني. )
 القاىرة، دار الكتاب.. ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالمستوى الثاني رياض الأطفاؿ 

(. اكتشؼ رياض الأطفاؿ المستوى الأوؿ. الفصؿ الدراسي ٜٕٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني. )
 الأوؿ.

الفصؿ الدراسي  (. اكتشؼ رياض الأطفاؿ المستوى الأوؿ.ٜٕٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني. )
 الثاني.

(. اكتشؼ: دليؿ المعمـ لميارات التدريس الصفي. رياض الأطفاؿ ٜٕٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني. )
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