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تصكر مقترح باستخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ 
 2.0الرياضيات لدى طفل الركضة بمنيج 

 13/3/2223تـ المكافقة عمى النشر:   16/2/2223تـ ارساؿ البحث: 

 خمص البحثمست
استراتيجيات ما كراء معرفة تصور مقترح باستخدام ىدفت الدراسة الحالية إلى 

،تـ إعداد مجمكعة مف 2.0بمنهج  في تنمية مفاىيـ الرياضيات لدى طفل الركضة
( نشاطا تناكلت  45الأنشطة المقترحة القائمة عمػى استراتيجية ما كراء المعرفة كعددىا )

ستراتيجيات ما كراء المعرفة، كتػـ إعػداد اختبػار مفاىيـ ( اسػتراتيجية مػف ا 5)
كاستخدمت الدراسة المنيج شبو  ،الرياضيات، كتطبيقو قبل كبعد تطبيق الأنشطة المقترحة

( طفل كطفمة مف رياض 32التجريبي ذك المجمكعة الكاحدة،  كتككنت عينة الدراسة مف )
ستراتيجية ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الأثر الإيجابي لاأكدت نتائج البحث الأطفاؿ، ك 

اليندسة كالحس المكاني( لدى طفل  -القياس-العمميات الحسابية-الرياضيات )الأعداد
كفى ضكء ىػذه النتػائج أكصػت الباحثة باستخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة  الركضة،

عادة صياغة محتكى ما يقدـ لطفل  الركضة مف بػرامج بمػا لتنمية مفاىيـ الرياضيات، كا 
 يتفػق كاستراتيجيات ما كراء المعرفة.

 : استراتيجيات ما كراء المعرفة، مفاىيـ الرياضيات، طفل الركضة.الكممات المفتاحية
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Suggested Use of A Metacognitive 
Strategies to Development Math Concepts 

For A Kindergarten Child Curriculum2.0  
 

Dr.\ Nagwa Goma Ahmed Mohamed 

Abstract 

the current study aimed to identifying the effectiveness Effect 

Metacognition Strategies To development Math Concepts of 

kindergarten children curriculum2.0.The mathematical concepts that 

kindergarten children should develop have been identified, preparing 

a set of proposed activities based on a metacognitive Strategies, their 

number are (45) activity included (5) Metacognition. The researcher 

prepared a test of mathematical concepts, Apply it before and after the 

proposed activities, The study used the quasi-experimental one- group 

approach, The sample of the study consisted of 30 male and female 

kindergarten children, The results of the study have shown the 

effectiveness of activities based on a metacognitive Strategies in 

developing some mathematical concepts (Numbers and arithmetic-

measurement- engineering and spatial sense) kindergarten children, In 

light of these results the researcher recommended to use 

Metacognition Strategi To teach and learn Math Concepts of 

kindergarten children,andmodify the content which is presented to the 

kindergarten children to be suitable to the strategies of Metacognition.  

Key words: Metacognition Strategies, Math Concepts ,kindergarten 

children. 



 جوعه احوذ محمدد./ نجىي   ستخذام استراتيجيات ها وراء تصىر هقترح با         

 2.0الوعرفة في تنوية هفاهين الرياضيات لذي طفل الروضة بونهج 
 

 

 الجزءالأول -و 0202أبريم –الخايس وانعشروٌ انعذد 584

 

 المقدمة
مف ثركات طبيعية فحسب، كأيضا ما تممكو مف يقاس تقدـ الدكؿ ليس بما تممكو 

عقكؿ تصنع المعرفة كتطبقيا، يستمزـ ذلؾ إعداد أفراد ذكي سمات خاصة، يستطيعكف 
التكيف مع التغيرات التكنكلكجية كالعممية التي ستحدث مستقبلا بل كصناعة تمؾ التغيرات، 

دة لو، تيدؼ إلي كىذ لف يأتي إلا مف خلاؿ تطكير التعميـ عف طريق كضع فمسفة جدي
تغيير طريقة تفكير المتعمميف ليككنكا قادريف عمى التفكير السميـ، كقد دفعت إلي التساؤؿ 
عما إذا كاف الأطفاؿ اليكـ يممككف المزيج المناسب مف التفكير كالابداع كالميارات 

كر كالمفاىيـ كالمعارؼ الضركرية لمكاكبة التطكر الذي يحدث مف حكليـ كعدـ ارتباط التط
بمضمكف تعميـ الأطفاؿ كطريقة تقديمو ليـ، كيؤمف البحث أساسا منطقيا يميد الطريق 
لإعادة تمكيف الأطفاؿ مف التفكير بطريقة فاعمة تجنبيـ مزالق التفكير، كتدربيـ عمى 
استراتيجياتو، كمف ىذه الاستراتيجيات ما كراء المعرفة التي تدكر حكؿ كعى الطفل بما 

كعمميات في أثناء التفكير بغية تحسيف التفكير كمراقبة عممية التعمـ  يقكـ بو مف ميارات
الذي يعد كاحداً مف - Metacognitionكضبطيا، حيث يشير مفيكـ ما كراء المعرفة 

إلى عمميات التحكـ التي -التككينات النظرية المعرفية في عمـ النفس المعرفي المعاصر 
دارة يستخدميا الفرد في حل المشكلات، كىي عم ميات تخطيطية كتنفيذية ميمتيا تكجيو كا 

، 1999ميارات التفكير المختمفة اللازمة لحل المشكمة )جركاف، فتحي عبد الرحمف ،
، كذلؾ مف خلاؿ بحثو حكؿ Flavell( كيرجع ىذا المفيكـ بأصكلو إلى العالـ فلافل 43

كتفتح ما كراء المعرفة  عمميات الذاكرة كالاسترجاع، كمراقبة تمؾ العمميات، كالتحكـ فييا.
مجالًا كاسعاً لمدراسات التجريبية كالمناقشات النظرية في مكضكع الذكاء كالتفكير كميارات 

 (Douglas Hacker,2002,p4التعمـ كالدراسة كالتحصيل، )

كفي ظل التكجيات الحديثة يرى المجتمع التربكي أىمية ربط الرياضيات بتمؾ 
مية في اكتساب مفاىيـ الرياضيات كتحكيل عممية اكتسابيا الاستراتيجيات لما ليا مف فاع

، 2217كتنميتيا إلى عممية ذات مغزى بالنسبة للأطفاؿ، في ىذا الصدد يؤكد بطرس )
( أف التعمـ يتجو فػي جػزء كبير إلى تعميـ المفاىيـ كتطكيرىا، كذلؾ لككف المفاىيـ ىي 38

المشكلات، لذلؾ فإف أحد الأىداؼ الأساس الػضركري لتككيف المبادئ كالتفكير كحل 
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مكانيػة  التعميمية التػي تسعى الركضة إلى تحقيقيا لدى الطفل ىي تعمػـ المفػاىيـ، كا 
 .تيػذيبيا، كتعديميا، كتغييرىا

كمف أبرز الجكانب الإدراكية اليامة لطفل الركضة ىػك تعمػـ المفػاىيـ الرياضية، كلذا 
تبارىػا الأسػاس لممعرفػة الرياضية، كمعرفة الأطفاؿ ليا ينبغي أف تناؿ الاىتماـ الأكبػر باع

في مجاؿ تعمـ الرياضيات حظيت استراتيجية ، وتساعدىـ عمى دراسة العلاقات التي بينيا
ما كراء المعرفة بأىمية كبيرة نظراً لمدكر الذي تقكـ بو في تنمية مفاىيـ الرياضيات 

إلى كعى المتعمـ بما يقكـ بأدائو مف  كضبطيا كالتحكـ فييا، كىذه الاستراتيجية تشير
 (.99، 2222ميارات )مكسى،

 مشكمة البحث:
لقد ألقت التغييرات في الطرائق كالميارات التقميدية الضكء عمي القصكر المتزايد 
في مكاكبة التطكر السريع كالمتلاحق في ىذا العصر، كالذي يؤكد عمي تكفير طرائق 

مق كمكاكبة التغير الذي حدث كيحدث في مجتمعنا كميارات تعمـ حديثة لتحقيق فيـ أع
كالعالـ، كليتـ درء الفجكة التي تحدث بيف ما يتـ العمل بو الآف مف طرائق كبيف ما ىك 
مأمكؿ كمتكقع لمكاكبة التطكر الذي يحدث في جميع المياديف، الامر الذي يحتـ إتاحة 

درا كابفير بضركرة تطبيق الفرص للأطفاؿ لتطبيق طرائق حديثة، كقد أكصت دراسة سافي
الطرائق الحديثة كالمبتكرة كالمستندة عمي ابحاث، كاستراتيجيات التعمـ كالتطبيقات الحقيقية 

 (.Saavedra and Opfer, 2012, P.1كالكاقعية )

في ظل ذلؾ يأتي الاىتماـ المتزايد باستراتيجيات التدريس، كتحديثيا ثـ تطكيرىا 
ة التفكير، كتنمية الإبداع، كمف حيث تكافقيا مع النظريات بحيث تتكاءـ مع متطمبات ثقاف

المعرفية كالبنائية المعاصرة، كتطكيعيا لمفيكـ تعدد الذكاءات، كمف حيث تطكيع 
استراتيجياتيا مع متطمبات التعمـ الذاتي، كالتعمـ التعاكني، كالتعمـ الفردي، كتبادلية التعمـ 

 (241، 2213قرانيـ. )عمي، كآخركف، بيف المعممة كأطفاليا، كبيف الأطفاؿ كأ
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مف خلاؿ ما سبق تشير مشكمة البحث إلى محاكلة الكصكؿ إلى بكاعث متعددة 
تعمل عمى إحداث تحكؿ في عممية تنمية مفاىيـ الرياضيات باستخداـ استراتيجيات ما 

 كراء المعرفة.

عميـ طفل استناداً إلى آراء معممات رياض الأطفاؿ، بعد تطبيق استبانة مف كاقع ت
الركضة ، أف استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الرياضيات تبدكا 
ضئيمة، الأمر الذي يعطل مكاكبة التغيير الذي يحدث في المعرفة التي بدكرىا تتيح 
التصدي لتحديات القرف الحادي كالعشريف، مف ناحية أخرى لاحظت الباحثة قمة الدراسات 

ألقت الضكء عمى استخداـ إستراتيجية ما كراء المعرفة لتعميـ كتعمـ مفاىيـ  كالبحكث التي
 الرياضيات، كيمكف صياغة مشكمة الدراسة عمى النحك التالي:

 : يحاكؿ البحث الإجابة عمى التساؤؿ الرئيس التالي:أسئمة البحث

ما أثر استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الرياضيات لدى طفل 
 ؟لركضةا

 كتتفرع مف التساؤؿ الرئيس التساؤلات الفرعية الآتية:

 ما مفاىيـ الرياضيات المناسبة لأطفاؿ الركضة؟-1

ما استراتيجيات ما كراء المعرفة المناسبة في تنمية مفاىيـ الرياضيات لدى طفل -2
 الركضة؟

كراء ما الفركؽ بيف متكسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق استراتيجيات ما -3
 المعرفة؟

 ما أثر استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الرياضيات لأطفاؿ الركضة؟-4

 أىداؼ البحث:

 تتمثل أىداؼ البحث في النقاط الآتية:

 تحديد مفاىيـ الرياضيات المراد تعميميا كتعمميا لدى طفل الركضة. -1
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اىيـ الرياضيات لدى طفل التعرؼ عمى استراتيجيات ما كراء معرفة في تنمية مف-2
 الركضة.

بناء مجمكعة مف الأنشطة القائمة عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة تنمية مفاىيـ  -3
 .الرياضيات لدى طفل الركضة

التعرؼ عمى أثر الأنشطة القائمة عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة تنمية مفاىيـ -4
 .الرياضيات لدى طفل الركضة

 :الأىػمية النظرية

 تتضح أىمية البحث الحالي في إمكانية تحقيق النقاط التالية:

التي تبني برنامجا  -عمى حد إطلاع الباحثة –يُعد ىذا البحث مف البحكث الرائدة  -1
 قائما عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة تنمية مفاىيـ الرياضيات لدى أطفاؿ الركضة.

كى الكتب الدراسية كأنشطتيا ككسائل قد تكشف لمخططي المناىج كيفية تصميـ محت-2
 تقكيميا بطريقة منظمة تنمي قدرة الأطفاؿ عمى تعمـ الرياضيات.

قد تمفت أنظار معممات رياض الأطفاؿ إلى استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في  -3
 تنمية مفاىيـ الرياضيات.

 منهج البحث:

عالجة المتغير المستقل استخدمت الباحثة التصميـ شبو التجريبي، حيث تمت م -
 )استراتيجيات ما كراء المعرفة( كرصد أثره عمى المتغير التابع )مفاىيـ الرياضيات(.

ضبط باقي الظركؼ الأخرى مثل: )العمر الزمني( التي يمكف أف تؤثر عمى نتائج -
 التجريب الميداني.

إعادة استخدمت الباحثة تصميـ المجمكعة الكاحدة، حيث لا يتطمب ىذا التصميـ  -
 تنظيـ الأطفاؿ في القاعة كتكزيعيـ، كيستخدـ عادة بنفس الأطفاؿ.
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 فروض البحث:
 كفى ضكء الإطار النظري كدراسات سابقة تمت صياغة فركض ىذه البحث كما يمي:

يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيقيف -1
الرياضيات المصكر )بصكرتو الكمية( لصالح القياس  القبمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ

 البعدي يعزى لاستخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة.

يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيقيف  -2
 القبمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ )الاعداد كالعمميات الحسابية( لصالح القياس البعدي. 

كجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيقيف ي -3
 القبمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ )القياس( لصالح القياس البعدي يعزى. 

يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيقيف -4
 المكاني( لصالح القياس البعدي. القبمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ )اليندسة كالحس 

 عينة البحث:

اقتصر البحث عمى مجمكعة مف أطفاؿ ركضة مدرسة الفتاتيح الابتدائية بمدينة الطكد -1
( طفلًا 32( سنكات، كعددىـ )6( إلى )5محافظة الاقصر، تتراكح أعمارىـ بيف )

 كطفمة، كجميع الأطفاؿ مف المستكي الثاني في رياض الأطفاؿ.

/ 2218الزمنية: تـ تطبيق تجربة البحث في النصف الثاني مف العاـ الدراسي الحدكد-2
2219. 

 المكانية: تـ تطبيق تجربة البحث بركضة الفتاتيح بالطكد محافظة الأقصر. الحدكد-3
 أدوات البحث:

 يستخدـ البحث أدكات القياس الآتية:

 الباحثة(اختبار مفاىيـ الرياضيات المصكر لدى أطفاؿ الركضة. )اعداد -
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برنامج قائـ عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة لتنمية مفاىيـ الرياضيات لدى طفل  -
 الركضة. )إعداد الباحثة(

 مصطلحات البحث:

 استراتيجيات ما كراء المعرفة:
( بأنيا: مجمكعة مف الخطكات كالممارسات التي يتبعيا 42، 2228عرفيا البنا )

جل تكجيو سمكؾ المتعمميف إلى الكعي بعممياتيـ المعمـ داخل الفصل الدراسي مف أ
المعرفية كتفكيرىـ كذلؾ قبل كبعد كأثناء الدراسة بما يمكنيـ مف تنمية ميارات ما كراء 

 المعرفة.
ىي مجمكعة مف الإجراءات )الخطكات  تعرؼ استراتيجيات ما كراء المعرفة إجرائيا:
لأطفاؿ داخل القاعة كالتي تساعد الأطفاؿ كالأنشطة كأساليب التعمـ( التي تتبعيا المعممة كا

عمى تحسيف كتنظيـ كمراقبة تعمميـ، كمراجعة معارفيـ كأفكارىـ كالكعي بالإجراءات 
المتطمبة لإنجاز المياـ الرياضية، كتحكيميا إلى خبرات ذاتية يمكنيـ تكظيفيا مستقبلا، 

 (.K-W-L-Hـ التعاكني، مستخدمة استراتيجيات )إمبركؼ، النمذجة، التساؤؿ الذاتي، التعم
فكرة أك مصطمح يتفق عميو الأفراد  (12، 2217) مفاىيـ الرياضيات: يعرفيا بطرس
  نتيجة المركر بخبرات متعددة.

مجمكعة المفاىيـ )الأعداد كالعمميات الحسابية، القياس،  تعرؼ المفاىيـ الرياضية إجرائيا:
 ا باستخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة.اليندسة كالحس المكاني( التي يمكف تعميميا كتعممي

 الإطار النظري كدراسات سابقة:
 استراتيجيات ما كراء المعرفة: -المحكر الأكؿ: 

ظير مصطمح ما كراء المعرفة في السبعينات مف القرف الماضي مف خلاؿ عالـ 
اسعة النفس المعرفي جكف فلافل ليضيف بعداً جديدا لعمـ النفس المعرفي، كفتح آفاقاً ك 

لمدراسات التجريبية كالمناقشات النظرية في مكضكعات الذكاء كالتفكير كالذاكرة كميارات 
 (.47، 2212الاستيعاب كميارات التعمـ )جركاف، فتحي عبد الرحمف، 

كتستند استراتيجية ما كراء المعرفة إلى أف التعميـ عف طريػق التفكيػر يؤدي إلى 
لتفكير أحد أكلكيات التطكير فػي المنظكمة التعميمية؛ تحسينو كتفعيمو، لذا كانت برامج ا
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نظػرا لقػدرتيا عمػى تييئػة المتعمميف لمتعامل مع تحديات الحياة بكفاءة عالية تمكنيـ مف 
(، كىذا 4، 2227حل المشػكلات كاتخاذ القرارات كصناعة الابداع )كزارة التربية كالتعميـ، 

أثر استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة ( إلى تحديد 2212ىدفت دراسة زعرب ) ما
التأممي( في دركس القراءة لمصف الثالث -عمى اكتساب ميارات التفكير) الإبداعي

الابتدائي بغزة، كاتبع الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف أطفاؿ الصف 
( طفلا، كتـ 82) الثالث الابتدائي مف مدرسة ابف سينا الابتدائية للاجئيف بمغ عددىـ

تقسيميـ عشكائيا إلى مجمكعتيف ضابطة كأخرى تجريبية، كتمثمت أداتا الدراسة في 
اختبار التفكير الإبداعي، اختبار التفكير التأممي، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في اختباري 

التأممي( لصالح المجمكعة التجريبية، كما أكصى الباحث بضركرة -بداعيالتفكير )الإ
الاىتماـ بممارسة الأطفاؿ الاستراتيجيات المختمفة لما كراء المعرفة، كزيادة الأبحاث 

 كالدراسات المتعمقة بيا كأنماط التفكير المختمفة في المكاد الدراسية كافة.  

( إلى الكشف عف أثر التدريب  Onu & et al,2012كما ىدفت دراسة أنك كآخركف) 
عمى استراتيجية ما كراء المعرفة في الرياضيات عمى تحصيل الكسكر لتلاميذ المرحمة 
الابتدائية في نيجيريا، كاتبع الباحثكف المنيج شبو التجريبي، حيث تككنت عينة الدراسة 

(، FATلمكسكر)( تمميذاً كتمميذة، كتمثمت أداة الدراسة في اختبار تحصيمي 66مف )
كتكصمت الدراسة إلى كجكد فاعمية لأثر التدريب باستراتيجية ما كراء المعرفة عمى 
تحصيل الكسكر في الرياضيات، ككجكد فرؽ كبير بيف الجنسيف في تحصيل الكسكر في 
الرياضيات لصالح الإناث، كما أكصى الباحثكف بضركرة تدريب المعمميف عمى استراتيجية 

 .ما كراء المعرفة

يتضح مما سبق أف إتباع استراتيجية ما كراء المعرفة كالتأكيد عمى الأساليب 
يجػاد المكاقف التعميمية التي مف شأنيا تنمية المفاىيـ الرياضية،  الحديثة فػي التػدريس كا 

 كتساعد عمى إثػارة التفكيػر كتنمية الإبداع لدي الأطفاؿ.

يا تتضمف الكعي بمعرفة الفرد ما كراء المعرفة ىي قدرة بشرية فريدة مف نكع
كطرؽ الكصكؿ الي ىذه المعرفة، كالكقكؼ عمى نكاحي القصكر في ىذه الطرؽ 
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أىمية الكعي ( 194، 2211، خالد أبك شعيرة، احمد )كتقكيميا، حيث يشير ثائر غبارى 
 بما كراء المعرفة ترجع إلى العديد مف النقاط منيا:

تعمـ ميارات ما كراء المعرفة تجعل  دى المتعمميف:زيادة الثقة بالنفس كالاستقلالية ل -1
لدى الفرد القدرة عمى عزك نجاحو لذاتو، كما أنيا تزيد مف ثقتو بقدراتو كتتيح لو 
الفرصة للاستخداـ المدركس لمميارات لتحسيف أدائو كمساعدتو عمى نقل الميمات 

 إلى خبرات أخرى.

عمـ ميارات ما كراء المعرفة تزكد حيث إف ت تحسيف تكيف المتعمـ كتنظيـ سمككو: -2
المتعمـ بمفتاح لتحسيف تكيفو كتنظيـ سمككو، كبناء كعي يتعمق بنمك الاستراتيجية 

صدار الأحكاـ.  مف خلاؿ تحميل الميمة كا 

تنمية عمميات الفيـ كالقراءة كالانتباه كالتذكر كالمعرفة الاجتماعية كانماط متعددة مف -3
 Borkowski,et alحيث يشير بكرككسكي كزملاءه ذاتي: السيطرة الذاتية كالتعمـ ال

إلى أف تعمـ الأطفاؿ ميارات ما كراء المعرفة يمكف أف يساعدىـ عمى زيادة كعييـ 
دراكيـ لعممية التعمـ، كاكتسابيـ لميارات متعددة مثل التخطيط كالمراقبة كالتقكيـ،  كا 

 كانتقاؿ أثر ىذه الميارات إلى مكاقف تعمـ جديدة. 

مية القدرة عمى تمثيل المفاىيـ كالمبادئ كتحكيميا إلى معنى يستخدـ في التكصل تن-4
 إلى حمكؿ مناسبة لممشكلات. 

كانطلاقا مف أىمية تنمية ما كراء المعرفة لدى الأطفاؿ قاـ العديد مف التربكييف 
كات باقتراح استراتيجيات كتكنيكات مختمفة بيدؼ تنميتيا، كمف ىذه الاستراتيجيات كالتكني

الاختيار -النمذجة -التساؤؿ الذاتي  –منيا: التخطيط  Costaما اقترحو ككستا 
-إعطاء الثقة كالتقدير-إعادة صياغة الأفكار-لعب الأدكار-تكضيح مصطمحات-القصدي

 كتابة التقارير.-تسمية السمككيات-التقكيـ بمعايير عدة

مف  ( مجمكعة423-393، ص2212كما يقترح فتحي عبدالرحمف جركاف )
التعميـ المباشر.   المشاركة الثنائية -2النمذجة مع التكضيح.   -1الاستراتيجيات ىي: 

 لمطمبة.
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( (Mevarech and Kramarski,1997كما اقترحت ميفاريتش ككرامارسكي 
تساؤؿ ما -2تقديـ.   -1كالتي تتككف مف سبع خطكات ىي:  IMPROVEاستراتيجية 

الكصكؿ إلى -5المراجعة.     -4الممارسة.      -3كراء معرفي في مجمكعات صغيرة.  
  IMPROVEإثراء؛ كقد تـ اختيار استراتيجية -7التشتت أك التحقق.    -6التمكف.   

أف ىذه  -كإحدى استراتيجيات ما كراء المعرفة في البحث الحالي لأسباب منيا:
ـ عمى الفكر الإستراتيجية صممت لتناسب مجاؿ تعميـ كتعمـ الرياضيات، كما أنيا تقك 

-Mevarech and Kramarski,1997,pp365 البنائي بجانب ما كراء المعرفة
395).) 

 :مككنات ما كراء المعرفة كمياراتيا

( 225، 1999( أبػك ىاشػـ )94: 93، 1997 (يكاد يجمع التربكيكف، يكنس
لر     )  ،  2222حساـ الديف )  Eller & Henson  , 1999, 258)كىنسكف كا 

( صالح، محمػد نكفػل،   26: 25،  2226 (( غريب 121، 2223ياف ) ( عر  229
  :( عمى أف مككنات ما كراء المعرفة ىي351: 352،  2216أبك جػادك ) 

 التقكيـ الذاتي لممعرفة كيشمل:- 1

    .المعرفة التقريرية.المعرفة الإجرائية المعرفة التقديرية. 

 الإدارة الذاتية لممعرفة كتشمل:- 2 

 .التخطيط  .التقكيـ  .التنظيـ 

كيكاد يجمع المختصكف في ميداف ما كراء المعرفة عمى تصنيف مياراتيا إلى ثلاث 
، 2226(، غريب )51: 52، 2225(، جركاف )294، 2225 (فئات رئيسػة، عصػر

(، كذكقاف، سييمة أبك السميد، 352: 351، 2227(، صالح، محمد نكفل، أبك جاد )26
 :( كىي كما يمي232 :231، 2227عبيدات )

 :كيشمل ما يمي Planning :التخطيط- 1

 تحديد اليدؼ كالكعي بأىميتو  . اختيار استراتيجية ملائمة لمتنفيذ. 
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     .الكعي كالمتابعة لخطكات العملتحديد الصعكبات كالمشكلات المتكقعة. 

  تحديد أساليب مكاجية الصعكبات.  . كب بياالتنبؤ بالنتائج المرغ. 

 :كتشمل ما يمي Controlling & Monitoring :المراقبة كالتحكـ- 2

 المحافظة عمى اليدؼ في الذاكرة  .  المحافظة عمى تسمسل العمميات أك
 .الخطكات

  كضع تكقيت زمني لتحقيق الأىداؼ. 

 الكعي ببداية كل خطكة كنيايتيا قبل الانتقاؿ إلى الخطكة التالية. 

  قبات كالأخطاءاكتشاؼ الع.       معرفة كيفية معاجمة الأخطاء كتجاكز
 .العقبات

 :كيشتمل عمى ما يمي Assessment :التقييـ- 3

 تقييـ مدى تحقق اليدؼ  . الحكـ عمى دقة النتائج ككفايتيا. 

  تقييـ الخطة المستخدمة. 

مفة بمراحل تناكؿ العديد مف الدراسات ما كراء المعرفة في المكاد الدراسية المخت
( في مرحمة رياض الأطفاؿ (Eidson,2000الدراسة المختمفة منيا دراسة ايدسكف 

كالتي أثبتت امتلاؾ الأطفاؿ قدرة كراء معرفية، كىذه القدرة تختمف أثناء دراستيـ في 
سنكاتيـ الأكلى، كيمكف أف يستفيدكا مف تدريس الرياضيات، كالذي يركز عمى العمميات 

بعة التي تستخدـ في حل المشكلات، كمف ثـ فيي تتيح لمطفل فرصة المتسمسمة المتتا
لمتعمـ كالذي يمكف أف يدعـ تحصيل الأطفاؿ بل كيمكف أف يساعد في تنمية الكعي بما 

المبكرة، كفي المرحمة  كراء المعرفة الرياضية كقد يسيـ في زيادة تحصيل أطفاؿ الطفكلة
 الابتدائية. 

ضركرة الاىتماـ بتنميػة القدرات الما كراء معرفية عند  ما أشارت إليو تمؾ الدراسات
الأطفاؿ كتحفيزىا لدييـ، لما ليا مف دكر فعاؿ في تنمية الجكانب الإدراكية كالمعرفية لدى 
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( كالتي أثبتت فاعمية استراتيجيات ما 2223الطفػل، كما أكدت دراسة فيصل، أحمد، منى )
 مكـ كالتفكير الناقد.كراء المعرفة في التحصيل المعرفي في الع

يتضح مما سبق أىمية استخداـ ما كراء المعرفة في التعميـ كالتعمـ بشكل عاـ، 
لا  –فيما تكافر لدى الباحثة -كفي الرياضيات بشكل خاص، كبالرغـ مف تمؾ الأىمية فإنو 

تكجد دراسات عربية تناكلت استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في تعميـ كتعمـ 
يات، لأطفاؿ الركضة كمف ثـ تتضح الحاجة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ الرياض

 استراتيجيات ما كراء المعرفة.

كفيما يمي عرض لاستراتيجيات ما كراء المعرفة المستخدمة لتعميـ كتعمـ مفاىيـ 
 الرياضيات لدى أطفاؿ الركضة:

 :IMPROVEاستراتيجية  -1

عاـ  Mevarech& Kramarskiكي صمـ ىذه الاستراتيجية ميفاريتش ككرماريس
حيث اعتمدت الاستراتيجية عمى النظريات المعاصرة في البنائية الاجتماعية كما  1997

كراء المعرفة كتتككف مف ثلاث مككنات مترابطة كىي: الأنشطة الما كراء معرفية، تفاعل 
 الأقراف، كالإمداد المنتظـ لمتغذية الراجعة التصحيحية كالإثراء.

 ستراتيجية:خطكات الا

تعتمد الاستراتيجية عمى إتاحة الفرصة أماـ الأطفاؿ لبناء المفيكـ الرياضي مف 
 خلاؿ إدماجيـ في حكار ما كراء معرفي، حيث ترتكز عمى ما يمي: 

استخداـ استراتيجيات -بناء ركابط بيف المعرفة السابقة كالجديدة  –فيـ المشكمة -
 تأمل عممية الحل. –مناسبة لمحل 

 ف الاستراتيجية سبع خطكات:كتتضم

التقديـ: تقكـ المعممة بتقديـ مكضكع النشاط مف خلاؿ طرح سؤاؿ أك طرح مشكمة -أ
 كتطمب منيـ الحل.
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التساؤؿ الما كراء معرفي: تقكـ المعممة بتكزيع الأسئمة في مجمكعات غير متجانسة -ب
 كتطمب منيـ إيجاد الحل.

سة مف خلاؿ استخداـ الأسئمة لمتخطيط لمحل الممارسة: يقكـ فييا الأطفاؿ بالممار  -ج
 كتنفيذ خطكات الحل.

 المراجعة: يقكـ فييا الأطفاؿ بمراجعة خطكات الحل.-د

 الكصكؿ لمتمكف: فييا يصل الأطفاؿ لمحل كاملا.-ق

 التثبت: كفييا يصل الأطفاؿ لمتحقق مف صحة الحل.-ك

 ف جديدة.الاثراء: يقكـ فييا الأطفاؿ بتطبيق ما تعممكه في مكاق-ز

يتـ مف خلاؿ ىذه الخطكات استخداـ معارؼ الأطفاؿ كعمميات تفكيرىـ، كذلؾ قبل 
 كأثناء كبعد عممية التعمـ.

 تكجييات لممعممة:

تـ تصميـ النشاط الأكؿ لتقكـ بو المعممة عمى أف يقكـ بو الأطفاؿ في باقي 
 الأنشطة، ليتسنى ليا تطبيق الاستراتيجية بطريقة صحيحة.

لأكلى: كتتضمف الخطكة الأكلى مف الاستراتيجية، حيث تقكـ المعممة بتييئة المرحمة ا
 الأطفاؿ لمكضكع النشاط كاستثارة أذىانيـ.

المرحمة الثانية: تقسـ المعممة الأطفاؿ إلى مجمكعات غير متجانسة، كتقرأ عمييـ 
 المطمكب، كتكزع عمييـ أكراؽ العمل كتطرح مجمكعة الأسئمة: 

ىل ىك مطمكب كاحد أـ أكثر مف -ما ىك المطمكب؟   -جيداً؟  ىل سمعت المطمكب-
 مطمكب؟

ما ىي طريقة -ىل يحتاج المطمكب إلى عمل جدكؿ؟  -ما الطريقة المناسبة للإجابة؟  
 الحل؟
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ىل الرسـ صحيح؟ ما -ىل يكجد طرؽ أخرى لمحل؟  إذا كاف المطمكب يحتاج إلى رسـ. 
ىل استعنت بشيء مف -ىل مرتبة؟  -ة؟  الخطكة الأكلى لمحل؟ ىل خطكات الحل صحيح

 ىل الحل صحيح؟-الخارج لمكصكؿ لمحل؟ ىل تكصمت لكل المطمكب؟  

يجب عمى المعممة قراءة الأسئمة قراءة جيرية كاضحة كتطمب مف الأطفاؿ الإجابة 
عمييا بما يتكفر معيـ مف معمكمات، ثـ يشرعكف في كتابة الحل في أكراؽ العمل. 

 (. 61: 59، 2213)عبدالحكيـ، حسف، 

 استراتيجية النمذجة.-2

َـ التقميد كالمحاكاة  تعتمد استراتيجية النمذجة عمى أسمكب الملاحظة كالمشاىدة ث
للأشياء، ففييا تستخدـ المعممة النماذج لمساعدة الأطفاؿ عمى فيـ الأفكار المجردة مف 

 ىدؼ التعمـ.  خلاؿ التخيل أك التصكر حتى يتمكنكا مف بناء معارفيـ ليصمكا إلى 

( استراتيجية النمذجة بأنيا: عبارة عف مجمكعة 127، 2212كيصف أبك زىرة ) 
مف الإجراءات المستخدمة مف قبل المعمـ كالمتعمـ لمساعدة الأخير عمى تنظيـ كمراقبة 

 تعممو بقصد السيطرة عمى أنشطة المعرفية، كالتأكد مف تحقيق ىذه الأىداؼ.

إجرائيا: ىي عبارة عف تصكرات ذىنية تُمثل في صكرة كتعرؼ استراتيجية النمذجة 
قكالب مرئية أك مسمكعة، يقكـ بيا الطفل مف خلاؿ التصدي لمشكمة أك أداء ميمة 

 رياضية، بحيث يكجو نفسو لفظياً.

 أىمية استخداـ استراتيجية النمذجة في تعميـ كتعمـ الرياضيات.

حة كأكثرىا فاعمية لما تقكـ بو تعد استراتيجية النمذجة مف الاستراتيجيات الناج
المعممة كنمكذج عندما يقترف عمميا بإيضاحات كتفسيرات في حل المشكلات كأداء المياـ 
الرياضية، كحرصيا عمى التفكير السميـ أماـ الأطفاؿ، كذلؾ لتكجيو سمككيـ الذكي 

كتحدثاً  مستقبلا، كما تنمي قدرة الأطفاؿ عمى التكاصل بمغة الرياضيات قراءةً ككتابةً 
كاستماعاً، كتمكنيـ أيضا الكعي بعمميات تفكيره كتمكينو مف ممارسة ميارات التفكير فكؽ 

 المعرفي.



جامعة اسيكط –  "الطفكلة كالتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 الجزءالأول -و 0202أبريم –-الخايس وانعشروٌ انعذد 644

تتككف مف ثلاث ( إف ىذه الاستراتيجية 129-128، 2212كما يرى أبك زىرة )
 :مراحل

: تقديـ الميارة: كذلؾ بكاسطة المعممة مباشرة أك مف خلاؿ مادة تعميمية المرحمة الأكلى
تعدىا المعممة، كيتضمف ذلؾ تعريفاً لمميارة كأىميتيا كعممية التفكير المتضمنة فييا، 
كتكضيحاً ليا بأمثمة، مع عرض الأخطاء التي يمكف أف يقع بيا الأطفاؿ، كأسبابيا ككيف 

 يمكف التغمب عمييا.

ية النمذجة بكاسطة المعممة: تقدـ المعممة نمكذجاً لمعمميات العقم المرحمة الثانية:
المتضمنة في الميارة فالمعممة تتظاىر بأنيا تفكر بصكت مرتفع أماـ الأطفاؿ حيف تحل 

ظياره للأطفاؿ مكضحة مساراتيا.  المشكمة كتكجو نفسيا لفظياً مع الكعي بالتفكير كا 

النمذجة بكاسطة المتعمـ: يقكـ الطفل بنمذجة الميارة مثمما قامت بيا  المرحمة الثالثة:
ي فقرة جديدة ثـ يقارف الطفل عممياتو في النمذجة مع زميل لو مدركاً المعممة، كلكف ف

 لعمميات تفكيره كالمعممة تتأكد مف فيـ الأطفاؿ بناءً عمى ما يقكلو.

كترى الباحثة أف الرياضيات تتمثل كنمكذج كاقعي، فرمكز الرياضيات يمكف أف 
تقكـ برسـ الأشكاؿ  تُحكى بسرد قصة مف كاقع الطفل الثقافي، كما عمى المعممة أف

اليندسية كبناء المجسمات أماـ الأطفاؿ ليقكمكا بمحاكاتيا، كذلؾ يثير حب الرياضيات 
 لدييـ كزيادة دافعيتيـ نحك التعمـ. 

 استراتيجية التساؤؿ الذاتي.   -3

تعد مف استراتيجيات ما كراء المعرفة كىي تُدرب الأطفاؿ عمى ممارسة العمميات 
سئمة التي يطرحكنيا عمى أنفسيـ في حل المشكلات، كذلؾ لتستثير العقمية مف خلاؿ الأ

دكافعيـ في إطار خبراتيـ السابقة كبالتالي تخمق لدييـ الكعي بالتفكير، كيشبو التساؤؿ 
( لعممية الفيـ كالمثير الرئيس لحديث الطفل كرغبتو في Master Key)المفتاح الاـ 

 (.Harvey&Goudvis,2000:81يس)الحصكؿ عمى المعرفة الجديدة ىارفي كجكدف
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( التساؤؿ الذاتي بأنو" مجمكعة مف الأسئمة يطرحيا 72: 2229كقد عرفت إبراىيـ )
المتعمـ عمى نفسو لزيادة فيـ المكضكع المدركس قبل دراستو كفي أثنائيا كبعدىا كذلؾ 

كينسج بالاستعانة بقائمة برؤكس مجمكعة مف الأسئمة يعدىا المعمـ ليسترشد بيا المتعمـ 
 عمى نمطيا بعض الأسئمة التي تعينو عمى فيـ المكضكع"

 ( نكعيف مف التساؤؿ الذاتي:125: 2223كتكضح فيمي )

الأسئمة المكجية: ىي عبارة عف رؤكس أسئمة تحددىا المعممة، كيكممكنيا، كيكلدكف -1
 أسئمة تماثميا.

مية التعمـ، أك قبميا، الأسئمة غير المكجية: ىي الأسئمة التي يصيغيا الطفل أثناء عم-2
دراؾ المغزى منيا، كالتفكير فييا.  أك بعدىا، بحيث تساعده عمى فيـ المادة المتعممة، كا 

كتعرؼ الباحثة استراتيجية التساؤؿ الذاتي إجرائيا بأنيا: مجمكعة مف الأسئمة 
المكجية التي يطرحيا الطفل، كلكي يجيب عمى تمؾ الأسئمة يحتاج إلى جيد عقمي يخمق 

يو الكعي بعمميات التفكير التي يقكـ بيا، كذلؾ لإدراؾ العلاقات الجديدة مع خبراتو لد
 السابقة.

مف خلاؿ ما سبق، يتبيف لمباحثة أف التساؤؿ الذاتي يؤكد عمى دكر الطفل الإيجابي 
في بناء المعرفة أثناء عممية التعمـ أك قبميا أك بعدىا،كاستخداـ تمؾ المعرفة في مكاقف 

جديدة، حيث إنيا تدكر حكؿ سؤاؿ الطفل لنفسو عند تناكلو لمجاؿ الرياضيات، التعمـ ال
 كمحاكلة فيمو لمكاضيعيا. 

 أىمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تعميـ كتعمـ الرياضيات:

، 2225لمتساؤؿ الذاتي أىمية كبيرة في الرياضيات، إذ يُعد كما ينظر إلييا محمكد)
لإعماؿ العقل، إثارة مجمكعة مف الأسئمة حكؿ شيء مكجكد، أك قائـ  ("أسمكباً فعالاً 419

 لمكصكؿ إلى فكر جديد، يؤدي إلى أفكار إبداعية"
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كتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى أف يكجو الطفل نفسو مجمكعة مف الأسئمة أثناء أداء 
فاؿ فف الميمة مما يجعمو أكثر كعياً بعمميات تفكيره كمف ىنا يجب عمينا أف نعمـ الأط

 (49: 2212التساؤؿ كطرح المشكلات. )عبد الكىاب، 

تمر استراتيجية التساؤؿ الذاتي كفق خطكات محددة لتدريب الأطفاؿ عمييا، كىذه 
 الخطكات مقسمة إلى ثلاث مراحل رئيسة عمى النحك التالي:

ربيـ عمى مرحمة ما قبل التعمـ: حيث تبدأ المعممة بالتييئة لمكضكع التعمـ للأطفاؿ، ثـ تد-1
 (:1أساليب التساؤؿ لتنشيط عمميات ما فكؽ المعرفة مف خلاؿ الأسئمة في الجدكؿ )

 ( أسئمة ما قبل التعمـ كالعمميات التي تثيرىا1جدكؿ )
 العممية التي يثيرىا السؤاؿ ـ
 إيجاد نقطة التركيز. ماذا أفعل؟ 1
 إيجاد اليدؼ. لماذا أفعل ىذا؟ 2
 بيدؼ إيجاد سبب لمقياـ بو. لماذا يعد ىذا ميما؟ 3
ييدؼ التعرؼ إلى إدراؾ العلاقة بيف المعرفة الجديدة كالسابقة أك  كيف يرتبط ىذا بما أعرفو؟ 4

 المكاقف المشابية. 

كالغرض مف ىذه الأسئمة التي يكجييا الطفل لنفسو ىك التعرؼ عمى ما لديو مف 
ثارة اىتمامو حكؿ ح ل المشكلات كأداء المياـ معرفة سابقة حكؿ مكضكع التعمـ كا 

 الرياضية مف خلاؿ الأنشطة التي يتدرب عمييا.

مرحمة التعمـ: حيث تدرب المعممة الأطفاؿ عمى استخداـ أساليب التساؤؿ الذاتي مف -2
 (.2خلاؿ الأسئمة التي يكضحيا الجدكؿ )

 ( أسئمة مرحمة التعمـ كالعمميات التي تثيرىا2)جدكؿ
 رىاالعممية التي يثي السؤاؿ ـ
 اكتشاؼ الجكانب غير المعمكمة ما الأسئمة التي أحتاج لتكجيييا في ىذا المكقف؟ 1
 إثارة الاىتماـ. ما الأفكار الرئيسة في ىذا المكقف؟ 2
 تصميـ طريقة لمتعمـ. ىل أحتاج لخطة معينة لفيـ ىذا المكقف أك تعممو؟ 3
 فكار.ترتيب الأ ىل الخطة التي كضعتيا مناسبة لبمكغ اليدؼ؟ 4
 يسير باتجاه اليدؼ. ىل ما قمت بو حتى الآف ينسـ مع الخطة؟ 5
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كالإجابة عمى ىذه الأسئمة تساعد الأطفاؿ عمى تنظيـ معمكماتيـ كتذكرىا، تكليد أفكار 
 جديدة مما يجعمو يفكر في الخطكات التي تساعده عمى حل المشكمة مف جكانب المختمفة.

اً تدرب المعممة عمى استخداـ أساليب التساؤؿ الذاتي مرحمة ما بعد التعمـ: كفييا أيض-3
 (:3مف خلاؿ الأسئمة التي يكضحيا الجدكؿ )

 ( أسئمة مرحمة ما بعد التعمـ كالعمميات التي تثيرىا3)جدكؿ 
 العممية التي يثيرىا السؤاؿ ـ

ربط  تطبيق المعمكمات في مكاقف أخرى بيدؼ كيف يمكف استخداـ المعمكمات في جكانب حياتي؟ 1
 المعمكمة الجديدة بخبرات بعيدة المدى.

 تقييـ التقدـ في التعمـ. ما مدى كفاءتي في ىذا المكقف؟ 2
 تحديد ما إذا كاف ىناؾ حاجة لإجراء آخر.  ىل أحتاج إلى بذؿ جيد جديد؟ 3

كالإجابة عمى ىذه الأسئمة تساعد الأطفاؿ عمى تناكؿ كتحميل المعمكمات التي تكصل 
َـ ت  (278: 2211كامميا كتقييميا ككيفية الاستفادة منيا. )الكبيسي،إلييا ث

 استراتيجية التعمـ التعاكني. -4

التعمـ التعاكني مف استراتيجيات التدريس الأكثر شيكعاً في الكقت الراىف بالدكؿ 
الغربية نظراً لما يتمتع بو مف خصائص جيدة أكثر مف الاستراتيجيات التدريسية الأخرى، 

إلى بيئة صفية تمتاز بمناخ اجتماعي تعاكني بيف الأطفاؿ كبعضيـ البعض،  لأنو يقكد
حيث إنيـ يشترككف في صنعو ككأنيـ في قارب كاحد لتككيف البناء المعرفي لدييـ. 

 (195، 2213)القكاسمة كأبكغزلة، 

( إلى التعمـ التعاكني بأنو: نمكذج تدريسي يتطمب مف 315، 2221كتنظر ككجؾ )
ل مع بعضيـ، كالحكار فيما بينيـ فيما يتعمق بمادة التعمـ، كأف يعمـ بعضيـ الأطفاؿ العم

 بعضاً، كأثناء ىذا التفاعل تنمك لدييـ ميارات شخصية كاجتماعية إيجابية.

كتعرؼ الاستراتيجية إجرائياً بأنيا" التفاعل المثمر بيف الأطفاؿ بمراحل كخطكات 
( أطفاؿ، كذلؾ 5: 4نسة مككنة مف )منظمة، كيتـ تقسيميـ إلى مجمكعات غير متجا
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لقياميـ معاً بعمميات الكعي بالتفكير كمراقبتيـ كتقييميـ عف طريق الحكار كالمناقشة، 
 كاستخداـ الكسائل المتاحة، كتبادؿ الأفكار كالمعارؼ كالخبرات بيدؼ تحقيق التعمـ."

طفل في  كيتضح مما سبق أف الغرض مف استخداـ التعمـ التعاكني أنو يتـ جعل كل
المجمكعة التعاكنية فرداً أقكى مما كاف عميو، مف خلاؿ الأىداؼ المعرفية كما فكؽ 
المعرفية المناطة بحل المشكلات كأداء المياـ الرياضية بشكل متكازف، كما أف استراتيجية 
التعمـ التعاكني تحتكي عمى الطرؽ كالأساليب التدريسية المتنكعة التي يتـ تكظيفيا في 

 ميمي كاحد.مكقف تع

 العناصر الأساسية لاستراتيجية التعمـ التعاكني:

لمتعمـ التعاكني أسس كعناصر محددة لابد مف تكافرىا كي تحقق اليدؼ المرجك مف 
( إلى 2223حل المشكلات كالمياـ المككمة للأطفاؿ تحت نظر المعممة، فقد أشار زيتكف )

 كجكد خمسة عناصر أساسية لمتعمـ التعاكني كالآتي:

 الاعتماد الإيجابي المتبادؿ:-

ىذا ىك قمب التعمـ التعاكني، فلابد أف يدرؾ الطفل أف نجاحو أك فشمو مرتبط بنجاح 
أك فشل المجمكعة، كيمكف تحقيق ذلؾ عف طريق كضع ىدؼ مشترؾ لممجمكعة أك تقديـ 

 مكافآت.

 التفاعل كجياً لكجو:-

كفير تفاعل مستمر، كمف كيأتي مف خلاؿ العمل في مجمكعات صغيرة تساعد عمى ت
كماؿ  المتكقع أف يتنافس الأطفاؿ فيما يتعممكنو، كحل المشكلات كالمياـ المكمفيف بيا، كا 

 الميارات المحددة ليـ عمى أف يساعد بعضيـ البعض.

 المسئكلية الفردية أك المحاسبية:-\

 عف تعني تحمل كل طفل إتقاف الميمة التعميمية المقررة، حيث يككف كل طفل مسئكلاً 
 عممو أماـ نفسو كالمجمكعة كالمعممة التي تقيـ العمل.
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 الميارات الاجتماعية:-

يجب عمى المعممة، تحسيف نكعية ميارات التعاكف، كمف ىذه الميارات القيادة، صنع 
القرار، الاتصاؿ، كىذه الميارات ضركرية، حيث يتبادؿ الأطفاؿ الأفكار كالآراء، كيطرحكف 

 لمفاىيـ.الأسئمة كيناقشكف ا

 إعداد كتجييز المجمكعة:-

تحتاج المجمكعة إلى الأفعاؿ كالإجراءات المجدية، كيجب التأكد مف فيـ كل طفل 
تاحة كقت كاؼٍ كمحدد لكل ميمة، ككذلؾ كضكح الأىداؼ في أذىانيـ. )زيتكف،  لدكره، كا 

2223 ،227-228) 

يجابية كبناء جك مف أف التعمـ التعاكني يشجع الطفل عمى المشاركة الإ كبالرغـ مف
الألفة بينو كبيف زملائو، إلا أنو ينقل أثر التعمـ عمى المدى البعيد، فعند حل المشكلات 
أثناء أداء المياـ الرياضية يجب عمى الطفل أف يخطط لعمميات تفكيره عف طريق الحكار 

 كالنقاش مع زملائو، كبالتالي يصبح قادراً عمى اتخاذ القرار في الكقت المناسب.

كترى الباحثة أف دكر كلٍ مف المعممة كالطفل يككف إيجابياً، بالنسبة لممعممة تقكـ 
ثارة ىمميـ في جك مف الحرية،  بدكر إيجابي يمتد ليشمل تشجيع الأطفاؿ، كتكجيييـ كا 
كما يككف دكر الطفل الإيجابي أف يحاكؿ البحث عف المعمكمة كالكصكؿ لحل المشكلات 

 كأداء ميامو الرياضية.

 (:K-W-L-Hاستراتيجية الجدكؿ الذاتي )-5

( إحدى الاستراتيجيات القائمة عمى النظرية البنائية، 437، 2212تُعرفيا رحيـ )
كالتي ترتكز عمى تنشيط المعرفة السابقة كجعميا الأساس الذي تُبنى عميو المعرفة 

 الجديدة، كتكظيف المعرفة الجديدة بما يتفق كالبناء المعرفي لممتعمميف.

 ( إجرائيا بأنيا:K-W-L-Hعرؼ الباحثة استراتيجية الجدكؿ الذاتي )كت

مجمكعة مف الخطكات المتتابعة المنظمة التي تعتمد عمى استدعاء المعارؼ السابقة 
دراؾ عمميات تفكيره  َـ الكعي كا  طلاؽ العناف في الاستزادة مف المعرفة الجديدة، ث كا 
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أعمدة، يقكـ الأطفاؿ باختيار بطاقات  كمراقبتيا كتقييميا، في جدكؿ مككف مف أربعة
مصكرة لكضعيا في الاعمدة، أك تقكـ المعممة بكتابة ما يقكلو الأطفاؿ في الاعمدة كما 

 (.4يكضحيا جدكؿ )

 (K-W-L-H( استراتيجية الجدكؿ الذاتي )4جدكؿ )

الحصكؿ عمى مزيد مف  ماذا تعممت؟ ماذا تريد أف تعرؼ؟ ماذا تعرؼ؟
 المعرفة

    

( تعتمد عمى عدة K-W-L-Hعمى ما سبق، فإف استراتيجية الجدكؿ الذاتي ) بناء
استراتيجيات كىي: الخريطة الذىنية، كالعصف الذىني، كالتساؤؿ الذاتي كالتي جميعيا 
تشترؾ في تكليد الأفكار، كربط المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة، كىي استراتيجيات ما 

 كراء المعرفة.

 (:K-W-L-Hالجدكؿ الذاتي ) مراحل استراتيجية

 ( عمى النحك التالي:44، 2211حددىا الربيعي )

K( كيرمز لكممة :Know ماذا اعرؼ عف المكضكع؟ المعرفة السابقة، ما يعرفو الطفل )
 عف مكضكع التعمـ.

W( كيرمز لكممة :What ماذا أريد أف أعرؼ عف المكضكع؟ المعرفة المقصكدة، كىي )
 فييا الأطفاؿ بتحديد ىدؼ ما يكضع أماميـ أك يشاىدكنو.الخطكة الثانية يبدأ 

L( كيرمز لكممة :Leaned.ماذا تعممت عف المكضكع؟ المعرفة المكتسبة ) 

H( كيرمز لكممة :How )في عبارة (How can I learn more?)  كيف يمكنني تعمـ
 .المعرفة المراد تعمميا كالبحث عنيا المزيد؟
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ظيرت  (H-L-W-K) كات استراتيجية الجدكؿ الذاتي، فإف خطانطلاقاً لما تقدـ 
في ظل بناء المعرفة مف خلاؿ عمميات عقمية معقدة مثل: التخطيط كالربط كالتنظيػـ 

 كالتحميل كالتركيب كالمراقبة كالتقييـ مما يجعميا تتناسب مع طبيعة الرياضيات.

 :(H-L-W-K)استراتيجية الجدكؿ الذاتيمميزات 

-H-L) ( مميزات استراتيجية الجدكؿ الذاتي442-441، 2212قدمت رحيػـ )
W-K)المتمثمة فيما يمي ،: 

التركيز عمى فكرة التعمـ النشط كيجعل المتعمـ محكر العممية التعميمية، كالتأكيد  -1
  .عمى مبدأ التعمـ الذاتي

ثارة حب استطلاعيـ ػ -2  تنشيط المعرفة السابقة لممتعمميف كا 
  .ات الجديدةربط المعمكمات السابقة بالمعمكم -3
 تساعد المتعمميف عمى تقدير ما يتعممكنو كقيادة أنفسيـ في عممية التعمـ. -4
    ػتعمل عمى زيادة البنية المعرفية لدى المتعمميف. -5

لا يقتصر استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة عمى فئات عمرية معينة، كلكف 
 القدرات المختمفة. يمكف استخداميا في التدريس لمختمف الفئات لممتعمميف ذكي 

لذلؾ فإف استخداـ المتعمميف لاستراتيجية ما كراء المعرفة يزيد مف كعييـ بما 
كعي  (يدرسكنو في المكقف التعميمي )كعي بالميمة(، كبكيفية تعمميـ عمى النحك الأمثل

َـ تعمميـ )كعي بالأداء(، لإف كعي المتعمـ بعممية التفكير) بالاستراتيجية لى أي مدى ت  ، كا 
يُمكِنوُ مف تطبيق ىذا التفكير في مكاقف مشابية، كأف استخداـ المتعمميف لاستراتيجية ما 
كراء المعرفة في مكاقف التعمـ المختمفة يساعد عمى تكفير بيئة تبعث عمى التفكير )شيدة 

 ( .146، 2212كاخركف، 

دى فاستراتيجيات ما كراء المعرفة عند استخداميا في تعميـ الرياضيات تنمي ل
المتعمميف الكعي بالتفكير حيث تركز عمى الدكر الذي يقكـ بو المتعمـ أثناء عممية التعمـ، 

 كذلؾ لتنمية قدرتو عمى التحكـ في حل المشكلات، كأداء المياـ الرياضية.
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 المفاىيـ الرياضية لأطفاؿ الركضة: -المحكر الثاني: 

س لتنميػة أساسيات إف تعميـ مفاىيـ الرياضيات لطفل الركضػة حجػر الأسػا
الرياضيات التي يعتمد عمييا تحصيمو الأكاديمي الرياضي فيمػا بعػد، حيث أكدت الكثيقة 

 National Associationالمشتركة التي أصدرتيا المنظمة القكميػة لتربيػة الأطفػاؿ 
for the Education of Young (NAEYC)  الػصغارChildren  بالتعاكف مع

 National Council of Teachers (NCTM) عممي الرياضياتالمجمس القكمي لم
of Mathematics  عمى ضػركرة تكجيػو المزيػد مػف الاىتماـ لدعـ تعميـ كتعمـ

 (.13: 2212الرياضيات في سػنكات الطفكلػة المبكػرة )حنفػي، كالمنير،

كاقف ( أف المقصكد بالفيـ إدراؾ الركابط كالعلاقات في الم3، 2213كذكر ياسيف )
التي تكاجو الفرد، كالتمكف مف التعرؼ عمى المفيكـ في صكره المختمفة، كالتمكف مف 
استخدامو في مكاقف كطرؽ مختمفة، لذا يجب إعداد أطفاؿ يتمتعكف باتجاىات إيجابية 
نحك الرياضيات كيمتمككف المفاىيـ اللازمة لمتعامل مع الكـ اليائل مف المعرفة الرياضية 

المشكلات التي تكاجييـ، كىذا لف يتحقق إلا إذا تـ استخداـ كقادريف عمى حل 
الاستراتيجيات المناسبة لتمؾ المرحمة لتنمية المفاىيـ الرياضية المختمفة ككذلؾ تمكف 
المعممة مف تمؾ الاستراتيجيات حتي تستطيع تقديميا للأطفاؿ، كطبقا لبعض الدراسات 

تنمية المفاىيـ الرياضية أثبتت تمؾ التي استخدمت استراتيجيات ما كراء المعرفة ل
 الدراسات مناسبة استراتيجيات ما كراء المعرفة لتنمية المفاىيـ الرياضية. 

( إلى أف التعمـ المدرسي يتجو فػي جػزء كبير إلى 37، 2217كيضيف بطرس )
تعميـ المفاىيـ كتطكيرىا، كذلؾ لككف المفاىيـ ىي الأساس الػضركري لتككيف المبادئ 

ير كحل المشكلات، لذلؾ فإف أحد الأىداؼ التعميمية التػي تسعى الركضة إلى كالتفك
مكانيػة تيػذيبيا، كتعديميا، كتغييرىا   .تحقيقيا لدى الطفل ىي تعمػـ المفػاىيـ، كا 

التي قامت بتنميػة المفػاىيـ ) Robinson 2218كىذا ما سعت إليو دراسة )
برات مرتبطػة بمفيػكـ المػكف كالػشكل الرياضػية الأساسية لطفل الركضة مف خلاؿ خ



 جوعه احوذ محمدد./ نجىي   ستخذام استراتيجيات ها وراء تصىر هقترح با         

 2.0الوعرفة في تنوية هفاهين الرياضيات لذي طفل الروضة بونهج 
 

 

 الجزءالأول -و 0202أبريم –الخايس وانعشروٌ انعذد 644

 

كالتعرؼ عمى النمط، كتـ التركيز في تصميـ ىذه الخبرات عمى استخداـ تقنيات السقالات 
 التعميمية كالتعمـ المتمايز أثناء قراءة نص يتضمف العديد مف المعمكمات الرياضية.

 ,Lewis Presser, Clements, Ginsburg, & Ertle)كىدفت دراسة 
 Little for Math إلى بناء منيج لمرياضيات لطفل الركضة قائـ عمى المعػب (2015

Big (BMLK) Kids  ،كالكشف عف أثره عمى تطكر المعرفة الرياضية لػدى الطفػل
( طفل، كقػد أكضحت 762ككذلؾ تحسيف المغة الرياضية لديو، كقد أُجريت الدراسة عمى )

يجابي عمػى تنميػة المعرفػة الرياضية لو تأثير إ (BMLK) نتائج الدراسة أف منيج
 .كتحسيف المغة الرياضية إذا ما قكرف بالمنيج التقميدي المتبع

 & ,Austin, Blevins-Knabe, Ota, Rowe)اسػتخدمت دراسة 
Lindauer,2011)  نظرية فيجكتسكي كإطار عمل لمربط بػيف المغػة كالمفػاىيـ الرياضية

راسة تحديد الميارات الاجتماعيػة المرتبطة بذلؾ، كقد في مرحمة الركضة، كما تناكلت الد
أشارت نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ يككنكا أكثػر قػدرة عمى إدراؾ المفاىيـ الرياضية إذا 

 .كانت الميارات المغكية لدييـ جيدة
كمف ىذا المنطمق كما أكدت عمية الدراسات السابقة كمع تغير العصر الحالي 

ػى تػسميح الأطفاؿ بالقدرة عمى حل المشكلات الرياضية كما في دراسة تزايدت الحاجة إل
Robinson (2218 كتػدريب الطفػل عمػى اسػتخداـ لغػة الرياضيات كبنيتيا في التعبير )

 ,Lewis Presser, Clements)عف الأفكار كالعلاقات كفيميا كما في دراسة
Ginsburg, & Ertle, 2015) كدراسة ،(Austin, Blevins-Knabe, Ota, 
Rowe, & Lindauer,2011)  لذا جاءت الدراسة الحالية كمحاكلة لتصميـ مجمكعة

مف الأنشطة القائمة عمى استراتيجية ما كراء المعرفة كدراسة أثرىا في تعميـ كتعمـ مفاىيـ 
 .الرياضيات لػدى طفل الركضة

 :أىمية تعمـ مفاىيـ الرياضيات
؛ لأنيا تزكد المتعمـ بكسيمة يستطيع بيػا أف يساير تعتبر المفاىيـ ذات أىمية كبيرة

النمك في المعرفة؛ فالمفاىيـ ليست أجساماً ثابتة مف المعرفة، كانما ىي عمى درجة مف 
،  المركنة؛ حيث أشار كلٌ مف ، 2224( )الطميطي، محمد، 56، 2224)صلاح الديف، كركـ
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ىمية تعمـ المفاىيـ أ( إلى 76، 2222( )الشربيني، يسرية صادؽ، زكريا ، 172
 في الآتي: الرياضية
يسمح باستيعاب حقائق جديدة تنضـ إلى تركيبيا دكف أف ييتػز التنظػيـ المعرفي  -1

 .لممتعمـ
 يجعل المتعمـ قادراً باستمرار عمى ملاحظة الزيادة في المعرفة. -2
تسيل المفػاىيـ عمميػة إدمػاج التككينات  يدعـ إثراء البناء المعرفي لممتعمـ؛ حيث -3

  .الشاممة العامة كما بينيا مف ارتباطػات فرضػية فػي البنػاء المعرفي لمفرد
 يساعد المتعمـ عمى الاستنتاج كالتطبيق.  -4
المتعمـ عمى تفسير المعارؼ كالمكاقف كالأحداث التي يتعرض ليا سكاء يساعد  -5

  .وكانت جديدة أك غير مألكفة بالنسبة ل
  .يساعد المتعمـ عمى انتقاؿ أثر التعمـ في المكاقف المختمفة -6
يساعد المتعمـ عمى التنبؤ كالتخطيط لحل المشكلات، فعندما يككف المػتعمـ لديو  -7

إدراؾ مثلًا بالشركط الخاصة لعمل مسألة حػسابية مػف اسػتخداـ التصنيف كالعد 
 .تنتيػي عميو المسألةكالمقارنة؛ يجعمو ذلؾ قادراً عمى التنبؤ لما سكؼ 

لتحقيق أغراض التعمـ كأىدافو يتطمب تغيير مناىج الرياضيات كطرائق تدريسيا في 
ركضاتنا، فالرياضيات تتطمب ميارات كطرؽ خاصة في تدريسيا؛ تستكجب إعماؿ الفكر 

 (.389، 2212كتكظيف قدرات عقمية أعمى لدى الأطفاؿ. )سعيد كالقركف، 
( تحديد مدى فاعمية رياضيات 2217سلامة، أمل حسيف )كىذا ما حققتو دراسة    

السكبر ماركت في تنمية بعض ميارات الرياضيات التي يكتسبيا الطفل مف خلاؿ 
الممارسة العممية للأنشطة الرياضية داخل قاعات النشاط بالركضة، كالمجيز بيا بيئة 

رات، كمف أبرز تعميمية تتمثل في السكبر ماركت، كتكضيح كيفية اكتساب تمؾ الميا
( التعرؼ عمى فاعمية التعمـ المدمج لتنمية ميارات 2211حامد ) أىداؼ دراسة

الرياضيات لأطفاؿ الركضة، كاعتمدت عمى المنيج شبو التجريبي عمى عينة أطفاؿ مف 
مدينة دمياط، كتـ قبكؿ الفرض الأكؿ " يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى 

المجمكعة التجريبية كالضابطة في اختبار الميارات الرياضية ( بيف متكسطي أطفاؿ 2.5)
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لصالح أطفاؿ المجمكعة التجريبية، لميارات )التصنيف، التسمسل، العد، التناظر، القياس، 
 الترتيب، الأشكاؿ، اليندسية، العلاقات المكانية(. 

، كالأطفاؿ غالبا لا يدرككف أف ما يدرسكنو لو جدكى في حياتيـ خارج المدرسة
لذلؾ لابد مف تحفيزىـ لتصبح العمميات الرياضية ذات مغزى في حياتيـ العممية )حنفى، 

 (Soydan, S. & Quadir, S, 2013)كىذا ما ىدفت إليو دراسة  (.92، 2213كريمة 
مف خلاؿ تنمية ميارات الطرح لدى أطفاؿ مرحمة ما قبل المدرسة مف خلاؿ استخداـ 

عمى امتلاؾ الأطفاؿ ميارات الطرح في عمر صغير يقمل  طريقة الدراما، كأسفرت النتائج
 مف صعكبات تعمميا في مراحل تالية بعد إجراء التجربة عمييـ. 

نظرا لمتقدـ التكنكلكجي المعاصر أصبح مف الضركري الإلماـ بالمفاىيـ 
 كالميارات الرياضية كتطبيقاتيا في حياتنا، لأنيا تزكدنا بالمعرفة اللازمة لمكصكؿ لحمكؿ

( كىذا ما سعت إليو دراسة 2، 2212ذكية لما قد يكاجينا مف مشكلات )كماؿ، مرفت،
( التي استخدمت برنػامج مقتػرح قائـ عمى استخداـ القصص 2217السيد، صباح )

الرقمية لتنمية بعض المفػاىيـ الرياضػية كالتفكيػر الابتكاري لدى طفل رياض الأطفاؿ، كما 
( إلى التعرؼ عمى فاعمية أنشطة قائمة 2218بنا، أمل، ىدفت دراسة )الحنفي، ىبة ال

عمى نظريػة تريز في تنمية بعض المفاىيـ الرياضية كالتفكير الإبداعي لدى طفل 
( طفػل مف أطفاؿ رياض الأطفاؿ تـ تقسيميـ 62الركضػة، كتككنت عينة الدراسة مف )

المقترحة، كالأخرى  طفل درست الأنشطة) 32إلى مجمكعتيف، إحداىما تجريبية عػددىا )
( كقد أظيرت نتػائج الدراسػة فاعمية الأنشطة القائمة عمى نظرية تريز 32ضػابطة عػددىا)

في تنمية بعػض المفػاىيـ الرياضػية ككذلؾ تنمية التفكير الإبداعي لدى طفل الركضة، 
 ككجكد علاقة بػيف اكتػساب المفاىيـ الرياضية كتنمية التفكير الإبداعي.

 الدراسات السابقة يمكف استخلاص ما يمي:مف خلاؿ 
الاىتماـ بتعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات منذ الطفكلة المبكرة مف خلاؿ برامج أك -1

 كحدات أك أنشطة يكمية يمارسيا الطفل في الركضة.
كجكب الاىتماـ بتنكع الاستراتيجيات المقدمة للأطفاؿ لما لذلؾ مف نتائج إيجابية -2

 لمطفل.
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 البرامج تسيـ في جعل المتعمميف أكثر نشاطاً كبالتالي تحسيف آدائيـ.أف ىذه -3

كقد تمت الاستفادة مف الدراسات السابقة مف خلاؿ التعرؼ عمى المداخل كالأساليب 
لتعميـ كتعمـ الرياضيات بما يتلاءـ مع الدراسة الحالية، مما أدى إلى إثراء الأنشطة 

 الرياضيات. المقدمة للأطفاؿ، كأيضا اختبار مفاىيـ

 إجراءات البحث
 اختيار عينة البحث:-أكلا: 

( طفلًا كطفمة في مرحمة 32قامت الباحثة بتطبيق التجربة عمى عينة قكاميا )
( سنكات، برياض أطفاؿ مدرسة 6: 5رياض الأطفاؿ تراكحت أعمارىـ الزمنية بيف )

ثة الأجيزة كالإمكانات الفتاتيح التابعة لمدينة الطكد محافظة الأقصر، كما استثمرت الباح
 المكجكدة بالركضة كالمدرسة.

 ثانيا: إعداد أدكات البحث:

 استخدمت في البحث الحالي الأدكات التالية:

 اختبار مفاىيـ الرياضيات لأطفاؿ الركضة )إعداد الباحثة(. -أ

 (.استراتيجية ما كراء المعرفة اللازمة لتعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات )إعداد الباحثة -ب

 كفيما يمي عرض تفصيمي لمراحل إعداد ىذه الأدكات:

 إعداد اختبار مفاىيـ الرياضيات لأطفاؿ الركضة. -أ

الاطلاع عمى بحكث كدراسات سابقة تناكلت مفاىيـ الرياضيات لأطفاؿ الركضة 
دراسة سميـ  مثل: للإفادة في تحديد المفاىيـ المناسبة كصياغة عبارات كصكر الاختبار،

لتي استخدمت برنامج تربيػة حركيػة لتنميػة مفاىيـ الرياضيات لأطفاؿ ما قبل ( ا 2211)
( التي استخدمت التعميـ المدمج لتنمية ميارات  2211المدرسة، كدراسة منصكر )

( التي استخدمت برنامج قائـ  2214الرياضيات برياض الأطفاؿ ، كدراسػة عبد الحميد )
مفاىيـ الرياضية لدى طفػل الركضػة، ك دراسػة عمػي عمػى الػتعمـ المػدمج لتنمية بعض ال
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التي استخدمت برنامج محكسب لتنمية بعض المفاىيـ الرياضية لػدى طفل ) 2217)
( التي استخدمت برنػامج مقتػرح قائـ عمى استخداـ  2217الركضة، كدراسة السيد )

ى لدى طفل رياض القصص الرقمية لتنمية بعض المفػاىيـ الرياضػية كالتفكيػر الابتكار 
(التػي استخدمت الدراما التعميمية لإكساب المفاىيـ  2218الأطفاؿ، كدراسة الخطيػب )

، ككذلؾ الاطلاع عمى مجاؿ الرياضيات .الرياضية كالعممية لدى أطفاؿ الركضة في الأردف
بمنيج رياض الأطفاؿ. تصميـ استبياف بمفاىيـ الرياضيات، ككذلؾ عبارات كصكر مناسبة 

اىيـ كعرضو عمى المعممات، كالمعنيف برياض الأطفاؿ مف أعضاء ىيئة التدريس لممف
 بالجامعات لمكقكؼ عمى المناسب منيا لطفل الركضة.

لذلؾ استعانت بتمؾ الدراسات لبناء ىذا الاختبار الذي سارت عممية إعداده عبر 
 الخطكات التالية:

 **خطكات بناء الاختبار:

ييدؼ اختبػار مفػاىيـ الرياضػيات المػصكر إلػى قيػاس  تحديد اليدؼ مف الاختبار:-1
مػستكى الأطفاؿ عينة البحث في بعض مفاىيـ الرياضيات قبل كبعد استخداـ 

 إسػتراتيجية ما كراء المعرفة. 

تـ تحديد كصياغة أسئمة اختبار مفاىيـ الرياضيات تحديد كصياغة أسئمة الاختبار: -2
عض البحكث كدراسات السابقة التي تناكلت مفػاىيـ المصكر مػف خػلاؿ الاطلاع عمى ب

؛ عبد الحميد، 2211الرياضيات عند الأطفاؿ مثل: دراسة كلٌ مف )سميـ، إبراىيـ، 
 (.2217؛ السيد، صباح، 2217؛ عمي، سناء 2214فاطمة، 

 بعد تحديد المفاىيـ المناسبة، قد ركعي عند تطبيقيا ما يمي:

 ضحة كمفيكمو كمناسبة لنمك الاطفاؿ لغكياً أف تككف أسئمة كصكر كل مفيكـ كا
 كعقمياً.

 .أف يعبر كل سؤاؿ كصكرة عف المفيكـ المراد قياسو 

 أف تتناسب الأسئمة مع أىداؼ الاختبار. 
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مف خلاؿ ما سبق استطاعت الباحثة إعداد الصكرة الأكلية لقائمة مفاىيـ 
د كالعمميات كالحسابية الرياضيات المناسب تعميميا لطفل الركضة، كىي: مفاىيـ الأعدا

كتشمل: )جمع، طرح، قسمة، آحاد، عشرات(، مفاىيـ القياس كتشمل: )الأطكاؿ، الأكزاف، 
الأحجاـ، الكمية، الكقت(، مفاىيـ اليندسة كالحس المكاني كتشمل: )الأشكاؿ ثنائية 

 أصغر، المساحة(، كبذلؾ تمت الإجابة عمى التساؤؿ: ما مفاىيـ -الأبعاد، المكاف، أكبر
 الرياضيات المناسب تنميتيا لدى طفل الركضة؟

كقد استخدمت الباحثة أسئمة الاختيار مف متعدد لككنػيا مناسبة للأطفاؿ، كما 
تتميػز بالػسيكلة النسبية في التصميـ كالتطبيق كالتصحيح، بالإضافة إلى أنػيا شػاممة 

 . ( سؤالاً 15) تـ صياغةكمناسػبة كدقيقة، كبالتالي أكثر ثباتاً كتتسـ بالمكضكعية، كقد 

 ( عدد الأسئمة لكل مفيكـ في اختبار مفاىيـ الرياضيات5جدكؿ )

المفاىيـ الرئيسة لاختبار مفاىيـ  ـ
 الرياضيات

 % الكزف النسبي لكل مفيكـ رئيسي عدد الأسئمة لكل مفيكـ

 33.3 5 الأعداد كالعمميات الحسابية 1

 33.3 5 القياس 2

 33.3 5 اليندسة كالحس المكاني 3

 122 15 المجمكع الكمى

تُعطى )درجتاف( في حالة اختيار الإجابة الصحيحة، تحديد طريقة تسجيل الدرجات: -3
( 32ك)درجة كاحدة( في حالة اختيار الإجابة الخاطئة، كالدرجة الكمية للاختبػار ىي )

 درجة.

ر المفاىيـ قامت الباحثة بعرض اختبا التحقق مف صدؽ المقياس )صدؽ المحكميف(:- 4
الرياضية المصكر بصكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف السادة المحكميف كالخبراء 
المتخصصيف مف أعػضاء ىيئػة التدريس في الجامعات المصرية؛ بغػرض التعرؼ عمى 

 آرائيـ مف حيث:
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 .مدى كضكح أسئمة الاختبار لأطفاؿ الركضة 

 المفيكـ المستيدؼ. مدى مناسبة الأسئمة كالصكر المستخدمة في التعبير عف 

  مدى انتماء كقياس الأسئمة الفرعية باختبار مفاىيـ الرياضػيات المػصكر لكل
 مفيكـ رئيسي متضمنة بالاختبار.

 .كضع أي تعديلات أك إضافات يركنيا 

 .كقد أجمع أغمب السادة المحكميف عمى مناسبة الاختبار لطفل الركضة

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:-5

( طفلا كطفمة مف 22تجربة الاستطلاعية الأكلي عمى عينة قكاميا )أجريت ال
 14ـ حتى  2219فبراير  12مجتمع البحث كخارج عينة البحث الأساسية في الفترة مف 

 ـ، كذلؾ لمتأكد مف:2219فبراير 
 صلاحية الادكات المستخدمة في الاختبار.-
 مناسبة الاختبار لأفراد عينة البحث.-
 طبيق الاختبار.الزمف اللازـ لت-
 حساب المعاملات الاحصائية )الصدؽ كالثبات( للاختبار. -

تـ تحديد الزمف اللازـ  :تحديد الزمف اللازـ لأداء اختبار مفاىيـ الرياضيات المصكر
للإجابة عف الاختبار؛ بتسجيل الزمف الذي استغرقو كل طفل في مجمكعة البحث 

 ختبار ثـ حساب متكسط مجمكع تمؾ الأزمنة.الاستطلاعية لإنياء الإجابة عف أسئمة الا

 حساب المعاملات الإحصائية:-6

 :"** صدؽ الاختبار "التجانس الداخمي

تـ حساب الصدؽ لاختبار مفاىيـ الرياضيات المصكر، بحػساب معامػل الارتباط 
بيف درجة كل سؤاؿ فرعي مع الدرجة الكمية لكل مفيكـ رئيس؛ كذلؾ كما يكضحو الجدكؿ 

 :ليالتا
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 ( معاملات الارتباط6جدكؿ )

 بيف درجة كل سؤاؿ فرعي مف أسئمة الاختبار مع الدرجة الكمية لكل مفيكـ رئيسي.

المفيكـ 
 الرئيس

معامل  السؤاؿ
 الارتباط

المفيكـ 
 الرئيس

معامل  السؤاؿ
 الارتباط

المفيكـ 
 الرئيس

معامل  السؤاؿ
 الارتباط

الأعداد 
كالعمميات 
 الحسابية

1 2.513 

 سالقيا

6 2.913 

اليندسة 
كالحس 
 المكاني

11 2.842 

2 2.723 7 2.536 12 2.813 

3 2.829 8 2.777 13 2.567 

4 2.523 9 2.853 14 2.732 
5 2.785 12 2.754 15 2.677 

مف خلاؿ النتائج التي أسفرت عنيا معاملات الارتباط، يتضح أف جميػع معاملات 
، 2.1، 2.5( كىي جميعاً دالة عند مستكى 2.913، 2.523الارتباط تتراكح بيف )

كبالتالي فإف أسئمة الاختبار تتجو لقياس درجة كػل مفيػكـ مػف المفاىيـ الرئيسة لاختبار 
مفاىيـ الرياضيات المصكر، كبذلؾ يككف الاختبار مناسباً لمتطبيق عمػى مجمكعػة البحث 

 .الأساسية

 ** ثبات الاختبار:

ألفا كركنباخ لحساب معامل الثبات لاختبار مفاىيـ الرياضيات  تػـ اسػتخداـ طريقة
المػصكر، كاتضح بعد تطبيػق معادلة )ألفا كركنباخ( أف قيمة معامل الثبات تراكحت فيما 

( كالقيـ تشير إلى تمتع الاختبار بدرجة عالية مف الثبات، كدالة عند 2٫91- 2٫64بيف )
 ر لعينة البحث.( كتشير إلى ملاءمة الاختبا2025مستكي )

 تطبيق الدراسة التجريبية:

 اليدؼ مف الدراسة التجريبية:-1

يتمثل اليدؼ مف الدراسة التجريبية التعرؼ عمى أثػر استخداـ إستراتيجية ما كراء 
 .المعرفة في تعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات لدى طفل الركضة
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 منيج البحث المستخدـ:-2

التجريبي: كذلؾ لمتعرؼ عمػى أثػر اسػتخداـ اعتمد البحث الحالي عمى المنيج 
 .إسػتراتيجية ما كراء المعرفة في تعميـ كتعمـ مفػاىيـ الرياضػيات لػدى طفػل الركضة

 إعداد استراتيجية ما كراء المعرفة لتعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات )إعداد الباحثة(:-ب

 اليدؼ مف استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة:

مى أثػر استخداـ إستراتيجية ما كراء المعرفة في تعميـ كتعمـ مفاىيـ التعرؼ ع
 .الرياضيات لدى طفل الركضة

 بناء استراتيجية ما كراء المعرفة:

 سارت عممية بناء الأنشطة التدريبية لاستراتيجية ما كراء المعرفة كالتالي:

 الاطلاع: - المرحمة الأكلى:

اسات اىتمت باستراتيجية ما كراء المعرفة منيا: حيث قامت الباحثة بالاطلاع عمى در - 
( دراسة منى 2212) Ona &et al(، كدراسة أنك كآخركف 2212دراسة زعرب )

(2223.) 

 2.0الاطلاع عمى مجاؿ الرياضيات بالمعايير القكمية كنافذة الرياضيات بمنيج -

 استطلاع آراء الأساتذة المتخصصيف في المناىج كتربية الطفل. -

 الإعداد: -ة الثانية: المرحم

 لإعداد الاستراتيجية قامت الباحثة بالخطكات التالية:

 الخطكة الأكلى: تحديد فمسفة التي تقكـ عمييا استراتيجية ما كراء المعرفة:

أصبح مف الضركري في عمميتي التعميـ كالتعمـ مساعدة الأطفاؿ عمى إدراؾ ما لا -
كتدريب الأطفاؿ عمى التعمـ الذاتي، كجعل التعمـ يعرفكنو كما يعرفكنو في أنشطة الدراسة، 
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أبقى أثراً كأكثر قدرة عمى الانتقاؿ إلى مكاقف جديدة، كتنمية خبرات الأطفاؿ لإدراؾ عمميات 
 تفكيره، كنقل عممية التعمـ لجعميا أسمكب حياة.

مكاجية الكـ المعرفي المتسارع؛ الذي يتطمب الكعي بعمميات التفكير كممارستو في  -
 تي مجالات الحياة.ش

 استراتيجيات ما كراء المعرفة:  الخطكة الثانية: تحديد أسس بناء

( تحديد استراتيجيات ما كراء المعرفة التي خصصت لتعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات 1
 لدي أطفاؿ الركضة، تحديد أىداؼ الأنشطة المستخدمة كالسعي إلى تحقيقيا.

 رفة لتعزيز عممية التعمـ. ( تنكع استراتيجيات ما كراء المع2

 ( مراعاة تنمية مفاىيـ الرياضيات المناسبة لأطفاؿ الركضة.3

 الخطكة الثالثة: تحديد أىداؼ أنشطة استراتيجيات ما كراء المعرفة:

 تـ إعداد الصكرة المبدئية للأنشطة، كالتي تضمنت الأىداؼ العامة.

 ما كراء المعرفة. مفاىيـ الرياضيات لطفل الركضة باستخداـ استراتيجية -1

اليندسة كالحس -القياس -تعميـ كتعمـ المفاىيـ الرئيسة )الأعداد كالعمميات الحسابية -2
 المكاني(

 هفهىم: الاعذاد والعوليات الحسابية:

  .)يكظف الأعداد في حل المشكلات )كـ عدد قطع الحمكى التي نحتاجيا؟ 

 المشكلات )الجمع  إجراء عمميات حسابية بسيطة لتكظيف أساليب التفكير كحل-
 القسمة(. -الطرح

 .تككيف كتحميل الأعداد، آحاد، عشرات 

  يقارف المجمكعات كيرتبيا حتى عشر عناصر عمى الأقل مستخدماً المغة
الرياضية المناسبة، مثل )لا يكجد، أكثر مف، أقل مف، نفس العدد، أكثر 

 بكاحد...(.
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 هفهىم: القياس:

 كثقيل/ أثقل، قصير/  –ثل )خفيف/ أخف يصنف الأشياء طبقا لنكع قياسيا، م
 طكيل/ أطكؿ ...(. -أقصر

 يحدد الكقت بالساعات كيرتب الأحداث زمنياً بصكرة متسمسمة، مثل: )الآف- 
 غداً(. -أمس

  الحجـ  –يقارف كيطابق خكاص الأجساـ باستخداـ لغة الرياضيات، مثل: )الطكؿ
 الزمف(.  –المساحة  –الكزف  –السعة  –

 ؿ بأدكات مقننة كغير مقننة، مثل: )المتر، البكصة، العقدة، الشبر، يقيس الأطكا
 القدـ(.

 الوفهىم: الهنذسة والحس الوكاني:

 .يميز تككيف بعض الأشكاؿ اليندسية 

 .يركب الصكر كالأشياء طبقا لمعلاقات المكانية 

 .التعرؼ عمى المساحة بتككيف الأشكاؿ 

 يميز بيف الأشكاؿ ثنائية كالثلاثية الأبعاد. 

 تصميـ الأنشطة المتضمنة استراتيجيات ما كراء المعرفة: -الخطكة الرابعة: 

(، كبمغ عدد الأنشطة عمى مفيكـ الأعداد كالعمميات 45بمغ عدد الأنشطة جميعاً ) -
(، كالأنشطة عمى مفيكـ اليندسة 15(، كالأنشطة عمى مفيكـ القياس )15الحسابية )

 (. 15كالحس المكاني )

 الأنشطة المستخدمة: معايير اختيار

 استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة كركيزة أساسية لبناء الأنشطة. -

 سنكات( مف حيث الخصائص كالاحتياجات. 6: 5مناسبة لأطفاؿ الركضة ) -

 متنكعة لتتناسب مع الأىداؼ المطمكب تحقيقيا. -
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 المعممة.تفعيل استخداـ أساليب التفكير كالتكنكلكجيا بمشاركة الأطفاؿ ك  -

 الاستراتيجيات المستخدمة: -الخطكة السادسة: 

التي تتناسب مع مفاىيـ  استخدمت الباحثة استراتيجيات ما كراء المعرفة
 الرياضيات.

 تحديد الكسائل كالأدكات: -الخطكة السابعة: 

استعانت الباحثة بمجمكعة مف الكسائل كالخامات البيئية كما استعانت بكسائل 
 أىداؼ البحث، كيختمف المحتكي حسب احتياج كل ىدؼ. تكنكلكجية تخدـ

  التقكيـ: -الخطكة الثامنة: 

تـ قبل تنفيذ تجربة البحث، كاستخدـ فيو اختبار مفاىيـ الرياضيات التقكيـ القبمي: 
 المصكر لأطفاؿ الركضة.

 أثناء سير تجربة البحث. كذلؾ التقكيـ التككيني:

يق تجربة البحث باستخداـ اختبار مفاىيـ الرياضيات كىك الذي أتبع تطبالتقكيـ النيائي: 
المصكر لأطفاؿ الركضة؛ بيدؼ مقارنة نتائج التطبيق القبمي كالبعدي 

 كقياس أثرىا في تنمية مفاىيـ الرياضيات )مكضكع البحث(.

 خطة السير في الأنشطة:

 :اشتمل كل نشاط مف الأنشطة المقترحة عمى العناصر الآتية

:ت الباحثة عمى اختيار اسـ مشكؽ يجػذب انتبػاه الأطفاؿ لكل نشاط.حرص اسـ النشاط 

اعتمدت الأنشطة المقترحػة عمػى التنكيع في استخداـ أحػد استراتيجية ما كراء المعرفة :
استراتيجيات ما كراء المعرفة لكل نشاط، لما ليا مف أىمية كبيرة في تدريب الأطفػاؿ عمى 

الضركرية لحياتيـ المستقبمية في جػك مػف المرح كالسركر،  تعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات
 كما أنيا تُزيد مف التخيػل كالتصكر.
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 :تمت صياغة أىداؼ كل نشاط فػي صػكرة إجرائيػة بحيث يسيل عمى  الأىداؼ الإجرائية
 .المعممة تحديد المطمكب منيا في كل نشاط بشكل محدد ككاضح

  :شاط إلى المػدة المػستغرقة لػكل نشاط.تـ الإشارة في كل ن مدة النشاط 

 :تػـ تػكفير جميػع الأدكات كالكسػائل المساعدة لكل نشاط  الأدكات كالكسائل المستخدمة
كاستخداـ المحسكسات أثناء تنفيذ الأنشطة، ككػذلؾ تشجيع الأطفاؿ عمى المشاركة أثناء 

( أك التمػكيف )مثػل نشاط إشارة النممة الذكية –تنفيذ الأنشطة )مثػل نشاط: البقرة الكسكلة 
 المركر(.

:تضمف كل نشاط مف الأنشطة عمى مفيكـ مف  المفاىيـ الرياضية المتضمنة في النشاط
 مفاىيـ الرياضيات الأساسية كالفرعية. 

  :حرصت الباحثة عمى أف يتػضمف كػل نػشاط الخطكات التفصيمية خطكات سير النشاط
عمػى أف يبػدأ النشاط بالتييئة سكاء بسؤاؿ مشكؽ يثير  لتنفيذه بشكل كاضح، مع الحػرص

فضكؿ الأطفاؿ أك طرح فزكرة بسيطة أك ركاية قصة قصيرة عمييـ أك عرض بطاقات 
مصكرة ...، ثـ بعد التأكد مف تييئة الأطفاؿ بصكرة جيدة يتـ عرض النشاط مع مراعاة 

ع الطفػل عمى التفكير مف استخداـ أسمكب الأثارة كالتشكيق أثناء عرض المشكمة، كتشجي
خلاؿ سؤاؿ الطفل مثل ىذه الأسػئمة: بمػاذا يذكرؾ ىذا؟ ماذا يشبو ىذا؟ بماذا يمكف تشبيو 
ذلؾ؟ ما ىي الصكر التي أكجدىا ىذا العمل في عقمؾ؟، كذلؾ تدريبيـ عمى استدعاء أكبر 

ف الأطفاؿ عدد مف الإجابات الجديدة كالمختمفة كتسجيل كتجميػع الحمػكؿ المناسػبة مػ
  .كتشجيعيـ عمى المشاركة في التكصل لمحل

:يتضمف كل نشاط عدد مف أكراؽ العمل التػي تػحدد التحقق مف اليدؼ المطمكب  التقكيـ
 .للأطفاؿ المتضمنة في النشاط

 عمى السادة المحكميف:  (3)ممحق عرض استراتيجية ما كراء المعرفة في صكرتيا الأكلية

صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة مف الأساتذة  كراء المعرفةتـ عرض استراتيجية ما 
المختصيف في تربية الطفل، كذلؾ لمحكـ عمى مدى مناسبة الأىداؼ  (1المحكميف )ممحق
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كالمحتكى لخصائص الأطفاؿ في ىذه المرحمة، كىل المحتكى الذي تـ الاستعانة بو 
اسب، كتكضيح أكجو مناسب أك لا، كىل ىناؾ محتكي يمكف الاستغناء عنو أك غير من

القصكر التي يمكف تقكيميا بالمحتكى، كما طمب مف سعادة المحكميف إبداء آرائيـ 
 بالتعديل أك الحذؼ أك الإضافة عمى كل البنكد.

 ثالثا: تطبيق تجربة البحث:

 الصكرة النيائية لاستراتيجية ما كراء المعرفة: -أ

ضافة أك التعديل، كذلؾ في بعد إجراء التعديلات اللازمة سكاء بالحذؼ أك بالإ 
ضكء آراء المحكميف كالتجربة الاستطلاعية أخذ المحتكى صكرتو النيائية، كأصبح صالحاً 

 لتطبيق تجربة البحث الأساسية. 

( تمت 3تناكؿ الجزء السابق عرضاً لمحتكى استراتيجية نظرياً، كبالإضافة إلى ممحق )
ت البحث كىك" ما استراتيجية ما كراء الإجابة عمى السؤاؿ الفرعي الثاني مف تساؤلا

 المعرفة المناسبة في تعميـ كتعمـ مفاىيـ الرياضيات لدى طفل الركضة؟"
 تطبيق تجربة البحث الأساسية: -ب
 القياس القبمي: - 1

 تـ إجراء القياس القبمي لأداة البحث بيدؼ:

 تعرؼ مستكى الأطفاؿ قبل تطبيق تجربة البحث الأساسية. -

 انس العينة.التأكد مف تج  -

 ،(3كلذلؾ تـ تطبيق اختبار مفاىيـ الرياضيات المصكر لأطفاؿ الركضة ممحق)
/  2/ 26ـ حتى24/2/2219عمى أطفاؿ المجمكعة التجريبية، كذلؾ في الفترة مف

ـ ككاف التطبيق فردياً، عمى كل طفل مف أطفاؿ المجمكعة. كبعد ذلؾ تـ تصحيح 2219
 لذي أعد لذلؾ الغرض. الاختبار بكاسطة مفتاح التصحيح ا

 الخطة الزمنية لتطبيق تجربة البحث: – 2
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ـ إلى  2219/ 2/  27أسابيع، في الفترة مف  8استغرؽ تطبيق تجربة البحث الأساسية 
ـ بكاقع ثلاثة لقاءات بالأسبكع، حيث بمغ عدد المفاىيـ الرئيسة  2219/  4/  24

( 42تعميـ كتعمـ كل نشاط ) ( نشاط، استغرؽ 45( كعدد الأنشطة )3المتضمنة بو )
 دقيقة تقريباً، كفي ضكء ذلؾ اتضحت الخطػة الزمنية لتطبيق تجربة البحث.

 القياس البعدي:  -3

بعد الانتياء مف تطبيق تجربة البحث الأساسية تـ تطبيق اختبار مفاىيـ 
/ 5/  2ـ، حتى2219/  4/  28الرياضيات المصكر لأطفاؿ الركضة، كذلؾ في الفترة مف

ـ كاتبع في تصحيحو ما اتبع في التصحيح القبمي، ثـ رصدت الدرجات لمعالجتيا 2219
 إحصائيا.

 رابعاً: الأساليب الاحصائية المستخدمة في البحث:

 لممجمكعة الكاحدة. T. Testاختبار  -1

 (.2 2معامل حجـ التأثير )إيتا -2

 نتائج البحث كتفسيرىا
 نتائج البحث وتحليلها وتفسيرها: –أولا 

الباحثة فيما يمي نتائج تجربة البحث التي تـ التكصل إلييا بعد المعالجة تعرض 
 الإحصائية لمبيانات في ضكء فركض البحث، ثـ مناقشة ىذه النتائج، كتحميميا كتفسيرىا. 

 : نتائج الفرض الأكؿ كتحميميا كتفسيرىا -1

نص الفرض الأكؿ الرئيس عمى أنو: " يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي  -
درجات الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيقيف القبمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ 
الرياضيات المصكر )بصكرتو الكمية( لصالح القياس البعدي يعزى لاستخداـ 

 استراتيجية ما كراء المعرفة.
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لمتحقق مف مدى صحة ىذا الفرض إحصائيا، فقد أجريت المعالجة الإحصائية 
لحساب دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في  t. Testباستخداـ اختبار )ت( 

 التطبيقيف القبمي كالبعدي للاختبار.

 (7جدكؿ )

 دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في القياسيف القبمي كالبعدي

 (32في صكرتو الكمية)ف= لاختبار مفاىيـ الرياضيات المصكر

 المتغير
 ـ بعدي ـ قبمي

 انحراؼ معياري 
 قيمة

 "ت"
مستكى 
 الدلالة

مربع إيتا 
2   

اختبار مفاىيـ 
 الرياضيات ككل

دالة  97.32 2.35 119.56 31.24
 2.21عند

9965 ،2 

 2.21( عند مستكى 2.46بمغت قيمة )ت( الجدكلية )

، اتضح أف الفرؽ بيف 29( كدرجة حرية 97.32بمغت قيمة )ت( المحسكبة )
بمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ الرياضيات داؿ إحصائيا متكسطي درجات الأطفاؿ في القياسيف الق

( كىذا الفرؽ في اتجاه القياس البعدي مما يدؿ عمى الأثر الإيجابي 2021عند مستكى دلالة )
لاستراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الرياضيات، كبيذا تتحقق صحة الفرض الأكؿ 

 ( يكضح فركؽ تمؾ المتكسطات.1قـ )، كلمزيد مف التكضيح فإف الشكل البياني ر 
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رسـ بياني لمتكسطات درجات أطفاؿ عينة الدراسة في القياسيف  (1الشكل البياني رقـ )
 كالبعدي لاختبار مفاىيـ الرياضيات المصكر لأطفاؿ الركضة القبمي

( كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف 1(، كالشكل البياني رقـ )7يتضح مف الجدكؿ ) -
تكسطي درجات أطفاؿ عينة البحث في القياسيف القبمي كالبعدي لاختبار مفاىيـ م

 ( لصالح القياس البعدي.2.21الرياضيات المصكر ككل عند مستكى دلالة )

( درجة كىي قيمة دالو 97.32،( )21بمغت قيمة )ت( المحسكبة عند مستكى ) -
راجعة لمصدفة كأنيا إحصائيا مما يؤكد أف الفرؽ بيف المتكسطيف حقيقي كليست 

لصالح القياس البعدي مما يدؿ عمى تأثير استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية 
 كبيذا تتحقق صحة الفرض الأكؿ. مفاىيـ الرياضيات لدى الأطفاؿ عينة البحث، 

%( مف التبايف الكمى 2، 2، 9965(، مما يعني أف )2.99) 2كانت قيمة مربع إيتا  -
بع )مفاىيـ الرياضيات( يرجع إلى أثر المتغير المستقل )استراتيجيات ما في المتغير التا

(، كىذا يثبت الأثر الإيجابي 2014كراء المعرفة(، كأف حجـ ذاؾ الأثر أكبر مف )
 لاستراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الرياضيات للأطفاؿ عينة البحث، كبيذا
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ساؤلات البحث كىك" ما أثر استراتيجيات ما تمت الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس مف ت
 ؟كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ الرياضيات لدى طفل الركضة

 تفسير نتائج الفرض الأكؿ:

تؤكد النتائج المذككرة فيما سبق صحة الفرض الأكؿ مف الدراسة فيما يتعمق 
تنمية مفاىيـ بالاختبار، كأف تطبيق استراتيجيات ما كراء المعرفة أثرت إيجابياً عمى 
( التي 2212الرياضيات لدى الأطفاؿ عينة البحث، كىذا ما أكدت عميو دراسة زعرب )

استخدمت استراتيجيات ما كراء المعرفة لاكتساب ميارات التفكير في دركس القراءة، 
( التي استخدمت استراتيجية ما كراء المعرفة في Onu& et al, 2012كأيضا دراسة )
 تعميـ الكسكر.

داـ الأطفاؿ لاستراتيجية ما كراء المعرفة يزيد مف كعييـ بما يتعممكه في استخ
كعي “، كبكيفية تعمميـ عمى النحك الأمثل ”كعي بالميمة“المكقف التعميمي 

لى أي مدى تـ تعمميـ ”بالاستراتيجية كاتفقت ىذه النتيجة مع ما  ”كعي بالأداء“، كا 
ستراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية تكصمت إليو دراسات سابقة مف أىمية استخداـ ا

( التي 2223العديد مف المفاىيـ كالميارات لدى الأطفاؿ، كىذا ما اشارت دراسة منى )
 اىتمت بتدريس العمكـ كالتفكير الناقد مف خلاؿ استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة.

ية كبيرة في كبناء عمى ما ذكر مف نتائج فإف لاستراتيجيات ما كراء المعرفة أىم
عداده إعداداً مدركساً سميماً، فيتمكف بعد  تييئة الطفل عممياً كاجتماعياً كنفسياً، كا 
الانتياء مف فتػرة رياض الأطفاؿ ثـ الالتحاؽ بالمرحمة التعميميػة الابتدائيػة بػسيكلة، 
 كيكتسب مف خلاليا الميارة كالخبرة التي لا يكتسبيا الطفل بدكنيا بأي حاؿ، كىذا ما

( في استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة في Eidsonn,2000إشارات إليو دراسة )
 تدريس الرياضيات كالعمميات المسمسمة.
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 نتائج الفرض الثاني كتحميميا كتفسيرىا:-2

نص الفرض الأكؿ الفرعي عمى أنو:" تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي 
يف القبمي كالبعدي لمفيكـ )الأعداد كالعمميات درجات الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيق

 الحسابية( لصالح القياس البعدي ".

 (8جدكؿ )

 دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في القياسيف القبمي كالبعدي

 طفلًا كطفمة 32لاختبار مفيكـ الأعداد كالعمميات الحسابية. ف= 

المتكسط  اختبار
 القبمي

المتكسط 
 البعدي

المعياري الانحراؼ 
 قيمة "ت" بعدي

 دلالتيا

 الإحصائية

مفيكـ الأعداد 
 كالعمميات الحسابية

 دالة 37091 2.79 32.21 17.83

( أف الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في القياسيف القبمي 8اتضح مف جدكؿ )
كالبعدي لاختبار مفاىيـ الاعداد كالعمميات الحسابية داؿ إحصائيا عند مستكى دلالة 

 (. 37091( حيث بمغت قيمة )ت( المحسكبة )2.21)

 تفسير نتائج الفرض الثاني: 

تشير دلالة الفرؽ السابق إلى أف استراتيجيات ما كراء المعرفة قد أحدث أثراً في 
 تنمية مفاىيـ الأعداد كالعمميات الحسابية لدي الأطفاؿ. 

 كترى الباحثة أف ىذا الفرؽ قد يرجع إلى: 

ة المستخدمة في الاسػتراتيجية، كالتػي تتطػابق مع مفيكـ تنكع كانسجاـ الأنشط -
الأعداد كالعمميات الحسابية المطمػكب تعميميا كتعمميا لطفػل الركضػة بالػشكل 
الػذي يتػيح للأطفػاؿ ممارسة المفيكـ بالشكل المناسب، كالتي تساعد في نمك 

 Eidson (2000.) مفاىيـ الرياضيات لدييـ، كىذا ما أشارت إليو دراسة



جامعة اسيكط –  "الطفكلة كالتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 الجزءالأول -و 0202أبريم –-الخايس وانعشروٌ انعذد 648

ساعدت استراتيجيات ما كراء المعرفة عمى استخراج المعمكمات السابقة عف  -
المكضكع، كما تساعدىـ عمى مراقبة فيميـ، كتقكيـ الأطفاؿ لفيميـ، كتكسيع 

 أفكارىـ لما بعد المكضكع.

تناكلت استراتيجيات ما كراء المعرفة مفاىيـ الرياضيات عمى أنيا الأدكات العقمية  -
ػا لتساعدنا عمى مكاجية ما يحكيو العالـ مف حكلنا مف تعقيدات التػي نطكرى

 Lewisكمثيرات كأشػياء كأحداث متشابكة كمتلاحقة، كىذا ما أشارت إليو دراسة 
Presser, Clements, Ginsburg, & Ertle (2015).  

  تحميل نتائج الفرض الثالث كتفسيرىا:-3

حصائيا بيف متكسطي درجات ينص ىذا الفرض عمى أنو: " تكجد فركؽ دالة إ
 ". الأطفاؿ عينة الدراسة في التطبيقيف القبمي كالبعدي لمفيكـ )القياس( لصالح القياس 

 (9جدكؿ )

 دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في التطبيقيف القبمي كالبعدي

 طفلا كطفمة 32لاختبار مفيكـ القياس ف=

المتكسط  الاختبار
 القبمي

المتكسط 
 البعدي 

الانحراؼ المعياري 
 بعدي

 دلالتيا  قيمة "ت"

 الإحصائية

 دالة  21.88 1.15 32.63 16.27 مفيكـ القياس

( تبيف أف الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في 9باستقراء نتائج الجدكؿ )
التطبيقيف القبمي كالبعدي لاختبار مفيكـ القياس داؿ إحصائياً عند مستكى دلالة 

( كىذا الفرؽ في 29( لدرجات حرية )21.88قيمة)ت(المحسكبة لو )(، فقد بمغت 2.21)
اتجاه القياس البعدي؛ مما يدؿ عمى أثر استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفاىيـ 

 القياس. 
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 كترى الباحثة أف ىذا الفرؽ قد يرجع إلى:

 ع ذلؾ جدكى كفاعمية كتنكع الأنشطة المستخدمة فػي الاسػتراتيجية، كيمكػف إرجا
إلى الخطكات التي اُستخدمت خلاؿ العمػل مػع عينة الدراسة مف حيث تكرار 

مفاىيـ الرياضيات كىذا ما أكدتو دراسة  تنميةالأنشطة يستثير إيجابية الطفل 
 (.2211حامد )

  كعي الطفل بالخطكات التي يقكـ بيا كاستحضار المعمكمات التي يحتاجيا
 كمعالجتيا.

 نجاز الميمة، كىذا ما يتمكف الأطفاؿ مف التف كير بصكت عاؿ كالتحكـ في تعمـ كا 
 تكصمت إلية دراسة 

  استطاعت استراتيجيات ما كراء المعرفة إثارة اىتماـ الأطفػاؿ بمػشاكل العالـ
الحقيقي كالدعكة لمتفكير الجاد فييا كتحفيزىـ عمى اكتساب كتطبيق المعرفة 

 ,Austinليو دراسة الجديدة في سياؽ حل المشكمة، كىذا ما أشارت إ
Blevins-Knabe, Ota, Rowe, & Lindauer (2011). 

 تحليل نتائج الفرض الرابع وتفسيرها:  -4

ينص ىذا الفرض عمى أنو: " تكجد فركؽ دالة إحصائياً بيف متكسطي درجات الأطفاؿ  
اليندسة كالحس المكاني( لصالح عينة الدراسة في التطبيقيف القبمي كالبعدي لمفاىيـ )

 القياس البعدي ".

 

 

 

 

 



جامعة اسيكط –  "الطفكلة كالتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 الجزءالأول -و 0202أبريم –-الخايس وانعشروٌ انعذد 644

 (12جدكؿ )

 دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في التطبيقيف القبمي كالبعدي

 طفل كطفمة 32ف= اليندسة كالحس المكانيلاختبار مفيكـ 

المتكسط  اختبار
 القبمي

المتكسط 
 البعدي 

الانحراؼ 
 المعياري 

 دلالتيا  قيمة "ت"

 الإحصائية

 دالة  36024 2.23 41.92 25.34 اليندسة كالحس المكاني 

( أف الفرؽ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في التطبيقيف 12كيتضح مف الجدكؿ )
( 2021القبمي كالبعدي لاختبار اليندسة كالحس المكاني داؿ إحصائياً عند مستكى دلالة )

(، كىذا الفرؽ في اتجاه القياس البعدي؛ مما يدؿ 36024فقد بمغت قيمة)ت( المحسكبة )
أثر استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية مفيكـ اليندسة كالحس المكاني لدى عمى 

 طفل الركضة )عينة البحث(. 

 ترى الباحثة أف ىذا الفرؽ قد يرجع إلى:

استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة أدى إلى إنجاز العديد مف الأىداؼ، فيي  -
لعاممة كالمكجية لإنجاز تساعد الأطفاؿ في التحكـ بجميع نشاطات التفكير ا

العمميات العقمية المطمكبة منيـ، كاستخداـ القدرات كالمكارد المعرفية بفعالية في 
كدراسة الخطيػب، محمد مكاجية متطمبات المشكلات اليندسية، كىذا ما سعت إليو 

(2218.) 

ثارة كاحتمالات جديدة كالتمعف في مشكلات قديمة مف  - طرح الأطفاؿ للأسئمة كا 
جديدة، كل ذلؾ أثار خياؿ الأطفاؿ الذي بدكره يبشر بتقدـ في تنمية  زاكية

(، كدراسة عبد 2217المفاىيـ، كىذا مف نتائج دراسة كل مف عمػي، سػناء )
 (.2214الحميد، فاطمة )
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إظيار الطفل لعمميات تفكيره أماـ زملائو، يجعمو أكثر قدرة عمى التحكـ في  -
 قدرة عمى تعمـ مفاىيـ الرياضيات.تفكيره، كالكعي بو مما يجعمو أكثر 

  :كتجمل الباحثة الأسباب التي أدت إلى ظيكر تمؾ النتائج إلى

أسيمت في تحسيف تعميـ كتعمـ الأطفاؿ لمفاىيـ  أف استراتيجيات ما كراء المعرفة-2
 .الرياضيات، حيث يقكـ الطفل بممارسة التعمـ مف خلاؿ المكقف التعميمي بشكل منظـ

يقكـ الطفل  تجعل مف الطفل عنصرا إيجابيا كفاعلا في عممية التعمـ، الاستراتيجية-3
باكتشاؼ المعرفة، كتحميل المكاقف، كتخطيط كمراجعة التعمـ مف خلاؿ مرحمة التفكير 

 .في التفكير

استخداـ الاستراتيجية يجعل الطفل يقكـ بمراجعة الأفكار بصكت عاؿ، مما يساعد -4
ذلؾ تعديل أفكارىـ السابقة، كتكظيف معارفيـ في الأطفاؿ عمى تقييـ تعمميـ، كك

 .مكاقف جديدة

 .في اكتساب اتجاىات كغرس قيـ إيجابية نحك الرياضيات أسيمت الاستراتيجيات-5

استخداـ الاستراتيجيات ساعد الطفل عمى استدعاء خبراتو السابقة، كتحديد ما يريد  -6
كمقارنة تعممو السابق بالتعمـ تعممو، كالبحث ككضع إجابات للأسئمة التي يطرحيا، 

يجابيا في حدكث تعممو.  الجديد، كىذا جعل الطفل نشطا كا 

استند التعميـ كالتعمـ مف خلاؿ استراتيجيات ما كراء المعرفة عمى التعمـ ذك المعنى  -7
 الذي يبنى عمى أف الإنساف يفكر عف طريق المفاىيـ.

 تكصيات البحث:
ة مجمكعة مف التكصيات التي يمكف أف تسيـ في ضكء نتائج البحث، تقدـ الباحث

 في الأخذ بنتائج البحث إلى حيز التطبيق الفعمي، يمكف عرضيا فيما يأتي:

ضركرة الاىتماـ بتدريب الطالبات المعممات في الكميات التربكية عمى استخداـ -
 استراتيجيات" ما كراء المعرفة" خلاؿ فتػرة التربيػة العممية.
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يبي لممعممات أثناء الخدمة لمتدريب عمى كيفية استخداـ استراتيجية ما إعداد برنامج تدر -
 كراء المعرفة في تعميـ كتعمـ أطفاؿ الركضة.

تشجيع معممات رياض الأطفاؿ عمى استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة في تعميـ -
 كتعمـ الرياضيات.

 دى أطفاؿ الركضة.الاىتماـ بتطكير الاستراتيجيات الخاصة بتنمية الرياضيات ل-

 البحكث المقترحة:
ارات الحياتية ھفاعمية برنامج باستخداـ ميارات ما كراء المعرفة عمى تنمية بعض الـ-

 لدى طفل الركضة.

 فاعمية برنامج باستخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة عمى تنمية بعض المفاىيـ العممية.-
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 المراجع
الوراجع العربية:  -أولا  

 دار  ،6ط، تعمػيـ التفكيػر النظريػة كالتطبيق (.2217 بكر نكفل، صالح محمد. )أبك جادك، محمد
 .عماف، الأردف ،المسيرة

 ( .1999أبك ىاشـ، السيد محمد.)  ما كراء المعرفة كعلاقتيػا بتكجيػو اليػدؼ كمستكى الذكاء"
(، 33الزقازيق، )كالتحصيل الدراسي لدى طالب المرحمة الثانكيػة" مجمػة كميػة التربية جامعة 

197 :236. 

 ( .2218الحنفي، ىبة البنا، أمل.)  فاعمية أنشطة قائمة عمى نظريػة تريز في تنمية بعض"
المفاىيـ الرياضية كالتفكير الإبداعي لدى طفل الركضػة"، المجمة العممية لكمية رياض 

 . 353-279(، ، 1(، )5الأطفاؿ، جامعة المنصكرة، )

 ( .2218الخطيب، محمد أحمد.)  أثر استخداـ الدراما التعميمية في اكتػساب المفاىيـ الرياضية"
كالعممية لدى أطفػاؿ الركضػة فػي الأردف"، مجمػة الدراسات التربكية كالنفسية، جامعة 

 .113–129(، 1(،)12السمطاف قابكس بسمطنة عماف، )

 ( .2211الربيعي، محمكد.) الحديث، إربد، عالـ الكتب استراتيجيات التعمـ التعاكني. 

 ( .2217السيد، صباح عبداالله.)  برنامج مقترح قائـ عمى استخداـ القصص الرقمية لتنمية"
رياض الأطفاؿ"، مجمة دراسات عربية  بعض المفاىيـ الرياضية كالتفكير الابتكاري لػدى طفػل

 .156–122(، 92في التربية كعمـ النفس، رابطػة التربكييف العرب، )

  أطفاؿ عند القمة )المكىبػة كالتفكؽ العقمي (. 2222ية صادؽ، زكريا. )الشربيني، كيسر
 (، دار الفكر العربي، القاىرة.كالإبداع

  ( .2224الطميطي، محمد حامد.)  دار تعمميا كتعميميا–البنية المعرفية لاكتساب المفاىيـ ،
 الأمل لمنشر كالتكزيع. عماف.
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 ( .2217بطرس، بطرس حافظ). كالميػارات العمميػة كالرياضية لطفل  تنميػة المفػاىيـ
 ، دار المسيرة، عماف، الأردف.2، طالركضة

 ( .2222حساـ الديف، ليمى عبد االله.)  فاعمية استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفػة في"
تنمية الفيـ القرائي كالتحصيل في مادة العمكـ لػدى تلاميػذ الصػف الثػاني الإعدادي" مجمة 

 .125: 121(، 4(،)5مية، )التربية العم

  ( 2212حفني، شعباف كالمنير، رندا:)  تعميـ الرياضيات لػذكى صػعكبات التعمـ: دليمي
 ، مركػز ديبكنػك لتعمػيـ التفكير، عمػاف، الأردف.عممي لريػاض الأطفػاؿ

 ( .2213حنفي، كريمة عيد شافعي.)  فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ نمكذج أبعاد التعمـ"
رزانك في تدريس الرياضيات كأثره في تنمية الاستيعاب المفاىيمي كميارات التفكير لما

الإبداعي لدى طالب الصف الأكؿ الثانكي"، رسالة دكتكراة غير منشكرة، كمية التربية، جامعة 
، مصر.  الفيكـ

 ( .2212رحيـ، شيريف.) أثر استراتيجية الجدكؿ الذاتي كأنمكذج التعمـ البنائي في تحصيل" 
مادة طرائق التدريس العامة عند طالبات معاىد إعداد المعممات". مجمة العمكـ التربكية 

 .461-431( ،97كالنفسية، )

 ( .2227ذكقاف، سييمة أبك السميد، عبيدات .) استراتيجيات التدريس في القػرف الحادي
 ، دار الفكػر، عمػاف. كالعشريف، دليل المعمـ كالمشػرؼ التربػكي 

 أثر استخداـ استراتيجية ما كراء المعرفة في اكتساب ميارات  (.2212. )زعرب، ىاني"
التأممي( في دركس القراءة لمصف الثالث الأساسي"، رسالة ماجستير، -التفكير)الإبداعي

  كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطيف.

 عالـ عقكؿ المفكرةتعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية ال (.2223) .زيتكف، حسف حسيف ،
 الكتب، القاىرة، مصر.
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 ( .2217سلامة، امل حسيف.) " برنامج مقترح قائـ عمى رياضيات السكبر ماركت في تنمية
بعض المفاىيـ كالميارات الحياتية العددية كاليندسية لدى طفل الركضة في ضكء معايير 

 .825-777، 27("، مجمة الطفكلة ،NCTMالمجمس القكمي لتعمـ الرياضيات )

  ( .2211سميـ، إبراىيـ عبد الرزاؽ.)  تأثير برنامج تربيػة حركيػة عمػى تنمية مفاىيـ"
–1، 35، 1الرياضيات لأطفاؿ ما قبل المدرسة"، مجمة كميػة التربيػة، جامعة عيف شمس، 

36. 

 ( .2212شيدة، السيد كآخركف.)  فاعمية بعض استراتيجيات ما كراء المعرفة المدعمة"
ر في التحصيل كتنمية التفكير كحب الاستطلاع في العمكـ لدى تلاميذ الحمقة الأكلى بالكمبيكت

 133 -178.، 15، 2مف التعميـ الأساسي، مجمة كمية التربية، 

 ( .برنامج قائـ عمى التعمـ المدمج لتنميػة بعض 2214عبد الحميد، فاطمة السيد" .)
الرياضػيات، الجمعية المصرية  المفاىيـ الرياضية لدى طفل الركضة"، مجمة تربكيات

 . 319- 342، 8، 17لتربكيات الرياضػيات، 

 ( .2213عبدالحكيـ، حسف داكر" .) أثر استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة لتدريس
اليندسة في التحصيل كالكعي بما كراء المعرفة في ضكء الأسمكب المعرفي لدى طلاب 

 كمية التربية، جامعة المنيا، مصر.الصف الأكؿ الثانكي"، رسالة دكتكراه، 

 ( .2211عبد الفتاح، دينا منصكر.)  فاعمية استخداـ التعميـ المدمج في تنمية ميارات"
الرياضيات برياض الأطفاؿ"، رسالة ماجػستير غيػر منػشكرة، معيد الدراسات كالبحكث 

 التربكية، جامعة القاىرة، مصر. 

 ( فاعمية اس2223عرياف، سميرة عطية" .) تخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة فػي تحصيل
الفمسفة لدى طالب الصف الأكؿ الثانكي كأثر ذلؾ عمػى اتجػاىيـ نحػك التفكير التأممي " 

 .139: 113، 22مجمة القراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عػيف شمس،
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 ( .2217عمي، سناء أحمد.) الرياضية لدى  "أثر برنامج محكسب في تنمية بعض المفػاىيـ
كمية التربية الأساسية، -طفل الركضة"، مجمة كمية التربيػة الأساسػية، الجامعػة المستنصرية

99 ،521-554. 

 ( .2213عمي، عيد كآخركف.)  اتجاىات حديثة في طرائق كاستراتيجيات التدريس خطكة
 ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف.عمى طريق تطكير إعداد المعمـ

  ( .2211غبارى، خالد أبك شعيرة، احمد .)الإعصار صعكبات التعمـ بيف النظرية كالتطبيق ،
 لمنشر كالتكزيع، الأردف.

 ( .2226غريب، كلاء أمحد.)  فعالية استخداـ الاستراتيجيات المعرفيػة كمػا كراء المعرفية"
لمرحمة الثانكية " في تحسيف الفيـ القرائي كعلاقتو بالتحصيل في مادة الفمسفة لدى طػالب ا

 رسالة ماجستير، كمية التربية ببكرسعيد، جامعة قناة السكيس، مصر.

 ( .2212قاسـ، فاطمة صلاح الديف.)  فاعمية استخداـ التعمـ المدمج في تنمية ميارات"
 الرياضيات برياض الاطفاؿ رسالة ماجستير"، معيد البحكث التربكية، جامعة القاىرة، مصر.

 .أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في عالج صعكبات  (.2212) كماؿ، مرفت محمد"
التعمـ التي تكاجو تلاميذ الصف الرابع بالمرحمة الابتدائية في مادة الرياضيات"، رسالة 

 ماجستير غير منشكرة، كمية البنات، جامعة عيف شمس، مصر.

 ( .2217نسيـ، سحر سميـ.)  2، طما قبل المدرسةتنمية المفاىيـ الرياضية لدى طفل ،
 مكتبة الرشد، المممكة العربية السعكدية.

   .دليل المعمـ لتنمية ميارات التفكير التطكير  (.2227(كزارة التربية كالتعميـ السعكدية
 .، المممكة العربية السعكدية، الرياض2، طالتربكي 

 ( .2213ياسيف، صلاح عبد الجكاد.) كرة، جامعة ، محاضرات غير منشالمفاىيـ الرياضية
 النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.



 جوعه احوذ محمدد./ نجىي   ستخذام استراتيجيات ها وراء تصىر هقترح با         

 2.0الوعرفة في تنوية هفاهين الرياضيات لذي طفل الروضة بونهج 
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  ( .2214يكسف، ابتياؿ" .) مجيات لتنمية ميارات برنامج مقترح قائـ عمى استخداـ البر
معممات رياض الأطفاؿ في تعميـ المفاىيـ الرياضية لطفل الركضة بمنيج حقي ألعب اتعمـ 

، جامعة  منكفية، مصر. ال ابتكر"، رسالة ماجستير، كمية التربية شبيف الككـ
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