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جهة نظر  تقويم مهارات الكتابة الهجائية لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من و 
 المعلمين والمشرفين التربويين 

 مستخلص الدراسة 

تقويم مهارات الكتابة الهجائية لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة  هدفت الدراسة إلى
ناء قائمة بمهارات الكتابةة الهجائيةة ببنظر المعلمين والمشرفين، ولتحقيق ذلك الهدف قام الباحث 

ىلةةى  ت حتةةو افةةا اسةةتبانة  ت تمثلةةداة أنةةاء ىلةةى ذلةةك تةةم بنةةاء لةةدى تلاميةةذ المرحلةةة المتوسةةطة، و 
مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة بعةةد تحعيمهةةا واىتمادهةةا ةقائمةةة نهائيةةة لمهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة، وتةةم 
تطبيقها ىلى المعلمين والمشةرفين التر ةويين لمعرفةة اسةتجاباتهم حيةاء أداء تلاميةذ الاةث الثالةث 

 .الهجائيةالمتوسط فا مهارات الكتابة 

( معلمةا ومشةرفا تر ويةا ت اةة لرةة ىر يةة، 33ىينةة الدراسةة الحاليةة مةن  حيث تكونةت  
حيةةث تةةم تطبيةةةق ا سةةتبانة ىلةةيهم لمعرفةةةة وجهةةة نظةةةرهم حيةةاء ماةةتويات تلاميةةةذ الاةةث الثالةةةث 

 المتوسط، لقر هم من التلميذ ويعطون المؤشر الحقيقا لأداء التلميذ.

 وقد توصلت الدراسة إلى:

 تحديد مهارات الكتابة الهجائية فا المرحلة المتوسطة. اسة الحالية إلىالدر  توصلت  •
ضعث الماتوى العام فا مهارات الكتابة الهجائية لدى تلاميةذ الاةث الثالةث المتوسةط،  •

مةةن وجهةةة نظةةر المعلمةةين والمشةةرفين التر ةةويين، حيةةث لةةم محقةةق والبيةةة التلاميةةذ ماةةتوى 
 الأداء المطلوب.

 المشرفون -المعلمون  -مهارات الكتابة-الكتابة الهجائية ية:الكلمات المفتاح
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 Evaluation of spelling skills of intermediate school pupils from the 

viewpoint of teachers and educational supervisors. 

Abstract 

     This study sought to evaluate the spelling skills of intermediate 

school pupils from the point of view of teachers and supervisors. For this 

reason, the researcher has made a list of spelling skills of intermediate 

school pupils. Accordingly, the researcher used a questionnaire 

containing spelling writing skills after being judged and approved as a 

final list of spelling skills. It was applied to teachers and educational 

supervisors to know their responses to the performance of third-grade 

intermediate school pupils in spelling skills.                                                                                  

     The current study sample was composed of 33 teachers and 

educational supervisors specializing in Arabic. Thus, the questionnaire 

was applied to teachers and educational supervisors to recognize their 

point of view regarding the levels of the third intermediate grade pupils 

because they have much knowledge of the pupils, and they reflect the 

real indicator of the student's performance.                                                                                   

     The findings of this study show:                                                   

• identifying the spelling skills in the intermediate stage. 

• Weakness in the overall level of spelling skills for third-grade 

intermediate school pupils from the viewpoint of teachers and 

educational supervisors where the majority of pupils did not fulfil the 

required level of performance. 
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 أولاً: المقدمة 
تعةةد اللرةةة أداة للت الةةم اليةةوما بةةين البشةةر، والتواصةةا ا جتمةةاىا لق ةةاء حاجةةاتهم  يمةةا 
بينهم، وها أداة للتعبير ىما مجوء فا أذهانهم من أفكار وخوالر وىوالث وانفعا ت وإماةالها 

 للآخرين.
والكتابةةة، وجميةة  وتتكةةون اللرةةة مةةن أر عةةة فنةةون متمثلةةة فةةا ا سةةتمار، والتحةةد ، والقةةراءة، 

هةةذا الفنةةون   ممعةةن أن يؤخةةذ ةةةا واحةةد منهةةا بمعةةاء ىةةن اةخةةر باىتبارهةةا متاةةلة ومعمةةلا  ةةةا 
واحةد مةةنهم للآخةر، وةةةا منهةا يةةؤور بةاةخر ويتةةرور بةف، ويظهةةر ذلةك فةةا أداء الفةرد وتواصةةلف مةة  

 اةخرين. 
 أنتجةف مةا أىظةم من د الكتابة تع أن إ  الحياة وإذا ةان لكا فن من فنون اللرة أهميتف فا

 سةجلف ممةا يبةدأ وأخةذ  ووايتةف، وماةيرتف وحرةتةف نشةرتف الإناةان بهةا حيةث سةجا البشةر،، العقةا
 ىلى يؤةدون  العلماء جعا ما وهو الافر، نقطة من كان كما يبدأ معد  جديدة، ولم ةفاق منطلق ا
 (.7م، ص ٢٠٠٦ة، الناق للكتابة الإناان اخترار م  بدأ إنما الحقيقا للإناان التاريخ أن

ويعد الرسم الهجائا الاحيح للكلمات بعدا أساسيا من أبعاد التدريم ىلى مهارات الكتابة 
لار العما المدرسا؛ حيث يتدرب التلميذ  يف ىلى ةتابة الكلمات بالطريقة التا اتفق ىليها إفا  

ا رسةما صةحيحا   تعذرت ترجمتها إلى معانيها، لأن ىدم القدرة ىلى تهجا ورسةمهإأها اللرة، و 
معتبر نقاا خطيرا فا مهارة الكتابة ةمةا مشةوا صةورة المعتةوب نفاةف، ويريةر م ةمونف، ومةن وةم 
ماعم فهمف، ةما معطا انطباىا سيئا ىن الكاتم، ويؤور ىلى معانتف، لذا ةةان مةن ال ةرور، 

حة. ىلةةى مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة الاةةحي -المراحةةا الدراسةةية –فةةا م تلةةث  –تةةدريم التلاميةةذ 
 (.8٦ص م،1998ر، مجاو 

فتبرز قيمة المعتوب ىند ما معون نظيفا خاليا مما مشو ف من أخطةاء فةا التهجةا الكتةابا 
ةةةان مةةدرةا  مةةاالةةذ، يةةنعع  بةةلا شةةك ىلةةى ةاتبةةف، ومةةدى دقتةةف فةةا التحليةةا الإملائةةا الاةةليم، فكل
تشةةابف ةلمةةات  للتهجةةا الكتةةابا ازادت نظافتةةف، وأصةةبح قةةادرا ىلةةى ترجمةةة معانيهةةا، دون لةةب  فةةا

 اللرة.
فالمهةةةارة فةةةا رسةةةم الحةةةروف رسةةةما مجعلهةةةا سةةةهلة القةةةراءة و  مةةةرتا ذلةةةك إ  بجمةةةاء ال ةةةط 
والمهةةارة فةةا ةتابةةة الكلمةةات ةتابةةة توافةةق القواىةةد الإملائيةةة التةةا اتفةةق ىليهةةا ىلمةةاء اللرةةة، والقةةدرة 

القةةدرة ىلةةى اختيةةار ىلةةى تكةةوين الابةةارات والجمةةا والفقةةرات التةةا يريةةد الكاتةةم أن معبةةر ىنهةةا، و 
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ى الأفكار التا مجم أن مشما ىليها ةا لون من ألوان الكتابة التا محتاج استعمالها، والقدرة ىل
 (.7، ص م٢٠٠9ةا ألوان الكتابة حام لبيعتها.  جابر، فترطي تنظيم هذا الأفكار تنظيما

كتةابا الجيةد، وتبرز أهمية الكتابة الهجائية فا أنها تمثا أساسةا مهمةا مةن أسة  التعبيةر ال
الكتابة الهجائية    نإ، فالكتابة من الناحية الإىرابيةفإذا ةانت قواىد النحو والارف وسيلة لاحة  

وسةةيلة لهةةا مةةن حيةةث الاةةورة ال طيةةة، وال طةةر فةةا هةةذا الةةنمط مةةن الكتابةةة مشةةوا الكتابةةة، ويحةةوء 
حياتةةةف دون فهمهةةا صةةائبا، وويةةةر خةةاف مةةا يلحةةةق المةةتعلم ال ةةاي  فةةةا الهجةةاة مةةن ضةةةرر فةةا 

 (.7٠،ص ٢٠٠4العملية والدراسية.  ال ليفة،
وتعلةةيم الكتابةةة معنةةا ا هتمةةام بةةرمور ولاوةةة رئياةةةب أولهمةةا الكتابةةة بشةةعا ماةةث الأهميةةة 
ا قتاةةةادمة، والجمةةةاء، ومناسةةةبتف لمقت ةةةى الحةةةاء، وهةةةذا مةةةا ماةةةمى بةةةالتعبير التحريةةةر،، ووانيهةةةا 

، والمشةةةعلات الكتابيةةةة الأخةةةرى، ةةةةالهماات الكتابةةةة الاةةةليمة مةةةن حيةةةث الهجةةةاء، وىلامةةةات التةةةرقيم
ووير ذلك، ووالثا الكتابة بشعا واضةح وجميةا. فالثةانا، والثالةث هنةا يتاةلان بالمهةارات اليدويةة 

م، ص 1991فةةةا الكتابةةةة أو مةةةا ماةةةمى بةليةةةات الكتابةةةة أو مهةةةارات التحريةةةر العر ةةةا  مةةةذةور، 
٢٦5.) 

 
رة التعلةةيم بالمملكةةة العر يةةة الاةةعودمة اهتمامةةا ونظةةرا لأهميةةة الكتابةةة الهجائيةةة فقةةد أولتهةةا وزا

ء الشةةةيخ، ةوصةةةفة ىلاجيةةةة آحمةةةد للقهةةةا وزيةةةر التعلةةةيم الةةةدةتور بالرةةةا مةةةن خةةةلاء المبةةةادرة التةةةا أ
 لل عث الملحوظ.

الإمةةلاء وال ةةط  تةةدري ادة وزارة التعلةةيم إىةةجةةائا ومةةن ا هتمامةةات فةةا الجانةةم الكتةةابا اله
ن ماةةةتويات التلاميةةةذ فةةةا الإمةةةلاء التةةةا أصةةةبح ال ةةةعث فيهةةةا لتلاميةةةذ المرحلةةةة ا بتدائيةةةة لتحاةةةي

 ظاهرة تاتحق الترما وا هتمام والعنامة التامة، وينعع  ذلك ىلى أدائهم فا المرحلة المتوسطة.
دراسةةةة  وىلةةةى صةةةعيد البةةةاحثين نالةةةت الكتابةةةة الهجائيةةةة اهتمامةةةاتهم ومةةةن تلةةةك ا هتمامةةةات 

ى تلاميةةذ المرحلةةة ا بتدائيةةة بالمملكةةة ضةةاي  أن ماةةتو  التةةا اوبتةةت  م(1998 الةةدهمان، ىةةو ،
فةةةا الإمةةةلاء، وأن لةةةديهم أخطةةةاء ةثيةةةرة فةةةا ةتابةةةة الكلمةةةات وتوظيةةة  ىلامةةةات التةةةرقيم، وتنظةةةيم 

 الافحة المعتو ة، وأكثر الأخطاء شيوىا فا ةتابة الهماة برشعالها الم تلفة.
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عو ات الإملاء لةدى م( التا هدفت إلى بناء برنامج مقترح لعلاج ص٢٠٠8ودراسة  سعيد،
التلاميذ، وةشفت نتائج الدراسة ىن تقدم ملحوظ للتلاميذ الذين معانون من صعو ات فا الإملاء 

 مقارنة برقرانهم فا المجموىة ال ابطة.
م( التةةا اسةةتهدفت قيةال فاىليةةة برنةةامج قةةائم ىلةى الةةتعلم المةةدمج فةةا ٢٠13دراسةة  داود،و 

المرحلة المتوسةطة ذو، صةعو ات التعلةيم، حيةث توصةلت تحاين المهارات الإملائية لدى تلاميذ 
الدراسةةة إلةةى وجةةود فةةروق ذات د لةةة إحاةةائية بةةين متوسةةط درجةةات تلاميةةذ المجموىةةة التجريبيةةة، 

 الذين درسوا بالطريقة التقليدمة، فا اختبار مهارات الإملاء لاالح المجموىة التجريبية.
بةةةة الهجائيةةةة إ  أن تعليمهةةةا، وتقةةةويم أداء و ةةةالروم مةةةن تلةةةك الأهميةةةة وذلةةةك ا هتمةةةام بالكتا

التلاميذ فا ضوئها مازاء معتمد ىلى ا جتهاد الش اا للمعلم و طريقةة ىشةوائية فةا ةثيةر مةن 
الأحيان الأمر الذ، مظهةر الحاجةة إلةى تحديةد مهةارات للكتابةة الهجائيةة، التةا ممعةن فةا ضةوئها 

التعليميةة للكتابةة الهجائيةة وممةا يةدىم فكةرة الدراسةة تقويم أداء التلاميذ وتعليمهم للارتقاء بالعملية 
تناولةت تقةويم مهةارات الكتابةة الهجائيةة فةا  –فا حدود ىلم الباحث  –الحالية أنف لم تجر دراسة 

 المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التر ويين.
 ثانياً: مشكلة الدراسة

يةةةدان اللرةةةة العر يةةةة فةةةا المرحلةةةة المتوسةةةطة تتحةةةدد مشةةةعلة الدراسةةةة الحاليةةةة فةةةا حاجةةةة م
بالمملكةةة العر يةةة الاةةعودمة إلةةى تحديةةد مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة التةةا ممعةةن أن تاةةهم فةةا تطةةوير 
ىملية تعليم الكتابة وتنمية أداء التلاميذ فةا ضةوئها، وةةذلك الحاجةة إلةى تقةويم أداء التلاميةذ فةا 

المعلمةةين والمشةةرفين التر ةةويين، وللتاةةد، لهةةذا  ضةةوء مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة مةةن وجهةةة نظةةر
 المشعلة ينبرا للدراسة الحالية الإجابة ىن التااؤ ت اةتيةب

 ما مهارات الكتابة الهجائية المناسبة لتلاميذ المرحلة المتوسطة؟ .1
ما ماتوى أداء التلاميذ المرحلة المتوسطة فا ضوء مهارات الكتابة الهجائية مةن وجهةة  .2

 والمشرفين؟ نظر المعلمين
 ثالثاً:أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة الحالية إلىب

 تحديد المهارات الكتابة الهجائية المناسبة لتلاميذ المرحلة المتوسطة. .1
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تحديةةةد ماةةةتوى أداء التلاميةةةذ المرحلةةةة المتوسةةةطة فةةةا مهةةةارات الكتابةةةة الهجائيةةةة مةةةن  .2
 وجهة نظر المعلمين والمشرفين التر ويين.

 
 :  دراسةرابعاً: أهمية ال

 تاتمد الدراسة أهميتها من ةونها تاهم فاب
تاويةةد م ططةةا منةةاهج اللرةةة العر يةةة بقائمةةة مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة، والتةةا ممعةةن  .1

  ا ىتماد ىليها فا بناء مناهج مناسبة للكتابة الهجائية فا المرحلة المتوسطة.
توسةطة الأمةر الم المرحلةة صةفوف من صث كا مهارات الكتابة الهجائية فا تحديد  .2

فا ةا  تنميتها مجم  الكتابة الهجائية التا مهارات  معرفة المعلمين ىلى ييار الذ،
تحقيقةف، مةن أجةا  المةراد  الأداء ماتوى  وةذا تحديد  ،صث من صفوف هذا المرحلة

 تحقيق الأهداف المرجوة.
تاويةةد معلمةةا اللرةةة العر يةةة بةةرداة تقةةويم موضةةولية ممعةةن مةةن خلالهةةا تقةةويم ماةةتوى  .3

 اء التلاميذ فا مهارات الكتابة الهجائية. أد 
تحديةةد ماةةتوى أداء تلاميةةذ المرحلةةة المتوسةةطة فةةا ضةةوء مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة،  .4

وتحديد نقاط القوة وجوانم ال عث فةا أدائهةم، مة  تقةدمم المقترحةات لعةلاج جوانةم 
 ال عث.

 
 خامساً: مصطلحات الدراسة

 الكتابة الهجائية: -1
قةدرة المةتعلم ىلةى الكتابةة الاةحيحة للكلمةة رسةما  ببرنهةاراسة الحاليةة ممعن تعريفها فا الد 

فا ةتاباتهم    ن و ويطبقها المتعلمليها أها اللرة، وإملائيا حام قواىد الكتابة الهجائية التا اتفق ى
 الهجائية.
 مهارات الكتابة الهجائية: -2

المةةةتعلم للكتابةةةة  انتقةةةإيةةةة برنهةةةاب مهةةةارات يةةةتم مةةةن خلالهةةةا ممعةةةن تعريفهةةةا فةةةا الدراسةةةة الحال
الهجائيةة الاةةحيحة رسةما تععةة  مةدى اكتاةةاب المةةتعلم لمهةارات الكتابةةة الهجائيةة حاةةم مرحلتةةف 

 الدراسية.
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 حدود الدراسة  سادساً:
 تقتار الدراسة الحالية ىلىب

التر ةةةةويين، المت ااةةةةين فةةةةا مجةةةةاء اللرةةةةة العر يةةةةة،  نمشةةةةرفيالو  نمعلمةةةةيالمجموىةةةةة مةةةةن 
فة بماتوى تلاميذ المرحلة المتوسطة فا مهارات الكتابة الهجائية، وما باىتبارهم أكثر خبرة ومعر 

لةةديهم مةةن سةةجلات تبةةين ماةةتويات التلاميةةذ فةةا الكتابةةة الهجائيةةة، ماةةتط  الباحةةث است لاصةةها 
 منهم للوصوء إلى أداء ماتويات تلاميذ المرحلة المتوسطة.

 سابعاً: الإطار النظري
 مفهوم الكتابة الهجائية -1

نظام لرو، معين موضوىف الكلمةات التةا مجةم فاةلها، والتةا مجةم   بتف برنهامعرفها شحا
حةروف اللةين  وأىهةا الم تلفةة؛ سةواء ةانةت مفةردة وصلها، والحروف التا تحذف، والهماات برنوا 

الثلاوة، وهاء الترنيث، وتاؤا وىلامة الترقيم وماطلحات المواد الدراسية، والتنوين برنواىف، والمةد 
م الحرةات، الثلاوة، وإبداء الحروف، واللام الشماية، واللام القمرية، أ، أنف معطا برنواىف، وقل

 (.٢3٢م، ص 199٢صورة بارية للكلمات تقوم مقام الأصوات الاماية.  شحاتف، 
قةةةدرة التلاميةةذ ىلةةةى رسةةةم الحةةروف والكلمةةةات رسةةما صةةةحيحا حاةةةم  بويعرفهةةا حةةةافه برنهةةا

مهةةا تنظيمةةا دقيقةةا فةةا جمةةا متتابعةةة مةةن خةةلاء اسةةت دام الأصةةوء والقواىةةد المتفةةق ىليهةةا، وتنظي
تنظةةيم الاةةفحة المعتو ةةة، وذلةةك ةلةةف لتاةةهيا قراءتهةةا،  ىلامةةات التةةرقيم فةةا مواضةةعها، وا لتةةاام

 (.٢٢8م، ص ٢٠٠8وفهما دون لب  أو خطر.  حافه، 
–القةةةدرة ىلةةةى نقةةةا نةةةة معتةةةوب أو ةتابتةةةف مةةةرة وانيةةةة مةةةن الةةةذاكرة  بالناقةةةة برنهةةةاوىرفهةةةا 

 (.4٦م، ص ٢٠٠٠كتابة صحيحة هجائيا وتنظيميا.  الناقة، -حو ا بالنطقما
الكلمةات رسةما صةحيحا باةرىة، ودقةة، خاليةة مةن   مرس  بوىرفتها ال ااونة والعتيبا برنها

 (137م، ص ٢٠19الأخطاء الإملائية م  است دام ىلامات الترقيم.  ال ااونة والعتيبا، 
لميذ ىلى رسم ما مملى ىليف من جما أو ةلمات رسةما قدرة التفا فالكتابة الهجائية تتمثا  

دراج إمةة  حاةن ال ةةط وجمالةف، وتنظيمةةف، و  ىليهةا، صةحيحا خاليةا مةةن الأخطةاء الإملائيةةة المتفةق
 ىلامات الترقيم فا معانها الاحيح، ليفهم القارئ المعتوب فهما صحيحا دون لب .
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 أهمية الكتابة الهجائية = 2
أهميةةةةة ةبةةةةرى، ةونهةةةةا تنمةةةةا القةةةةدرات المهاريةةةةة للتلميةةةةذ، فكلمةةةةا  ت تعةةةةد الكتابةةةةة الهجائيةةةةة ذا

ستطار التلميذ، ترجمة الأصوات التا تاا إليف ةتابة وم رسمها رسما صحيحا، أصبح بمقةدورا ا
التقدم فا ا تجاا الاةحيح، بعيةدا ىةن العراقيةا التةا تواجةف التلميةذ ىنةد الكتابةة، دون قلةق ينتابةف 

تقةان الكتابةة الهجائيةة، إلتوقث ىن التعلم أحد أسةبابف ىةدم تعلمف، فا  ق للوقور فا ال طر الذ، يؤر 
 ينعع  برور سلبا ىلى التلميذ.

فتحتةةا الكتابةةة الهجائيةةة معانةةة ةبيةةرة ىلةةى خريطةةة الكتابةةة باللرةةة العر يةةة لأنهةةا فةةا الواقةة  
ثةا من ةان جماء ال ط العر ا مإباورة واضحة، و  فوب وىرضتمثا حجر الااوية فا فهم المعت

ن الكتابة الاليمة والاحيحة ها الرةياة الأساسية لهةذا إاعى إليها ةا من أراد الإبدار، فمنالة م
 (.7م، ص 1998الجماء والإبدار.  شحاتف وحاين، 

تحتةةا الكتابةةة الهجائيةةة منالةةة ةبيةةرة بةةين فةةرور اللرةةة. فهةةا الأداة الرئياةةة لنقةةا الفكةةرة مةةن 
إذا صةةةاوها الكاتةةم صةةياوة لرويةةةة، وراىةةى فيهةةا جانةةةم  الكاتةةم إلةةى القةةارئ نقةةةلا سةةليما، بحيةةث 

الترةيم والأسلوب، وم ةتبها بالطريقة التا اتفق ىليها أبناء اللرة لكان نقا الفكرة أمينةا وشةاملا. 
 (٢58م، ص ٢٠19وها وسيلة ا تااء بالترا  المعتوب.  الشمرانا، 

ء المعنةى، فهةا تعةين القةارئ اكما أن الكتابة الهجائية تعين ةا من القةارئ والكاتةم فةا بنة
ىلةةى تكةةوين مجموىةةة مةةن الاةةور الذهنيةةة والاةةوتية والد ليةةة والهجائيةةة للكلمةةة، بالتةةالا تاةةاىدا 
فا بناء المعنى المقاود فا ذهنف، ةما أنها تعين الكاتم فا نقا المعنى الةذ، يريةدا إلةى قارئةف 

مقةةةةث حجةةةةر ىثةةةةرة فةةةةا فهةةةةم  ن الرسةةةةم الهجةةةةائا ال طةةةر للكلمةةةةة،إليمة ودقيقةةةةة، وحيةةةةث باةةةورة سةةةة
م، ص ٢٠17الكلمات، وفهم المراد منها، و التالا معةوق ىمليةة ا تاةاء اللرةو،.  ىبةد البةار،، 

59.) 
وتكمةن أهميةة الكتابةةة الهجائيةة ةونهةةا أحةد الأسةة  المهمةة فةةا التعبيةر الكتةةابا، حيةث إنهةةا 

يةة نافعةة مثةاب دقةة و وسيلة لاحة الكتابة من حيث الاورة ال طية، وتكام التلاميذ صفات تر 
الملاحظةةةة، وحاةةةن الإصةةةراء، والاةةةبر، والنظافةةةة، والنظةةةام، ةمةةةا أنهةةةا تثةةةر، الثةةةروة اللرويةةةة لةةةدى 

م، ص ٢٠٠4التلاميةةةةةذ، إضةةةةةافة أنهةةةةةا تنمةةةةةا قةةةةةدرات التلاميةةةةةذ ىلةةةةةى الفهةةةةةم وا فهةةةةةام.  ال ليفةةةةةة، 
 (.٢98-٢97ص 
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ا ترفةة  مةةن قيمةةة هةةوتكمةةن أهميةةة الكتابةةة الهجائيةةة الاةةحيحة ال اليةةة مةةن الأخطةةاء فةةا ةون
صاحبها فا نظر القارئ، ىلى حين أن الكتابة المشتملة ىلى الأخطاء تحط من قيمة ةاتبها فا 
نظةةر القةةارئ مهمةةا ةانةةت قيمتةةف الأدبيةةة، أو ماةةتواا العلمةةا، أو ا جتمةةاىا.  ىطةةا ولطةةث  ، 

 (.٢٢م، ص 199٠
التعليم ىند التلاميةذ، إذ وجةد وتتجلى أهمية الكتابة الهجائية بوصفها وسيلة  ختبار قابلية 

هناك ىلاقة قويةة بةين ةتابةة المفةردات، وقواىةد اللرةة، والتعبيةر، والاةوت. فالكتابةة وسةيلة قيةال 
مهارات الكتابة، ووسيلة ممعن بها قيةال تحاةيا التلاميةذ بدقةة وسةهولة، ىلةى أن معطةى التلميةذ 

 (.449م، ص ٢٠15 العامر،، تمرينا فا الإدراك الشفها لأنف ينما قدرت الأصفاء لدمة. 
للكتابة الهجائية أهمية خاصة فا اللرة العر ية، وذلك لمةا يترتةم ىلةى ال طةر الكتةابا مةن 

 (.13م، ص ٢٠٠9ترير فا صورة الكلمة الذ، بدورا يؤد، إلى ترير معناها.  بوحجا، 
ومةةةن خةةةلاء مةةةا سةةةبق مةةةن ىةةةر  ىةةةن أهميةةةة الكتابةةةة الهجائيةةةة يت ةةةح جليةةةا بةةةرن للكتابةةةة 

ئية دور ةبير وجوهر، فهةا ةةالوقود الةذ، يةدف  التلميةذ نحةو الةتعلم الاةحيح للكتابةة رسةما، الهجا
ومنطلقا بالكتابة حام القواىد الاحيحة للكتابة الهجائية، مت طيا الحواجا التا ممعن أن تقث 

 ىثرة فا وجف التلميذ م  فقدان التحايا بابم ال عث الكتابا الهجائا.
 
 ة يمهارات الكتابة الهجائ -2

ىمليةة ىقليةة وأدائيةة تقةوم  ببرنهةا  الكتابةة الهجائيةة    (59م، ص ٢٠17 ىبد البارئ،    ىرف
ىلةةةى رسةةةم التلاميةةةذ للكلمةةةات والجمةةةا فةةةا العر يةةةة رسةةةما صةةةحيحا فةةةا ضةةةوء مةةةا تواضةةةعت ىليةةةف 
الجماىةةة اللرويةةة، مةة  قدرتةةف ىلةةى توظيةة  ىلامةةات التةةرقيم توظيفةةا صةةحيحا، وتنظةةيم المعتةةوب 

 ام القارئ.هتنظيما معين ىلى إف
الاةةةيطرة ىلةةةى القواىةةةد الإملائيةةةة،  ب( برنهةةةا٢4م، ص 1999وىرفهةةةا  ىطةةةا؛ ولطةةةث  ، 

والتعاما معها بارىة، ودقة، ونقا المعنى نقلا صحيحا من ويةر إجهةاد للقةار،، أو حملةف، ىلةى 
دة، و التردد  يما مقرأ، م  تنظيم الفقرات بما يتفق م  المعنى بحيث تعبر الفقةرة ىةن الفكةرة المقاة

 م  الدقة فا است دام ىلامات الترقيم.
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فةن رسةم الكلمةات العر يةة ىةن لريةق التاةور  ب( برنهةا1٦1م، ص ٢٠٠5وىرفهةا  البجةة، 
ال طا للأصوات المنطوقة برموز تتيح للقارئ أن معيد نطقها لبقا لاورتها الأولى، وذلةك وفةق 

 القواىد المرلية التا وضعها ىلماء اللرة.
ىمليةة ىقليةة وأدائيةة مقةوم التلميةذ بتحويةا الكةلام المنطةوق،  هةابائيةا برنر ويعرفها الباحةث إج

الواصةا إليةةف شةةفهيا إلةةى معتةوب، ويرسةةمف رسةةما صةةحيا خاليةةا مةن الأخطةةاء، وفقةةا لقواىةةد الإمةةلاء 
 المتفق ىليها، ويفهمها القارئ دون لب .

 
 مهارات الكتابة الهجائية: -2

 ال ةةةمور، دراسةةةة  ت الكتابةةةة الهجائيةةةة ومنهةةةاراحةةةددت الأدبيةةةات التر ويةةةة العديةةةد مةةةن مهةةةا
( 11٠م، ص ٢٠17ودراسةةةةة  الناةةةةار،( ٢٢1م، ص ٢٠1٢( ودراسةةةةة  ىةةةةواد، ٢9م، ص ٢٠٠٦

حيةث توصةلت إلةى  (٢73م، ص ٢٠19 الشةمرانا، ودراسةة  (4٢م، ص ٢٠17ودراسة  حميةد،
الكلمةةة، ء إن مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة فةةا المرحلةةة المتوسةةط هةةاب رسةةم الهمةةاة المتوسةةطة فةةا أو 

وفا وسطها، وفا آخرها، ورسم الألث اللينة فا الأفعاء والأسماء الثلاوية، ووير الثلاوية، ورسم 
الكلمةةات الموصةةولة، والكلمةةات المفاةةولة، والأحةةرف الاائةةدة والمحذوفةةة، وةتابةةة الةةلام الشماةةية، 

طة ىلةةى الألةةث وسةةوةتابةةة ألةةث التفريةةق بعةةد واو الجماىةةة، وةتابةةة همةةاة المةةد. ورسةةم الهمةةاة المت
والةةواو ونبةةرة، التنةةوين بالفتحةةة والتنةةوين بال ةةمة، والتنةةوين بالكاةةرة، والتفريةةق بةةين التةةاء المر ولةةة 

والتفريةق بةين همةاة الوصةا والقطة ، الكلمةات التةا بهةا حةروف تنطةق و  تكتةم، رسةم   والمفتوحة،
 الهاء المتطرفة.

ارات الكتابةةةة الهجائيةةةة اللازمةةةة مهةةةوسةةةيتفيد الباحةةةث مةةةن هةةةذا المهةةةارات ىنةةةد بنائةةةف لقائمةةةة 
لتلاميذ الاث الثالث المتوسط، لتوحيد مهارات المرحلةة المتوسةطة التةا ينبرةا أن يتقنهةا التلميةذ 

 فا هذا المرحلة.
 
 أهداف تدريس مهارات الكتابة الهجائية. -3

ة يهةةدف تةةدري  مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة إلةةى تحقيةةق القةةدرة ىلةةى تطبيةةق القواىةةد الإملائيةة
بفهم ووىا، واست دام ىلامات الترقيم فا معانهةا الاةحيح، بحيةث تاةبح ىةادة تلقائيةة، ووةرل 

التلميةةذ العةةادات التعليميةةة مثةةاب الدقةةة،  كاةةاب إو ىةةادة النظافةةة فةةا الكتابةةة الجديةةدة فةةا المعتةةوب، 
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ى ر ةط ىلةا نتباا، الارىة، ا سةتمار الجيةد، ا تاةاق، القةدرة ىلةى ر ةط القواىةد النحويةة، والقةدرة 
الكتابةةةة الهجائيةةةة بةةةالمعنى، وتنميةةةة بعةةةة القةةةيم ال ةةةرورية، ةالأمانةةةة، والاةةةدق، والعةةةدء، وىةةةدم 

 (.٢4-٢3م، ص ص 1999التحيا.  ىطا؛ ولطث  ، 
أهةةداف تةةدري  مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة  أن ( إلةةى1٢٢م، ص 1984وأشةةار  أبةةو مرلةةا، 

حا، وتذليا الاعو ات الإملائية مثةا حيتتمثا فا التدريم ىلى رسم الحروف والكلمات رسما ص
رسةةم الكلمةةات المهمةةوزة أو الكلمةةات التةةا تت ةةمن بعةةة الحةةروف القريبةةة أصةةواتها مةةن أصةةوات 
وحروف أخرى مثا " الاين والاةاد" و "الةاا،، والةداء، والطةاء"، وياةهم تةدري  الكتابةة الهجائيةة 

 فةا ون الثقافةة والمعرفةة. ةمةا ماةهمنةففا زيادة المعلومات بما تت منف القطعة من ألوان ال برة و 
العةةةةةين ىةةةةةن لريةةةةةق الملاحظةةةةةة والمحاكةةةةةاة وتر يةةةةةة الأذن بةةةةةالتعود ىلةةةةةى حاةةةةةن ا سةةةةةتمار  تر يةةةةةة

 وا ناات، وتر ية اليد ماك القلم وضبط الأصاب . ةما أنها تايد الثروة اللروية لدى التلميذ.
مهةةارات  ي أن مةةن أهةةم أهةةداف تةةدر  إلةةى( 1٠-9، ص ص 1999أشةةار  معةةروف، كمةةا 

 الكتابة الهجائية تمعين التلاميذ من رسم الحروف والألفاظ بشعا واضح ومقروء، أ، تنمية
المهةةةارة الكتابيةةةة "ويةةةر المنظةةةورة" ىنةةةدهم. وةةةةذلك القةةةدرة ىلةةةى تمييةةةا الحةةةروف المتشةةةابهة رسةةةما 
ر بع ةةها مةةن بعةةة، بحيةةث   مقةة  القةةارئ للمةةادة المعتو ةةة فةةا ا لتبةةال باةةبم ذلةةك. وهةةذا الأمةة
يتطلةةم إىطةةاء ةةةا حةةرف مةةن هةةذا الحةةروف حقةةف مةةن الوضةةوح؛ فةةلا يهمةةا الكاتةةم سةةن الاةةاد 
وال ةةةاد، و  برسةةةم الةةةةداء راء، و  الفةةةاء قافةةةةا. ةمةةةا  بةةةةد مةةةن وضةةةة  النقةةةاط ىلةةةةى الحةةةروف فةةةةا 
مواضةةعها الاةةحيحة، مةة  قةةدرة التلميةةذ ىلةةى ةتابةةة المفةةردات اللرويةةة التةةا ماةةتدىيها فةةا التعبيةةر 

ا تاةةاء بةةاةخرين مةةن خةةلاء الكتابةةة الاةةليمة. ةمةةا أنهةةا تحقةةق التكامةةا بةةين  لةةفالكتةةابا، ليتةةاح 
 فروغ اللرة العر ية، وتحاين الأساليم الكتابية.

ويةةرى الباحةةث أن مةةن أهةةم أهةةداف تةةدري  مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة أنهةةا تاةةهم فةةا إىةةداد  
تدريبةةةف ىلةةةى الكتابةةةة و  التلميةةةذ إىةةةداد صةةةحيحا مةةةن خةةةلاء مةةةا مقةةةوم بةةةف مةةةن أىمةةةاء ةتابيةةةة يوميةةةة،

الهجائيةةة فةةا ةةةا أسةةبور مةةن خةةلاء الكلمةةات والقطعةةة التةةا ممليهةةا ىليةةف المعلةةم، ليعةةدا للماةةتقبا 
 وتكون ةتابتف سليمة خالية من الأخطاء التا تؤرق ةثيرا من الكتاب، وويرهم.
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 الدراسات السابقة التي تناولت الكتابة الهجائية. 
والب الدراسات  من  العديد  هذا حو   أجريت  ومن  الهجائية  الكتابة  مهارات  تناولت  التا 

دراسة  الدراسات  منديا،  ،  ألعاب حيث  م(  ٢٠٠٦ أبو  است دام  فاىلية  من  التحقق  إلى  هدفت 
الحاسوب فا تدري  بعة قواىد الكتابة ىلى تحايا للبة الاث الثامن براة وقد أظهرت  

ةت مثاب  الهجائية  الكتابة  مهارات  بعة  ىن  الدراسة  التا ابة  نتائج  الحروف  ةتابة  الهماات، 
الكتابة   مهارات  تنمية  فا  المحوسبة  الألعاب  فاىلية  الدراسة ىن  ةما ةشفت  تنطق،  و   تكتم 

 الهجائية لتلاميذ الاث الثامن الأساسا. 
هدفت إلى تش ية المهارات الكتابية التا مجم أن يتقنها    التام(  ٢٠٠9 دباب،    ودراسة

والوقوف ىلى ماتوى الطالم من المهارات الإملائية، ، وقد   ر يةالتلاميذ المعلم ت اة لرة ى
الدراسة  وأظهرت  إملائية،  مهارة  ىشرة  خم   إلى  الباحث  توصا  ىن  الدراسة  نتائج  اسفرت 

 ضعث التلاميذ والطالبات فا مهارات الإملاء.  
أجرى  و  تدري  دراسة  م(  ٢٠٠9 بوحجا،  ةما  برنامج  فاىلية  مدى  معرفة  إلى  هدفت 
تىلاجا   بالاث  فا  التعلم  ذو، صعو ات  تلاميذ  لدى  الإملائية  الكتابة  مهارات  بعة  نمية 

الراب  ا بتدائا ، وقد أسفرت النتائج ىن ضعث التلاميذ فا مهارات الكتابة الإملائية، وتحان  
 أداء التلاميذ نتيجة للبرنامج التدرياا العلاجا.

والتا  م(  ٢٠1٢ خااونة،    أكد كما   دراستف،  خلاء  فاىلية  إ  فت هد من  مدى  معرفة  لى 
وقد  ا بتدائية،  المرحلة  تلميذات  لدى  الإملائية  المفاهيم  بعة  تنمية  فا  إستراتيجية  رافت(، 
نتائج الدراسة ىن فاىلية وأور إستراتيجية رافت للارتقاء بمهارات الكتابة الهجائية لدى  أسفرت 

 المرحلة ا بتدائية. 
دراسة  ٢٠1٢قامت  ىواد،  كما   بإجراء  الإملائية    هدفت م(  الأخطاء  أسباب  معرفة  إلى 

الأخطاء   شيور  ىن  النتائج  أسفرت  وقد  الإملاء،  لمادة  تعلمهم  أوناء  التلاميذ  فيها  مق   التا 
التعليما لمعلمات  الإملائية فا ةتابة التلاميذ، وضعث ماتوى أداء التلاميذ، وتدنا الماتوى 

 النهو  والت لة من هذا الأخطاء. حقة الافوف الأولية، مما مشق ىلى مدرسا الانوات اللا
م( إلى معرفة مدى فاىلية برنامج محوسم قائم ىلى الطريقة  ٢٠17وهدفت دراسة مذةور 

الوقائية فا تنمية المهارات الإملائية لدى تلاميذ الاث الثانا الأساسا براة، وأسفرت النتائج  
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ة ال ابطة ومتوسط  جموىىن وجود فروق ذات إحاائية بين متوسط درجات التلاميذ فا الم
 درجات التلاميذ فا المجموىة التجريبية فا ا ختبار البعد، لاالح المجموىة التجريبية. 

البارئ،   دراسة  ىبد  المارد  ٢٠17أما  استراتيجية  فاىلية  مدى  معرفة  إلى  فهدفت  م( 
ا  المرحلة  تلاميذ  لدى  الهجائية  والكتابة  الاوتا،  الوىا  مهارات  تنمية  فا  ائية بتد الإملائا 

واسفرت نتائج الدراسة ىن فاىلية استراتيجية المارد الإملائا فا تنمية مهارات الوىا الاوتا  
ىند  إحاائيا  داء  فرق  وجود  النتائج  ا بتدائا، حيث ةشفت  الثالث  الاث  تلاميذ  لدى  كعا 

البعد،   ٠,٠٠1ماتوى   التطبيق  والتجريبية فا  ال ابطة  المجموىة  تلاميذ  أداء   بين متوسطا 
ا ستراتيجية  للا تروير  حجم  و لغ  التجريبية،  المجموىة  لاالح  تروير    ٠,97ختبار  حجم  وهو 

 مرتف  يدء ىلى فاىلية استراتيجية المارد الإملائا فا تنمية مهارات الوىا الاوتا.
فا ٢٠19دراسة  الشمرانا،  أما   تعليمية  برمجة  فاىلية  من  التحقق  إلى  هدفت  التا  م( 

الإملا المهارات  المتوسط،  تنمية  الثالث  الاث  للبة  لدى  ىن فقد  و ئية  النتائج  تحان    أسفرت 
القبلا   التطبيق  البعد، مقارنة فا ماتواهم فا  التطبيق  ماتوى تلاميذ المجموىة التجريبية فا 

  دام البرمجية المقترحة.وهو ما معا،  ست
 

 التعقيب على الدراسة السابقة ووجه الاختلاف والتشابه
ة يتبين  ابق للدراسات والبحو  التا تناولت مهارات الكتابة الهجائيمن خلاء العر  الا

الدراسةأن   فا   تتشابف  هذا  التلاميذ  أدى  ماتوى  لمعرفة  منها  محاولة  فا  الدراسات  تلك  م  
اله الكتابة  المهارات  مهارات  فا  ال عث  هذا  لمعرفة  الوصفا  المنهج  است دام  وفا  جائية، 

 الهجائية. 
ال هذا  ىن  ت تلث  المهارات لكنها  هذا  تنمية  حاولت  الدراسات  معظم  أن  فا  دراسات 

وفحاها   ،، أما الدراسة الحالية فقد وقفت ىلى ماتوى أداء الطلاب وىلاج ال عث الإملائا
 رامة تامة بالطلاب. من خلاء معلميهم، الذين لديهم د 

ية مثاب الدراسة الحالية من هذا الدراسات فا تحديد مهارات الكتابة الهجائ   ت وقد استفاد 
مهارة " ةتابة الهماات، وةتابة الحروف التا تكتم و  تنطق" ووير ذلك من المهارات التا تم  

 ا ستفادة منها ووضعها فا القائمة المبدئية لمهارات الكتابة الهجائية. 
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ماطلح  و  وهو  جديدا،  ماطلحا  است دمها  فا  الدراسات  بقية  ىن  الدراسة  هذا  تتفرد 
لمعرف الهجائية  فيهاالكتابة  التلاميذ  ماتوى  أخذت ة  بعونها  تفردت  با  ذلك  ىلى  مقتار  و    ،
القائم  من  ماتوى  النتائج  ىلى  الحعم  فا  الفياا  وهم  المواد،  لتلك  الطلاب  تدري   ىلى  ين 

المعرفة  ولدمف  إلى   الطلاب،  تعداا  با  المعلمين  ىلى  ذلك  مفتار  و   للابهم،  ىن  التامة 
 ، ولديهم إلمام تام بماتوى الطلاب.المشرفين الذين ياورون مدارل متعددة

 منهج الدراسة وإجراءاتها   
 أولًا: منهج الدراسة

اتب  الباحث المنهج الوصفا فا جمي  خطوات هذا الدراسة، وذلك لتقويم مهةارات الكتابةة 
ائية لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظةر المعلمةين والمشةرفين التر ةويين، حيةث إن الهج

فا "معتمد ىلى دراسة الواق  أو الظاهرة ةما توجد فا الواق ، ويهةتم بوصةفها وصةفا  المنهج الوص
، أمةا دقيقا ، معبر ىنها تعبيرا  ةيفيا  وةميةا ، فةالتعبير الكيفةا ماةث لنةا الظةاهرة ويبةين خاائاةها

التعبيةةر الكمةةةا  يعطينةةا وصةةةفا  دقيقةةا  يوضةةةح مقةةدار الظةةةاهرة، أو حجمهةةا ودرجةةةات ارتبالهةةا مةةة  
 (.187م، ص ٢٠٠4اهر الم تلفة" ىبيدات وآخرون،الظو 

 
 ثانياً: مجتمع الدراسة

يتكون مجتم  هةذا الدراسةة مةن المعلمةين والمشةرفين التر ةويين، وذلةك خةلاء تطبيةق أدوات 
 ه1443-ه144٢فا الفاا الدراسا الثانا من العام الدراسا الدراسة، وةان ذلك 

 
 ثالثاً: عينة الدراسة

ىينةةة ىشةةوائية معونةةة مةةن المعلمةةين والمشةةرفين التر ةةويين الةةذين لهةةم قةةام الباحةةث باختيةةار 
ىلاقةةةة بتةةةدري  الكتابةةةة الهجائيةةةة، والةةةذين تةةةم أخةةةذ وجهةةةة نظةةةرهم حةةةوء مهةةةارات الكتابةةةة الهجائيةةةة 

المرحلةةةة المتوسةةةطة، وذلةةةك خةةةلاء الفاةةةا الدراسةةةا الثةةةانا مةةةن العةةةام الدراسةةةا المناسةةةبة لتلاميةةةذ 
 ه.1443 -144٢
 لدراسة:أدوات ا  رابعاً:
 قائمة بمهارات الكتابة الهجائية المناسبة لتلاميذ المرحلة المتوسطة.  .1

 استبانة لتقويم مهارات الكتابة الهجائية من وجهة نظر المعلمين والمعلمات. .٢
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 ارات الكتابة الهجائية المناسبة لتلاميذ المرحلة المتوسطة:أولًا: قائمة بمه
ائيةةة وذلةةك لتقةةويم أداء تلاميةةذ المرحلةةة المتوسةةطة أىةةد الباحةةث قائمةةة بمهةةارات الكتابةةة الهج

قةام الباحةث بمجموىةة مةن ال طةوات من وجهةة نظةر المعلمةين والمعلمةات، ولتحقيةق ذلةك الهةدف 
ادر بنائها، ووض  مهارات الكتابة الهجائية فا صورة فا تحديد الهدف من القائمة، وما  ت مثلت

ت الكتابةة الهجائيةة، فةا صةورة مبدئيةة، وتةم تةم وضة  مهةاراحيةث قائمة أولية، وم ضةبط القائمةة،  
ىرضةةها ىلةةى مجموىةةة مةةن الأسةةاتذة المت ااةةين فةةا المنةةاهج ولةةرق التةةدري  ومت ااةةا 

كتابة الهجائيةة، ومقياسةها لتلاميةذ المرحلةة اللرة العر ية لإبداء آرائهم حوء مدى اتااق مهارات ال
الاةةةياوة اللرويةةةة لهةةةذا المهةةةارات، المتوسةةةطة، ومةةةدى أهميةةةة ةةةةا مهةةةارة لهةةةؤ ء التلاميةةةذ، سةةةلامة 

وتعديا أو إضافة ما يراا المحعمون لمايد من ضبط القائمة، وقد قام الباحةث بدراسةة آراء الاةادة 
 تل ات آراؤهم  يما يلاب  المحعمين للاستفادة منها فا ضبط القائمة حيث 

لتلاميةةةذ  أجمةةة  المحعمةةةون ىلةةةى شةةةمولية المهةةةارات لكةةةا جوانةةةم الكتابةةةة الهجائيةةةة المناسةةةبة .1
وقةةةد تةةةم إجةةةراء التعةةةديلات التةةةا لالةةةم بهةةةا الاةةةادة المحعمةةةون مةةةن حيةةةث  الاةةةث الثالةةةث.

صياوة مهارات الكتابة الهجائية، ةما رأى الباحث استبعاد بعة آراء المحعمين حيةث لةم 
مةن مجمةور المحعمةةين، وقةد توصةا الباحةث إلةةى  %5٠اةا ناةبة اتفةاق المحعمةةين ىليةف ت

 ت الكتابة الهجائية القائمة النهائية لمهارا
بنااااس اساااتبانة مهاااارات الكتاباااة الهجائياااة المناسااابة لتلامياااذ الصااا  الثالااا   -ثالثااااً 

 :المتوسط من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين
انة قيةةةةال مهةةةةارات الكتابةةةةة الهجائيةةةةة لةةةةدى تلاميةةةةذ الاةةةةث الثالةةةةث اسةةةةتهدفت هةةةةذا ا سةةةةتب

ن التر ةةويين وذلةةك بهةةدف الحعةةم ىلةةى مةةدى تحقيةةق نظةةر المعلمةةين والمشةةرفيالمتوسةةط، مةةن وجهةةة 
تةةم وضةة  مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة وقةةد تلاميةةذ الاةةث الثالةةث المتوسةةط مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة 

مةةن سةةب  ىشةةرة مهةةارة، وذلةةك لقيةةال ماةةةتوى أداء  ت تكونةةفةةا اسةةتبانة فةةا شةةعا معتةةوب حيةةث 
لمةةين والمشةةرفين ىلةةى أن محةةدد فةةا التلاميةةذ فةةا مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة، مةةن وجهةةة نظةةر المع

المقةةايي  الدالةةة ىلةةى ةةةا مهةةارة مةةن مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة حيةةث ترصةةد اسةةتجابات المعلمةةين 
قةة  تدرياةةهم وإشةةرافهم ىلةةى التلاميةةذ وفةةا والمشةةرفين التر ةةويين بنةةاء ىلةةى أداء تلاميةةذهم ومةةن وا

سةط، يؤديهةا بشةعا مةن فة، مقايي  لف ها يؤديها بشعا مرتفة ، يؤديهةا بشةعا متو   ةأر عضوء  
  يؤديها(، ممثا الحد الأىلةى منهةا مةا ينبرةا ىلةى التلميةذ أداؤا فةا هةذا المهةارة و شةعا مرتفة ، 
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لمتةةدنا الةةذ،   يةةؤد، التلميةةذ فةةا هةةذا وتتةةدرج المقةةايي  لتاةةا إلةةى الحةةد الأدنةةى وهةةو الماةةتوى ا
 ابعرضةهمةن أجلةف وذلةك  لقيةال مةا وضةعت  ةصةالح تةم التحقةق مةن صةدق الأداة برنهةاو المهارة،  

ىلةةى ىةةدد مةةن الأسةةاتذة المت ااةةين فةةا لةةرق تةةدري  اللرةةة العر يةةة، واللرةةة العر يةةة وأدابهةةا، 
لرةةة العر يةةة، وذلةةك لإبةةداء الةةرأ، وىةةدد مةةن المشةةرفين التر ةةويين، والمعلمةةين القةةائمين ىلةةى تعلةةيم ال

مةةة  قواىةةةد التقةةةدير مةةةدى توافةةةق فقةةةرات ا سةةةتبانة و  مةةةدى سةةةلامة صةةةياوة فقةةةرات ا سةةةتبانة حةةةوء
 المحددة بعا مهارة من مهارات الكتابة الهجائية.
، وأن فقراتهةةةا  سةةةلامة صةةةياوة فقةةةرات ا سةةةتبانةوقةةةد اتفةةةق أولةةةم المحعمةةةين ىلةةةى مناسةةةبة 

تةةةم تطبيةةةق ور المحةةةددة أمةةةام ةةةةا مهةةةارة مةةةن مهةةةارات الكتابةةةة الهجائيةةةة، متوافقةةةة مةةة  قواىةةةد التقةةةدي
( معلما ومشرفا تر ويا، و عد مرور خماة ىشر يومةا تةم 15ا ستبانة ىلى مجموىة معونة من  

، %91تطبيقها مرة أخرى، لإمجةاد معامةا ا رتبةاط بةين التطبيقةين وقةد وصةا معامةا الثبةات إلةى 
ىلى صلاحية ا ستبانة للتطبيق لمعرفة ماةتوى التلاميةذ  ما يدءوهو معاما داء إحاائيا. وهو  

 ويين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التر 
تةةم تطبيةةق ا سةةتبانة بشةةعلها الإلكترونةةا ىلةةى ىةةدد مةةن المعلمةةين والمشةةرفين التر ةةويين وةةم 

تهةةةا وتةةةم رصةةةد هةةةذا البيانةةةات ومعالجمعلمةةةا ومشةةةرفا تر ويةةةا  33وةانةةةت ا سةةةتجابات ممثلةةةة فةةةا 
 ب حاائيا وال روج بمجموىة من النتائج التا تمعن ىرضها  يما مرتاإ

 
 نتائج الدراسة وتفسيراتها 

لتعةةةرف ىلةةةى ماةةةتوى أداء تلاميةةةذ المرحلةةةة المتوسةةةطة فةةةا مهةةةارات الكتابةةةة الهجائيةةةة مةةةن ل
وجهة نظةر المعلمةين والمشةرفين التر ةويين، مقةوم الباحةث بعةر  البيانةات التةا تةم التوصةا إليهةا 

ن خلاء تحليا اسةتجابات المعلمةين فةا ضةوء تقةدير مهةارات الكتابةة الهجائيةة، وذلةك باسةت دام م
لإحاةةائية التةةا تةةم بهةةا معالجةةة بيانةةات المعلمةةين والمشةةرفين التر ةةويين ىينةةة الدراسةةة الأسةةاليم ا

 الحالية، و يما يلا تلك البيانات وما تم التوصا من خلالها إلى نتائج وتفاير ذلكب 
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( المتوسطات وا نحرافات المايارية وترتيم المهارات وماتوى التلاميذ فا مهارات 1  جدوء
 الكتابة الهجائية 

 N Mean المهارة 
Std. 

Deviation الترتيب  
"يرسم الكلمات المفصولة خطاً رسما صحيحا، مثل:    

 ) أن لم(".
33 2.0000 0.79057 

 متوسط 1
رفها كهمزة "يرسم بعض الكلمات المحذوفة بعض أح  

 الوصل، مثل:)ابن، لكن(".
33 1.8485 0.79535 

 متوسط 2
 متوسط 3 0.80834 1.8182 33 على الأل ".  "يرسم الهمزة المتوسطة رسما صحيحا  
"يرسم الأل  اللينة في الأفعال غير الثلاثية رسما    

 صحيحا، مثل: )بشرى، سجايا،(".
33 1.7879 0.64988 

 متوسط 4
اللينة في الأفعال الثلاثية رسما "يرسم الأل    

 صحيحا مثل: )سنا، و الأذى(". 
33 1.7273 0.57406 

 متوسط 5
عض الكلمات المزيد بعض أحرفها كالأل  "يرسم ب  

 والواو مثل:) رجلًا، أولئك، عمرو، يقولوا(". 
33 1.6364 0.74239 

 منخفض  6
"يرسم حرف الجر )في( إذا دخلت عليه )ما(   

 رسما صحيحا.". الاستفهامية، 
33 1.6061 0.74747 

 منخفض  7
 منخفض  8 0.70844 1.5758 33 "يرسم الهمزة المتوسطة رسما صحيحا على الياس".   
 منخفض  9 0.66572 1.5455 33 "يرسم الهمزة المتوسطة رسما صحيحا على الواو".   
"يرسم كلمة )اللحن( رسما صحيحا، إذا دخلت    

 عليها )أل( التعريف". 
33 1.4848 0.75503 

 منخفض  10
"يبين سبب حذف الأل  في اسمي الإشارة: )هذا،    

 هذه(". 
33 1.4545 0.75378 

 منخفض  11
"يستطيع الاستدلال على الكلمات الخاطئة الواردة    

 في القطعة المعطاة له، ويصححها، مع ذكر السب".
33 1.4242 0.56071 

 منخفض  12
 منخفض  13 0.79177 1.4242 33  ". "يبين سبب رسم الهمزة على الأل  
 على دةرالمف ةطسو المت ةزالهم  مرس ب"يبين سب  
 ". طرالس

33 1.3939 0.65857 
 منخفض  14

 منخفض  15 0.78817 1.3939 33"يرسم بعض الكلمات الموصولة خطاً رسما صحيحا،   
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متوسةطات وا نحرافةات الماياريةة وماةتويات ال ت ةمني( الةذ، 1ء الجةدوء رقةم  من خةلا  

مةةةن الجةةةدوء  يت ةةةح ،رفين التر ةةةويينأداء التلاميةةذ، وترتيةةةم المهةةةارات وفقةةةا  لأراء المعلمةةةين والمشةةة
تفةةاوت فةةا ماةةتوى التلاميةةذ فةةا مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة، بةةين متوسةةط ومةةن فة  وجةةود الاةةابق 

ميةةذ متوسةةطا فةةا خمةة  مهةةارات وهةةا ىلةةى وفقةةا لأراء المعلمةةين والمشةةرفين حيةةث ةةةان أداء التلا
 النحو التالاب
جةةةاء  : )أن لااام("،"يرسااام الكلماااات المفصاااولة خطااااً رساااما صاااحيحا، مثااالمهةةةارة  •

( وانحةةراف مايةةار، ٢,٠٠٠ماةتوى التلاميةةذ فيهةةا متوسةطا حيةةث جةةاءت بمتوسةط  
 ٠,79٠57.) 

"يرسم بعض الكلمات المحذوفاة بعاض أحرفهاا كهمازة الوصال، مثال:)ابن، مهارة   •
( 1.8485جةةةاء ماةةةتوى التلاميةةةذ فيهةةةا متوسةةةطا حيةةةث جةةةاءت بمتوسةةةط  لكااان("، 

 (.٠,79535وانحراف مايار، 
، جةاء ماةتوى التلاميةذ رسم الهمزة المتوسطة رسما صحيحا على الألا ""يمهارة   •

 (.٠,8٠835( وانحراف مايار،  1,818٢فيها متوسطا حيث جاءت بمتوسط  
غير الثلاثية رسما صحيحا، مثل: )بشرى،  "يرسم الأل  اللينة في الأفعالمهارة   •

( 1,7879، جةةاء ماةةتوى التلاميةةذ فيهةةا متوسةةطا حيةةث جةةاءت بمتوسةةط  سااجايا("
 (.٠,٦4988وانحراف مايار،  

 N Mean المهارة 
Std. 

Deviation الترتيب  
 مثل: )مما، حبذا، لئلا(".

"يرسم )من وعن( رسما صحيحا إذا دخلت عليهما    
 ما( أو )من(".)

33 1.3030 0.68396 
 منخفض  16

"يبين سبب حذف همزة الوصل في كلمة )اسم( في    
 الله الرحمن الرحيم(" قوله: )بسم

33 1.2424 0.75126 
 منخفض  17

   6.75771 26.6667 33 المجموع  
 منخفض   0.39751 1.5686 33 متوسط المجموع  
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"يرسااام الألااا  الليناااة فاااي الأفعاااال الثلاثياااة رساااما صاااحيحا مثااال: )سااانا، مهةةةارة  •
(، 1,7٢73، جاء ماةتوى التلاميةذ فيهةا متوسةطا حيةث جةاءت بمتوسةط  والأذى("

 (.٠,574٠٦وانحراف مايار،  

ا ىشةرة مهةارة مةن تةوهةا اون هةا،ما بقية المهارات فجاء ماتوى أداء التلاميةذ من ف ةا فيأ        
 مهارات الكتابة الهجائية حيث جاءت ىلى النحو التالاب

"يرساام بعااض الكلمااات المزيااد بعااض أحرفهااا كااالأل  والااواو مثاال:) رجاالًا، مهةةارة  •
(، وانحةةراف مايةةار، 1,٦3٦4، حيةةث جةةاءت بمتوسةةط  ولااوا("أولئااك، عماارو، يق

 ٠,74٢39.) 
لياااه )ماااا( الاساااتفهامية، رساااما "يرسااام حااارف الجااار )فاااي( إذا دخلااات عمهةةةارة  •

 (.٠,74747(، وانحراف مايار،  1,٦٠٦1، حيث جاءت بمتوسط  صحيحا"
، حيةث جةاءت بمتوسةط "يرسم الهمزة المتوسطة رسما صحيحا على اليااس"مهةارة   •

 (.٠,7٠844(، وانحراف مايار،  1,5758 
 ، حيةث جةاءت بمتوسةط"يرسم الهمزة المتوسطة رسما صحيحا على الاواو"مهةارة   •

 (.٠,٦٦57٢(، وانحراف مايار،  1,5455 
، "يرساام كلمااة )اللحاان( رسااما صااحيحا، إذا دخلاات عليهااا )أل( التعريااف"مهةةارة  •

 (.٠,755٠3(، وانحراف مايار،  1,4848حيث جاءت بمتوسط  
، حيةث جةاءت "يبين سبب حاذف الألا  فاي اسامي الإشاارة: )هاذا، هاذه("ة  مهةار  •

 (.٠,75378(، وانحراف مايار،  1,4545بمتوسط  
"يستطيع الاستدلال على الكلمات الخاطئة الواردة في القطعة المعطاة لاه، مهارة   •

(، وانحةةةةراف 1,4٢4٢، حيةةةةث جةةةةاءت بمتوسةةةةط  ويصااااححها، مااااع ذكاااار السااااب"
 (.٠,5٦٠71مايار،  

(، 1,4٢4٢، حيةث جةاءت بمتوسةط  "يبين سبب رسم الهمازة علاى الألا "رة  مها •
 (.٠,79177وانحراف مايار،  

، حيةةةةةث جةةةةةاءت "طرالس ىلى دةرالمف ةطسوالمت ةزالهم مرس ب بةةةةةين سب"يمهةةةةةارة  •
 (.٠,٦5857(، وانحراف مايار،  1,3939بمتوسط  
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حباذا،  "يرسم بعض الكلمات الموصاولة خطااً رساما صاحيحا، مثال: )مماا،مهارة   •
 (.٠,78817(، وانحراف مايار،  1,3939حيث جاءت بمتوسط  لئلا(" 

، حيةث ا إذا دخلت عليهماا )ماا( أو )مان(""يرسم )من وعن( رسما صحيحمهةارة   •
 (.٠,٦839٦(، وانحراف مايار،  1,3٠3٠جاءت بمتوسط  

"يبااين ساابب حااذف هماازة الوصاال فااي كلمااة )اساام( فااي قولااه: )بساام الله مهةةارة  •
(، وانحةةةةةةراف مايةةةةةةار، 1,٢4٢4، حيةةةةةةث جةةةةةةاءت بمتوسةةةةةةط  يم("الاااااارحمن الاااااارح

 ٠,751٢٦.) 

ن ضعث فعلا، فا مهارات الكتابة الهجائية. وقد أن التلاميذ معانون متؤةد هذا النتيجة  و 
يرجةة  ذلةةك الةةى لةةرق التةةدري  الماةةت دمة فةةا تعلةةيم الكتابةةة الهجائيةةة وةةةذلك المحتةةوى العلمةةا 

 ليات جديدة لتنمية مهارات الكتابة الهجائيةآلبحث ىن إلى االمات دم فا تعليمها بما يدىو 
 ثانياً: توصيات الدراسة

مةن  ،دراسةة مةن نتةائج ممعةن ال ةروج بمجموىةة مةن التوصةيات فا ضوء ما أسفرت ىنةف ال
 أهمهاب

التا توصلت إليها  بناء مناهج للكتابة الهجائية فا ضوء مهارات الكتابة الهجائية .1
 .الدراسة الحالية

رتقةةاء بماةتوى أداء تلاميةةذ المرحلةةة المتوسةطة فةةا الكتابةة الهجائيةةة فةةا ضةرورة ا  .٢
ناسةةةةةبة لكةةةةةا صةةةةةث مةةةةةن صةةةةةفوف المرحلةةةةةة ضةةةةةوء مهةةةةةارات الكتابةةةةةة الهجائيةةةةةة الم

 المتوسطة.
ضرورة صياوة أهداف تعلةيم الكتابةة الهجائيةة فةا ضةوء مهةارات الكتابةة الهجائيةة  .3

 وقواىد تقديرها.
ماةتمر وتعةديلها فةا ضةوء مةا توصةلت إليةف   تطوير مناهج الكتابة الهجائية بشعا .4

 الدراسة.
الدراسةية الم تلفةة ىلةى  إىداد وتةدريم مشةرفا ومعلمةا اللرةة العر يةة فةا المراحةا .5

كيفيةةة تةةدري  مهةةارات الكتابةةة الهجائيةةة بنةةاء ىلةةى مقةةايي  وقواىةةد التقةةدير وصةةو   
 للهدف المنشود للارتقاء بماتوى أداء التلاميذ.
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ي  الماةةةت دمة فةةةا تةةةدري  الكتابةةةة الهجائيةةةة وفقةةةا  لمهةةةارات تطةةةوير أسةةةاليم التةةةدر  .٦
 الكتابة الهجائية وقواىد تقديرها.

ر فا أساليم تقويم الكتابةة الهجائيةة بحيةث تاةتند إلةى قواىةد تقةدير يةتم إىادة النظ .7
 من خلالها الحعم ىلى ماتوى أداء التلاميذ فا ضوئها.

المتوسطة و قيةة المراحةا فةا ضةوء  إىداد دليا لمعلم الكتابة الهجائية فا المرحلة .8
قواىد تقديرها، مهارات الكتابة الهجائية يت من تعريفا  لمهارات الكتابة الهجائية، و 

وخطةةةوات تعليمهةةةا وتعلمهةةةا للتلاميةةةذ والمعلةةةم، لياةةةتطي  المعلةةةم مةةةن خلالةةةف تعلةةةيم 
 ة.الكتابة الهجائية، وتنمية مهاراتها لدى التلاميذ بطريقة إجرائية تطبيقية صحيح

زيادة حاة الكتابة الهجائية من أجةا إىطةاء الكتابةة الهجائيةة حقهةا مةن الشةرح  .9
 يتم ا رتقاء بها.والتدريم والتطبيق حتى 

ضةةةرورة الترةيةةةا ىلةةةى الكتابةةةة الهجائيةةةة باىتبارهةةةا ضةةةرورة ملحةةةة حتةةةى ماةةةتط   .1٠
 التلميذ الكتابة دون ةلا أو خوفا من التعثر فا مهارات الكتابة الهجائية. 

رنةةامج لتةةدريم التلاميةةذ المعلمةةين فةةا ةليةةات التر يةةة يهةةدف إلةةى إمةةدادهم وضةة  ب .11
 است دامها فا مهارات الكتابة الهجائية.باستراتيجيات التدري  التا ممعن 

ىقد ندوات وورش ىما لأولياء أمور التلاميذ لتعريفهم برهمية الكتابةة الهجائيةة،  .1٢
 وضروريتها بالنابة للتلميذ حاضرا وماتقبلا.

اللرةةةة العر يةةةة ىنةةةايتهم، واهتمةةةامهم بالكتابةةةة الهجائيةةةة فةةةا جميةةة   امعلمةةة إيةةةلاء .13
همية ةبرى فا ت ريج جيا قادر ىلى الكتابةة دون المراحا الدراسية؛ لما لها من أ 

 أخطاء.
اكتشةةاف الموهةةو ين فةةا الكتابةةة الهجائيةةة الةةذين تقةةا لةةديهم الأخطةةاء وتشةةجيعهم  .14

ذ ىليها لينحةوا نحةوهم، ويقلةدوهم حتةى ىلى نشر أىمالهم، واللار زملائهم التلامي
 نرتقا بالكتابة الهجائية إلى أىلى الماتويات.

ذ فةةةا بعةةةة لحاةةةة للكتابةةةة ىةةةن الموضةةةور الةةةذ، يروةةةم تةةةرك الحريةةةة للتلميةةة .15
الكتابةةةة  يةةةف دون إجبةةةارا ىلةةةى ةتابةةةة موضةةةور معةةةين، مةةة  تحديةةةد المهةةةارات الةةةذ، 

 ينبرا أن تت منها ةتاباتهم.   
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 دراسةثالثاً: مقترحات ال
فا ضوء ما توصةلت إليةف الدراسةة مةن نتةائج ومةا أسةفرت ىنةف مةن توصةيات ممعةن اقتةراح 

 ن الدراسات مثاب  القيام بالعديد م
 برنامج لتنمية أداء تلاميذ المرحلة المتوسطة فا ضوء مهارات الكتابة الهجائية .1
 تقويم ةتابات تلاميذ المرحلة المتوسطة فا ضوء مهارات الكتابة الهجائية. .٢
تاةةةور مقتةةةرح لتنميةةةة أداء تلاميةةةذ المرحلةةةة المتوسةةةطة فةةةا ضةةةوء مهةةةارات الكتابةةةة  .3

 الهجائية.
ة لتنميةةة الأداء الكتةةابا الهجةةائا لتلاميةةذ المرحلةةة المتوسةةطة فةةا اسةةتراتيجية مقترحةة .4

 ضوء مهارات الكتابة الهجائية.
المرحلةة  فعالية استراتيجية تعليم الأقران فةا تنميةة الأداء الكتةابا الهجةائا لتلاميةذ  .5

 المتوسطة فا ضوء مهارات الكتابة الهجائية
ة المتوسةةةطة مةةةن وجهةةةة نظةةةر تقةةويم مهةةةارات الكتابةةةة الهجائيةةةة لةةةدى تلاميةةذ المرحلةةة .٦

 المعلمين والمشرفين التر ويين.
 تقويم ةتابات تلاميذ المرحلة الثانوية فا ضوء مهارات الكتابة الهجائية. .7
 
 

 المراجع والمصادر العربية 
 

الحاسوب في تدريس بعض قواعد   لعابأفاعلية استخدام  م(، ٢٠٠٦أممن ىبد ر ف    أبو منديا،
، رسالة ماجاتير وير  ة على تحصيل طلبة الص  الثامن بغزةالكتاب

 منشورة، ةلية التر ية، الجامعة الإسلامية، واة. 
 و، ، دار مجد الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية م(،1997أبومرلا، سميح ىبد الفتاح  

 للنشر والتوزي ، ىمان. 
، دار  ت اللغة العربية وأدابها أساسيات تدريس مهارام(، ٢٠٠5البجة، ىبد الفتاح حان   

 الكتاب الجامعا الطبعة الثانية، العين، الإمارات العر ية المتحدة.
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فاعلية برنامج تدريسي علاجي في تنمية بعض  م(، ٢٠٠9بوحجا، خلود راشد ىبد الرحمن  
الكتابية الإملائية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالص  المهارات 

، ةلية الدراسات العليا، جامعة ال ليج  ملكة البحرينالرابع الابتدائي في م
 .4٢1-1العر ا، المنامة، ص ص 

فاعلية برنامج قائم على نموذج التعليم البنائي  م(، ٢٠٠8حافه، وحيد الايد إسماىيا 
لكتابة الهجائية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  الخماسي في تنمية مهارات ا
ية المارية للمناهج ولرق التدري ، ، الجمابالمملكة العربة السعودية

 . ٢71-٢٢4(، ص ص 13٢المجلد  ر(، العدد  
أثر استخدام استراتيجية تعليم الذات في  م(، ٢٠1٦الحر ا، جوهرة بن حميد بن ىبد     

ية لدى تلاميذ الص  الثاني الابتدائي عند  تنمية مهارات الكتابة الإملائ 
مجلة الطفولة والتر ية، ةلية   تدريس مقرر اللغة العربية بمحافظة جدة،

(، العدد  8ريا  الألفاء والتر ية، جامعة الإسعندرية، الإسعندرية، مجلد  
 .٢٢5-1٦9(، ص ص ٢8 
علاج بعض الأخطاس برنامج مقترح قائم على التحليل اللغوي ل م(،٢٠17حميد، ىلا نور،  

عدادية، الإملائية الشائعة، في التعبير الكتابي، لدى تلاميذ المرحلة الإ
مجلة البحث العلما، ةلية البنات للآداب والعلوم والتر ية، جامعة ىين  

 .5٦-٢3(، ص ص 18(، العدد  5شم ، القاهرة، مجلد  
ي تنمية بعض المفاهيم  فاعلية استراتيجية )رافت( ف م(، ٢٠٠٢خااونة، نجوى أحمد سالم  

التر وية الدولية  ، المجلة الإملائية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائ 
(، ص  ٦(، العدد  1المت ااة، دار سمات للدراسات والأبحا ، مجلد  

 . 3٠٦-٢88ص 
فاعلية استخدام بعض استراتيجيات منشط  م(، ٢٠19ال ااونة، نجو،؛ والعتيبا، نجلاء  

  مية المهارات الإملائية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية،الذاكرة في تن
-133(، ص ص ٢( العدد  15وم التر وية، مجلد  المجلة الأدبية فا العل

148 . 
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،  ثانوي -متوسط-ابتدائي–فصول في تدريس اللغة العربية  م(، ٢٠٠4ال ليفة، حان جعفر  
 (، معتبة الرشد، الريا .4الطبعة  

هارات الواجب تمكن التلاميذ والطالبات منها بشعبة اللغة العربية المم(، ٢٠٠9دباب، ىيد  
مجلة البحو  النفاية والتر وية، ةلية التر ية، جامعة  ، بجامعة الباحة
 . 9٦-٦٦(، ص ص 1(، العدد  ٢4المنو ية، مجلد  

فاعلية استخدام مدخل عمليات الكتابة في تنمية  م(، ٢٠1٠سليمان، محمود جلاء الدين  
، ةلية التر ية، جامعة  الأداس الكتابي لتلاميذ المرحلة الثانويةمهارات 

 المناورة، دمياط. 
المهارات الحياتية اللازمة لحل المسائل اللفظية في الرياضيات  م(،1991الايد، أحمد  

، مجلة التر ية وىلم النف ، مار، المجلد  د(، العدد  بمدارس مكة المكرمة
 . ٢53-٢19(، ص ص 4 
، الدار المارية اللبنانية، الطبعة  تعليم اللغة بين النظرية والتطبيقم(، 199٢شحاتف، حان  

 لى، القاهرة. الأو 
تعليم الإملاس في الوطن العربي: أسسه وتقويمه وتطويره، الدار  م(، 199٦شحاتف، حان  

 ، الطبعة الثالثة، القاهرة. المصرية اللبنانية
،  لإملاس العربي بين النظرية والتطبيققواعد ا م(،1998شحاتف، حان؛ حاين أحمد لاهر  

 دط، معتبة الدار العر ية للكتاب، القاهرة. 
فاعلية برمجية تعليمية في تنمية المهارات  م(، ٢٠19الشمرانا، ىبد الناصر محمد حان  

، مجلة ةلية التر ية، ةلية الإملائية لدى تلاميذ الص  الثال  متوسط
-٢49(، ص ص 1(، العدد  35 التر ية، جامعة أسيوط، أسيوط، المجلد 

٢8٢ . 
صي لطلبة الص  السابع الأساسي في  بناس اختبار تشخي م(، ٢٠٠٦ال مور، أروى ىبد    

مهارات الاستيعاب والقواعد والإملاس في اللغة العربية للمرحلة المتوسطة  
 ، ىمادة الدراسات العليا، جامعة مؤتة، الأردن.من التعليم الأساسي
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الأخطاس الإملائية الشائعة لدى طلبة معاهد إعداد  م(، ٢٠15ان حمد العامر،، ىبد مح
(، 9، مجلة ةلية الإسلامية، الجامعة الإسلامية، مجلد  ماتالمعلمين والمعل

 . 474-445(، ص ص 33العدد  
الكتابة الوظيفية والإبداعية المجالات والمهارات،  م(،٢٠1٠ىبد البارئ، ماهر شابان 

(، دار المايرة للنشر والتوزي  والطباىة، 1عة   لبوالأهداف والتقويم، 
 ىمان.
فاعلية استخدام المسرد الإملائي في تنمية مهارات مم(، ٢٠17ىبد البارئ، ماهر شابان 

، مجلة القراءة  الوعي الصوتي والكتابة الهجائية لتلاميذ المرحلة الابتدائية
ية، جامعة ىين  والمعرفة، الجماية المارية للقراءة والمعرفة، ةلية التر 

 .1٠٠-4٠(، ص ص 188شم ، القاهرة، المجلد ر(، العدد  
، (، الخط والإملاس تدريس وقواعدم1991محمد؛ لطث  ، ىبد اللطي  أحمد  ىطا، إبراهيم 

 (، معتبة النه ة المارية، القاهرة. 1الطبعة  
معهد إىداد   ،الأخطاس الإملائية أسبابها وطرق علاجهام(، ٢٠1٢ىواد، فردول إسماىيا  

 المعلمات، البيار، الكرخ، العراق.
علية برنامج محوسب قائم على الطريقة الوقائية في  فام(، ٢٠17مذةور، سها ماسر محمد  

ةلية   تنمية المهارات الإملائية لدى تلاميذ الص  الثاني الأساسي بغزة،
 . 15٦-1التر ية، الجامعة الإسلامية، واة، ص ص 

 
،  مشكلة الص  في الكتابة الإملائية لدى المرحلة التأسيسيةم(، 1991ماعود، فائا زةا  

 . 65-56العربية المتحدة، ص ص (، الإمارات 1عدد  دراسات تر وية، ال
، دار النفائ ، تعلم الإملاس وتعليمها في اللغة العربيةم(، 1999معروف، نائث محمود  

 (، بيروت.٦الطبعة  
، الجاء اللغة العربية في التعليم العام، مداخله وفنياته تعليم م(، ٢٠٠٢الناقة، محمود ةاما  

 امعة ىين شم ، القاهرة. الثانا، ةلية التر ية، ج
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أثر القطعة الإملائية في تنمية مهارات كتابة  م(، ٢٠17الناار، محمد ىبد العايا سليمان   
، المجلة التر وية  الهمزة المتوسطة لدى تلاميذ الص  الثال  المتوسط

(، 5(، العدد  ٦لمت ااة، دار سمان للدراسات والأبحا ، مجلد  الدولية ا
 11٦-1٠5ص ص 
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