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Abstract 

  The main objective of this article is to clarify the inspirational education: its 

concept, objectives, and patterns, and as it is derived from the example - the 

inspiration of humanity - Muhammad, may God’s prayers and peace be upon him. 

   This article concluded that inspirational education means education that is 

concerned with developing the creative aspects of others, including educational 

activities that develop and enrich those creative ideas at present. Those in charge of 

it are also aware of the strategies and methods of these inspiring and positive 

activities, and these responsibilities are growing in light of the many challenges 

facing the education process at the present time .The philosophy of inspirational 

education depends on several things, including: love - responsibility - follow-up and 

approval - fun and recreation. As for the most important patterns of inspiring 

education, they are: positive education - gentle education - emotional education - 

education based on disciplines  .  

  This article also summarized the concepts and foundations of inspiring education 

through the inspirer of humanity, may God’s prayers and peace be upon him (a 

role model) in the following themes: - Education by observation - Education by 

habit - Education by reference - Education by exhortation and the guidance of the 

righteous  predecessor in it - Education by intimidation and encouragement and its 

controls - Education with optimism - Education with praise Education by giving - 

education by beauty. 

  This article recommended the need to work on adopting these fruitful educational 

patterns in our educational institutions. 

Keywords: Inspiring education, The Inspirer of Humanity, Muhammad, may God 

bless him and grant him peace 
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 الملخص:
ىذه المقالة البحثية : تكضيح  التربية الميميىمة : مفيكميا ، كأىدافيا  كأنماطيا ، ككما  اليدؼ الأساسي  مف 

 محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ . -ميميًـ البشرية  -ىي مستنبطة مف القدكة 

خميصت ىذه المقالة أف التربية الميميىمة تعني التربية التي تيتـ بتنمية الجكانب الإبداعية لدم الآخريف ،   
تضمنة الأنشطة التربكية التي تنمي تمؾ الأفكار الإبداعية ، كتيثرييا ، كما يمتمؾ  القائمكف عمييا كعيان م

باستراتيجيات كأساليب ىذه الأنشطة المميمة كالإيجابية ، كتتعاظـ ىذه المسؤكليات في ظؿ التحديات الكثيرة التي 
التربية الميميىمة عمي عدة أمكر، منيا: المحبة، تكاجو عممية التربية في الكقت الحالي . كتعتمد فمسفة 

المتعة كالتركيح. أما أىـ أنماط التربية الميميىمة، فيي: التربية الإيجابية، التربية  المسؤكلية، المتابعة كالمصادقة،
 المطيفة، التربية العاطفية، كالتربية القائمة عمى الضكابط.

كما لخصت ىذه المقالة البحثية مفاىيـ كمرتكزات التربية الميميىمة مف خلبؿ ميميًـ البشرية صمى ا﵀ عميو كسمـ   
)قدكة( في المحاكر التاليػة: التربيػة بالملبحظػة التربيػة بالعػادة التربيػة بالإشػارة، التربيػة بالمكعظػة كىػدم السػمؼ 

ابطيا، التربيػة بالتفػاؤؿ، التربيػة بالحمػد، التربيػة بالعطػار، التربيػة الصالح فييػا، التربيػة بالترىيػب كالتر يػب كضػك 
 أكصت ىذه المقالة بضركرة العمؿ عمى تبني ىذه الأنماط التربكية المثمرة بمؤسساتنا التعميمية. .بالجماؿ

                         محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ.            -ميميًـ البشرية  -الكممات الافتتاحية: التربية الميميىمة 
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 مدخل مفاهيني حول التربية الُملهَنة: -
إف التربية مف المبادئ كالميمات الأساسية التي اىتـ بيا الإسلبـ كدعا إلييا ، حيث يمكف بكاسطتيا إقامة   

ي أم مجتمع السير في بنياف راسخ كقكم للؤمة ، فالتربية ىي تنمية سمكؾ الفرد في ضكر القيـ العميا التي يتمن
ىداىا ، كما أف التربية تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى اكتساب أنماط السػمكؾ الذم يجب عميو أف يسمكو في 
المكاقؼ الحياتية المختمفة  كتعمؿ عمى تطكير مياراتيـ العممية ، كالعممية ، كقد يعتمدىا المجتمع لتنشئة 

التعميـ ، فالتربية كالتعميـ ىما الأساس في بنار الأمـ ، كتطكر الأجياؿ الجديدة . كتتحقؽ أىداؼ التربية ب
 الحضارات ، كرقيٌ الأفراد . 

بّْيىة ( ، نجدىا في الأصؿ قد أتت مف فعؿ ) رىبّْي ، يربك : أم نما كزاد ( ، أم ىي    كبالرجكع إلي مصطمح ) التىرى
مقينا كعقمينا ، لإحداث تغيير عممية نمك كاكتساب لمخبرة ، كاستخراج ما لدل الفرد مف قدرات  كامنة كتنميتو خي

مر كب فيو في سمكؾ الفرد خاصة ، كفي المجتمع عامة ، كمف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة المحيطة . كما 
تيعرؼ التربية في المغة بأنٌيا عبارة عف التيذيب ، كتعرؼ بأنٌيا إنشار الشير شيئان فشيئان لمكصكؿ إلى القمة ، أك 

 لجسـ كالاىتماـ بو ، كتغذيتو ليككف قكيان معافى ، أك النمار كالزيادة ، أك الإصلبح كالتيذيب .تربية ا

ىي الميمة الأىـ كالأصعب ، كالتي يتحمؿ  -(  ََِِككما كصفيا ) العمكم ،  -كالتربية في مجاؿ الطفكلة   
لمسؤكليتيما كدكرىما في تربية كتنشئة  مسؤكليتيا الكالداف بالدرجة الأكلى ، كمف ىنا تأتي أىمية كعي الكالديف

أطفاليما تنشئة سميمة متكازنة ك متكاممة ، كىذا لا يأتي إلا مف خلبؿ فيميما لخصائص كحاجات أطفاليما ، 
كامتلبكيما كعيان باستراتيجيات كأساليب التربية الإبداعية كالمميمة كالإيجابية ، كتكبر ىذه المسؤكلية في ظؿ 

 كالكبيرة التي تكاجو عممية التربية في ىذا المجاؿ . التحديات الكثيرة 

ىذا ، كقد بينيت التربية عمى أسس كقدرات المتعمـ ، كأمست متقدمة  في شتي مجالات النمك : الجسمي ،    
كالعقمي ، كالكجداني ، كالانفعالي ، كالركحي ، كبقية جكانب النمك لمفرد ،  كما أصبح الطفؿ ىك محكر العممية 

كية . كتقكـ كظيفة التربية بعدة كظائؼ ، منيا : نقؿ التراث الثقافي كتعديمو بإضافة ما ىك مفيد ، أك ترؾ الترب
 ير المفيد ، بالإضافة إلي نقؿ النمط السمككي المجتمعي كالقياـ بتعديؿ الأخطار فيو . كما تقكـ التربية عمى 

لأفكار القديمة كجعميا أفكار حديثة كجيدة ، إضافة تعديؿ سمكؾ الأفراد كجعميا  في مستكل أفضؿ ، مع تنكير ا
إلي إكساب الفرد خبرات اجتماعية متمثمة في العادات ، كالقيـ ، كالتقاليد ، كالمعتقدات ، كالأعراؼ الخاٌصة 
بالمجتمع الذم يعيش فيو . كما تتعدد مكاصفات الأىداؼ التربكية المتعمقة بالتربية بتنكٌع ثقافات الشعكب 

 تيا . كمجتمعا
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كتتضمف أىداؼ التربية كؿ جكانب الحياة المتنكعة كالمختمفة ، فالتربية عامة لكؿ البشر ، حيث تعمؿ عمي    
إيجاد  التكافؽ كالتكازف في سمكؾ الفرد ، مع عدـ التعارض مع الحياة كجكانبيا . فالتربية متكافقة مع المصالح 

ميمة مقدسة ، ك اية في الصعكبة ، كالتي  -أم التربية  -المتنكعة كالمختمفة ك ير متصادمة معيا . كىي 
يتحمؿ مسئكليتيا كافة التنظيمات المجتمعية ، كمؤسساتو مثؿ الأسرة كالمدرسة ، كدكر العبادة ، كالشارع ، 
ك يرىا كثير . كمف ىنا تأتي أىمية التربية المتكازنة كالمتكاممة في ظؿ التحديات الكبيرة التي تكاجو كافة 

معات الإنسانية في ىذا العصر.  كبصفة عامة تتعدد أساليب التربية، ككما أشار إلييا )آؿ عبد ا﵀، المجت
 ،  كمنيا :  (ُٕٔ – ُٓٔ، ص َُِِ

، حيث يتميز ىذا الأسمكب بنيج التركيز عمى الطفؿ، كيحمؿ تكقعات عالية مف النضج، كيمكف  الأسمكب - الحازـ
لمكالديف الحازميف فيـ كيؼ يشعر أطفاليـ كمف ثـ تعميميـ كيفية تنظيـ مشاعرىـ. كحتى في حالة كجكد تكقعات 

أم كجو مف كجكه القصكر المحتمؿ عالية مف النضج ، فإف الآبار كالأميات الحازمكف عادة ما يتسامحكف مع 
 الذم يأتي بو الطفؿ .

الأسمكب السمطكم أك الاستبدادم، كىك أحد أساليب التربية الأكثر صرامة، حيث يككف ىناؾ الكثير مف القكاعد  -
ىؿ كالأكامر التي يضعيا الكالداف، كينبغي عمى الأبنار التقيد بيا بدكف نقاش، أك إبدار آرار بشأنيا، كيعتقد الأ

 الذيف ينتيجكف ىذا الأسمكب في التربية أنو الضماف الكحيد لتنشئة أطفاؿ صالحيف كناجحيف.

الأسمكب المتساىؿ أك المتسامح، كىك أسمكب يراعي فيو أكليار الأمكر، كيقبمكف كيستجيبكف لاحتياجات  -
تصرؼ بشكؿ مناسب، كبالتالي الطفؿ كر باتو، كمف ناحية أخرل لا يطمب الآبار مف الأطفاؿ تنظيـ أنفسيـ أك ال

ينمك الأطفاؿ ف كيصمكف لمرحمة البمكغ كىـ  ير معتاديف عمى أم تكجيو مف الغير بسبب سمككيـ  ير اللبئؽ. 
كحيف يصمكف لمرحمة الرشد ، فإنيـ يكلكف اىتماما أقؿ لتجنب السمككيات التي تثير العدكاف ضدىـ مف الآخريف 

مشاىدة ظاىرة ما لدل تمميذ بقصد تحميؿ مككناتيا الأساسية مف أجؿ أسمكب الملبحظة، حيث يقصد بو  - .
الكقكؼ عمى طبيعتيا كالكشؼ عف التفاعلبت بيف عناصرىا كعكامميا، كيككف ذلؾ بغرض التقكيـ أك الإرشاد 

 كالتكجيو.

ير معيف أسمكب تككيف العادات، أم العمؿ عمى إكساب الطفؿ مختمؼ العادات الطيبة كالصالحة، كالتي ىي خ -
 عمى تككيف العادات الطيبة.
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أسمكب الإشارة، حيث تيستخدـ الإشارة في بعض المكاقؼ لمتعريؼ بالخطأ، أك التكجيو بصنع كذا ككذا، أك  -
 تحديد نمط العقاب المنتظر. 

 أسمكب المكعظة، كمف أىـ آثار أسمكب المكعظة: تزكية النفس كتطييرىا، كالبعد عف المنكرات. -

ر يب كالترىيب، كىك كؿ ما يخيؼ كيحذر المدعك مف عدـ الاستجابة أك رفض الحؽ أك عدـ الثبات أسمكب الت -
 عميو بعد قبكلو، كىك كعيد كتيديد بعقكبة مترتبة عمى عدـ الاستجابة لأم تكجيو. 

  -ية كحسب المعاني التي كردت ببعض المعاجـ المغك  -أما مصطمح ) مىمٍيىـ ، بضـ الميـ ، كفتح اليار (     
در أك ىك سمكٌ  مىعافو ، أك إيقاع شير في القمب يطمئفُّ لو الصَّ رو كأىفٍكىارو كى كى فيعني مىا ييمٍقىى فًي النىفٍسً مًفٍ صي

كح . أما معني كدلالة مصطمح ) ميمٌيًـ ، بضـ الميـ ، ككسر اليار (  كحسب المعاني التي كردت  -بالذّْىف كالرُّ
فتعني الفرد الفاعؿ ) مف  المىمٍيىـ ، بفتح اليار ( .   -(  ََِّف منظكر،  ببعض ىذه المعاجـ المغكية ( اب

كمف ثـ فإف الإلياـ ) لغةن ( : مصدره أليـ ، ييميـ ، إليامنا ، فيك ميميًـ ، كالمفعكؿ ميميـ.  كييقاؿ أليموي ا﵀ خيرنا:  
 ( .  ََِّ،  لقنو إًياه ، كاستميمو  إًياه ، أم سألو أف ييميموي إياه ( ابف منظكر

نعاش للؤفكار الخلبقة ، كىك      أما الإلياـ  ) اصطلبحان ( : فييقاؿ أف  الإلياـ ىك استثارة العقؿ للئبداع ، كا 
حالة أك شعكره مفاجئ يحفز العقؿ لأدار نشاط  ير عادم ، أك تكحي لو بإنشار فكرة بديعة ، كبنارن عميو فإف ) 

الذم ييثير الأنشطة الإبداعية ) الميمٌيًمة ( لدم الآخريف   أما الإلياـ نفسو  الإنساف الميمٌيًـ ( : ىك ذلؾ الشخص
: فيك  نكع مف الكحي الإليي ،  كفي بعض الأحياف لا يككف الإلياـ  مقصكران عمى الرسؿ كالأنبيار فقط  ،  بؿ 

كالحاضر بالمستقبؿ ،  عمي بعض البشر ، فيك سره مف أسرار الركح ، تتداخؿ فيو المعاني القمبية كالعقمية ،
كيستكشؼ الإنساف  مما أمامو ، كتممع فيو بعض مظاىر الإلياـ في لحظة ، فيستشعر فييا معننى قد لا يدركو 
 يره.  كمف ثـ فإف الإلياـ يعتبر عيف  إضافية ، مف خلبليا قد يرل بيا الإنساف شيئنا ربما لا يراه الآخركف :  

صيرة العميقة فضلبن عف ككنو نكعنا مف القرارة الخفية التي تنتج الكعي فيك نكع مف الحدس كالاستبصار كالب
الخارج مف تفكير الإنساف ، كالذم ييعتبر كمضة عابرةن عنده ، كالتي ربما تحصؿ لإنساف عادم .  كفي حياة كؿ 

الإليامية  إنساف لحظات إلياـ يمكف تذكرىا  كما أف الخبرة الإنسانية لكؿ شخص تشير إلى كجكد تمؾ المحظات
 ( .  ُّٕٔ - ُّٓٔ، ص  َِِِفي الحياة  ) محركس، 

( فإف  الإلياـ يتـ تشكيمو داخؿ عقؿ الإنساف ،  كيظير تأثيره  ََْ، ص َُِِكمف كجية نظر ) عمكاف،   
كدافع لمفرد نحك ذاتو ، كنحك الآخريف ، كيحتاج إلي التحدم لتحقيؽ حمـ ما يسعى الفرد إلي تحقيقو ، كفى تحد 
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ظركؼ الصعبة كفؽ رؤيتو الجديدة . كعندما يتحقؽ الإلياـ  ، كيظير لمنكر ، يحتاج لتمؾ القكة الخفية التي لم
تبعث في الفرد ركح التحدم كتحفزه  لممضي قدمان لتشكيؿ الإلياـ الخاص بطريقة صحيحة كالعكدة مف جديد لبنار 

 حمـ أخر .

ني تنمية الجكانب الإبداعية لدم الآخريف ، كىي تتضمف كفي ضكر ما سبؽ ذكره فإف التربية الميميىمة تع  
الأنشطة التربكية التي تنمي تمؾ الأفكار الإبداعية ، كتيثرييا ، كما يمتمؾ  القائمكف عمييا كعيان باستراتيجيات 

التي كأساليب ىذه الأنشطة الإبداعية كالمميمة كالإيجابية ، كتتعاظـ ىذه المسؤكليات في ظؿ التحديات الكثيرة 
 تكاجو عممية التربية في الكقت الحالي .

 فمسفة التربية الميميىمة كمفاىيميا الرئيسية: -

إف فمسفة التربية الميميىمة تتضمف العمؿ المنسَّؽ كالمقصكد ، كالذم ييدؼ إلى نقؿ المعرفة ، كتككيف الإنساف   
سرة ىي أساس التربية ، فلب بد مف ، كالسعي بو في طريؽ الكماؿ البشرم مف جميع النكاحي . كحيث إف الأ

تنظيـ كتنسيؽ القائميف عمى أمكر ىذه التربية كالاتفاؽ عمى أمكر لا بد أف تحتكييا فمسفة التربية ، كىذه الأمكر 
 ىي :

المحبة : مف لا يحب لا يعطي ، لذلؾ كجب أف يككف الحب أكلى الأكلكيات ، بؿ أىميا ، فلب بد أف يحب  -  
في التربية لينعكس ذلؾ عمى الأبنار ، فالحب يساعد الأبنار عمى تنمية أحاسيسيـ  كزيادة  الكالداف العطار

 ارتباطيـ بالكالديف ، كبنار الشخصيات السكية .
المسؤكلية : إذا تكافر الحب ، فلب بد أف تتكافر القدرة كتحمؿ المسؤكلية بحب . إف تربية الأبنار تحتاج إلى   - 

لكالديف ، كتذليؿ الصعكبات كتقديـ التضحيات مف كلب الطرفيف ، فيبذؿ كؿ طرؼ كؿ كقت كجيد مضاعفيف مف ا
المتابعة كالمصادقة : الصداقة ىي   -ما في كسعو لتحقيؽ السعادة كالأماف للؤبنار كتكفير متطمبات الحياة  

كف مف كالدييـ لأخذ أركع علبقة لمتقرب مف الأبنار ، فعندما تنشأ ىذه الصداقة كيطمئف الأبنار نجدىـ يقترب
المشكرة ، مما يساعد الكالديف عمى التعرؼ عمى كؿ ما يفعمو الأبنار ، كالاتجاه الذم يسيركف فيو، لذلؾ لا بد 
مف المداكمة عمى مراقبة الأبنار مع ترؾ حرية الاختيار ، كما يجب الإصغار ليـ كترؾ مساحة لمتعبير كالتحدث، 

ر الذات ، كىذا يحتاج مف الكالديف إلى ذىف متفتح كصبر كتحكـ بالمشاعر، ذلؾ ييشعر الأبنار بالأىمية كتقدي
 فأسمكب التكجيو مرحب بو بعيدا عف النقد .
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المتعة كالتركيح : التربية لا تخمك مف المتعة كالتركيح، لما ليما مف أثر فعاؿ في عممية التربية كالنمك   - 
حيكية الأبنار للئقباؿ عمى العمـ كالمعرفة بػركح عاليػة بعيدان عف بجميع النكاحي ، فيي تقكم العلبقة بينيـ كتجدد 

 التكرار ، كىي مف أنجح الكسائؿ كأىميا كأقربيا إلى نفس الأبنار كأنفعيا ليـ.

 أنماط التربية الميميىمة: -

 لمتربية الميميىمة عدة أنماط ، نذكر منيا :    

ف التربية ىك الشعكر بالانتمار كالتأثير ، كتعتمد  عمى الثنار التربية الإيجابية : إف مف أىداؼ ىذا النمط م -
كالتشجيع بدلان مف التركيز عمى العقاب ، كحيث يساعد الآبار أبنارىـ عمى تنمية ميارة حؿ المشكلبت كالبحث 

ا لتعديؿ السمكؾ بيف أفرا دىا . كمف عف الحمكؿ الإبداعية كحيث تستخدـ التربية الاجتماعات كالتقارب العائمي نيجن
مبادئ التربية الإيجابية الاحتراـ المتبادؿ ، مع فيـ عالـ الطفؿ  كالإنصات الفعاؿ كميارات حؿ المشكلبت ، مع 
التشجيع بدلان مف المدح ، مع محاكلة فيـ الاعتقاد خمؼ السمكؾ ، كالتبصر بالعكاقب بدلان مف العقاب ، كمع 

كمع مراعاة أف الأطفاؿ يتصرفكف يشكؿ أفضؿ عندما يشعركف التركيز عمي الحمكؿ بدلان مف تكجيو المكـ ، 
 ( .ََِٖبشعكر جيد  ) أبك سعد، 

التربية المطيفة  : تعتمد التربية المطيفة عمى محاكلة منع المشكلبت ، كتستخدـ أسمكب إعادة تكجيو الأطفاؿ  -
حزـ فييا  بؿ إف الطفؿ يتحمؿ عكاقب بعيدنا عف السمكؾ  ير المر كب فيو . كلا يعني ىذا أف التربية المطيفة لا 

سمككو ، كلكنيا لا تغرس فيو العار كالشعكر بالذنب ، حيث يستخدـ الآبار في الغالب الفكاىة كالمرح كالتبسيط، 
كيعمؿ الآبار في ىذا النكع مف التربية عمى إدارة مشاعرىـ أثنار معالجة سكر سمكؾ الطفؿ . كالرسالة الأساسية 

تربية ىي أف تككف عممية تعميمية داعمة ، لا نظامنا لممكافأة كالعقاب ، كبدلان مف القفز لحؿ ليذا النمط مف ال
المشكمة كتعديؿ السمكؾ ، فعمى الآبار أف يفيمكف سبب سمكؾ الطفؿ أكلا ، فيناؾ عكامؿ فسيكلكجية تؤثر عمى 

التكتر كالخكؼ ، كانعداـ سيطرة الطفؿ مثؿ : الجكع كالتعب ، كىناؾ عكامؿ أخرل نفسية مثؿ ضعؼ التكاصؿ ، ك 
الطفؿ عمى حياتو الخاصة . كىناؾ حقيقة مفادىا أف الطفؿ الصغير يمجأ إلى البكار لمتعبير عف احتياجاتو 
كمشاعره لعجزه عف الكممات . كفي التربية المطيفة يتـ تجنب العقاب كالضرب كالصراخ كالتيديد بإلحاؽ الضرر، 

د تجعؿ الطفؿ يتكقؼ عف السمكؾ  ير المر كب فيو ، كلكنيا لا تعممو كيفية التعامؿ فمثؿ ىذه الأدكات التقميدية ق
مع المكقؼ ، كفي المقابؿ فإف التركيز عمى المكافآت الخارجية سينمي سمككنا معيننا فقط كيضر بالدكافع الداخمية 

تعميمية داعمة ، كليس نظامان لمطفؿ . كىكذا فإف اليدؼ الأساسي لمتربية المطيفة تكمف في أف تككف العممية ال
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لممكافأة كالعقاب ، كما ترتكز عمى محاكلة منع حدكث مشكمة ، باستخداـ أسمكب إعادة التكجيو بعيدان عف 
السمكؾ  ير المر كب  فيو. كالتربية المطيفة تدفع الطفؿ إلى أف يتحمؿ عكاقب سمككو ، دكف الشعكر بالعار 

الب الفكاىة كالتبسيط، كيعممكف عؿ التحكـ بمشاعرىـ أثنار معالجة سكر كالذنب ، حيث يستخدـ المربكف في الغ
 ( .ََِٖسمكؾ أطفاليـ )  فمكبير، 

التربية القائمة عمى الضكابط : يركز ىذا النمط مف التربية القائمة عمى الحدكد عمى جعؿ القكاعد كاضحة أماـ  -
ب كاضحة لسكر السمكؾ  . كتركز ىذه التربية الطفؿ كالنشر ، حيث يمنح الطفؿ خيارات ، كتككف ىناؾ عكاق

عمى جعؿ القكاعد كاضحة أماـ الطفؿ ، مع منح الطفؿ مجمكعة مف الخيارات ، مع تبصيره بعكاقب كاضحة لسكر 
 ( .ََِٖالتصرؼ إف كجد )  فمكبير، 

كتنطمؽ مف قناعة التربية العاطفية : إف التربية القائمة عمى التدريب العاطفي تركز عمى مشاعر الأطفاؿ ،  -
بأف فيـ الأطفاؿ لمشاعرىـ يمكنيـ مف التعبير عنيا بشكؿ سكم بدلا مف التصرؼ بنار عمييا بشكؿ انفعالي . 
كفي ىذا النكع مف التربية يتعمـ الطفؿ تقبؿ مشاعره ، كعدـ الخجؿ أك الخكؼ منيا ، كيساعدىـ الآبار عمى تعمـ 

كينطمؽ ىا النمط التربكم مف فكرة أف فيـ الطفؿ لعكاطفو كتعممو كيفية الطرؽ المناسبة لمتعامؿ كالتعبير عنيا . 
بداعية ستجعمو أكثر قدرة عمى المركنة كالتكازف كتعديؿ  حباطو بطرؽ آمنة كا  التعامؿ مع  ضبو كضيقو كا 

 ( .ََِٖالسمكؾ  ) فمكبير، 

 محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ.  -ميميًـ البشرية  -
يصاؿً الرسكؿ الكريـ ) محمد  ص   مى ا﵀ عميو كسمـ ( ىك معمٌـ البشريٌة ، كىك الذم أرسمو ا﵀ ليداية البشر  كا 

رسالتو ليـ أجمعيف . يقكؿ القرآف الكريـ في نبيٌ الإسلبـ ) محمد  صمى ا﵀ عميو كسمـ  ( : ) ىيكى الَّذًم بىعىثى 
ٍـ آياتًوً  مىيٍيً ، يىتٍميكا عى ٍـ يـ الٍكًتابى كىالٍحًكٍمىةى ( ) الآية فًي الٍأيمّْيّْيفى رىسيكلان مًنٍيي ييعىمّْمييي ٍـ كى ييزىكّْييً سكرة الجمعة ( .   - ِ، كى

ىـ ا﵀  سبحانو كتعالي  –نبيو محمد  صمى ا﵀ عميو كسمـ عمكـ كمعارؼ شتى، فقاؿ  -سبحانو كتعالي  -كلقد عمَّ
 في كتابو العزيز : 

رىحٍمىتي  مىيٍؾى كى لىكٍلاى فىضٍؿي المَّوً عى ٍـ ) كى مىا ييضًمُّكفى إًلاَّ أىنفيسىيي ٍـ أىف ييضًمُّكؾى كى كنىؾى مًف  ۖ  وي لىيىمَّت طَّائًفىةه مّْنٍيي رُّ مىا يىضي كى
يـ  ۖ  شىيٍرو  ٍـ تىكيف تىعٍمى مَّمىؾى مىا لى مىيٍؾى الٍكًتىابى كىالٍحًكٍمىةى كىعى ؿى المَّوي عى ظًيمنا ( ) ۖ  كىأىنزى مىيٍؾى عى كىافى فىضٍؿي المَّوً عى  -ُُّكى

ما ذكره  -رسكلنا الكريـ ) محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ (  -سكرة النسار ( . كمف بيف ما كيتب عف ميميًـ البشرية 
( ، كممخصو : أف رسكلنا الكريـ محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ  أليمو الحيى  ِٕ – ُّ، ص َُِِ) القرني ، 
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و في أتباعو إلي يكـ الديف ، كبقدر اىتدار المسمـ القيكـ ، فصار لأمتو ميميمان ، كلممؤمنيف معممان ، سرت بركت
بيديو يترقي في سيمـ الميقربيف ، ىذا النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ ىك ميميـ الجميع : العممار ، ك يرىـ ، إنو 
ممار  الميميـ كالمحفز كالمبادر ..... إلي آخر تمؾ الفضائؿ . كالرسكؿ الكريـ صمى ا﵀ عميو كسمـ ىك ميميـ عي

و إلي يكـ الديف ، كقدكتيـ عمي مر التاريخ ، إف مف عظمة إلياـ ىذا النبي الكريـ صمى ا﵀ عميو كسمـ أف أمت
صحابتو الذيف عاشكا معو يعرفكف مف دقائؽ حياتو صمى ا﵀ عميو كسمـ كتفاصيؿ سيرتو ، كخصائص شمائمو ، 

بيـ ، كلا عف أمياتيـ اللبئي كلدنيـ ، كلا كأكصاؼ حياتو اليكمية ما لا يعرفكنو عف آبائيـ الذيف ىـ مف أصلب
عف أطفاليـ الذيف ربيكىـ ، كلا عف أزكاجيـ اللبتي عاشركىف . إف مف قكة إليامو صمى ا﵀ عميو كسمـ لأصحابو 
أنيـ كردكا المكت بيف يديو مستبسميف ، فرحيف ، مسركريف ، ك اية سعادتيـ كسركرىـ طيمة أعمارىـ ، سماع 

، كلفظة منو صمى ا﵀ عميو كسمـ لأنيـ جعمكا ىذا النبي الكريـ  صمى ا﵀ عميو كسمـ  إماميـ كممو ، كالتفاتة 
كقدكتيـ في الحياة ، كأسكتيـ التي لا يحصؿ ليـ فلبح ، كلا نجاح ، كلا إصلبح إلا بالاىتدار بمسمكو ، 

ليامو صمى ا﵀ عميو كسمـ إلي يكـ  الديف ، فإليامو صمى ا﵀ عميو كالاستقصار بنكر نبكتو . كتستمر بركتو كا 
لياـ يناسب كؿ الناس عمي  لياـ في كؿ مناحي الحياة ، كفي مجالات الدنيا بأسرىا ، كا  كسمـ إلياـ شامؿ ، كا 
 ) مٍنىاؾى إًلا رىحٍمىةن لًمٍعىالىمًيفى مىا أىرٍسى اختلبؼ تخصصاتيـ كمكاىبيـ ككظائفيـ ، لأنو كما قاؿ المكلي تعالي : ) كى

سىنىةۖ  فًي رىسيكؿً ٱلمَّوً أيس ۖ  كىافى لىكيـ ۖ  ( . يقكؿ ا﵀  عز كجؿ " لَّقىد َُٕالآية    -يار )سكرة الأنب لّْمىف  ۖ  كىةه حى
كاٍ ٱلمَّوى كىٱؿۖ  كىافى يىر ذىكىرى ٱلمَّوى كىثًيرۖ  ىـ ٱؿۖ  يىكۖ  جي  (" ُِا )ۖ  أٓخًرى كى

( : يقكؿ ابف كثير رحمو ا﵀ تعالى في ىذه الآية الكريمة تأصؿ في اتخاذ رسكؿ ا﵀ صؿ ا﵀ ِِ ) الأحزاب ،
عميو كسمـ قدكة في أقكالو كأفعالو كأحكالو . كمف ثـ ، فقد أرسؿ ا﵀ ي تعالى نبيو الكريـ صؿ ا﵀ عميو كسمـ : 

ف يرجكف ى ا﵀ كاليكـ ى الآخرى ، كلا يريدكف ى عمكٌ ا ن رحمة ن لمعالميف كىداية ن لمناس كمثؿ أعمى كقدكة ى حسنة ى لمذي
في الأرض كلا فسادان . فقد كاف صمى ا﵀ عميو كسمـ مميمان لمبشرية ، مف حيث ي ككنو إمامان ،  كقاضيان ، كحاكان 

جكانبً  شخصيٌتو صمى ، كمصمحان ، كمعمٌمان ، كمربٌيان ، كزكجان ، كأبان ، كمديران ، كقائدان ، كعاملبن ، ك ير ذلؾ مف  
 ا﵀ عميو كسمـ .

كفي سيرة خاتـ الأنبيار كالمرسميف سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ جكانب كثيرة ، جعميا ا﵀ قدكة لمبشرية   
سىنىةه ﴾ ) سكرة الأحزاب ٍـ فًي رىسيكؿً المَّوً أيسٍكىةه حى (  ُِ،  يقتدكف بيا في حياتيـ ، قاؿ ا﵀ تعالى : ﴿ لىقىدٍ كىافى لىكي

. كمف جكانب سيرتو المشرقة جانب التعميـ ، كىذا جانب عظيـ يتعدل نفعو لمف بعده ، كمف بعده إما أف يككف 
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ما أف يككف متعممنا يتأثر مف أسمكبو فيتتفع بما  أبان ، أك معممنا ينتفع بالاقتدار بو في مجالي التربية كالتعميـ ، كا 
مَّمو كنشره سيدنا محمد ) صمي ا﵀ ع  ميو كسمـ ( . عى

ا عمى تكجيو أمتو إلى فعؿ الخير كالنيي عف المنكر، كقد ذيكٌر     كقد كاف صمى ا﵀ عميو كسمـ أشد الناس حرصن
الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ في أكثر مف حديث لو ما يؤكد عمى الأمر بالمعركؼ كالنيي عف المنكر فقاؿ " مف 

تطع فبمسانو ، فإف لـ يستطع فبقمبو ، كذلؾ أضعؼ  الإيماف " ) سحمكؿ رأل منكـ منكرنا فميغيره بيده ، فإف لـ يس
 ( ، كذلؾ يشير إلى ضركرة تنكيع الأساليب كؿه حسب استطاعتو ، قاؿ تعالى :َُٓ، ص َُِٕ، 

يىنٍيىكٍفى عىفً ٱلٍمي   كؼً كى كفى بًٱلٍمىعٍري يىأٍميري يٍرً كى ٍـ أيمَّةه يىدٍعيكفى إًلىى ٱلٍخى لٍتىكيف مّْنكي يـ ٱلٍميفٍمًحيكفى ﴾  ۖ  نكىرً ﴿ كى  كىأيكٍلىٓ ئًؾى ىي

( . كما كاف صمى ا﵀ عميو كسمـ أفضؿ قدكة عرفتيا البشرية، فقد كاف مثالان لمحاكـ العادؿ َُْ) آؿ عمراف : 
الذم يترؾ لكؿ أمرئ الحرية الكاممة لاختيار الحاكـ الذم يقكـ عمى شئكنو، كيرسي ليـ قكاعد كأسس لمبايعتو 

يمتزمكف بيا ، فكاف يقكؿ ليـ تبايعكني عمى كذا ككذا كيترؾ ليـ الاختيار ، كىك بذلؾ يستيدؼ نشر  كفؽ عقكد
رشاد رعيتو لمطريؽ الصحيح . كيعد مبدأ الشكرل مف أىـ المبادئ التربكية التي نتعمميا مف الرسكؿ  دينو كا 

 يرىا ( ، فعمى  –أمكر دنياىـ  -ت الكريـ، فكاف دائما ما يستشير أصحابو في أمكر متنكعة ) الحرب كالغزكا
سبيؿ المثاؿ ؛ في  زكة تبكؾ التي كاجو المسممكف فييا الركـ قبؿ الرسكؿ الكريـ المشكرة مف أبي بكر الصديؽ 
) رضي ا﵀ عنو ( عندما حؿ بيـ العطش كالذم أشار عميو بالدعار ، كمشكرة عمر بف الخطاب ) رضي ا﵀ 

ر الإبؿ عندما أصابت الجيش مجاعة ، كما قبؿ مشكرتو بعدـ اجتياز حدكد الشاـ عنو ( الذم أشار عميو بترؾ نح
كالرجكع إلى المدينة بعد فرار الركـ ىاربيف ، كذلؾ لعدـ كجكد مسمميف خارج حدكد الشاـ يقكمكا بنصرتيـ ، 

ا نبكينا كريمنا ينبغي أف يسمكو القادة في الأمة ) الصلببي ،   ككانت الشكرل بذلؾ معممنا مف معالـ الإسلبـ كمنيجن
( .  ككاف يدعك الرسكؿ الكريـ محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ إلى إقامة العدؿ َُٓ،  َٗٓ، ص  ََِٗ

كالمساكاة بيف السادة كالعبيد ، فالناس سكاسية كأسناف المشط ككما قاؿ لا فرؽ لعربيٌ عمى أعجميٌ إلا بالتقكل 
ا تطمبو البشرية كتحاكؿ نيمو الأمـ المختمفة ) عرجكف، ، كىما مف أىـ مقكمات الإصلبح المجتمعي ، كم

َِِِ. ) 

ككاف صمى ا﵀ عميو كسمـ أحسف الناس أخلبقنا ، فقد كاف كما قالت السيدة عائشة قرآننا يمشي عمى الأرض ،    
كما قاؿ  كقاؿ عنو سيدنا عمر بف الخطاب : " لـ يكف فاحشنا كلا متفحشنا ، ككاف يقكؿ خياركـ أحسنكـ خمقنا " ،

أنس بف مالؾ : " خدمت رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ سنيف فما سبَّنًي سبَّة قط ، كلا ضربني ضربة ، كلا 
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انتيرني ، كلا عبس في كجيي كلا أمرني بأمر فتكانيت فيو فعاتبني عميو ؛ فإف عاتبني عميو أحد مف أىمو قاؿ : 
 ( .ُٖٗ، ُٕٓ، ص ُٖٗٗلك قيدٌر شير لكاف " ) الكنياف، 

ككاف الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ حريص كؿ الحرص عمى  رس القيـ الخمقية ، كاستخدـ في ذلؾ عدة   
أساليب مف أساليب التعميـ كالتعمـ ؛ كاستخداـ العقؿ كالتر يب كالترىيب كقص القصص ، كقد بدت النتائج 

 ( .ُُٔ، ص ُٖٗٗكف ، التربكية لتمؾ الأساليب في تقدـ كتفكؽ المجتمع الإسلبمي )حميد  كآخر 

كما كصى الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ بحسف اختيار الصديؽ ، كجعؿ ذلؾ كاجبنا كأمرنا فقاؿ : " لا تصاحب    
إلا مؤمننا كلا يأكؿ طعامؾ إلا تقٌي" ، كما قاؿ : " المرر عمى ديف خميمو فمينظر أحدكـ مف يخالؿ " ، كقاؿ : "مثؿ 

ما الجميس الصالح كالجميس السكر ك ما أف تبتاع منو كا  حامؿ المسؾ كنافخ الكير؛ فحامؿ المسؾ إما أف يحذيؾ كا 
ا خبيثة  ما أف تجد منو ريحن ا طيبة ، كنافخ الكير إما أف يحرؽ ثيابؾ كا   أف تجد منو ريحن

( ، كبذلؾ فإف اختيار الرفاؽ كتكجيو الأبنار نحك اختيار الصالحيف ُُٕ، َُٕ، ص ُٖٗٗ) حميد كآخركف ، 
 جب كضركرم لإصلبح الفرد كالمجتمع .أمر كا

كقد نظمت حككمة النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ المجتمع الإسلبمي كأقامتو عمى أساس الحب كالتكافؿ كالأمر    
بالمعركؼ كالنيي عف المنكر كاحتراـ الإنساف كضماف تكفير حاجاتو الركحية كالمادية حسب إمكانات الدكلة ، 

انب المالية عمى ازدىار الحياة الاقتصادية خاصة ما يتعمؽ بحقكؽ التممؾ كحرية كقد ساعدت تعاليمو في الجك 
العمؿ كسيادة الأمف كقيـ العدؿ ، كما اىتمت حككمتو بالقضار الذم ييدؼ إلى تحقيؽ العدؿ كالإنصاؼ بيف 

 ( . ِٖٕ،   ِٕٕ،  ص ُٖٗٗالمتخاصميف ) حميد كآخركف ،  

عف الغمك كالتقصير كيدعك لمتكسط في كؿ الأمكر ، فخير الأمكر أكسطيا  كما كاف صمى ا﵀ عميو كسمـ ينيى   
كأمر بالاعتداؿ في كؿ شير ، فقاؿ الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ " خيركـ مف لـ يترؾ دنياه لآخرتو كلا آخرتو 

 تىجٍعىؿٍ ( ، كقاؿ تعالى : ﴿ كىلاى ْْْ، ص ُٖٗٗلدنياه ، كلكف خيركـ مف أخذ مف ىذه كىذه " )حميد  كآخركف ، 
غٍميكلىةن إًلىى عينيقًؾى كىلاى تىبٍسيطٍيىا كيؿَّ الٍبىسٍطً فىتىقٍعيدى مىميكمنا مىحٍسيكرنا﴾ )الإسرار : الآية  ( ، كىك مف أىـ المبادئ ِٗيىدىؾى مى

 التربكية التي يقر بأىميتو خبرار التربية في العالـ المعاصر .

كسمـ تتضح لو معالـ القدكة الحسنة في الدعكة إلى ا﵀ ، كمدل إف الناظر إلى سيرة الحبيب صمى ا﵀ عميو   
استشرافو صمى ا﵀ عميو كسمـ لممستقبؿ، فحياة النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ ىػي حياة الداعي إلى الحؽ منذ أف 

ة إلى ا﵀ يجدىا بعثو ا﵀ كأكحى إليو ، فمـ يزؿ داعينا إلى ا﵀ عمػى كػؿ أحكالػو كأكقاتػو ، إف المتأمؿ لحاؿ الدعك 
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تتقمب في حالات العسر كاليسر ، كلقد عاش النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ أجكار الدعكة المختمفة، عاشيا في مكة 
فصبر ىك كأصحابو ، كعاشيا في المدينة حيف نشأت دكلة الإسلبـ ، ككتب ا﵀ لو التمكيف ، كقد كاجو النبي 

عدد ثقافتػيـ ، كتقبميـ لمدعكة ؛فكاجو المشركيف ، ككاجو صمى صمى ا﵀ عميو كسمـ كثير مف الناس ، كعمى ت
ا﵀ عميو كسػمـ المنافقيف ضعفار النفكس ك يرىـ ، إف ىذا التنكع في محاكر الدعكة ، كأحكاليا ، كتعدد 

ما يعكد المدعكيف ، كأساليب الػدعكة ، يجعػؿ مػف التجارب المتكررة مجالان كاسعنا للبستفادة كالتخطيط لممستقبؿ ، ب
 عمػى الػدعكة إلى ا﵀ بالنفع ، كيجعؿ مف أساسيتيا الجكدة كالإتقاف ، كىذا ما يحققو استشراؼ المستقبؿ

 ( .  ٕىػ ، ص ُِّْ) السماف ، 

 التربية الميميىمة مف خلبؿ ميميًـ البشرية صمى ا﵀ عميو كسمـ ) قدكة ( : المفيكـ كالمرتكزات  -

التربية كالتعميـ مكانة عالية ؛ حيث جعؿ طمب  –بي محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ  مف خلبؿ الن -منح الإسلبـ    
العمـ فريضة عمى كؿ مسمـ كمسممة ، كقد كانت المبادرة مف الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ عندما أمر بعض 

الكتابة  المتعمميف مف المسمميف بتعميـ الآخريف ، كما أمر بعض الأسرل مف  زكة بدر بتعميـ شباب الأنصار
مقابؿ تحريرىـ مف الأسر ، كأرسؿ المعمميف إلى البكادم لتعميـ الناس القرآف كتفقيييـ بالديف ، فكاف التعميـ 
يحقؽ القكة كالاستقرار كالتماسؾ لممجتمع ، كقد تحددت عدة قيـ لمتعميـ منيا : استحضار النية ﵀ تعالى في 

دـ جكاز كتـ العمـ ، كما أف ىناؾ اختلبفنا في الاستعداد العقمي طمب العمـ، كالتعميـ حؽ لمجميع كىك مجاني، كع
لمناس ، كركعيت الحالة النفسية لممتعمميف ، ككانت أكثر أساليب التعميـ انتشارنا ىي طرؽ الاستماع كالعرض 

 ( .ِٕٗ، ص ُٖٗٗكالمذاكرة كالسؤاؿ )حميد كآخركف، 

عدة أساليب تعميمية مع الصحابة ؛ فكاف يستخدـ التعميـ كقد استخدـ الرسكؿ الكريـ صمى ا﵀ عميو كسمـ     
المباشر بقيامو بما ييرىاد تعميمو بصكرة عممية كما في الكضكر كالصلبة كتأدية مناسؾ الحج ، كتكرار الخطب 
كالمعاني حتى يستكعبيا الحضكر كيحفظكنيا ، كتبميغ الشاىد الغائب حتى تعـ الفائدة عمى أكبر عدد مف الناس 

ا كاف يستخدـ أساليب جذب الانتباه كطرح الأسئمة كقص القصص كأنبار السابقيف        ) الصلببي ، ، كم
 ( .ْْٓ، ّْٓ، صََِٗ

( ، بعضان مف جكانب التربية الميميىمة مف ميميًـ البشرية ) َََِ؛ المصرم ،  ََِٗكقد تناكؿ ) الصلببي ،     
 ة :محمد صمي ا﵀ عميو كسمـ ( في الأنماط التالي
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 التربية بالملبحظة: -

سَّدىهي النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ في ملبحظتو لأفراد المجتمع ؛ تمؾ الملبحظة التي    تعد ىذه التربية أساسا جى
يعقبيا التكجيو الرشيد ، كالمقصكد بالتربية بالملبحظة ملبحقة الكلد كملبزمتو في التككيف الأخلبقي ، كمراقبتو 

النفسي ، كالاجتماعي . كىذا يعني أف الملبحظة لابد أف تككف شاممة لجميع جكانب كملبحظتو في الإعداد 
 الشخصية .

كيجب الحذر مف أف تتحكؿ الملبحظة إلى تجسس، فمف الخطأ أف نفتش  رؼ الأبنار كنحاسبيـ عمى ىفكة   
نجدىا ؛ لأنو لف يثقكف بعد ذلؾ فينا ، كسيشعركف أنيـ أشخاص  ير مكثكؽ بيـ ، كقد يخفكف كثير مف 

 ( في تربيتو لأبنائو كأصحابو . الأشيار عند أصدقائيـ ، أك معارفيـ ، كلـ يكف ىذا ىدل النبي ) صمى ا﵀ عميو

كما ينبغي الحذر مف التضييؽ عمى الكلد كمرافقتو في كؿ مكاف كزماف ؛ لأف الطفؿ كبخاصة المراىؽ يحب أف   
نثؽ بو كنعتمد عميو ، كيحب أف يككف رقيبا عمى نفسو ، كمسئكلا عف تصرفاتو ، بعيدا عف رقابة المربي ، 

 فتتاح لو تمؾ الفرصة باعتداؿ .

كعند التربية بالملبحظة يجد المربي الأخطار كالتقصير كعندىا لا بد مف المداراة التي تحقؽ المطمكب دكف إثارة   
أك إسارة إلى الطفؿ، كالمداراة ىي الرفؽ في التعميـ كفي الأمر كالنيي ، بؿ إف التجاىؿ أحيانا يعد الأسمكب 

ربي ؛ لأف إثارة الضجة قد تؤدم إلى تشبث الطفؿ بذلؾ الأمثؿ في مكاجية تصرفات الطفؿ التي يستفز بيا الم
 الخطأ ، كما أنو لا بد مف التسامح أحيانا لأف المحاسبة الشديدة ليا أضرارىا التربكية كالنفسية  .

 التربية بالعادة: -

ـ كفيؿ الأصؿ في التربية بالعادة حديث النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ في شأف الصلبة ؛ لأف التكرار الذم يدك   
 بغرس العبادة حتى تصبح عادة راسخة في النفس ، ككذلؾ إرشاد ابف مسعكد حيث قاؿ

) كعكدكىـ الخير، فإف الخير عادة ( ، كبيذا تككف التربية بالعادة ليست خاصة بالشعائر التعبدية كحدىا  بؿ 
 تشمؿ الآداب كأنماط السمكؾ .

فالطفؿ يبتيج بتكرار الأعماؿ التي تسعد مف حكلو كىذا التكرار كيمزـ أف تبدأ تككيف العادات في سف مبكرة جدا ، 
يككف العادة ، كترجع أىمية التربية بالعادة إلى أف حسف الخمؽ بمعناه الكاسع يتحقؽ مف كجييف ) الأكؿ ( : 

كاف الطبع كالفطرة ، ك) الثاني ( : التعكد كالمجاىدة ، كلما كاف الإنساف مجبكلا عمى الديف كالخمؽ الفاضؿ 
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تعكيده عميو يرسخو كيزيده . كلكي نعكٌد الطفؿ عمى العبادات كالعادات الحسنة يجب أف نبذؿ الجيكد المختمفة 
 ليتـ تكرار الأعماؿ كالمكاظبة عمييا بالتر يب كالترىيب كالقدكة كالمتابعة ك يرىا مف الكسائؿ التربكية .

 التربية بالإشارة: -

تستخدـ التربية بالإشارة في بعض المكاقؼ كأف يخطئ الطفؿ خطأ أماـ بعض الضيكؼ أك في مجمع كبير ، أك   
أف يككف أكؿ مرة يصدر منو ذلؾ، فعندىا تصبح نظرة الغضب كافية أك الإشارة خفية باليد ، لأف إيقاع العقكبة 

فاؿ يخجؿ مف الناس فتكفيو الإشارة ، كيستخدـ قد يجعؿ الطفؿ معاندا لأف الناس ينظركف إليو ، كلاف بعض الأط
كذلؾ مع الطفؿ الأديب المرىؼ الحس . كيدخؿ ضمنو التعريض بالكلبـ فيقاؿ : إف طفلب صنع كذا ككذا كعممو 
عمؿ ذميـ ، كلك كرر ذلؾ لعاقبتو كىذا الأسمكب يحفظ كرامة الطفؿ كيؤدب بقية أىؿ البيت ممف يفعؿ الفعؿ نفسو 

 .  دكف عمـ المربي

 التربية بالمكعظة كىدم السمؼ فييا: -

تعتمد المكعظة عمى جانبيف الأكؿ بياف الحؽ كتعرية المنكر ، كالثاني إثارة الكجداف ، فيتأثر الطفؿ بتصحيح   
الخطأ كبياف الحؽ كنقؿ أخطاؤه  ، كأما إثارة الكجداف فتعمؿ عمميا لاف النفس فييا استعداد لمتأثر بما يمقي إليو  

 مكعظة تدفع الطفؿ إلى العمؿ المر ب فيو . كمف أنكاع المكعظة :، كال

ػ المكعظة بالقصة، ككمما كاف القاص ذا أسمكب متميز جذاب استطاع شد انتباه الطفؿ كالتأثير فيو ، كىك أكثر ُ
 الأساليب نجاحا  .

بي أف يعرؼ الشبيات التي المكعظة بالحكار تشد الانتباه كتدفع الممؿ إذا كاف العرض حيكيا ، كتتيح لممر  -ِ
 تقع في نفس الطفؿ فيعالجيا بالحكمة .

 المكعظة بضرب المثؿ الذم يقرب المعنى كيعيف عمى الفيـ .  -ّ

المكعظة بالحدث فكمما حدث شير معيف كجب عمى المربي أف يستغمو تربكيا ، كالتعميؽ عمى مشاىد الدمار  -ْ
عـ ا﵀ ، كيؤثر ىذا في النفس لأنو في لحظة انفعاؿ كرقة فيككف الناتج عف الحركب كالمجاعات ليذكر الطفؿ بن

 ليذا التكجيو أثره البعيد  .

كىدل السمؼ في المكعظة : الإخلبص كالمتابعة ، فإف لـ يكف المربي عاملب بمكعظتو أك  ير مخمص فييا فمف 
و ليككف أدعى لمقبكؿ كالرسكخ تفتح لو القمكب  ، كمف ىدييـ مخاطبة الطفؿ عمى قدر عقمو كالتمطؼ في مخاطبت
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في نفسو  ، كما أنو يحسف اختيار الكقت المناسب فيراعي حالة الطفؿ النفسية ككقت انشراح صدره كانفراده عف 
 الناس .

 التربية بالترىيب كالتر يب كضكابطيا: -

 جتماعية .الترىيب كالتر يب مف العكامؿ الأساسية لتنمية السمكؾ كتيذيب الأخلبؽ كتعزيز القيـ الا

كيمثؿ دكران ميما كضركريا في المرحمة الأكلى مف حياة الطفؿ ؛ لأف الأعماؿ التي يقكـ بيا لأكؿ مرة شاقة 
تحتاج إلى حافز يدفعو إلى القياـ بيا حتى تصبح سيمة ، كما أف التر يب يعمٌمو عادات كسمككيات تستمر معو 

 كيصعب عميو تركيا .

، كلكؿ درجاتو فابتسامة الرضا كالقبكؿ ، كالتقبيؿ كالضـ كالثنار لجميع الأعماؿ كالتر يب نكعاف : معنكم كمادم 
 التي تبيج الطفؿ ىي تر يب في العمؿ . كىناؾ ضكابط خاصة تكفؿ لممربي نجاحو كمنيا :

أف يككف التر يب خطكة أكلى يتدرج الطفؿ بعدىا إلى التر يب فيما عند ا﵀ مف ثكاب دنيكم كأخركم ، فمثلب • 
ير ب الطفؿ في حسف الخمؽ بالمكافأة ثـ يقاؿ لو : أحسف خمقؾ لأجؿ أف يحبؾ كالدؾ كأمؾ  ،  ثـ يقاؿ ليحبؾ 

 ا﵀ كيرضي عنؾ، كىذا التدرج يناسب عقمية الطفؿ  .

ألا تتحكؿ المكافأة إلى شرط لمعمؿ ، كيتحقؽ ذلؾ بألا يثاب الطفؿ عمى عمؿ كاجب كأكمو كطعامو أك ترتيبو • 
بؿ تقتصر المكافأة عمى السمكؾ الجديد الصحيح ، كأف تككف المكافأة دكف كعد مسبؽ ؛ لأف الكعد  رفتو ، 

 المسبؽ إذا كثر أصبح شرطا لمقياـ بالعمؿ .

خلبؼ الكعد ، كفي •  نجاز الكعد حتى لا يتعمـ الكذب كا  أف تككف بعد العمـ مباشرة ، في مرحمة الطفكلة المبكرة، كا 
 أف نؤخر المكافأة بعد كعده ليتعمـ العمـ للآخرة كلأنو ينسى تعب العمؿ فيفرح بالمكافأة . المرحمة المتأخرة يحسف

حاجة المربي إلى الترىيب ، كأف الطفؿ الذم يتسامح معو كالده يستمر في إزعاجيما ، كالعقاب يصحح السمكؾ • 
إلى المقاطعة كاليجر كالحبس  كالأخلبؽ، كالترىيب لو درجات تبدأ بتقطيب الكجو نظرة الغضب كالعتاب كتمتد

 كالحرماف مف الجماعة أك الحرماف المادم كالضرب كىك آخر درجاتيا .

 كلمترىيب ضكابط منيا :

 إف الخطأ إذا حدث أكؿ مرة فلب يعاقب الطفؿ بؿ يعمَّـ كيكجٌو  .• 
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فياـ الطفؿ خطأ سمككو ؛ لأنو•  ربما ينسى ما فعؿ إذا  يجب إيقاع العقكبة بعد الخطأ مباشرة مع بياف سببيا كا 
 تأخرت العقكبة  .

إذا كاف خطأ الطفؿ ظاىرا أماـ إخكانو كأىؿ البيت فتككف معاقبتو أماميـ ؛ لأف ذلؾ سيحقؽ كظيفة تربكية • 
 للؤسرة كميا .

إذا كانت العقكبة ىي الضرب فينبغي أف يسبقيا التحذير كالكعيد ، كأف يتجنب الضرب عمى الرأس أك الصدر أك • 
جو أك البطف ، كأف تككف العصا  ير  ميظة  ، كمعتدلة الرطكبة ، كأف يككف الضرب مف كاحدة إلى ثلبث إذا الك 

ذا ذكر الطفؿ ربو كاستغاث بو فيجب إيقاؼ الضرب ؛ لأنو  كاف دكف البمكغ ، كيفرقيا فلب تككف في محؿ كاحد كا 
 بذلؾ يغرس في نفس الطفؿ تعظيـ ا﵀ .

 الضرب بنفسو حتى لا يحقد بعضيـ عمى بعض .كيجب أف يتكلى المربي • 

 ألا يعاقبو حاؿ الغضب لأنو قد يزيد في العقاب.• 

 أف يترؾ معاقبتو إذا أصابو ألـ بسبب الخطأ كيكفي بياف ذلؾ  .• 

 ضكابط التربية بالتر يب كالترىيب: -

 لبقية ، كأىـ ىذه الضكابط :كىذه الضكابط ػ بإذف ا﵀ ػ تحمي الطفؿ مف الأمراض النفسية كالانحرافات الأخ

 ػ الاعتداؿ في التر يب كالترىيب :ُ

لعؿ أكثر ما تعانيو الأجياؿ كثرة الترىيب كالتركيز عمى العقاب البدني، كىذا يجعؿ الطفؿ قاسيا في حياتو فيما   
بعد أك ذليلب ينقاد لكؿ أحد ، كلذا بسرعة إذا بدأ المربي آخره كىك الضرب ، كينبغي لممربي أف يتيح لمشفعار 

تكبة كيقبؿ منو ، كما أف الإكثار مف الترىيب قد يككف فرصة الشفاعة كالتكسط لمعفك عف الطفؿ كيسمح لو بال
سببا في تيكيف الأخطار كالاعتياد عمى الضرب ، كلذا ينبغي الحذر مف تكرار عقاب كاحد بشكؿ مستمر ككذلؾ إذا 
كاف أقؿ مف اللبزـ . كما أف ، كعمى المربي ألا يكثر مف التيديد دكف العقاب ؛ لأف ذلؾ سيؤدم إلى استيتاره 

 تيديد فإذا أحس المربي بذلؾ فعميو أف ينفذ العقكبة كلك مرة كاحدة ليككف مييبا  .بال

كما يجب عمى المربي أف يبتعد عف السب كالشتـ كالتكبيخ أثنار معاقبتو لمطفؿ  ، لأف ذلؾ يفسده كيشعره    
اب لمصمحتو لا حقدا عميو . بالذلة كالميانة  ، كقد يكلد الكراىية  ، كما أف عمى المربي أف يبيف لمطفؿ أف العق

كليحذر المربي مف أف يترتب عمى الترىيب كالتر يب الخكؼ مف المخمكقيف خكفا يطغي عمى الخكؼ مف الخالؽ 
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سبحانو ، فيخكؼ الطفؿ مف ا﵀ قبؿ كؿ شير ، كمف عقابو في الدنيا كالآخرة  كليحذر أف يغرس في نفسو 
الخالؽ كالخكؼ مف  ضبو ، كليحذر كذلؾ مف تخكيؼ الطفؿ مراعاة نظر الخمؽ كالخكؼ منيـ دكف مراقبة 

 بالشرطي أك الطبيب أك الظلبـ أك  يرىا ؛ لأنو يحتاج إلى ىؤلار ؛ كلأف خكفو منيـ يجعمو جبانا.

 مراعاة الفركؽ الفردية : -ِ

 تتجمى حكمة المربي في اختياره للؤسمكب التربكم المناسب مف أكجو عدة منيا :

أف يتناسب الترىيب كالتر يب مع عمر الطفؿ، ففي السنتيف الأكلى كالثانية يككف تقطيب الكجو كافيا عادة أك • 
 حرمانو مف شير يحبو ، كفي السنة الثالثة حرمانو مف ألعابو التي يحبيا أك مف الخركج إلى الممعب .

ذا عبث في المنزؿ عبثا يصمح بالترتيب كمؼ أف يتناسب مع الخطأ فإذا أفسد لعبتو أك أىمميا يحرـ منيا ، كا  • 
 بذلؾ، كيختمؼ عف العبث الذم لا مجاؿ لإصلبحو  .

أف يتناسب مع شخصية الطفؿ ، فمف الأطفاؿ مف يككف حساسا لينا ، فيكفيو العتاب . كمنيـ مف يككف عنيدا • 
 فلب ينفع معو إلا العقاب .

تخفيان بالخطأ فيككف التجاىؿ كالعلبج  ير المباشر ىك الحؿ أف يتناسب مع المكاقؼ ، فأحيانا يككف الطفؿ مس• 
ف عاد إليو عكقب سران ؛ لأنو إف ىتؾ ستره نزع عنو الحيار فأعمف ما كاف يسر .  الأمثؿ ، كا 

كقد يخطئ الطفؿ أماـ أقاربو أك الغربار فينبغي أف يككف العقاب بعد انفراد الطفؿ عنيـ ؛ لأف عقابو أماميـ 
 بالنقص ، كقد يعاند كيزكؿ حياؤه مف الناس . يكسر نفسو فيحس

مراعاة الفركؽ الفردية في التربية فالكلد البالغ أك المراىؽ يككف عقابو عمى انفراد ؛ لأنو أصبح كبيرا كيجب أف 
يحترمو إخكتو الصغار، كيعاتب أماميـ عتابا إذا كاف الخطأ معمنا ؛ لأف تأنيبو كالقسكة عميو في الكلبـ يحدثاف 

  في العلبقة بيف المراىؽ كأخكتو .خملب

 التربية بالتفاؤؿ:  -

إف صفة التفاؤؿ التي ميزت الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ مف الصفات النبيمة كالخصاؿ الحميدة التي حبا ا﵀  
بيا نبيو الكريـ كرسكلو العظيـ ، كمعني التفاؤؿ ىك تكقُّع حصكؿ الخير في المستقبؿ . كمف النصكص الدالة 

مىا الٍفىأٍؿي ؟  ، قىاؿى  عم يٍريىىا الٍفىأٍؿي ،  قىاليكا : كى خى ى مشركعية التفاؤؿ : قكلو صمى ا﵀ عميو كسمـ  : لاى طًيىرىةى ، كى
ٍـ  ( ) ركاه البخارم كمسمـ ( . ديكي ةي يىسٍمىعييىا أىحى الًحى  الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ : ) الٍكىمًمىةي الصَّ
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ميزة ، إذٍ ير ب الناس في صحبة المتفائؿ لأنو يبث الطاقة الإيجابية كيبعث عمي كلمتفاؤؿ قيمة اجتماعية م 
كف فيو مف المتشائـ لأنو محطـ قاتؿ لمنفكس ، كما أنيـ يميمكف إلى سماع  السعادة ، في الكقت الذم يىفًرُّ

عض بالتحمي بصفة الأخبار كالأحاديث المتفائمة أكثر مف المتشائمة ؛ بؿ كثيران ما ييكصي الناس بعضيـ الب
التفاؤؿ ، كالابتعاد عف التفكير التشاؤمي . كتعظـ الحاجة إلى التفاؤؿ في أكقات الأزمات كالشدائد كالابتلبرات 
كالنكبات.  ككاف النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ ييحبُّ أف ييستبشر بالخير، ككاف ينيى قكمىو عف كممة   ) لك ( ؛ 

» كسع أبكاب التشاؤـ ، كيتَّضح ذلؾ في تكجييو صمى ا﵀ عميو كسمـ : لأنيا تفتح عمؿ الشيطاف ، فيي مف أ
لىكً  كىذىا ، كى ابىؾى شىيٍره، فىلبى تىقيؿٍ: لىكٍ أىنّْي فىعىمٍتي كىافى كىذىا كى فٍ أىصى زٍ ، كىاً  مىا شىارى اسٍتىعًفٍ بًالمَّوً كىلاى تىعٍجى فٍ قيؿٍ : قىدىري المَّوً كى

ركاه مسمـ  . ككاف منيج النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ في التفاؤؿ يتجمَّى في « عىمىؿى الشَّيٍطىافً  فىعىؿى ؛ فىإًفَّ لىكٍ تىفٍتىحي 
ٍـ كىعىسىى أىفٍ تيحًبُّكا شىيٍئنا كىىيكى شىرّّ لىكي  يٍره لىكي يـ تطبيقو لقكؿ ا﵀ تعالى: ﴿ كىعىسى أىفٍ تىكٍرىىيكا شىيٍئنا كىىيكى خى ٍـ كىالمَّوي يىعٍمى

( ؛ بؿ جعؿ النبيُّ صمى ا﵀ عميو كسمـ اليأسى مف الكبائر ؛  ُِٔتىعٍمىميكفى ﴾ ) سكرة البقرة ، آية :   كىأىنٍتيٍـ لاى 
فعف عبد ا﵀ بف مسعكد رضي ا﵀ عنو عف النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ أنو قاؿ )أكبر الكبائر : الإشراؾ با﵀ ، 

كٍرً ا﵀ ، كالقينيكطي مف رحمة ا﵀ ، كال كٍحً ا﵀ ( ) ركاه الطبراني ( .كالأمف مف مى  يىأٍسي مف رى

ككاف الرسكؿ الكريـ صمى ا﵀ عميو كسمـ ، كأثنار تربيتو لأصحابو الكراـ منبسط الأسارير ، مشرؽ الكجو ،   
كاسع الصدر ، مبتسـ الثغر ، شعاره : الأمؿ ، كالنجاح ، كالسعادة ، كالانتصار ، كالارتقار ، كالتعاكف ، كالحب ، 

ككؿ عمى ا﵀ تعالى ، كحيسف الظف بو .  كلكي يىصًؿى التفاؤؿ إلى شاطئ السعادة كالنجاح ، فقد أكصي كالت
الرسكؿ الكريـ صمى ا﵀ عميو كسمـ بضركرة أف يقترف التفاؤؿ بالجدية كبالعمؿ الدؤكب ، كبمزيد مف السعي 

لاَّ كاف ىذه التربية بالتفاؤؿ ميجرَّد أمنياتو كأحلب وـ كضربو مف الأكىاـ ، فالإ راؽ في التفاؤؿ بدكف كالفاعمية ، كا 
 عمؿ ؛ ييعد ىركبان مف الكاقع ، كقرارةن خاطئة لو . 

ب بالمتعمـ ، فعف ابف عباس رضي ا﵀ عنيما قاؿ : إف كفد              ككاف الرسكؿ الكريـ صمى ا﵀ عميو كسمـ يرحّْ
: مف القكـ أك مف الكفد ؟  ، قالكا : ربيعة ، قاؿ : مرحبنا  عبد القيس لما أتكا النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ ، قاؿ

بالقكـ أك بالكفد  ير خزايا كلا ندامى... الحديث ) ركاه البخارم ( . إفٌ الترحيب بالمتعمـ يشعر بالإيناس كالراحة 
ربما لـ يقبؿ المكاف كالتفاؤؿ ، فغالبنا ما نجد مف أتى مكاننا جديدنا كقكمنا لـ يسبؽ لو معرفتيـ يشعر بالرىبة ، ك 

كمف فيو ، فإذا استقبؿ المعمـ الطالب بالترحيب كالسؤاؿ عف اسمو فسيشعر بالارتياح كيحب المكاف الذم قدـ 
 إليو .
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كلمتربية بالتفاؤؿ فكائدي كثيرةه يانعة القطاؼ  لك عممناىا لزاؿ عنا كثير مف الأحزاف كاليمكـ التي تسكد بيف   
بينيـ ، كمف أىـ فكائد التربية بالتفاؤؿ : أنيا تجعمنا متككّْميف عمى ا﵀ تعالى ،  طلببنا ، كلحطمنا التشاؤـ

كنيحٍسًف الظف بو سبحانو ، كيبعث في نفكسنا الرجار ، كيقكّْم عزائمنا ، كييجدّْد فينا الأمؿ ، كيدفعنا لتجاكز 
دنا الاستفادة مف المحنة لتنقمب إلى منحة ، كتتحكؿ الد ف ، كييعكّْ ركس كتطبيقاتيا الفجة إلى  نيمة ، كلا المًحى

ننسى أفَّ التربية بالتفاؤؿ تعتبر شعبةه مف شعب الإيماف ، فالطالب المؤمف يفرح بفضؿ ربو كبرحمتو عندما 
تتحقؽ أمانيو ، كيصبر عند حدكث  ير ذلؾ ، كلك لـ يفعؿ ذلؾ  ؛ فإف ذلؾ دليؿ عمي ضعؼ الإيماف ، كتمنحنا 

ةى عمى مكاجية المكاقؼ التعميمية الصعبة ، كاتخاذ القرار المناسب في أم مسار تعميمي ، التربية بالتفاؤؿ القدر 
 كتجعمنا أكثرى مركنةن في علبقاتنا التربكية مع بعضنا البعض ، كأكثرى قدرةن عمى التعايش مع متغيرات الحقؿ .

 التربية بالحمد :  -

تعمـ ينتظر شكر الآخريف ، كثنارىـ عميو في كؿ كقت ، يحتاج الإنساف  إلى الحمد كالتقدير ، كما أف الم    
ذا لـ يسمع المتعمـ كممة شكر كحمد عمى ما يبذلو مف جيكد ، تصبح  كخصكصان عند تحقيقو إنجازان دراسيان ، كا 
حياتو التعميمية مممة ، أجؿ ، إف الحمد كالتقدير، كالتر يب كالتحسيف مف الحاجات الأساسية لممتعمـ ، كتعتبر 

العكامؿ اليامة في نمكه المعرفي ، كتقدمو ، ككذلؾ فاف الذـ المستمر كالمكـ  المتكرر لممتعمـ يسبب لو مف 
مشكلبت دراسية . كمف ثـ  فيجب عمى المربيف أف يبتعدكا عف الذـ كالمكـ قدر الإمكاف ، كفي الكقت نفسو ، 

 فعمييـ أف يكثركا مف الحمد كالثنار كالشكر كالتقدير لممتعمـ .
إف ىذا النمط مف التربية بالحمد كاف ضمف البرامج لقدكة البشرية ) محمد صمي ا﵀ عميو كسمـ (  ، فمـ يكف   

عطفو كحنانو محدكدان بأصحابو فقط ، بؿ كاف مكردان لنشر التربية بالحمد كالشكر ، إذ كاف ينشر عمي كافة 
نو ) ككاف التمطؼ بالصبياف مف شأف الرسكؿ الناس لطفو كعطفو الفياض بكؿ بذؿ كعطار كسخار كما قالكا بشأ

) صمى ا﵀ عميو كالو ( ، فعف أبي مكسى رضي ا﵀ عنو قاؿ : جار رجؿ إلى النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ فقاؿ : 
يا رسكؿ ا﵀، ما القتاؿ في سبيؿ ا﵀؟ فإف أحدنا يقاتؿ  ضبنا كيقاتؿ حمية، فرفع إليو رأسو، قاؿ : كما رفع إليو 

ؿَّ ) رأسو إلا جى ركاه البخارم  أنو كاف قائمنا، فقاؿ : "مىفٍ قىاتىؿى لًتىكيكفى كىمًمىةي المَّوً ىًيى الٍعيمٍيىا فىييكى فًي سىبًيؿً المَّوً عىزَّ كى
شعار بالاىتماـ بو ، فمك  ( .  إف استقباؿ المخاطب بالكجو مف السنة كالأدب ، كىذا فيو تقدير لممخاطب كذلؾ كا 

 نت لـ تستقبؿ كجيو لشعر بعدـ اىتمامؾ بو أك بحديثو .أجبت عمى شخص كأ
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كمف ييطالع سيرة النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ يجد أف كؿ جارحو مف جكارحو تشكر ربىيا ، فيك صاحب القمب     
الشاكر كالمساف الذاكر ، كالركح اليمسبحة في ممككت السماكات كالأرض ، كالأعضار العاممة في مرضاة ربىيا، 

ظـ العباد لربو شكران ، كأجميـ لمكلاه حمدان ، ككؿ الشاكريف مف بعده إنىما تعممكا الشكر منو صمى ا﵀ عميو فيك أع
 ( . َِٖ – َِٕ، ص َُِِكسمـ ، فالفؤاد كالمساف كالجكارح كمنيا تشارؾ في حمد رب العالميف ) القرني ، 

مقاـ كالخركج فرأكا لو الخركج فمما لبس لأمتو كقد شاكر النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ أصحابو يكـ أحد في ال   
كعزـ ، قالكا : أقـ فمـ يمؿ إلييـ بعد العزـ ، كقاؿ : لا ينبغي لنبي يمبس لأمتو فيضعيا حتى يحكـ ا﵀، كشاكر 
عميِّا كأسامة فيما رمى بو أىؿ الافؾ عائشة فسمع منيما حتى نزؿ القرآف فجمد الراميف ، كلـ يمتفت إلى تنازعيـ 

كف حكـ بما أمره ا﵀ . إف الأمر بالاستشارة كاف مف ا﵀ لنبيو صمى ا﵀ عميو كسمـ ، فمف باب أكلى  يره مف كل
البشر ، فينبغي لممعمـ إف كاجو إشكالان أف يستشير تلبميذه ، فربما كجد عندىـ حلبن ، كىذا ليس عيبنا في المعمـ 

امنا لتقديره ليـ بسماع آرائيـ، كخاصة فيما يتعمؽ بشؤكنيـ، كلا يككف فيو منقصة لو ، بؿ يزيدىـ حبنا لو كاحتر 
فلب يحدد اختبارنا بشكؿ مفاجئ كيرفض تغييره ، أك يكجب تكميفنا كثيرنا، فقد يككف فكؽ طاقتيـ، فيذا لا يساعد في 

اتخاذه، العممية التعميمية، كلو أف يستشيرىـ بالشير شكلبن ، كىك قد حدد القرار لكف حتى يضمف ارتياحيـ في 
ف اعترضكا بيف ليـ مصمحتو كمنفعتو ليـ حتى يكافقكا عف طيب نفس .  كعف أبي ىريرة رضي ا﵀ عنو عف  كا 
النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ  قاؿ : "سبعة يظميـ ا﵀ في ظمو يكـ لا ظؿ إلا ظمو ، الإماـ العادؿ ، كشاب نشأ في 

ابا في ا﵀ اجتمعا عميو كتفرقا عميو ، كرجؿ طمبتو امرأة عبادة ربو ، كرجؿ قمبو معمؽ في المساجد ، كرجلبف تح
ذات منصب كجماؿ ، فقاؿ : إني أخاؼ ا﵀، كرجؿ تصدؽ أخفى حتى لا تعمـ شمالو ما تنفؽ يمينو ، كرجؿ ذكر 
ا﵀ خاليا ففاضت عيناه  ركاه البخارم كمسمـ . إف في الحديث كصؼ النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ عف دعكة 

ى الفاحشة بقكلو : " طمبتو امرأة ذات منصب كجماؿ " ، فعمى المعمـ أف يتأسى بالنبي صمى ا﵀ عميو المرأة إل
كسمـ في ىذا ، كللؤسؼ يحتج بعض المعمميف بقكليـ : " لا حيار في العمـ " ، كلكف ىناؾ عمـ لا بد مف معرفتو 

 ، كىناؾ ما يقبح شرعنا ذكره مما يتعمؽ بالعكرات كما شابييا .

قبالو كحرصو عميو أشد ، كقد كاف     ف تنكع الأساليب التعميمية مف المعمـ يجعؿ قبكؿ المتعمـ لمتعميـ أكثر ، كا  كا 
النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ ينكٌع لأصحابو في الأساليب ، فمف الأساليب التي استعمميا النبي الكريـ ) صمي ا﵀ 

ـ النبي الكريـ ) صمي ا﵀ عميو كسمـ ( ضرب الأمثمة في عميو كسمـ ( في التربية بالحمد  القصة ، كما استخد
تربيتو لأصحابو بالحمد ، فعف أبي مكسى رضي ا﵀ عنو عف النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ قاؿ : " مثؿ الجميس 
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ما أف تجد  ما أف تبتاع منو ، كا  الصالح كالسكر ، كحامؿ المسؾ كنافخ الكير ، فحامؿ المسؾ إما أف يحذيؾ ، كا 
ا خبيثة . متفؽ عميو .منو ر  ما أف تجد ريحن ا طيبة ، كنافخ الكير إما أف يحرؽ ثيابؾ ، كا   يحن

كما استخدـ النبي الكريـ ) صمي ا﵀ عميو كسمـ ( التر يب :عف أبي ىريرة رضي ا﵀ عنو عف النبي صمى ا﵀   
، كمف قاـ ليمة القدر إيماننا عميو كسمـ قاؿ : " مف صاـ رمضاف إيماننا كاحتسابنا  فر لو ما تقدـ مف ذنبو 

 كاحتسابنا  فر لو ما تقدـ مف ذنبو . متفؽ عميو.

كفي مجاؿ الإشارة ، كعف سيؿ بف سعد رضي ا﵀ عنيما قاؿ : رأيت رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ قاؿ   
 .بإصبعيو ىكذا بالكسطى كالتي تمي الإبياـ : " بعثت كالساعة كياتيف  .  ركاه البخارم كمسمـ 

لي عمؿ كعبادة ، كقربي كطاعة ، كلـ ‘كقد ترجـ صمى ا﵀ عميو كسمـ التربية بالحمد بدكاـ شكره ﵀ عز كجؿ   
يكف شكره صمى ا﵀ عميو كسمـ مجرد ذكر بالمسىاف ، أك أدار بعض الركعات ، أك التىصدؽ بالماؿ فقط ، بؿ أتبع 

رة ، كقد بيىف صمى ا﵀ عميو كسمـ  لأصحابو نكعان جميلبن ىذا الحمد بالعمؿ ، كبالمثاب -صمى ا﵀ عميو كسمـ  -
مف أنكاع الحمد كالشكر ، كىك إظيار نعمة البارم جؿ في عيلبه كالتحدث بيا ، كىنا ييعمـ صمى ا﵀ عميو كسمـ 

ظيارىا كالثىنار بالمساف عمي مف يبذؿ جيدان في تعميـ الأبنار  . إف كممات أيمتو الحمد كالشكر كالاعتراؼ بالنعـ ، كا 
في  -الحمد كالشكر ، كالامتناف مف القمب لممعمميف ، كلغيرىـ مف العامميف في الحقؿ التربكم كالتعميمي ىي 

صمى ا﵀ عميو  -حمد كامتناف لمكاىب جؿى في علبه ، كا﵀ ييحب الشاكريف . كقد جعؿ رسكؿ ا﵀  -الحقيقة 
ة ، فعف أبي ىريرة رضي ا﵀ عنو أف النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ لمحمد كالشكر حقكلان عديدة كأبكابان كثير  -كسمـ 

قاؿ  )  لا يىشٍكيري المَّوى مىفٍ لا يىشٍكيري النَّاسى  ) ) ركاه أحمد كأبك داكد كالبخارم ( ، فشكر المعمميف عمي إخلبصيـ 
فعيؿ العممية التعميمية محفزات لت -كميا  -في عمميـ ، يدخؿ في طاعة ا﵀ ، كىذا الحمد كالثنار كالشكر ليـ 

 مف خلبؿ انشراح الصدر بينيـ  ، أم بيف جميع أفراد العممية التعميمية كالتربكية بالمؤسسات التعميمية .

 التربية بالعطار : -

دىقىةي تيطٍفًئي     شجع النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ النفكس عمي البذؿ كالعطار ، فقاؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ  ) الصَّ
طًيئىةى ؛ كىمىا ييطٍفًئي الٍمىاري النَّارى ( )ركاه الترمذم ( ، فالعطار مف أعطـ العبادات . كقد صنؼ  صمي ا﵀ عميو  -الٍخى

ذر الغفارم رضي ا﵀ عنو قاؿ : قاؿ رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ : )  أنماط الصدقات ، فعف أبي -كسمـ 
دىقىةه ( ) ركاه الترمذم ، كصححو الألباني ( . كىذا يعني : إظيار البىشىاشىة كالبًشٍر  جٍوً أىخًيؾى لىؾى صى تىبىسُّميؾى فًي كى

دقة ، كما أفَّ لقار النَّاس أثنار تعامؿ البشر  بعضيـ مع بعض ، حيث يؤجر البشر عميو كما يؤجر عمى  الصَّ
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بالتَّبسُّـ ، كطلبقة الكجو ، مف أخلبؽ النُّبكة ، كىك مناؼ لمتكبُّر ، كجالب لممكدَّة بينيـ . فما أجمؿ أف تنتشر 
فّْيؼ كثيرنا مف المتاعب التي يعيشيا أفراد ىذا المجتمع التعميمي في  البسمة في المجتمع التعميمي ، حتى يتـ تيخى

اليكمية ، كليس بالضركرة أف يككف المعمـ خالينا مف الأزمات كالمشاكؿ حتى يبتسـ  إذ كاف رسكلنا صمى  حياتيـ
ا﵀ عميو كسمـ يبتسـ دكمنا ، ر ـ الأحزاف التي كانت تلبحقو مف آفو لآخر ، ككانت البسمة إحدل صفاتو التي 

سٍف لقائو كبشاشتو بيف الغنيٌ كالفقير ، تحمٌى بيا ، حتى صارت عنكاننا لو كعلبمةن عميو ، ككاف لا ييفى  ؽ في حي رّْ
كالأسكد كالأبيض ، حتى الأطفاؿ كاف يبتسـ في كجكىيـ كييحسًف لقارىـ ، يعرؼ ذلؾ كؿ مف صاحبو كخالطو ، 

دنا أىكٍثىرى تىبىسُّمنا مًفٍ رىسيكؿً المَّوً صمَّ  ى ا﵀ي عميوً كسمَّـ ( فعف عبد ا﵀ بف الحارث رضي ا﵀ عنو قاؿ : ) مىا رىأىيٍتي أىحى
بىنًي رىسيكؿي المَّوً  جى ) ركاه الترمذم، كصححو الألباني ( . كعف جرير بف عبد ا﵀  رضي ا﵀ عنو قاؿ : ) مىا حى

جٍيًي ( )ركاه مسمـ ( . ككؿ ذلؾ يدؿ  ىـ فًي كى ىـ مينٍذي أىسٍمىمٍتي ، كىلاى رىآنًي إًلاَّ تىبىسَّ مَّ سى مىيٍوً كى مَّى المَّوي عى عمى البشاشة صى
كالابتسامة التي كانت تلبزـ النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ . كبنارن عميو ، يمزـ العمؿ عمى إشاعة الابتسامة في 
المجتمع التعميمي ؛ لأنيا تغرس الألفة كالمحبة بيف المتعمميف أنفسيـ ، كمع المعمميف ، بالإضافة إلى ككنيا 

ا لمقمكب ، ككنزنا عظي  منا لمتربية بالعطار .سنة نبكية ، كمفتاحن

كاف لا يكثر  –صمي ا﵀ عميو كسمـ  -كمف استعراض سيرة النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ  ، يمكف استنتاج أنو   
مف المكاعظ  أثنار تربيتو لأصحابو ، لأنيا قد تؤدم إلى السآمة كالممؿ ، بؿ كاف ينكع في حديثو إلييـ ، كيراعي 

تناسب ذلؾ الكقت ، كيشكٌؽ المتعمـ في كؿ مرة ، فعندما تذكر قصة  كمرة  اختيار مكضكع يناسب يمنحو ليـ ،
مكعظةن ، كمرة تر يبنا كترىيبان ، سيتشكؽ السامع لمسماع ، كلا ينبغي إلقار جميع المكاعظ كالأكامر في كقت كاحد 

الحديث : ) ، بؿ مكعظة كقصة كاحدة في كؿ مرة تكفي ، فيذا أدعى لقبكليا كثباتيا عند السامع . كفي 
 استحباب ترؾ المداكمة في الجد في العمؿ الصالح خشية الملبؿ ( ) ركاه البخارم كمسمـ ( .

كعف جرير رضي ا﵀ عنو قاؿ : كنا عند النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ، فنظر إلى القمر ليمة يعني البدر ، فقاؿ    
فإف استطعتـ أف لا تغمبكا عمى صلبة قبؿ طمكع  :" إنكـ ستركف ربكـ كما تركف ىذا القمر ، لا تضامكف في رؤيتو

كبً ﴾ ) سكرة ، آي قىبٍؿى الٍغيري بّْؾى قىبٍؿى طيميكعً الشَّمٍسً كى مٍدً رى سىبّْحٍ بًحى ة الشمس كقبؿ  ركبيا فافعمكا ، ثـ قرأ :  ﴿ كى
كجدت فرصة  (.  كفي الحديث أف رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ كاف يغتنـ الفرص لتعميـ أصحابو ، فإف ّٗ

لمحديث عف أمر ما فلب تدع الفرصة تفكتؾ فينا الأسماع منصتة ، كأف تتحدث عف عظيـ ثكاب الصبر عند 
انقطاع الكيربار ، أك عف الإيثار عندما يحتاج أحدىـ قممنا أك كرقةن ، أك عف التسامح عندما يختصـ أحدىـ مع 

 زميمو .
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ا رديؼ النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ ليس بيني كبينو إلا آخرة كعف معاذ بف جبؿ رضي ا﵀ عنو قاؿ: بينما أن 
الرحؿ ، فقاؿ  " يا معاذ " ، قمت : لبيؾ يا رسكؿ ا﵀ كسعديؾ ، ثـ سار ساعة ، ثـ قاؿ : " يا معاذ " ، قمت : 

يؾ ، لبيؾ يا رسكؿ ا﵀ كسعديؾ ، ثـ سار ساعة ، ثـ قاؿ : " يا معاذ بف جبؿ " ، قمت : لبيؾ رسكؿ ا﵀ كسعد
قاؿ : " ىؿ تدرم ما حؽ ا﵀ عمى عباده ؟ " ، قمت : ا﵀ كرسكلو أعمـ ، قاؿ : " حؽ ا﵀ عمى عباده : أف يعبدكه 
، كلا يشرككا بو شيئنا " ، ثـ سار ساعة ، ثـ قاؿ : " يا معاذ بف جبؿ " ، قمت : لبيؾ رسكؿ ا﵀ كسعديؾ ، قاؿ : 

كه ؟ " ،  قمت : ا﵀ كرسكلو أعمـ، قاؿ : "حؽ العباد عمى ا﵀ أف لا " ىؿ تدرم ما حؽ العباد عمى ا﵀ إذا فعم
يعذبيـ . ركاه البخارم كمسمـ . مف ىذا الحديث يتبيف لنا أف النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ نادل معاذنا رضي ا﵀ 

عمى ا﵀ ؛ كىذا  عنو ثلبثنا قبؿ إخباره عف حؽ ا﵀ عمى العباد ، كناداه مرة أخرل قبؿ أف يخبره عف حؽ العباد
فيو تأكيد للبىتماـ بما يخبره ، كحتى يكمؿ انتباه معاذ رضي ا﵀ عنو لما سيسمعو ، كىذا مف أساليب التشكيؽ 
ا عناية بالمنادىل، فحفظ المعمـ لأسمار الطمبة يشعرىـ باىتمامو بيـ، فميحرص  لما سيسمع المنادىل ، كفيو أيضن

في أكؿ لقار، كتسمية الطالب باسمو عند محادثتو كما فعؿ النبي صمى المعمـ عمى حفظ المتيسر مف الأسمار 
يـ أىبىا الٍمينٍذر " .  ا﵀ عميو كسمـ مع أيبيٌ عندما قاؿ لو : " كىالمَّو ليىيٍنؾى الٍعمٍ

يـ    عف أبي بف كعب رضي ا﵀ عنو قاؿ : " قاؿ رسكؿ ا﵀: يىا أىبىا الٍمينٍذر أىتىدٍرم أىمُّ آيىةو مفٍ كتىاب المَّ   و مىعىؾى أىعٍظى
يـ ؟ قاؿ : قمت:  ﴿ المَّ  وي لاى قمت : ا﵀ كرسكلو أعمـ ، قاؿ : يىا أىبىا الٍمينٍذر أىتىدٍرم أىمُّ آيىةو مفٍ كتىاب المَّو مىعىؾى أىعٍظى

يُّ الٍقىيُّكيـ ﴾  ) سكرة البقرة ، آية  يـ أىبىا ( ، قاؿ : فضرب في صدرم كقاؿ : ) كى ِٓٓإًلىوى إًلاَّ ىيكى الٍحى المَّو ليىيٍنؾى الٍعمٍ
 الٍمينٍذر ( ) ركاه مسمـ ( .

إف سؤاؿ المعمـ لممتعمـ لا يعني جيمو ، بؿ يككف لاختباره ، كفي سؤالو بياف ما يتميز بو المتعمـ مف العمـ كالفقو 
مكضكع ما ، ، كفيو تقدير لو ، إذ أنو عندما يجيب يتضح لمف حضر عممو ، كالسؤاؿ الاختبارم قد يككف فاتحة ل

فيككف سبب مف أسباب شدٌ انتباه المتعمميف، ككذلؾ المسؤكؿ ، كادعى لحفظ تمؾ المعمكمة ، كينبغي لممعمـ 
اختيار سؤاؿ لو فائدة يخرج منو ، فعندما يخرج الطالب الإجابة يعرؼ الفائدة المستفادة مف ىذا السؤاؿ ، كلا 

 يا نكع مف التحدم ؛ لأف اليدؼ التعميـ .ينبغي اختيار الأسئمة التعجيزية التي قد يككف في

كعف عبد ا﵀ بف مسعكد رضي ا﵀ عنو قاؿ : كنت بحمص، فقاؿ لي بعض القكـ : اقرأ عمينا، فقرأت عمييـ 
سكرة يكسؼ ، قاؿ : فقاؿ رجؿ مف القكـ : كا﵀ ما ىكذا أنزلت ، قمت : كيحؾ كا﵀، لقد قرأتيا عمى رسكؿ ا﵀ 

 فقاؿ لي : أحسنت  )  ركاه مسمـ ( . صمى ا﵀ عميو كسمـ 
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كعف أنس بف مالؾ رضي ا﵀ عنو قاؿ : "بينما أنا كالنبي صمى ا﵀ عميو كسمـ خارجاف مف المسجد ، فمقينا رجؿ 
عند سدة المسجد ، فقاؿ : يا رسكؿ ا﵀ متى الساعة ؟ قاؿ النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ : " ما أعددت ليا ؟ " ، 

، ثـ قاؿ : يا رسكؿ ا﵀ ما أعددت ليا كبير صياـ كلا صلبة كلا صدقة ، كلكني أحب ا﵀  فكأف الرجؿ استكاف
 كرسكلو  قاؿ : "أنت مع مف أحببت  )  ركاه البخارم كمسمـ  ( .

كعف سيؿ بف سعد رضي ا﵀ عنيما أف رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ أتي بشراب فشرب منو ، كعف يمينو   
شياخ ، فقاؿ لمغلبـ : أتأذف لي أف أعطي ىؤلار ، فقاؿ الغلبـ : كا﵀ يا رسكؿ ا﵀ لا أكثر  لبـ ، كعف يساره الأ

 بنصيبي منؾ أحدنا ، قاؿ : فتمو رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ في يده  ) متفؽ عميو ( .

و الأدب كالأخلبؽ إف كؿٌ معمـ قدكة لمطلبب في مظيره ، كفي أفعالو كأقكالو ، كفي أخلبقو ؛ فيـ يأخذكف من   
كالعمـ ، فتجد الطالب إذا سألتو عف عمؿ صالحو عممو ، يقكؿ لؾ : معممي عمٌمنا ىذا ، فالطلٌبب ربما اقتدكا 
بمعممييـ أكثر مف كالدييـ ، فترل الطالب يرل مف المعمـ شيئنا فيقتدم بو بحجة أف المعمـ فعمو ، بغض النظر 

 عف ككنو جيدنا أك سيئنا .

لبؽ المحمكدة في الإسلبـ خمؽ التكاضع ، كقد اتصؼ رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ بيذا الخمؽ إف مف الأخ  
، فكاف يسمع مف الصحابة القرآف كلك أنو نزؿ عميو ، ككاف يجمس مع الفقرار ، كيشرب بعد أىؿ الصفٌة ، فإذا 

خبا ا في سؤالو كمناقشتو كا   ره بما في نفكسيـ .تخمٌؽ المعمـ بخمؽ التكاضع لـ يجد الطلبب حرجن

كعمى المعمـ تقكل ا﵀ كالعدؿ بيف مف ىـ تحتو، فيعدؿ بينيـ في التكميؼ ، كفي تكزيع المياـ ، كالمعاممة ،   
كالدرجات ، كىذا يحتاج مجاىدة ، فلب ينبغي لممعمـ أف يكرـ ابف قريبو أك ابف صديقو كيقرٌبو كيعطيو ما لا يعطي 

  يره ، بؿ ىذا مف الظمـ  . 

 التربية بالجماؿ: -  

حظ في الأشيار ، كتبعث في النفس سركرنا كرضا ، كبكجو خاص  -بكجو عاـ  -إف الجماؿ     ىك صفة تيلبى
تعمؽ فإف الجماؿ يتعمؽ بإحدل القيـ الجمالية الثلبث كىى : الحؽ ، كالخير ، كالجماؿ ، كالتي تعني بفمسفة 

( ، فالجماؿ ىك الحسف ؛ سكار اتصؿ بالظاىر ، أك  ِٔ،  صَُِّجماؿ القيـ العميا ) مجمع المغة العربية ، 
بالباطف كالمعنكيات . كيمكف القكؿ أف الجماؿ طريؽ مف الطرؽ الدالة عمى الإيماف با﵀ سبحانو كتعالى ، إذ 
مىقو  مؽ عمى الخالؽ المبدع ، كالذم أحسف كؿَّ شير خى يمكف الاستدلاؿ مف الصنائع الجميمة البديعة في الخى

 كأبدعو كجمَّمو . 
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كلقد أكجد ا﵀ الإنساف كميزه بالقدرة عمى الإحساس بالجماؿ كتذكقو في كؿ ما يدركو حكلو ، فالنفس البشرية    
تكاقة إلى الجماؿ كقد أدرؾ الإنساف منذ أقدـ العصكر ىذه الحقيقة؛ كاىتـ بالأشيار الجميمة التي تبعث البيجة 

ع بكؿ ما ىك جميؿ في الطبيعة يعد مف أنجح الكسائؿ للبرتقار بالجانب الركحي كالسركر في النفس لأفَّ الاستمتا
في الإنساف، فالجماؿ بكؿ ما يحممو مف معنى سكار أكاف حسيان أـ معنكيان تغذية لمكجداف، كمف ثىّـَ ييعٍتبر الجماؿ 

 كالتربية بالجماؿ مف ضركرات الحياة السكية التي لا ييمٍكف الاستغنار عنيا .

مف ىنا تيصٍبح الحاجة ممحة إلى التربية بالجماؿ، كالإحساس بالجماؿ كتذكقو في كجداف النشر مما ييسٍيًـ ك   
في تقدـ الحضارة التي  شيتيا المسحة الصناعية الآلية نتيجة التقدـ العممي اليائؿ كالذم كاف مف نتائجو إىماؿ 

ما يكتسب الفرد الخصائص التي تنميو جماليان فتنعكس تنمية أبعاد التربية بالجماؿ كالتذكؽ الجمالي كالمذاف بي
 آثار ىذا النمك عمى البيئة كالعالـ الذم يعيش فيو.

نَّما كسيمة مف كسائؿ بنار الشخصية كتكامميا فيي كسيمة بنار ركحي تتمثؿ    كالتربية بالجماؿ ليست  اية، كا 
و، كما أنَّيا كسيمة بنار أخلبقي لأفَّ التحمي بالقيـ في التأمؿ العميؽ في جماؿ الككف كالاستمتاع بآيات الجماؿ في

الجمالية يرقؽ مشاعر الأفراد فلب تنافر كلا أحقاد فيككف السلبـ الاجتماعي في أجمؿ معانيو، ىذا بالإضافة إلى 
أحمد   أنَّيا تسمك بالفرد ليتجاكز ذاتو إلى الآخريف فلب صراع كلا أنانية فيككف التكافؿ الاجتماعي في أجمؿ صكره

 ربيع عبد الحميد، "التصكر الإسلبمي لدكر التربية بالجماؿ في بنار الشخصية المسممة . 

مٍؽ كما بو مف مظاىر الجماؿ ، كاتخاذ ذلؾ     كليذا تكرر الأمر في القرآف الكريـ بالسير في الأرض كالالتفات لمخى
جلبلو ؛ مثؿ قكلو تعالى : } سىبّْ  مىؽى فىسىكَّل كىالَّذًم قىدَّرى فىيىدىل{ كمو دليلبن إلى معرفة ا﵀ كا  بّْؾى الٍأىعٍمىى الَّذًم خى ىـ رى حً اسٍ

بًيره بًمىا ّ -ُ) سكرة الأعمى ، الآيات  نٍعى المَّوً الَّذًم أىتٍقىفى كيؿَّ شىيٍرو إًنَّوي خى ( ، كقكلو سبحانو كتعالي : } صي
مٍؽً ( . كقكلو جؿ كعلب ٖٖتىفٍعىميكفى { ) سكرة النمؿ ، الآية  مىؽى سىبٍعى سىمىاكىاتو طًبىاقنا مَّا تىرىل  فًي خى : } الَّذًم خى

رى كىرَّتىيٍفً يىنقىمًبٍ إًلىيٍؾى  رى ىىؿٍ تىرىل  مًف فيطيكرو ثيّـَ ارٍجًعً الٍبىصى تو فىارٍجًعً الٍبىصى فً مًف تىفىاكي سًيره  الرَّحٍمى  اسًئنا كىىيكى حى ري خى الٍبىصى
ا يَّنَّا السَّمى لىقىدٍ زى عىمٍنىاىىا ريجيكمنا لّْمشَّيىاطًيفً كى جى ابًيحى كى ٍـ عىذىابى السَّعًيرً { ) سكرة الممؾ ،  ۖ  رى الدُّنٍيىا بًمىصى كىأىعٍتىدٍنىا لىيي

 ( . ٓ -ّالآيات  

عمى كثير مف مخمكقاتو جمالا كزينة يحس بو كؿ ذم حس مرىؼ كشعكر  –تبارؾ كتعالى  –كقد أضفى ا﵀     
يَّنَّا السَّمىارى الدُّنٍيىا بًزًينىةو الٍكىكىاكًبً{) سكرة الصافات  آية دقيؽ ؛ فالسمار يزي لىقىدٍ  ٔنيا القمر كالنجكـ :}إًنَّا زى ( ، }كى

{ ) سكرة الممؾ ، آية   ابًيحى يَّنَّا السَّمىارى الدُّنٍيىا بًمىصى حًفٍظنا ذىلًؾى تى  ٓزى ابًيحى كى يَّنَّا السَّمىارى الدُّنٍيىا بًمىصى زى قٍدًيري الٍعىزًيزً ( . }كى
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نٍسىافي مىا  ىرَّؾى  ُِالٍعىمًيًـ { ) سكرة فصمت ، آية ( . كالإنساف مركب عمى أحسف صكرة كأجمؿ ىيأة :} يىا أىيُّيىا الإًٍ
كرىةو مىا شىارى رىكَّبىؾى { ) الانفطار ، الآيات مىقىؾى فىسىكَّاؾى فىعىدىلىؾى فًي أىمّْ صي بّْؾى الٍكىرًيًـ الَّذًم خى ٍـ  ٖ -ٔ: بًرى رىكي كَّ صى ( ، } كى

ٍـ فىتىبىارىؾى المَّوي رىبُّ الٍعىالىمًيفى { )  بُّكي يـ المَّوي رى ٍـ مًفى الطَّيّْبىاتً ذىلًكي زىقىكي رى ٍـ كى رىكي كى  ( . ْٔ افر ، آية فىأىحٍسىفى صي

نٍسىافً كالحسف كالجماؿ يتصؼ بيما كؿ شير خمقو ا﵀ جؿ جلبلو :} الَّذًم أىحٍسىفى كيؿَّ شىيٍرو    مٍؽى الإًٍ بىدىأى خى مىقىوي كى خى
{ ) السجدة  ، آية  ( . كلقد فطر ا﵀ جؿ جلبلو الناس عمى حب الزينة كالاستمتاع بالجماؿ ، حتى  ٕمًفٍ طًيفو

بُّ الشَّيىكىاتً مًفى النّْسى  يّْفى لًمنَّاسً حي ارً كىالٍبىنًيفى إنيـ ليركنكا إلى الدنيا التي يجب أف يجعمكىا طريقا لمدار الآخرة  ،} زي
تى  رٍثً ذىلًؾى مى مىةً كىالٍأىنٍعىاًـ كىالٍحى يٍؿً الٍميسىكَّ ةً كىالٍخى سٍفي كىالٍقىنىاطًيرً الٍميقىنٍطىرىةً مًفى الذَّىىبً كىالٍفًضَّ يىاةً الدُّنٍيىا كىالمَّوي عًنٍدىهي حي اعي الٍحى

                                    ( .                              ُْالٍمىآبً{ ) آؿ عمراف ، آية 

منيا قكلو سبحانو  -جؿ شأنو –كىناؾ آيات قرآنية كثيرة تقرر أفَّ الجماؿ أحد الأركاف الرئيسة في خمؽ الخالؽ   
مىى الأىرٍضً زًينىةن لَّيىا { )سكرة الكيؼ ، آية  عىمٍنىا مىا عى عىمٍنىا فًي السَّ  ٕكتعالي : } إنَّا جى كجان ( ، } كلىقىدٍ جى مىارً بيري

{ ) سكرة الحجر ، آية  يَّنَّاىىا لًمنَّاظًرًيفى ( ، كما أف ىناؾ آيات قرآنية أخرل تدفع لمرؤية الجمالية كتحث عمى ُٔكزى
كفى { ) سكرة النحؿ ، آية  كفى كحًيفى تىسٍرىحي مىاؿه حًيفى تيرًيحي ٍـ فًييىا جى ( ؛ كآيات  ٔتأمؿ الخمؽ ، قاؿ تعالى :} كلىكي

ٍـ عًندى كيؿّْ مىسٍجًدو { ) سكرة الأعراؼ ، تأمر بال ذيكا زًينىتىكي ىـ خي تشبث بالجماؿ في السمكؾ كقكلو تعالى :} يىا بىنًي آدى
( . ىذا ، كالندار في الآية السابقة مكجو إلى البشر ، كىك ينطكم عمى طمب الاستمتاع بزينة ا﵀ في  ُّآية  

إلى المسجد كالاجتماع فيو كالمشاركة في العبادة كأدار الصلبة ،  الحياة الدنيا عند كؿ مسجد ، أم عند الذىاب
ذا طيمًب الاستمتاع بالزينة عند أدار العبادة فيي مطمكبة كذلؾ في  ير العبادة ، أم ليس مف ناحية العبادة  كا 

مًيؿى { ) سكرة ا فٍحى الٍجى نَّما في شتى أنكاع السمكؾ ، قاؿ تعالى :} فىاصٍفىحً الصَّ ( ، } ٖٓلحجر ، آية  فحسب ، كا 
مًيلبن {  بٍران جى  فىاصٍبًرٍ صى

مًيلبن { ) سكرة المزمؿ ، آية  ٓ) سكرة المعارج ، آية  ٍـ ىىجٍران جى رٍىي  ( .َُ( ، } كاىٍجي

ككاف رسكؿ ا﵀ ) صمى ا﵀ عميو ك آلو ( يحب الجماؿ ، كيطيب نفسو حتى يرل أثر الطيب عمى جسده ،    
لذم سار فيو أك المكاف الذم جمس فيو كيعرؼ بأنو كاف ىناؾ ، كما كاف يربي كتبقى رائحتو في الطريؽ ا

أصحابو عمى العناية بزينتيـ كحسف مظيرىـ ، كما كاف رسكؿ ا﵀ ) صمى ا﵀ عميو كسمـ ( يحث أصحابو عمي 
 لحيسف التجمؿ كالتىزيف في المظير كالمخبر ، لأف النفس البشرية تنجذب إلي الجماؿ ، كالعيف ييبيجيا ا
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( . كعف جابر بف عبد ا﵀ قاؿ : أتانا رسكؿ ا﵀ ) صمى ا﵀ عميو كسمـ ( فرأل  ُّٖ، ص   َُِِ) القرني ، 
رجلب شعثا قد تفرؽ شعره فقاؿ : ) أما كاف يجد ىذا ما يسكف بو شعره ( ! كرأل رجلب آخر عميو ثياب كسخة قاؿ 

بف يسار أف رسكؿ ا﵀ ) صمى ا﵀ عميو كسمـ( رأل رجلب  : ) أما كاف ىذا يجد ما يغسؿ بو ثكبو ( . كعف عطار
ثائر الرأس كالمحية فأشار إليو بإصلبح رأسو كلحيتو . كعف أبي ىريرة أف رسكؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو كسمـ( قاؿ 
: ) كمف كاف لو شعر فميكرمو ( . كما أكصى الرسكؿ )صمى ا﵀ عميو كسمـ( القادميف عمى  يرىـ بإصلبح 

ـ فقاؿ : ) إنكـ قادمكف عمى إخكانكـ ، فأصمحكا رحالكـ كأصمحكا لباسكـ حتى تككنكا كأنكـ شامة في أحكالي
 ( . ْٕ – ٗٔ، ص َُِِالناس ، فإف ا﵀ لا يحب الفحش كلا التفحش (  ) آؿ عبد ا﵀ ، 

يعو لمناس في خاصة نفسو، كمع أىمو، كفي تشر  -r -كلقد كاف منيج النبكة الذم تجسد في سمكؾ الرسكؿ   
البياف العممي كالممارسة التطبيقية لمبلبغ القرآني  -بصدد السمكؾ الجمالي كالتربية بالجماؿ –كاف ىذا المنيج 

الذم شرع ا﵀ فيو منيج الإسلبـ في ىذا الميداف؛ فيذا الرسكؿ الذم جار رحمة لمعالميف كاف النمكذج الأرقى 
ا﵀، كليمفت النظر بيذا السمكؾ الجمالي ليصبح سينة متبعة في  للئنساف الذم يستشعر كؿ آيات الجماؿ في خمؽ

إلى تزييف قرارة القرآف بالصكت الجميؿ فقاؿ: "زينكا القرآف بأصكاتكـ"، كفي مأكمو  - r -مذىب الإسلبـ، فقد دعا
ذا ك -عمى بساطتو  -كمشربو كممبسو  : "إفَّ ا﵀ى جميؿه يحب الجماؿ  كا  انت التربية تقكـ كاف طالبنا لمجماؿ قائلبن

ببذؿ الجيكد مف أجؿ تحقيؽ النمك لمفرد: بدنيان كعقميان، عاطفيان كركحيان، اجتماعيان كسياسيان، أخلبقيان كثقافيان، 
ذا كانت أىداؼ التربية كذلؾ فيؿ اىتمت التربية الحالية بتكفير الكسائؿ كالطرؽ كالأساليب  كجدانيان كجماليان كا 

نية المتكاممة ؟ كمف ىذا المنطمؽ أحس الباحث بمشكمة الدراسة ككاف لابد مف التي تنمى الشخصية الإنسا
التفكير في تصكر لمتربية الجمالية  كدكرىا في تنمية كبنار الشخصية الإنسانية ، لأفَّ التربية بالجماؿ تجعؿ مف 

ي حياتو الآنية الفرد إنسانان ذا حس مرىؼ، كمشاعر رقيقة فيميز بيف الغث كالسميف كالجميؿ كالقبيح ف
 كالمستقبمية .

في تيذيبو لمنفس البشرية بألكاف عدة مف أنماط التربية ؛ كييعىد الجماؿ مف  -كمنيج تربكم  –كاستعاف الإسلبـ   
طرابان ليا، تيش لو بفطرتيا كتمتقي ركحيا بركحو في ألفة كمحبة ؛ لذا  أكثر أنماط التربية تأثيران عمى النفس كا 

يـ كالسنة النبكية المطيرة يحثاف عمى التمتع بجماليات الكجكد ، بؿ يشجعاف عمى الإنشار الجميؿ فإفَّ القرآف الكر 
ما لـ يتعارض مع مبدأ رئيس ىك التكحيد الخالص ، كمف ثـ لفت الإسلبـ نظر المسمـ إلى متاع الدنيا ليأخذ 

، ص ُٕٗٗالديف المعاممة ) المميجى،  منيا بما لا يتعارض مع حكـ يقع في دائرة المعاملبت كالأخلبؽ مذكران أفَّ 
ٔٔ . ) 
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لى تحقيؽ  اياتيا ، كأىدافيا    إفَّ الفرد في المجتمع في العصر الحديث أحكج ما يككف إلى التربية بالجماؿ ، كا 
، لأنَّو بحاجة إلى الكعي الجمالي الذم يكقظ الحس كينمى الإحساس بالقيـ كالحؽ ؛ كلأفَّ التربية بالجماؿ ىي 

 عمى طريؽ الاستمتاع كالإبداع ، كالإبداع ىك المستقبؿ الأفضؿ لممجتمعات الإنسانية . تربية

 الخلاصة والتوصيات : -
خميصت ىذه المقالة البحثية إلي تحديد أىـ المفاىيـ كالمرتكزات لأنماط التربية الميميىمة مف ميميًـ البشرية صمى    

 -التربية بالإشارة  -التربية بالعادة  -التربية بالملبحظة  -ا﵀ عميو كسمـ ) كقدكة ( في المحاكر التالية : 
 -التربية بالتفاؤؿ  -التربية بالترىيب كالتر يب كضكابطيا  -التربية بالمكعظة كىدم السمؼ الصالح  فييا 

 كالتربية بالجماؿ . -التربية بالعطار  -التربية بالحمد 

كمف ييطالع سيرة النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ يجد أنو أىتـ بنمط التربية بالحمد  إذ كانت كؿ جارحو مف        
كالمساف الذاكر ، كالركح اليمسبحة في ممككت السماكات كالأرض جكارحو تشكر ربىيا ، فيك صاحب القمب الشاكر 

، كالأعضار العاممة في مرضاة ربىيا ، كمف ثـ فيمزـ أف نتعمـ مبادئ التربية بالحمد كالشكر ، كنعمؿ عمي 
مـ  شيكعيا بمؤسساتنا التعميمية ، ىذا الحمد يمزـ أف يقترف بالعمؿ ، كبالمثابرة ، كقد بيىف صمى ا﵀ عميو كس

لأصحابو نكعان جميلبن مف أنكاع الحمد كالشكر ، كىك إظيار نعمة البارم جؿ في عيلبه كالتحدث بيا ، كىنا ييعمـ 
ظيارىا كالثىنار بالمساف عمي مف يبذؿ جيدان في  صمى ا﵀ عميو كسمـ أيمتو الحمد كالشكر كالاعتراؼ بالنعـ ، كا 

 تعميـ الأبنار . 

متناف مف القمب لممعمميف ، كلغيرىـ مف العامميف في الحقؿ التربكم كالتعميمي ىي إف كممات الحمد كالشكر ، كالا
حمد كامتناف لمكاىب جؿى في علبه ، كا﵀ ييحب الشاكريف . كما أف شكر المعمميف عمي  -في الحقيقة  -

لتفعيؿ العممية محفزات  -كميا  -إخلبصيـ في عمميـ ، يدخؿ في طاعة ا﵀ ، كىذا الحمد كالثنار كالشكر ليـ 
التعميمية مف خلبؿ انشراح الصدر بينيـ  ، أم بيف جميع أفراد العممية التعميمية كالتربكية بالمؤسسات التعميمية 
رسار مبادئ التربية بالعطار ، أسكة بالنبي صمى ا﵀ عميو كسمـ  ، كالذم أكصي بتعكيد  .   كما يجب تشجيع كا 

أنماط ىذا العطار ، كمنيا إظيار البىشىاشىة  -صمي ا﵀ عميو كسمـ  - النفكس عمي البذؿ كالعطار . كقد صنؼ
دقة ) كنمط مف  كالبًشٍر أثنار تعامؿ البشر  بعضيـ مع بعض ، حيث يؤجر البشر عميو كما يؤجر عمى الصَّ

فّْيؼ كثيرنا مف المتاعب ا لتي يعيشيا العطار ( ، فما أجمؿ أف تنتشر البسمة في المجتمع التعميمي ، حتى يتـ تيخى
أفراد ىذا المجتمع التعميمي في حياتيـ اليكمية . كبنارن عميو ، يمزـ العمؿ عمى إشاعة الابتسامة في المجتمع 
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التعميمي ؛ لأنيا تغرس الألفة كالمحبة بيف المتعمميف أنفسيـ ، كمع المعمميف ، بالإضافة إلى ككنيا سنة نبكية ، 
ا لمقمكب ، ككنزنا عظيمنا لمتر   بية بالعطار .كمفتاحن
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