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 :مستخمص البحث

أثر برنامج لمتصور العقمي فى تنمية الإدراؾ تيدؼ الدراسة الى التعرؼ عمى     
عمى عينة  ، وأجريت الدراسةصعوبات التعمـ بدولة الكويت يالبصري لدى عينة مف ذو 

ما بيف صعوبات التعمـ ممف تتراوح أعمارىـ  يذو تلاميذ مف  تمميذا( 20تكونت مف )
وتـ (، 342.9(، وانحراؼ معياري قدرة )304.00بمتوسط حسابى قدره )( سنة 9-31)

قائـ  حيث تـ إعداد برنامج تدريبي ،إعداد واستخداـ أدوات لمتحقؽ مف فروض البحث
نتائج الدراسة  وأسفرت، إعداد الباحثمف  الإدراؾ البصريومقياس ، يعمى التصور العقم

إحصائية بيف رتب متوسطي القياسيف القبمي والبعدي فى فروؽ ذات دلالة  عف وجود
نو توصؿ أكما  ،بعد تطبيؽ البرنامج تجاه القياس البعديإميارات الإدراؾ البصري فى 

بيف رتب متوسطي القياسيف البعدي والتتبعي  افروؽ دالة إحصائي وجودالباحث إلى عدـ 
وىذه النتيجة تشير إلى أف  لصالح المجموعة التجريبية،الإدراؾ البصري  فى ميارات

وذلؾ بعد  المجموعة التجريبيةلدي أفراد  ميارات الإدراؾ البصريدالا في  ارتفاعاىناؾ 
لتنمية ميارات الإدراؾ البصري لدى طلاب  التدريبيلمبرنامج  ةتعرض ىذه المجموع

يمكف إرجاع وبأخذ النتيجة بالاعتبار ، المرحمة المتوسطة مف ذوي صعوبات التعمـ
لذي تـ إعداده لدييـ إلي ىذا البرنامج ا ميارات الإدراؾ البصريعمى  ألتحسف الذي طر ا

 4بالدراسة الحاليةوتطبيقو 
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Abstract 

 
The study aims to identify the effect of a mental 

visualization program on developing visual perception among a 

sample of people with learning difficulties in the State of Kuwait. It 

was conducted on a sample consisting of (20) students with 

learning difficulties who were between the ages of (9-13) years، 

with an arithmetic mean of (10.460)، and a standard deviation of 

(1.259)، and tools were prepared and used to verify the research 

hypotheses، as a training program based on mental visualization 

was prepared، and a visual perception scale was prepared by the 

researcher. The results of the study resulted in the presence of 

statistical significant differences between the averages of the 

grades of the students. The experimental group on the visual 

perception skills scale in the pre- and post-measurements was in 

favor of the post-measurement after applying the program. The 

researcher also found that there were no statistically significant 

differences between the average grades of the students of the 

experimental group on the visual perception skills scale in the post- 

and post-measurements. This result indicates that There is a 

significant increase in the visual perception skills of the 

experimental group members after this group was exposed to the 

training program to develop the visual perception skills of middle 

school students with learning difficulties. Hence، the improvement 

that occurred in their visual perception skills can be attributed to 

this program designed in the current study. 
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 مقدمة الدراسة:
يمكف الحكـ مف خلالو عمى  لتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ مؤشرابا الاىتماـيعد       

بالتنمية  ارتباطا وثيقً ا ويعد تأىيميـ وتدريبيـ وتنمية قدراتيـ مرتبطو ،تقدـ المجتمع ورقيو
 الاىتماـوأف  ،التى ىى بحاجة ماسة لجيود كافة أفراد المجتمع دوف النظر الى القصور

إلى الأقتناع المتزايد في المجتمعات  الاىتماـبيذه الفئات أصبح ضرورة ويرجع ىذا 
راتيـ المختمفة، بأف ذوي صعوبات التعمـ ليـ الحؽ في النمو إلى أقصى ما تمكنيـ منو قد

مكانياتيـ، وتقديـ الفرص المختمفة ليـ لموصوؿ بيـ إلى أستعداداتيـ الحقيقية وتنميتيا  وا 
 وفؽ ما يستطيعوف4

صعوبات التعمـ مف الفئات التى تحتاج الى توفير الرعاية التربوية  يذو والتلاميذ 
ـ أقؿ نيإحيث  ،صعوبات التعمـ بحاجة لاكتساب الميارات المدرسية يذو فالتلاميذ  ،ليـ

 2009 ،مف أقرانيـ العادييف فى القدرة عمى الاستماع أو التحدث أو القراءة)فتحى السيد
،390) 

 صعوبات التعمـ لو طبيعة خاصة تختمؼ عف باقى الفئات الَاخرى، ويفالتمميذ ذ
تباعداً بيف أدائيـ الفعمى فى مجاؿ أو أكثر مف المجالات الأكاديمية  فنيـ يظيرو إحيث 

ويكوف ذلؾ فى شكؿ قصور فى أداء المياـ المرتبطة بالمجاؿ الأكاديمى  توقع،وأدائيـ الم
 4(Dyer، 2006، 59) بالمقارنة بأقرانيـ فى نفس العمر الزمنى والمستوى العقمي

صعوبات التعمـ العديد مف المشكلات والصعوبات  يذو حيث يواجو التلاميذ 
تبط  ىذه وغالباً ما تر  ،والاستيعاب التعميمية التى تتمثؿ فى القراءة والكتابة والفيـ

حيث يلاحظ أف ، ف ىناؾ علاقة بيف التذكر وعممية التعمـإالمشكلات بالذاكرة حيث 
التمميذ ذى صعوبات التعمـ  يعانى مف زيادة معػدؿ النسياف و بطء سرعػة التعمػـ و 

حويميا مف حتفاظ بالمداخؿ وتوقصور فى الا ،ستدعاءستراتيجية الاا استخداـالقصور فى 
تعمؿ مف والعمميات المعرفية لدى ىؤلاء التلاميذ  ،تذكر قصير المدى الى طويػؿ المدى
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الناحيػة العضوية بشكؿ جيد، ولكف الخمؿ يكمف فى عدـ مقدرتيـ عمى التوظيؼ الفعاؿ 
 (Pattie، 2013، 21ليذه العمميات )

 يذو تلاميذ أف مف أىـ الخصائص المميزة لم (93،  2002) قاسـ الصراؼ ويرى
وكذلؾ  ،صعوبات التعمـ أف لدييـ مشكلات فى تذكر المعمومات وخاصة المفظية منيا

وذلؾ نتيجة الضعؼ فى  ،المعمومات التى يحصموف عمييا عف طريؽ الحواس بشكؿ عاـ
إلى صعوبة فى عممية التعمـ  يؤديوأف القصور فى الذاكرة  ،عمميات معالجة المعمومات
إلى صعوبات فى الحياة  يؤديوسنوات الدراسة كما  ولة المبكرة،وخاصة فى مراحمة الطف

 بشكؿ عاـ 4

إلى أف ىناؾ مجموعة مف العوامؿ التى ( 322 ، 2030 ،)جاسـ يوسؼ ويشير
لة الكـ صعوبات التعمـ ومنيا ضا يذو تؤثر عمى فعالية معالجة المعمومات لدى التلاميذ 

ظيـ معرفى لييـ والافتقار إلى تكامؿ وعدـ وجود ترابط وتن ،لدى ىذه الفئة المعرفي
والافتقار إلى الاستراتيجيات المعرفية مف حيث الكـ والكيؼ حيث  المعرفي،وحدات البناء 

 استخداـ( عدـ قدرة ىؤلاء التلاميذ عمى 2002،أشارت نتائج دراسة)عبدالعزيز مطمؽ
ـ عمى تطوير مثؿ ىذه استراتيجيات ومعينات الذاكرة مقارنة بالتلاميذ العادييف وعدـ قدرتي

 الاستراتيجيات مف تمقاء أنفسيـ4 

 ،ويلاحظ أف سبب المشكلات الأكاديمية التى يعانى منيا التمميذ ذى صعوبات التعمـ
عطائيا المعنىإتعود  وتشكؿ المدخؿ  ،لى عدـ القدرة عمى تفسير وتأويؿ المدركات وا 

ىى السبب المباشر فى  الإدراؾالأساسى لمشكلات الذاكرة حيث تعد المشكلات فى 
 الإدراؾف الصعوبات فى إحيث ( 3.3، 20039،)حمزة السعيد مشكلات الذاكرة

كما ترتبط  ،لمصعوبات فى العمميات العقمية المعرفية بصورة خاصة امصدر  البصري
 الإدراؾنظراً لأف ، ارتباطاً وثيقاً بصعوبات التعمـ ىالأكاديمية البصري الإدراؾصعوبات 

إلى  يؤديوالقصور فيو  ،لمفرد العقميلأسس التى يقوـ عمييا النشاط يعد مف أىـ ا
وتؤثر بشكؿ عكسى عمى أكتساب التمميذ القدرات الضورية  ،صعوبات تعمـ أكاديمية
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 حيث أشارت نتائج دراسات كؿ( 03، 2031،لمتحصيؿ الأكاديمى)محمود عوض الله
عوبات التعمـ النمائية  ( إلى أف ص2002،وضىعو)فاطمة ال ،(2031،مف)تغريد السيد

متداد او  ،ىى المنشأ لصعوبات التعمـ الأكاديمية ،والذاكرة الإدراؾالمتمثمة فى الانتباه و 
صعوبات التعمـ مف قصور  ذووتداعيات مترتبة عمييا4حيث يعانى التمميذ  ،طبيعى ليا

عطاء م ،حيث يجدوف صعوبة فى استقباؿ المحفزات وتنظيميا البصري الإدراؾفى  عنى وا 
والذاكرة البصرية أو  ،لمحروؼ والكممات البصريويواجيوف مشكلات فى التمييز  ،ليا

بدوره إلى ضعؼ فى المعالجة البصرية حيث تقؿ قدرة الذاكرة  يؤديو  البصري،الانغلاؽ 
إلى  يؤديمما  ،عمى تفسير المعمومات التى تـ الحصوؿ عمييا عف طريؽ البصر

يجعؿ لدييـ صعوبة فى استقباؿ وتنظيـ وفيـ المثير  مما البصري الإدراؾتشويشات فى 
 البصري يعمؿ مف الناحيػة العضوية بشكؿ جيدعمى الرغـ مف اف العضو  البصري

(Brantley، 2009، 29). 

( Bryan،2008ودراسة ) (،Gajar،2009) سة كؿ مفاحيث أشارت نتائج در 
 تؤثر عمى عمميةصعوبات التعمـ يظيروف بعض الخصائص التى  ذويأف التلاميذ 

وبما أف  ،واالفظية وىى تتمثؿ فى الأداء الضعيؼ لمميمات البصرية البصري،الإدراؾ 
صعوبات التعمـ لدييـ ضعؼ فى العمميات المعرفية المتمثمة فى قصور فى  ذويالتلاميذ 
 ستخداـنيـ بحاجة ماسو لاإف المعرفية،ويفتقروف إلى استراتيجيات  البصري الإدراؾ

 تدريبية المناسبة ليـ بشكؿ مباشر4البرامج ال

والذاكرة لدى  البصري الإدراؾلى تنمية إوأجريت عديد مف الدراسات التى ىدفت 
العديد مف البرامج حيث أشارت نتائج دراسة  باستخداـصعوبات التعمـ  يذو التلاميذ 

( إلى فاعمية برنامج تدريبى يعتمد عمى تقميد الأصوات فى 2009،)فاطمة المطاوعة
والفيـ دريس وحدة الكائنات الحية فى سرعة تحصيميـ لممفاىيـ عند مستوى التذكر ت

( إلى Silver، 2013والتطبيؽ وزيػادة التخيؿ لدييـ، وأظيرت نتائج دراسات سيمفر)
صعوبات التعمـ   فاعمية ممارسة النشاط الدرامى الذى أدى إلى تحسيف أداء تلاميذ ذوو
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إلى  Wolfinger،2007)ولفنجر) بينما أظيرت دراسة ى،عمى اختبار التفكير الاستدلال
أف تعمـ التلاميذ ذوو صعوبات التعمـ  يكوف أكثر فاعمية عندما نستخدـ أنشطة ووسائؿ 

ستغلاؿ الحواس وتقديـ الخبرات التعميمية المحسوسة  تعمـ تركزعمى جوانب القوة لدييـ وا 
فمف وجيو النظر  ،والنفسى المعرفيالأنشطة ميما مف المنظػور  استخداـوالمادية 4ويعد 

المعرفيو تساعد الأنشطو التلاميذ فى توفر الخبرات الحسيو حتى يزداد وضوح المعارؼ 
 ،والنشاط ييسر  الكثير مف الميارات ة، كما أف الخبرة الذاتية والممارسوالمعمومات
كما تساىـ  ،ـوتنمية الميارات المعرفية لديي الاجتماعية،الى إشباع دوافعيـ  بالإضافة

لنفسى تعد ما مف المنظور اا  و  ،حتفاظ بيـفى جذب التلاميذ الى المدرسة والابدور كبير 
لثقة بالنفس وتغيير يادة ا، وز فى التعمـ ورفع مستوى الإنجاز ةالأنشطة مصدرا لمدافعي

 (Rickinson،2008،p146 4)تجاه المرغوب السموؾ فى الا

يتضمف ثلاث عمميات أساسية  العقمي التصورأف (  392، 2009) حمزة السعيدويرى 
ثناء الممارسة أوىي عممية توليد الصورة ثـ نقميا وتحويميا ثـ الاحتفاظ بيا واف العقؿ 

العقمية يصبح أكثر تعودا عمى إرساؿ سمسمة متعاقبة ومتزامنة للإشارات العصبية 
 لإدراؾ البصريالعممية  تحسيففتستجيب الخلايا معا وكمما عممت الخلايا معا حدث 

تعمؿ عمى  العقمي أف برامج التصور (Dyer، 2006، 105)ويري في ىذا الصدد
 ،Pattie، 2013) أشاركما ـ،  وتعالج صعوبات التعم ميارات الإدراؾ البصري تحسيف

الإدراؾ البصري   ضعؼ ميارات  عمؿ عمى علاجالعقمي ي إلى أف برامج التصور   (69
 4صعوبات التعمـ لذوو

 الدراسة: مشكمة

التى تحتاج الى خدمات تربوية  إحدى فئاتصعوبات التعمـ  ذويتعد فئة 
عتبار اب المختمفة،ستعداداتيـ اوتنمية طاقاتيـ و  احتياجاتيـ، ذلؾ لتمبيةنفسية و وتعميمية و 

حصائيات التربية عاـ وطبقا لإ ،نسبة كبيرة فى المراحؿ الدراسية المختمفة أنيـ يشكموف
تعكس ضرورة  ىذه النسبة% 30صعوبات التعمـ  ذويالتلاميذ ـ يقدر عدد 2030
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)التقرير السنوى لمراقبة الخدمة النفسية بوزارة التربية الأفراد بيؤلاء  الاىتماـ
 4(2030،بالكويت

صعوبات التعمـ مف خلاؿ  ذويبالتلاميذ  الاىتماـوتشير الاتجاىات الحديثة نحو 
ويعد التأخر فى النمو  النواحى،فى جميع  معالجة أوجو القصور لدى ىؤلاء التلاميذ

نخفاض دافعيتيـ لمواصمة التعمـ مف أىـ المشكلات التى تواجييـ وتسعى االمعرفي و 
تنمية ستثمار قدراتيـ فى اإلى وضع برامج تربوية تعمؿ عمى  الأنظمة التربوية المعاصرة

مف خلاؿ البرامج التى التى يمكف تنميتيا  لدييـ،والقدرات المعرفية المختمفة  الميارات
وتفاعميـ مع البيئة المحيطة بيـ )حامد عبد  دافعيتيـ لمتعمـتستيدؼ زيادة 

 ذويأف التلاميذ  (.32،  2002،)زينب محمد وأوضحت(، 322، 2002،العزيز
كما الدراسي، مما يؤثر عمى تحصيميـ  صعوبات التعمـ يعانوف مف مشكلات فى التذكر

خاصة فى المعمومات التى يحصموف عمييا مف التذكر، فى أف ىذه الفئة تواجو مشكمة 
فى  ودور مؤثرالتعمـ، فى عممية  لو دور بارز البصري الإدراؾكما أف  ،السمع والبصر

صعوبات  ذويويجد التلاميذ والكتابة، التحصيؿ الدراسى خاصة مايتعمؽ بمجالات القراءة 
 يالبصر  الحسيؿ الوسيط التعمـ صعوبات ممموسة فى المياـ التى تستقبؿ مف خلا

وعممية القراءة باعتبارىا أحد المجالات  ،ية البصريةالإدراكلاعتماده عمى المحددات 
صعوبات التعمـ تحتاج إلى قدرة إدراكية جيدة فى  ذووالأكاديمية التى يخفؽ فييا التلاميذ 

فمف البدييى  ،التعرؼ عمى الأشكاؿ والحروؼ اليجائية والتمييز بينيا وأعطائيا دلالاتيا
( سيؤثر سمباً عمى قدرة التمميذ عمى البصري الإدراؾأف أى اضطراب فى ىذا المجاؿ )

فى كافة المجالات الأخرى التى تتطمب التعامؿ مع  ووعمى أدائ ،التعمـ بصورة عامة
كالحروؼ والكممات والأعداد والخطوط  ،مختمؼ الأشكاؿ البصرية والرموز المرئية

مما يدخؿ ضمف مجالات القراءة والكتابة  ،والألواف والأحجاـ والأشكاؿ والمساحات
(،2007،77  Daqi)4 
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كانت العامؿ  البصري الإدراؾ( أف صعوبات 2002أشارت دراسة سعاد محمد)و 
عمى  البصريلاسيما صعوبات التعرؼ والكتابة، يقؼ وراء صعوبات تعمـ القراءة  الذي

الشكؿ، وصعوبات فى ثبات مختمفة، الكممات والأحرؼ المطبوعة باحجاـ وألواف 
وصعوبات إدراؾ والأرضية، وصعوبات إدراؾ الشكؿ لمشكؿ،  البصريوصعوبات التمييز 

( إلى أف ىناؾ علاقة بيف صعوبات .200،وتتفؽ معيا دراسة )نواؼ الغوضى ،المعنى
فى  وأف التلاميذ يعانوف مف قصور بالمقارنة بأقرانيـ العادييف البصري الإدراؾالتعمـ و 
صعوبات  ذويوأوضحت الدراسات التى إجريت عمى التلاميذ ، الانتقائى البصريالانتباه 

 باستخداـوتحسيف السعة الذاكرة العقمية لدييـ  البصري الإدراؾالتعمـ عف أىمية تنمية 
 4البرامج المختمفة

( وىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج تدريبى 2002،دراسة )أحمد أحمدك
إلى  الإدراؾ وعممياتيا الفرعية بالإضافةج جوانب القصور فى عمميتى الانتباه و فى علا

( التى ىدفت إلى معرفة 2030،ودراسة )جماؿ فراغؿ ،تحسيف مستوى الأداء القرائى
الأنشطة الفنية وتوصمت  باستخداـ البصري الإدراؾفاعمية برنامج تدريبى لتنمية ميارات 

مع النظاـ الحركى لصالح المجموعة  البصريلتاَزر لى تحسف فى ميارات اإالدراسة 
 التجريبية4

أحدى الاستراتيبجيات المعرفية فى التفكير  العقميتعد استراتيجية التصور و 
نحو اكتساب الافكار والتصورات  ونساف فى سعيلييا الإإوالتذكر وتكويف المفاىيـ يمجا 

مستويات  استخداـو  ،زيادة ادراكيالفة بالمفاىيـ و إلى الأ يؤديوالخبرات الجديدة الذى 
وتعتمد استراتيجة (  .30، 2002،)جيياف العمراف أعمؽ لتجييز ومعالجة المعمومات

نظرية ) المعرفيعمى نظريات عمـ النفس  العقمي فى التعميـ والتعمـ بشكؿ أساسالتصور 
ونظرية  ،ونظرية التظاىر ،ونظرية المخططات العقمية ،نظرية التنظيـ ،التشفير الثنائى

الصورة الواقعية( التى تؤكد فاعمية دور المتعمـ فى استقباؿ المعرفة الجديدة مع تنشيط 
بدراسة العمميات  الاىتماـإلى  بالإضافة خمفيتو المعرفية السابقة عف موضوع التعمـ4
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مف كيفية أكتساب المعرفة وتنظيميا  نفسوالعقمية الداخمية التى تحدث داخؿ عقؿ المتعمـ 
و ليذه المعرفة فى تحقيؽ مزيد مف التفكير والتعمـ استخداموكيفية الذاكرة، ينيا فى وتخز 

 4(90،  2002 الله،)ىديؿ عبد ةسرع تتـ بصورة أكثرجراءات التعمـ إمما يجعؿ 

يعتمد بدرجة كبيرة  الإدراؾتنمية  التعمـ مياراتصعوبات  ذياكتساب التمميذ  إف
 الذيف الطفؿ إفلو، رة لتعمميا ومدى تفاعمة وممارستو عمى نوع الخبرات والتدريبات الميس

القدرة عمى  ويتواجد فى بيئة تعميمية ثرية تتناسب مع درجة نضجة واستعداداتو يكوف لدي
 يالبصر  الإدراؾاستعداد الطفؿ لاكتساب ميارات  فإف ،الأكاديميةاكتساب الميارات 

مستعدة  اتكوف البرامج التعميمية أيض ومف ثـ يجب أف التعمـ،يتأثر ببيئة  والسعة العقمية
بعض المعمميف الذيف لوبمقابمة الباحث  ،صعوبات التعمـ يذو لإشباع احتياجات الأطفاؿ 

مستوى التحصيؿ الدراسى وعدـ اقباليـ عمى الدراسة لعدـ ادراكيـ لجوانب  يا تدنو أوضح
وحاجة ـ، واقعيبسبب صعوبة فيـ مايعطى ليـ بشكؿ مجرد غير ممموس فى  التعمـ،

ستعداداتيـ فىتتناسب مع قدراتيـ  التعميمية التىىؤلاء التلاميذ لكثير مف المساعدات   وا 
 العقميمما قد يشير إلى أىمية التدريب عمى استراتيجية التصور  التمميذ،ضوء طبيعة 

  البصري الإدراؾلتنمية 
 تية:الآ الاسئمة ويمكن صياغة مشكمة الدراسة الحالية فى

لدى  البصريعمى التصور العقمي عمى تنمية ميارات الإدراؾ  رنامج القائـالبما أثر  -3
  الكويت؟صعوبات التعمـ بدولة  ذويمف المتوسطة  تلاميذ المرحمة

 :الدراسة إلى ىدفت أهداف الدراسة:
  4صعوبات التعمـ ذويلدى التلاميذ  البصري الإدراؾمستويات  معرفة -3
، يالبصر  الإدراؾميارات  فى تنمية يمى التصور العقمع البرنامج القائـ أثر معرفة  -2

 التعمـ4صعوبات  ذويالمتوسطة مف  تلاميذ المرحمةلدى 

 



 0202 دٌسمبر  -( 4ع ) -( 6مج )                            ر العقلً لتصو  لبرنامج أثرُ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) 35-                        

 فروض الدراسة:
عدى فى بوال القبميالقياسيف  متوسطيتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب  -3

 4البعديفى أتجاه القياس  البصري الإدراؾميارات 
فى والتتبعي  البعديالقياسيف  متوسطيرتب  صائية بيفلا توجد فروؽ دالة إح -2

 لصالح المجموعة التجريبية4البصري  الإدراؾ ميارات

  أهمية الدراسة:
 تنبع أىمية الدراسة مف عدة اعتبارات أىميا ما يمي:       

 ذويتتفؽ ىذه الدراسة مع أىداؼ التربية الحديثة التى تؤكد عمى أىمية تعمـ التلاميذ  -3
ات التعمـ وأكتسابيـ ميارات الإدراؾ بشكؿ عاـ ومياراتة البصرية بشكؿ صعوب
الوسيمة لمتوصؿ  اوتحسيف السعة العقمية والتى تساعد التلاميذ مف أف يمتمكو  خاص،

 4دارة شئوف حياتيـالى معمومات والمعارؼ والأساليب التى تساعدىـ لإ
صعوبات التعمـ وىو  ذويمع فئة  لمتدخؿ وفعالا اميم اجانب يةتتناوؿ الدراسة الحال -2

يمكف أف يساعدىـ فى تنمية الميارات  والذيتعميميـ الاستراتيجيات المعرفيو 
، يجابية نحو تكويف نماذج وأنماط جديدة لحؿ المشكلات فى الحياةوالخبرات الإ

ضرابات ويصبح أكثر كفاءة ونشاط وفاعمية فى العممية التعميمية والتخمص مف الا
 أف يعانوف منيا4التى يمكف 

 لذويقد تفيد الدراسة العامميف فى المجاؿ التربوى والقائميف عمى العممية التعميمية  -1
يركز  المدارس، والذيصعوبات التعمـ فى تغيير نمط التعمـ التقميدى المستخدـ فى 

لى نمط جديد يستخدـ القدرات العقمية إتجاة والا عاـ،عمى حفظ المعمومات بشكؿ 
حد عناصر التعمـ مما يساعد فى التعرؼ عمى أنماط التفكير عند أكوالذىنية 
 ذوييساعد فى التوجية المينى والأكاديمى وسيعمؿ عمى إظيار فئة  والذيالتلاميذ 
 التعمـ فى مجالات حياتية متعددة4صعوبات 
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 مدراسة:الاجرائية ل مصطمحاتال
 Students with Learning Disabilities صعوبات التعمم: ذويالتلاميذ  -1

 تباعدا فالذيف يظيرو  بأنيـ التلاميذصعوبات التعمـ  Hooper (2008،156 )  يعرؼ
بيف أدائيـ الفعمى وأدائيـ المتوقع فى ضوء قدراتيـ العقمية العامة فى مجاؿ أو أكثر مف 

حدة أو أكثر مف اويكوف ذلؾ فى شكؿ قصور واضطراب فى و الأكاديمية، المجالات 
المكتوبة، المغة المنطوقة أو  استخداـساسية التى تشمؿ الفيـ أو سية الأالعمميات النف

تظير فى اضطراب القدرة عمى التفكير أو تناوؿ ومعالجة المعمومات أو القراءة أو  يوالت
 الكتابة أو التيجى4

التلاميذ الذيف لا يستطيعوف تذكر أو تحويؿ  بأنيـ: ويعرفيا الباحث أجرائيا
لمحروؼ والكممات إلى صيغ مكتوبة بصورة واضحة أو مراعاة  بصرية(الصور العقمية )ال

عطائيا حقيا مف  تناسب أحجاـ الحروؼ داخؿ الكممة واتساؽ المسافات المتروكة بينيا وا 
 لمكتابة4 ومراعاة الشكؿ العاـ والانحناء، التقوس 

 Mental Imagery: يالتصور العقم -0

عمى تكويف صورة عقمية لبيئة واقعية  "القدرة :بأنو Daqi  (2007،77) ويعرفو
 أو تخيمية سواء كانت مجردة أو حسية:

بأنيا قدرة التمميذ عمى تكويف صورة عقمية وضحة  ويعرفها الباحث أجرائياً: 
أصوات وحركات وأشكاؿ كتابة الحروؼ والكممات فى حالة فى، لممركات الحسية المتمثمة 

ويقاس مف خلاؿ ، خلاؿ أدائو الكتابى كما يستدجؿ عميو مفالمدركات، غياب ىذه 
 الدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عمى الاختبار المعد لذلؾ4

 

 



 0202 دٌسمبر  -( 4ع ) -( 6مج )                            ر العقلً لتصو  لبرنامج أثرُ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) 32-                        

 Visual Pereception: البصري الإدراك -2

عممية تأويؿ وتفسير المثيرات  :( بأنو2002،   393) محمود عوض الله ويعرفو
عطائيا المعانى  مف صورتو الخاـ إلى  يالبصر وتحويؿ المثير والدلالات، البصرية وا 

 يختمؼ فى معناه ومحتواه عف العناصر الداخمية فيو4 الذيالكمى  الإدراؾ
"ىو القدرة عمى فيـ وتصور التمثيلات البصرية : " بأنوجرائياإويعرفيا الباحث 

مثؿ قراءة الخرائط وتصور الأشياء مف منظور المياـ، والعلاقات المكانية فى أداء 
 ة التى يخصؿ عمييا التمميذ عمى الاختبار المعد لذلؾ4بالدرج ويقاس ،مختمؼ

 :يالقائم عمى التصور العقم التدريبيالبرنامج  -4
 Training program based on mental perception 

وتنتيى ،ىو مجموعة مف الخطوات تبدأ بتحديد الأىداؼ العامة والسموكية 
عة مف المياـ والأنشطة العقمية بالتقويـ وصولًا لتحقيؽ أىداؼ معينة مف خلاؿ مجمو 
تمثيلات ذىنية رمزية  استخداـالمختمفة التى يتـ تقديميا مف خلاؿ الاعتماد عمى 

صعوبات التعمـ خلاؿ فترة  ذووويتـ تقديميا لمتلاميذ  ،لممعمومات المفظية وغير المفظية
مؾ حتى يتسنى ليـ أداء ت ،وتدريبيـ عمييا خلاؿ عدد مف الجمسات ،زمنية محددة

بما يساعد عمى تنمية ذاكرتيـ الدلالية التى ،الأنشطة والمياـ المتضمنة مف تمقاء أنفسيـ
 تعتمد عمى المعانى والاستدلالات بالضافة إلى تنمية دافعيتيـ الداخمية4 

 الدراسات السابقة: 
 البصري الإدراك تناولت المحور الأول الدراسات التى   :أولا

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف صعوبة وعجز  :Clements (2010)دراسة   -1
البصري وعلاقتيا بصعوبة القراءة النمائية4 وقد طبقت الدراسة المذكورة عمى  الإدراؾ

و تتمتع بفيـ عادي لمقراءة4 لدييا ضعؼ  المتوسطة، بالمرحمة  A . Hطالبة تدعى 4 
وتتابع  Pear - Dearشديد وتخمؼ شديد في القراءة الجيرية لمكممات المقررة كممة 
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وتسمسؿ الكممات غير المترابطة4 وقد أجرى الباحثاف ثمانية تجارب تتضمف حالات عديدة 
لمعرض البصري، وظير أف ىناؾ علاقة واضحة ومقنعة بيف الأداء الضعيؼ في القراءة 

 والصعوبات النمائية في إدراؾ موقع واتجاه المثيرات البصرية4

فت ىذه الدراسة إلى بحث فاعمية برنامج لمعلاج ىد:Kristen (2011)دراسة   -2
ية لمميارات الأكاديمية، وقد الإدراكالسموكي يقوـ بتطبيقو الوالداف في علاج الصعوبات 

طلاب المرحمة  أسر لتطبيؽ البرنامج عمى عينة مف  30تكونت عينة الدراسة مف 
: .العلاج مف )سنة، وتكونت مجموعات  32-30، ومتوسط أعمارىـ الزمنية المتوسطة

( دقيقة4 ۰۱( جمسة علاجية، مدة كؿ جمسة )۰۰تمقت كؿ مجموعة ) طلاب( ۰۱
 وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج منيا:

والحساب لمقياس  البصري، وميارات القراءة الإدراؾأ4 وجود أثر إحصائي في ميارات  
إحصائية بيف بو وجود فروؽ دالة  ،البعدي لتطبيؽ البرنامج مقارنة بالقياس القبمي

 في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية4 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

 الطلابذوي صعوبات التعمـ و  مف : أداء الكبارمىضىعهاVicki،2012))دراسة  -3
زي لاختبار يبحثت الدراسة الصدؽ التمم ،البصري الإدراؾالعادييف في اختبار ميارات 

مجموعة  شارؾ في الدراسة مجموعتاف: ،( لتقييـ الكبارTVPSالبصري ) الإدراؾميارات 
 ،(20مجموعة الطلاب العادييف )العدد=و  (29)الطلاب ذوي صعوبات التعمـ العدد

أف المجموعة الأولى ارتكبت أخطاء واستغرقت وقتا أكثر مف  وتوصمت الدراسة إلى 
 (TVPSالثانية في الاختبار ) المجموعة

ىدفت الدراسة تحري العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي )( (Rrissner،2013دراسة   -4
البصري4وقد أجريت الدراسة عمى عينة مكونة مف  الإدراؾوالقدرة القرائية وبعض ميارات 

وطبقت عمى العينة الأدوات  ،بالمرحمة المتوسطةيدرسوف في الصؼ الثالث  ا( تمميذ۰۰)
اختبار  ،The California Achievementtestالتالية: اختبار كاليفورنيا لمتحصيؿ 

 Frosting developmental test of visualفروستيج النمائي الإدراك البصري 



 0202 دٌسمبر  -( 4ع ) -( 6مج )                            ر العقلً لتصو  لبرنامج أثرُ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) 31-                        

perception ، مقياس ميارات القراءة الخاصةThe Special reading skill test 
دراؾ العلاقات المكانية وقد أظيرت نتائج الدراسة  أف ميارتي إدراؾ الشكؿ و الأرضية وا 

 4علاقة دالة مع القراءة لسيس ليما

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف (:  Larsen & hammill، 2016دراسة )  -5
راسة د  00ية البصرية والتعميـ المدرسي4 وقاـ الباحثاف بتحميؿ نتائج الإدراكالقدرات 

ارات ارتباطية بحثت العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي في القراءة والحساب( وبعض مي
البصري )مثؿ التمييز البصري، الذاكرة البصرية، الإغلاؽ البصري، العلاقات  الإدراؾ

ية الإدراكوقد أظيرت النتائج: أف الميارات  ،المكانية، التمييز بيف الشكؿ والأرضية(
المدرسي )القراءة والحساب( مما يشير إلى  البصرية لـ ترتبط بدرجة كافية بالإنجاز

 ما4ضعؼ العلاقة بيني

 الطلاب استيدفت ىذه الدراسة دراسة الفروؽ بيف  :Kahn) (2017 ،دراسة -2
وقد أجريت  ،البصري الإدراؾالجيديف في القراءة و بيف الأطفاؿ الضعاؼ في القراءة في 

 ،الث بالمرحمة المتوسطة( تمميذا مف تلاميذ الصؼ الث.0الدراسة عمى عينة مكونة مف )
مجموعة تضـ الأطفاؿ الجيديف في القراءة ومجموعة أخرى  وتـ تقسيميا إلى مجموعتيف:

وطبقت  ،تضـ الأطفاؿ الضعاؼ في القراءة وتمت مجانسة المجموعتيف في الذكاء والعمر
 The Californiaعمى المجموعتيف الأدوات التالية: اختبار كاليفورنيا لمنضج العقمي 

test of mentalmaturity،ؿ الأكاديمي 4 اختبار كاليفورنيا لمتحصي
TheCaliforniaachievementtest (c.a.t)، 4 سمسمة جبسوف للأشكاؿ المشابية

 نتائج الدراسة:وقد أظيرت  Series of Gibson letter like formsلمحروؼ 

 البصري4  الإدراؾاء الجيديف عمى القراء الضعاؼ في ر  أ4 تفوؽ الق   

 في مفردات المغة، الفيـ4 اء الجيديف عمى القراء الضعاؼ ر  ب4 تفوؽ الق  

 4اء الجيديف يقعوف في أخطاء قميمة مقارنة بالقراء الضعاؼر  ج4 أف الق  
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 العقميالدراسات التى تناولت التصور ني المحور الثا ثانيا:

ىدفت إلى الكشؼ عف تأثير الصور المتحركة  : )0224دراسة سعدات محمد )  -5
  للأىداؼ التعميمية المرحمة المتوسطة بة )التصورية( والصور الثابتة، عمى تعمـ طم

المرحمة  طالبا وطالبة مف طمبة  323المرتبطة بالحركة، حيث تكونت عينة الدراسة مف 
الذيف تـ تقسيميـ تبعا للأسموب المعرفي الإعتماد الإستقلاؿ عف المجاؿ  المتوسطة،

)التصورية( لتعمـ الإدراكي(، وأشارت نتائج الدراسة إلى أف استخداـ الصور الحركية 
الأىداؼ التعميمية المرتبطة بالحركة أكثر فعالية مف استخداـ الصور الثابتة، كما أشارت 
نتائج الدراسة إلى أف طمبة الكمية الذيف ينتموف إلى الأسموب المعرفي المعتمد عمى 
المجاؿ الإدراكي كانوا أكثر استفادة مف الطلاب الذيف ينتموف إلى الأسموب المعرفي 

 الاستقلاؿ عف المجاؿ الإدراكي4
بعنواف التخيؿ العقمي وعلاقتو بالإدراؾ المكاني، كاف (:0225 ) سلامة موسى دراسة -0

في أدائيـ  المرحمة المتوسطة أحد أىدافيا معرفة الفروؽ بيف الذكور والإناث لدى طمبة 
الثالثة  )لسنةا مف( طالبا وطالبة .31ختبار التصور العقمي، وتألفت العينة مف )اعمى 

ة(، وأشارت نتائج الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في الأداء عمى لثانيوا
 إختبار التصور العقمي4

بعنواف بناء وتقنييف إختبار التخيؿ العقمي، كاف  (:0252(عمى عبيدات  دراسة -2
ار والتعرؼ ختباليدؼ منيا بناء إختبار لقياس التصور العقمي لدى طمبة، وتقنيف ىذا الا

حسب متغيري النوع  طلاب المرحمة المتوسطة عمى مستوى التصور العقمي لدى 
؛ وأشارت مدارسطالبا وطالبة مف ثلاث  0.الاجتماعي، حيث بمغ عدد أفراد العينة 

جتماعي أثر نتائج الدراسة إلى أف طمبة يتمتعوف بتصور عقمي عاؿ، وأنو ليس لمنوع الا
 4مبةفي التصور العقمي لدى الط

فقد أجرى دراسة بعنواف البناء العاممي لمتخيؿ العقمي : ( 0255دراسة عطية عريان) -4
وعلاقتو بالابتكارية وحؿ المشكلات، كاف ىدفيا البحث في الفروؽ بيف الذكور والإناث، 
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ختيارىـ مف طمبة اطالبا وطالبة تـ  0..في التصور العقمي، لدى عينة تكونت مف 
، وكانت نتائج الدراسة تشير إلى  لى فى مرحمة التعميـ المتوسطالاو  وطالبات السنة 

( بيف متوسط درجات الذكور ومتوسط 0403)وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة
متوسط درجات الإناث في  درجات الإناث في الدرجة الكمية التصور العقمي، أي أف

 4ئية مف نظيره لدى الذكورالدرجة الكمية التصور العقمي كاف أعمى وبدلالة إحصا
 :طار النظرىالإ

 صعوبات التعمم وأولًا: ذو 

 التعمم صعوبات تعريف

 :التعمم صعوبات ذوي الأطفال جمعية تعريف -5

 مناسبة حسية عمميات و مناسبة عقمية قدرة يممؾ التعمـ صعوبات ذوي الطفؿ إف
 والعمميات والتكامؿ الإدراؾب الخاصة الصعوبات مف عدد لديو انو إلا انفعالي استقرارو 

 الذيف الأطفاؿ التعريؼ ىذا ويتضمف التعمـ في كفائتو عمى بشدة تؤثر التي التعبيرية
 كفاءة في أساسي تأثير يؤثر والذي المركزي العصبي الجياز في وظيفي خمؿ مف يعانوف
 (22، 2002 ،)السيد عبد الحميد سميماف المتعمـ

  (c.e.c )  العاديين غير الأطفال مجمس تعريف -0

 في قصور يظيروف الذيف الأطفاؿ أولئؾ ىـ التعمـ صعوبات ذوي الأطفاؿ إف
 استخداـ أو فيـ في تدخؿ التي الأساسية النفسية الأساسية العمميات مف أكثر أو واحدة
 والقراءة والكتابة التفكير في صعوبة شكؿ عمى تظير التي و المكتوبة أو المنطوقة المغة
 حبسة أو بسيط دماغي خمؿ أو الإدراؾ في إعاقة إلى ذلؾ ويعود توالرياضيا التيجئة أو

 مشاكؿ لايتضمف ىذا و الدماغ في أذى عف ناتجة القراءة في عسر أو نمائية كلامية
 اضطرابات أو عقمي تخمؼ أو حركية أو بصرية أو سمعية إعاقة عف الناتجة التعمـ

 (.9، 2002)فتحي عبد الرحيـ، بيئي أوحرماف انفعالية
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  :التعمم صعوبات أسباب
 التعمـ اضطرابات لظيور اواحد اسبب ىناؾ أف الماضي في العمماء بعض ظف

 ومف الاضطراب ليذا متداخمة و متعددة أسباب ىناؾ أف أظيرت الحديثة الدراسات ولكف
 (Kirk، 2009،71 )يمي ما الأسباب ىذه

 غير قميمة خلايا مف حمؿال فترة طواؿ الجنيف مخ يتطور :العضوية البيولوجية العوامل
 المتخصصة الخلايا بلاييف مف يتكوف عضو إلى ثـ متخصصة خلايا إلى متخصصة
 بعض تحدث قد المدىش التطور ىذا خلاؿ و العصبية الخلايا تسمى التي المترابطة
 ببعضيا العصبية الخلايا ىذه اتصاؿ و تكويف عمى تؤثر قد التي الأخطاء و العيوب
 .البعض
 في خمؿ أي فإف التعمـ بصعوبات الحيوية الكيميائية العوامؿ وترتبط: كيميائيةال العوامل
 خلايا عمى يؤثر النقصاف أو فالزيادة التعمـ بصعوبات يرتبط لمجسـ الكيميائي التوازف
 الطفؿ وليا يتنا التي الأطعمة طبيعة إلى ذلؾ ويرجع بسيطا داخميا خملا ويسبب المخ

 (2.، 2002)فتحي الزيات، المحفوظة الممونات ذات الأطعمة خاصة باستمرار

 في الدراسات وتشير بالموروثات تتصؿ عوامؿ ىي الجينية العوامؿ أف: الجينية العوامل
 ديفيرز دراسةو   bannatyne. 1971 باناتيف كدراسة التعمـ صعوبات أسباب موضوع
 حدوث في الوراثية الجينية العوامؿ اثر إلى  .defries&decker 1981 وديكر

 بيف التعمـ صعوبات انتشار إلى .owen  1971 اوف دراسة أشارت كما التعمـ صعوبات
 (.9، .200،)عبد الفتاح محمد التوائـ حالة دراسة في كما محددة عائلات

 التعمم صعوبات نسبة انتشار

 مف الكثير تواجييا التي الأساسية المشاكؿ مف التعمـ صعوبة مشكمة تعد
 أفراد بيف مف بالمئة .3 إلى 32 بيف ما نسبتيا تصؿ حيث ةالمتقدم المجتمعات
 ىؤلاء مف بالمئة 20 لىإ 30 بيف ما النسبة تصؿ قد المدارس تلامذة وبيف المجتمع،



 0202 دٌسمبر  -( 4ع ) -( 6مج )                            ر العقلً لتصو  لبرنامج أثرُ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) 35-                        

 لدييـ أطفاؿ أي التعمـ، صعوبة يسمى وما المدرسي الأداء سوء مف يعانوف الأطفاؿ
 الأكاديمية الميارات مف أكثر أو واحدة في واستعداداتيـ قدراتيـ بيف الأداء في انحراؼ
 العمميات القرائي، الفيـ القراءة، ميارة، وىي العالمي الفدرالي القانوف حددىا التي السبع

)فتحى السمعي الفيـ الشفيي، التعبير الكتابي، التعبير الرياضي، الحسابية،الاستدلاؿ
 (.32، 2002،الزيات

 التعمم صعوبات ذوي خصائص

 & hahahan  كميمنتس كوفمانو ىالاىانو ومنيـ اءالعمم اختلاؼ رغـ  
kaufman & clements   أنيـ إلا التعمـ صعوبات ذوي لخصائص تحديدىـ في 

   (Lynn  ،2006،78  مجموعات ثلاث في حصرىا يمكف منيا مجموعة حوؿ اتفقوا
 :يمي فيما وتتمثل :سموكية مظاهر -5
 .والتشتت الذىف شرود مع التركيز وضعؼ الانتباه دني -

 .الحركي و البصري و السمعي الإدراؾ في صعوبة -
 4 حاؿ عمى يستقروف زائدة،لا وحركة شاط - 
 .المشي و الحركة في التوازف عدـ - 
 فنجده أخرىى إل ميمة مف الانتقاؿ يمكنو لا الصعوبة ذو فالطفؿ الانتباه، بوت -

 العجز  ممؿ دوف كممة كتابة أو قراءة مثؿ معيف سموؾ تكرار في اومستمر  امداوم
 تتواجد أف الخصائص ليذه يمكف الممؿ سريع فيو إليو، الموكمة المياـ إتماـ عف
 ومدة وتكراره شدتيا ىي التعمـ صعوبات ذوي لدى مايميزىا لكف العادييف لدى

 Sharon P ، 2014،30 )) .التمميذ لدى ظيورىا
 لغوية مظاهر -0

 ،Copel، 2009  في وتتمثؿ التعمـ وباتصع ذوي تميز التي الخصائص أىـ مف وتعد

47)  ) 

 ب يقوـ الصعوبة يذ التمميذ فنجد الحساب، أو الكتابة أو القراءة في صعوبة: 
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 المقروءة الكممات مف أجزاء أو الكممات بعض حذؼ. 
 4معكوس بشكؿ المقاطع أو الكممات أفيقر  الأحرؼ، قمب 
 -الأصمي النص في موجودة غير و الجديدة الكممات بعض إضافة. 
 -أو الاتجاه تمييز في صعوبة لديو فلأ أوالأرقاـ الكممات أو الحروؼ إبداؿ 

 4وشكمو الحرؼ أو الرقـ بيف الربط
 تحصيمية(  (أكاديمية مظاهر -2

 مكاناتو، قدراتو بيف واضحا تباعدا التعمـ صعوبة وذ التمميذ يبدي  الفعمي وأدائو أوا 
 .الفعمي وأدائو المتوقع مستواه بيف أو

  الإنتاجي النشاط مستوى ضعؼ  نجازللإ الدافعية فيا واضح اانخفاض يبدي. 
  التحصيؿ تدني خاصية تعتبر لذلؾ الأكاديمي، الفشؿ خبرات تكرار مف يعاني 

 .الأخيرة ىذه تعريؼ في جاء كما التعمـ صعوبات لذوي أساسية ميزة الدراسي
 انفعالية اجتماعية مشكلات يظيروف التعمـ صعوبات ذوي التلاميذ مف كثيرا 

 بمشاعر مباليف غير فيـ لدييـ، الأكاديمي الفشؿ خبرات تكرر عف ناتجة
 .المختمفة الشخصية علاقاتيـ في مصاعب مف يعانوف يجعميـ مما الآخريف،

 حتى أو المعب أو التحدث في يرغبوف لا فنجدىـ نسحابي،الا  بالسموؾ يتميزوف 
 كالتشاجر العدوانية، بالسموكات ويتسموف الراشديف، مف أو أقرانيـ مف الاقتراب

 ( Hawsawi، 2002  ( 78، الاصطداـ أو الدفع بسبب الآخريف التلاميذ مع

 ثانيا: التصور العقمي
 العقمي  التصور تعريف أولًا: 

 وسائؿ أحد بأنو Imagery  التصور (3.2، .200) المطمب عبد محمد عرؼ
 عند الشيء مقاـ تقوـ العقمية الصورةف عميو، والتعرؼ الماضي استحضار في العقؿ
 4غيبتو
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 إدراكية شبو عممية بأنو العقمي التصور (3.2، 2002( سعودي محمد وعرؼ
 تشكيؿ أو تركيب إعادة خلاليا مف ويتـ الذاتي، بإدراكو الفرد يعييا حسية شبو أو

 لواقعا في المدركات ىذه غياب حاؿ الذاكرة في المخزنة المعمومات مف الحسية الخبرات
 .يةالإدراك أو الحسية نظائرىا عف مختمفة صورا تنتج أف يمكف والتي

 معرفية عممية بأنو العقمي التصور (2.،  2002) خميفة المطيؼ عبد وعرؼ
 العالـ في الموجود الخاص لممشيد مماثمة ذىنية صورة لديو الفرد كاف لو كما تنشط

 .الواقعي
 شبو بأنيا العقمية الصور نىمع إلى( 22، 2002 ( محفوط سيير وأشارت

 واتجاه، حجـ لو يكوف عقميا تصويره يتـ وما مكاني، وسط في المعمومات تصؼ صور
 .ووضع

 السابقة الخبرات استحياء بأنو التصور  (2.، 2002) الديف خير حسف ويرى
 .الحسية التنبييات غيبة في صور ىيئة عمى الذىف في

 العقميخصائص التصور 
أف الصورة العقمية تمتاز بأنيا ليست ( 332، 2002 حميد)يوضح شاكر عبدال

، كما أنيا ليست مجرد إعادة إنتاج لشىء سبقت رؤيتو، مجرد صورة حرفية لمخبرة السابقة
فمثلًا يمكف أف تكوف نسخة لخبرة واقعية تمت ، بؿ تتضمف أحياناً عمميات بناء وتركيب

والصورة العقمية ، قابمة لمتكيؼ أو التحكـ كما تتميز الصورة العقمية بأنيا، رؤيتيا مف قبؿ
 ليست قاصرة بالضرورة عمى التمثيلات البصرية رغـ أف ىذا النوع ىو أكثرىا4

 أف خصائص الصور العقمية ىى: (92، 2002ويرى شاكر عبد الحميد)
وليست بالضرورة تمثيلًا حرفياً ، الصور العقمية يمكف أف تكوف تخطيطية عامة -3

 الأشياء العيانية المحددة4لمواقعيات أو 
والصور ، وكذلؾ المعنى المرتبط بيا، أف ىذه الصورة تشمؿ عمى الشكؿ الخاص بيا -2

أمر ضرورى فى التفكير ، إذف المعنى،غر ذات المعنى يصعب تمثيميا عقمياً 
 الخاص بالصور مثمما ىو أمر ضرورى أيضاَ فى التفكير المغوى4
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 لكممات وتذكرىا4تساعد الصور الفرد عمى فيـ ا -1
تقوـ ىذه الصورة بوظيفة الرابطة أو بالوظيفة الترابطية الخاص بيف الكممات بعضا   -.

، سواء أكانت ببعض حيث تساعد الصور عمى إيجاد العلاقات المناسبة بيف الكممات
 ومباشرة أـ بعيدة وغير مباشرة4 ىذه العلاقات قريب

فأحياناً لا ، وارىا وفقاً لممواقؼ المختمفةتختمؼ الصور العقمية فى دى قياميا بأد -.
تمح  ، وأحياناتظير بشكؿ كامؿ ، وأحيانايحتاج الإنساف إلى استدعائيا بشكؿ كامؿ

تظير ببطءفمثلًا صور ما قبؿ النوـ تظير  ، وأحياناوأحياناً تظير بسرعة، عمى الفرد
، ذات معنىوقد تكوف مختمطة وغير ،لكنيا تكوف شديدة الوضوح ، بشكؿ لا إرادى

أوحتى مازاؿ يعرفو لكنو ،كذلؾ قد يحاوؿ الفرد أحياناً تذكر ملامح وجو كاف يعرفو 
وفجأة فى لحظات خاصة قد لا يكوف قد تعمد ، لا يستطيع ميما بذؿ مف جيد تذكره

 التفكير فييا يتذكرىا4
 وظائف التصور العقمي

أف ( 320، 2002،)عماد الزغوؿ(،322، 2030،يذكر كؿ مف )رافع زغموؿ
 يمكف أف يسيـ فى تسييؿ الوظائؼ التالية: العقميالتصور 

 تخزيف المعمومات بالذاكرة والاختفاظ بيا لفترة طويمة4 -3
 تذكر المعمومات واسترجاعيا بشكؿ أسرع4 -2
 ربط المعمومات معاً بالذاكرة4 -1

 خمس وظائؼ لمتصور متمثمة فيما يمى: Oliver) 2008،47) وحدد
لتحسيف الإستراتيجية المستخدمة وزيادة التركيز عمى الأداء بشكؿ ، رفةعمومية المع -3

 عاـ4
 وىى لزيادة التركيز عمى حركات معينة مف الميارة4،خصوصية المعرفة -2
خاصة فى ستثارة والحفاظ عمى مستوى القمؽ، لتنظيـ الا،تعميمـ الإثارة الدافعية -1

 المواقؼ التنافسية أو الضاغطة4
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والاحتفاظ باتجاه ، الوصوؿ إلى مستوى التمكف مف الدافعية العامة لزيادة الثقة بالنفس -.
 إيجابى نحو الأداء4

 البصري  الإدراك: ثالثا
 البصري الإدراكتعريف 

 فحي الفراغ في المدركات أو اءالأشي وضع ىو  " :لأنو البصري الإدراؾويعرؼ   
  – كممات(  شكؿ أو رمز أو شيء فتسكي ةعمى إمكاني تعرؼي أف الطفؿ عمى فيتعي

 طةالمحي الأخرى اءالأشي مع الشيء ليذا ةعلاقة مكاني في  )حروؼ – أشكاؿ – صور
 (210، 2000،)عبداليادي.بو"

 ةيأساس ومرحمة مركبة ةمعرفي ةعممي": ( أنو92، 2002ويعرفو محمد العتوـ )
 ةيالبصر  المنافذ خلاؿ ومف العالـ الخارجي مف القادمة المعمومات زيتجي مراحؿ مف

عطائيا رىاتفسي لأجؿ  والإستجابة الفرد لدى المعرفي في البناء مياتنظي ثـ ومف المعاني وا 
 مف تمقاىاي التي مف ترجمة إحساساتو الفرد تمكف السابقة فالخبرة ضاأي الحاجة، أثناء
 الخارجي"4 العالـ

 ةيالبصر  لاتيالتمث وتصور فيـ عمى القدرة": بأنو البصري الإدراؾويعرؼ 
 منظور فراغ مف اءيأش وتصور الخرائط مثؿ قراءة أداء المياـ، في ةيالمكان والعلاقات
 (111، 2002، فتحى الزيات) ة المختمفةياليندس اتيبالعمم اـيوالق مختمؼ،

 ةيالبصر  راتيالمث ريوتفس ؿيتأو  ةيعمم بأنو ( 22،  .200) ويعرفو لويس مميكو
عطائيا  دورا معبيو  جشطمت إلى الخاـ صورتو مف ريالمث ؿيالدلالات وتحو و  المعاني وا 

 "القراءة في وبصفة خاصة المدرسي التعمـ في ىاما

 مهارات الإدراك البصري:
 دالعدي مف البصري يتكوف  الإدراؾبأف ( 29،  2002) فتحى الزيات يرى

 وىي: الميارات
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 لمطابقة: ا -5
 إلى والوصوؿ ةيكم يالإدراك المجاؿ تمكونا ؿيتحم عمى الفرد قدرة في وتتمثؿ

 ـيتنظ إعادة عمى القدرة تعد كما المجاؿ، ىذا تضمنوي أو لما ستغرقو حيالحكـ صح
 بوترتي بصورة ولكف المجاؿ ذات إلى لموصوؿ مختمفا مايتنظ ئي المدرؾالبي المجاؿ
 (232،  2009، للإدراؾ )أحمد عبد الخالؽ الميارات اللازمة مف مختمؼ

 :  البصري زييالتم -0
 الأشكاؿ ةبقي عف لشكؿ زةيوالمم الفارقة الحدود عمى التعرؼ عمى القدرة ىو

 فبي المدرسة طفؿ زيمي أف ذلؾ أمثمة ومف والحجـ والشكؿ الموف ةناحي المتشابية مف
 (.32،  2002، )محمد العتوـ الأشكاؿ أو الكممات أو الأرقاـ أو الحروؼ المتشابية

 :  الإدراكي الثبات -2
 أو حجما أو لونا أو مساحة أو شكلا تويوماى البصري المدرؾ عةطبي رتغيي عدـ
 النظر مسافة أو مكوناتو أبعاد فيب المسافة إختمفت ميما عددا عمقا أو

 (Keen،2009،984).ويإل
 ةيالمكان العلاقات إدراك -4

 .الفراغ في اءيالأش وضع عمى التعرؼ عمى الطفؿ قدرة إلى المفيوـ ريشي
(Brantley،P، 2009، 21). 

 

 البصري الإغلاق -1
الناقصة  اءالأشي عمى تعرؼي أف عمى الطفؿ قدرة إلى ريشي إدراكي مكوف ىو

 عمى الطفؿ قدرة تتضمف أف جبي البصر الإغلاؽ ميمة فإف ثـ كامؿ ومف عتبارىااب
 (93، 2002، ناقصة )قاسـ الصراؼ كانت ولو حتى الأشكاؿ ةتحديد ماىي

 ةيوالأرض الشكل نبي زتمييال صعوبة -2
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 مف مجموعة فيب مف المطموبة راتيالمث اريإخت عمى زيالترك في الضعؼ ىو
 الإنتقائي بالإنتباه ترتبط مشكمة ىيو  واحد، وقت في حدوثيا عند المثيرات المنافسة

 (Brantley،2009،29 )الإدراؾ وسرعة

 الحركي البصري التآزر -3
 فيالع فيب ـيسم تناسؽ حدوث عمى القدرة يى : " البحري بالرقي عبد عرفياي

، 2009، إبراىيـ رشيد ) دةعدي أنشطة لأداء والجسـ فالعي حركة فيب د والتكامؿوالي
3..) 

 ؿيتحو  ةيعمم ىو البصري الإدراؾأف ( 302، 2002، ويرى )عبدالله العشاوى
 فع ومحتواه معناه ختمؼي الذي ،الجشطمت إلى الخاـ صورتو مف البصري ريالمث

 و4في ةالداخمي العناصر

 إجراءات البحث:

  :منهج الدراسة
تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبى )ذو التصيـ شبو التجريبى لممجموعة   

 البصري الإدراؾفى تنمية  العقميالواحدة( لتحديد فاعمية البرنامج القائـ عمى التصور 
 ذوي صعوبات التعمـ بدولة الكويت4وتحسيف السعة العقمية لطلاب المرحمة المتوسطة 

 :عينة الدراسة
 ذويتتكوف عينة الدراسة مف مجموعة مف التلاميذ المرحمة المتوسطة مف 

بمتوسط حسابى قدره ( سنة 31-9صعوبات التعمـ ممف تتراوح أعمارىـ ما بيف )
بمحافظة الأحمدى بدولة الكويت والتى  (342.9قدرة ) معياريوانحراؼ ، (304.00)

 4ـ اختيارىا بعد تطبيؽ الأدوات المستخدمة فى الدراسةسيت

  الية لتحقيؽ ىدؼ الدراسة:تدـ الباحث الأدوات الخاست
 4)إعداد الباحث( البصري الإدراؾمقياس  -3
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 4العقميالبرنامج القائـ عمى التصور  -2

 وفيما يمى عرض للأدوات المستخدمة فى الدراسة: 
 مقياس السعة العقمية )إعداد الباحث( -5

عداده خطوات بناء المقياس  تمت مراجعة الأدبيات والأطر النظرية المتوفرة  :وا 
 فى مجاؿ عمـ النفس والبحوث النفسية المتعمقة بموضوع الدراسة بدقة مف قبؿ الباحث:

 مقياس الإدراك البصري:  -5
عداد المقياس:  تمت مراجعة الأدبيات والأطر النظرية المتوفرة فى  خطوات بناء وا 

أجرى  مـ النفس والبحوث النفسية المتعمقة بموضوع الدراسة بدقة مف قبؿ الباحث:مجاؿ ع
 الباحث مسحاً عمى بعض المقاييس والأدوات التى اىتمت بقياس الإدراؾ البصري ومنيا:

  النمائى أعداد )مارياف فورستينج( وتعريب مصطفى كامؿ  البصري الإدراؾمقياس
 الإدراؾصعوبات التعمـ عمى  ذوور قدرات ( وييدؼ ىذا المقياس الى تقدي2003)

وىى التازر ، مف خلاؿ خمس مياـ ادراكية بصرية متدرجة فى الصعوبة البصري
والعلاقات ، الموضع فى الفراغ،ثبات الشكؿ، الشسكؿ والارضية، البصريالحركى 
 المكانية4

 اختبػارات 2 مػف السيد  ويتكػوف الحميد عبد السيد إعداد مف البصري الإدراؾ اختبار 
اختبار التمييز  ،ختبار المطابقةوىى  ا، الأساسػية الميػارات قيػاس بيػدؼ فرعيػة
اختبار الثبات  ،ي مف حيث الحجـالإدراكاختبار التمييز  ،ي مف حيث الشكؿالإدراك
اختبار التمييز بيف الشكؿ  ،العلاقات المكانيةاختبار إدراؾ  ،يالإدراك

 4اختبار التآزر البصري الحركي، صرياختبار الإغلاؽ الب،والأرضية

 اليندسي لمشكؿ البصري الإدراؾ إختبار ANDRY DE RAY   وىو اختبار :
والذاكرة  البصري الإدراؾلمشكؿ اليندسىأعده العالـ راى لقياس  البصريللادراؾ 

البصرية ويتكوف المقياس مف اربع اختبارات وىى  تعرؼ الطالب عمى الاختلاؼ 
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 ،و تعرؼ الطالب عمى الاختلاؼ والتشابو بيف الكممات، حروؼوالتشابو بيف ال
  الاختلاؼ عمى الطالب تعرؼ ،رقاـبيف الأ والتشابو الاختلاؼ عمى الطالب تعرؼو

 : بيف والتشابو شكاؿ اليندسيةبيف الأ
ة لممقياس وقد روعي عند إعداد الصورة الأوليتـ في ضوء الخطوتيف السابقتيف  -

وف واضحة ومحددة لمتلاميذ، وأف تعبر عف فكرة واحدة صياغة المفردات أف تك
 فقط4

، أساتذة مف أساتذة عمـ النفس والصحة النفسية (2)عرض المقياس عمى تـ  -
ومدى صلاحية  تحقيقيا،ىداؼ المراد للأ لمتعرؼ عمى مدى مناسبتووذلؾ 

ومدى سلامة الصياغة المغوية لأسئمة  المستيدفة،لقياس الميارات  المفردات
حذفيا، وقد تـ تعديؿ  ضافتيا أوإى ملاحظات أخرى يروف أفضلًا عف  قياس،الم
 وملاحظاتيـ4 يـئراآختبار فى ضوء الا

مف تلاميذ المرحمة الابتدائية ممف استطلاعية  تـ تطبيؽ المقياس عمى مجموعة -
 ( سنة بمحافظة الأحمدى بدولة الكويت مكونة مف31-9تتراوح أعمارىـ ما بيف )

وكاف الغرض مف وتمميذة، وقد تـ استبعادىا مف العينة الأساسية،  ا( تمميذ2.0)
عداد التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لممقياس ستطلاعيةالتجربة الا الصورة  وا 

 النيائية لممقياس4

 الخصائص السيكومترية لممقياس: 

 الاتساق الداخمي:

إيجاد العلاقة  وذلؾ عف طريؽ البصري الإدراؾتـ حساب الاتساؽ الداخمي لمقياس 
، ودرجة كؿ بعد رئيسى والدرجة الكمية لمبعدوالدرجة الكمية  مفردةالارتباطية بيف كؿ 

لممقياس، وذلؾ مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف عمى العينة الاستطلاعية، وبيبف 
معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بند والدرجة الكمية لمبعد الفرعى التابع   ( 2(، )3جدوؿ )

 4 معامؿ الارتباط بيف درجة الأبعاد الرئيسية والدرجة الكمية لممقياس  ،لو
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 (5) جدول
 معامل الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكمية  

 (042)ن=                  لمبعد الفرعى التابع له 
 الذاكرة البصرٌة التمٌٌز البصري

إدراك العلاقات 
 المكانٌة

 الإغلاق

 البند
معامل 

 باطالارت
 البند

معامل 
 الارتباط

 البند
معامل 
 الارتباط

 البند
معامل 
 الارتباط

1 24544** 1 2500** 1 24540** 1 24620** 

0 24605** 0 24640** 0 24554** 0 244.0** 

2 24620** 2 24015** 2 24522** 2 2461.** 

4 245.0** 4 24600** 4 24400** 4 24641** 

5 244.5** 5 24045** 5 24004** 5 24620** 

6 24500** 6 24015** 6 24605** 6 24542** 

0 24514** 0 24055** 0 24462** 0 245.6** 

. 24644** . 240.0** . 24624** . 24604** 

0 24021** 0 246.1** 0 24540** 0 24025** 

12 24506** 12 24604** 12 24506** 12 24606** 

11 24650** 11 24025**     

10 24621** 10 24606**     

12 246.1** 12 24461**     

14 24604** 14 24026**     

15 24025** 15 24500**     

16 24606**       

10 24461**       

1. 24026**       

10 246.1**       

02 24604**       

      2.25** دال عند مستوى 

 (0جدول )
 بعاد الرئيسية معامل الارتباط بين درجة الأ

 والدرجة الكمية لممقياس
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 عامل ارتباط بيرسون م الأبعاد الرئيسية 
 **2.550 التمييز البصري
 **2.433 الذاكرة البصرية

 **2.322 إدراك العلاقات المكانية
 **2.240 الإغلاق

 2.25** دال عند مستوى 
ة كؿ بند ( أف جميع معاملات الارتباطات بيف درج2(،)3يتضح مف جدوؿ ) 

لممقياس  لمبعد الفرعى التابع لو، وبيف درجة الأبعاد الرئيسية والدرجة الكمية والدرجة الكمية 
مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي لجميع عبارات مقياس  0403مستوى  دالة إحصائيا عند 

 4البصري الإدراؾ

 ثبات المقياس:
املات الاتساؽ تـ حساب معاملات ثبات أبعاد المقياس عف طريؽ حساب مع 

( معاملات ثبات الأبعاد 1ويوضح جدوؿ )، كرونباؾ  -معادلة ألفا باستخداـالداخمي 
 كرونباؾ4 –معامؿ ألفا باستخداـالفرعية لممقياس 

 (2جدول )
  الإدراك البصريمعاملات ثبات الأبعاد الفرعية لمقياس  

 (042)ن =                       (α) باستخدام معامل
 معامل ألفا كرونباخ  فرعيةالالأبعاد 

 2.420 التمييز البصري
 2.450 الذاكرة البصرية

 2.214 إدراك العلاقات المكانية
 2.352 الإغلاق

 2.502  مقياس الإدراك البصري ككل
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( مرتفعة، حيث بمغ αكرونباؾ ) –( أف معاملات ألفا1يتضح مف جدوؿ ) 
ي فقرات المقياس، فيما تراوحت ثبات ( لإجمال04920معامؿ الثبات لممقياس ككؿ )

( مما تشير إلى تمتع المقياس بدرجة مرتفعة مف 04292، 040.2الأبعاد ما بيف )
 الثبات4

 

 

 

 

 

 نتائج الدراسة:
  :نتائج الفرض الأول 
" توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب  :ينص الفرض الأوؿ عمى أنو 

 رات الإدراؾ البصري فى أتجاه القياس البعديمتوسطي القياسيف القبمي والعدى فى ميا
لمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب المتوسط الحسابى والانحراؼ المعياري لمقياسيف 

( يوضح قيـ المتوسط والانحراؼ المعياري لعينة الدراسة فى .القبمي والبعدي4 والجدوؿ )
 القياسيف القبمي والبعدي4

 (4جدول )
 اري لمقياس لعينة الدراسةقيم المتوسط والانحراف المعي

 فى القياسين القبمي والبعدي.

 العدد القٌاس الأبعاد
المتوسط 
 الحسابى

الإنحراف 
 المعٌاري

 2410 16462 02 القبلً التمٌٌز البصري
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 2420 25402 02 البعدي

 الذاكرة البصرٌة
 14.0 442. 02 القبلً

 1420 12405 02 البعدي

إدراك العلاقات 
 ٌةالمكان

 0400 12402 02 القبلً

 1462 10422 02 البعدي

 الإغلاق
 4412 14442 02 القبلً

 2410 02405 02 البعدي

الإدراك البصري 
 ككل

 0421 52412 02 القبلً

 5400 0402. 02 البعدي

ولحساب مستوى دلالة الفروؽ فى المتوسطات لذات المجموعة فى القياسيف  
 Wilcoxonويلككسىناختبار البرنامج وبعده(4 تـ تطبيؽ  القبمي والبعدي )قبؿ تطبيؽ

Signed Rank Test   لحساب دلالة الفروؽ بيف عينتيف مرتبطتيف، والجدوؿ التالي
  يوضح نتائج ىذا الفرض4

 (1جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية 

 الإدراك البصريفى القياسيين القبمي و البعدي عمى مقياس 

 العٌنة المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قٌمة
 " Z " 

الدلالة 
 الإحصائٌة

التمٌٌز 
 البصري

 2a 242 242 الرتب السالبة

2402.a 24222 
 02b 1245 01242 الرتبة الموجبة

     2c المحاٌد

     02 الكل

الذاكرة 
 البصرٌة

 2d 242 242 الرتب السالبة

24056a 24222 
 02e 1245 01242 الرتبة الموجبة

     2f المحاٌد

     02 الكل

إدراك 
العلاقات 

 2g 242 242 الرتب السالبة
24050a 24222 

 02h 1245 01242 الرتبة الموجبة
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 العٌنة المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قٌمة
 " Z " 

الدلالة 
 الإحصائٌة

     2i المحاٌد المكانٌة

     02 الكل

 الإغلاق

 2j 242 242 الرتب السالبة

24065a 24222 
 02k 1245 01242 الرتبة الموجبة

     2l المحاٌد

     02 الكل

الإدراك 
البصري 

 ككل

 2m 242 242 الرتب السالبة

24004a 24222 
 02n 1245 01242 الرتبة الموجبة

     2o المحاٌد

     02 الكل

 2.25دالة عند مستوى ** 
بيف متوسطي فروؽ ذات دلالة إحصائية  وجود( .) رقـيتضح مف الجدوؿ  

رتب درجات المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمي والبعدي، بحيث كانت الفروؽ دالة 
، وبذلؾ يتـ لصالح القياس البعدي الإدراؾ البصريمقياس  2dfعمى 0403عند مستوي 

 4قبوؿ الفرض الموجو

اد المجموعة ( الفروؽ ما بيف متوسطات رتب درجات أفر 3ويوضح شكؿ ) 
 الإدراؾ البصري4التجريبية في القياسييف القبمي و البعدي عمى مقياس 
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   (5شكل )
يوضح الفروق ما بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيين 

 الإدراك البصريالقبمي و البعدي عمى مقياس 

  الثانى نتائج الفرض: 
لا توجد فروؽ دالة إحصائية بيف رتب متوسطي " :عمى أنو الثانى ينص الفرض 

 لصالح المجموعة التجريبية"4الإدراؾ البصري  فى مياراتالقياسيف البعدي والتتبعي 
لمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب المتوسط الحسابى والانحراؼ المعياري  

عينة ( يوضح قيـ المتوسط والانحراؼ المعياري ل0لمقياسيف القبمي والبعدي4 والجدوؿ )
 القياسيف البعدي والتتبعي4الدراسة فى 

 (2جدول )
 قيم المتوسط والانحراف المعياري لمقياس لعينة الدراسة 

 القياسين البعدي والتتبعيفى 

 العٌنة القٌاس الأبعاد
المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعٌاري

 2420 25402 02 البعدي التمٌٌز البصري
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 24.0 204.2 02 التتبعً

 ة البصرٌةالذاكر
 1420 12405 02 البعدي

 2462 14455 02 التتبعً

 إدراك العلاقات المكانٌة
 1462 10422 02 البعدي

 24.0 10462 02 التتبعً

 الإغلاق
 2410 02405 02 البعدي

 1465 06402 02 التتبعً

 الإدراك البصري ككل
 5400 0402. 02 البعدي

 0404 1224.5 02 التتبعً

القياسييف توى دلالة الفروؽ فى المتوسطات لذات المجموعة فى ولحساب مس 
 Wilcoxonاختبار ويمككسوفوالتتبعي )قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده(4 تـ تطبيؽ البعدي 

Signed Rank Test   لحساب دلالة الفروؽ بيف عينتيف مرتبطتيف، والجدوؿ التالي
  يوضح نتائج ىذا الفرض4

 
 
 
 
 

  (3جدول )
ق بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية فى القياسيين دلالة الفرو

 البصري الإدراكعمى مقياس والتتبعي البعدي 

 العٌنة المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 "Zقٌمة "
الدلالة  

 الإحصائٌة

التمٌٌز 
 البصري

 2a 242 242 الرتب السالبة

24520a 24222 
 16b .45 12642 الرتبة الموجبة

     4c المحاٌد

     02 الكل
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الذاكرة 
 البصرٌة

 2d 242 242 الرتب السالبة

24642a 00000 16 الرتبة الموجبةe .45 12642 

     4f المحاٌد

     02 الكل

إدراك 
العلاقات 
 المكانٌة

 2g 242 242 الرتب السالبة

24662a 00000 16 الرتبة الموجبةh .45 12642 

     4i المحاٌد

     02 الكل

 الإغلاق

 2j 242 242 الرتب السالبة

24.05a 00000 10 الرتبة الموجبةk 1242 10242 

     1l المحاٌد

     02 الكل

الإدراك 
البصري 

 ككل

 2m 242 242 الرتب السالبة

2400.a 00000 02 الرتبة الموجبةn 1245 01242 

     2o حاٌدالم

     02 الكل

بيف متوسطي فروؽ ذات دلالة إحصائية  وجود( 2) رقـيتضح مف الجدوؿ  
والتتبعي، بحيث كانت الفروؽ دالة البعدي رتب درجات المجموعة التجريبية فى القياسيف 

التتبعي، وبذلؾ يتـ قبوؿ لصالح القياس  الإدراؾ البصريعمى مقياس  0403عند مستوي 
 4الموجو الفرض

( الفروؽ ما بيف متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة 2ويوضح شكؿ ) 
 الإدراؾ البصريعمى مقياس  والتتبعي التجريبية في القياسييف البعدي
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  (0شكل )
يوضح الفروق ما بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيين 

 لبصريالإدراك اعمى مقياس  والتتبعي البعدي

 مناقشة النتائج وتفسيرها:
تبيف النتائج التى توصؿ إلييا البحث الحالى إلى حدوث تحسف فى الإدراؾ  

البصري لتلاميذ المرحمة الابتدائية ذوو صعوبات التعمـ وذلؾ مف خلاؿ ما تعكسو الفروؽ 
 فى القياسيف القبمي والبعدي عمى مقياس ميارات الإدراؾ البصري وذلؾ لصالح القياس
البعدي وىو ما كشؼ عنو نتائج الفرض الأوؿ، كما عكستو الفروؽ فى القياسيف البعدي 

كما جاء فى  والتتبعي عمى مقياس ميارات الإدراؾ البصري وذلؾ لصالح القياس التتبعي
الفرض الثانى والرابع كما عكستو الفروؽ فى القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس 

وىذه النتيجة تشير إلى أف ىناؾ لؾ لصالح القياس التتبعي، ميارات الإدراؾ البصري وذ
وذلؾ بعد تعرض  المجموعة التجريبيةلدي أفراد  ميارات الإدراؾ البصريدالا في  ارتفاعاً 

ميارات الإدراؾ البصري لدى تلاميذ المرحمة   لتنمية  التدريبيلمبرنامج  ةىذه المجموع
عمى  أفيمكف إرجاع التحسف الذي طر  ، ومف ىناالمتوسطة مف ذوي صعوبات التعمـ
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، وىذه ما لدييـ إلي ىذا البرنامج المصمـ بالدراسة الحالية ميارات الإدراؾ البصري
 Kristenدراسة كريستيف ، (.203دراسة  نبيؿ أبو مغمى )أشارت إليو دراسة كلًا مف 

ربية الخاصة أف تقييـ الميارات الإدراكية مف أىـ المجالات التى يقوـ  معمـ الت(2011)
أو أخصائي التأىيؿ بتقييميا لما ليا مف أثر عمى كافة الميارات الأخرى وانعكاس ذلؾ 
عمى قدرة الفرد الوظيفية فى شتى مجالات الحياة وأف ىذه الميارات الإدراكية مرتبطة 

 بالضعؼ الأكاديمى الذى يعانى منو التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المحددة4

امج التدريبي عمى الكثافة فى إكساب الميارات المستيدفة، فإف اعتماد البرن  
حيث استمر تطبيؽ البرنامج ما يقرب مف شيريف كما تـ خلاؿ ىذه الفترة أيضاً التدريب 
عمى تنمية  ميارات الإدارؾ البصري بشكؿ مكثؼ أكثر مف مرة أدى إلى تثبيت الميارات 

ث احتفظ التلاميذ ذوو صعوبات التعمـ المستيدفة وىذا ما أشارت إليو نتائج الدراسة حي
 بالميارات المستيدفة بعد انتياء فترة التدريب مما أدى إلى استمرار أثر البرنامج4

 :الدراسة توصيات  :نيًاثا
 الباحث فإف النظري الإطار إلى واستنادًا الحالية الدراسة عنو أسفرت ما ضوء في 

  :التالية تقدـ التوصيات
جيات التصور العقمي المختمفة بشكؿ مكثؼ فى تدريس التلاميذ ذوي استخداـ استراتي -3

 صعوبات التعمـ لما حققتو مف نتائج إيجابية فى تحصيميـ الدراسى4
عقد دورات تدريبية لممعمميف والمعممات بالمدارس الابتدائية لتوعيتيـ وتدريبيـ عمى  -2

تذكر فى تعميـ التلاميذ استخداـ وتطبيؽ الاستراتيجيات المعرفية المساعدة عمى ال
 ذوي صعوبات التعمـ فى الفصوؿ العادية4

 الاىتماـ بتوظيؼ استرتيجيات التدريسية والتدريبية لميرات الإدراؾ البصري4 -1
بحث إمكانية استخداـ تقييـ ميارات الإدراؾ البصري لتكوف مؤشرا خطرا مبكرا  -.

 لتشخيص صعوبات التعمـ المحددة4 
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العقمي فى تخطيط وتنظيـ الدروس مف بقؿ المعمميف والقائميف عمى  استخداـ التصور -.
العممية التعميـ، إذ أنو يحسف مف الذاكرة الدلالية والدافعية الداخمية لمقراءة ومف ثـ 

 التحصيؿ4

 :المقترحة والدراسات البحوث ثالثاً:
 البحػوث فمػ بمزيػد القيػاـ إمكانية تقترحالباحث فإف  النتائج عنو أسفرت ما ضوء في 

 ىػذه ومػف التنػاوؿ والبحػث، مػف لمزيػد فػي حاجػة لازالػت والتػي المجػاؿ ىػذا فػي والدراسػات

 :يمي ما المقترحة والدراسات البحوث
أثر استخداـ التصور العقمي فى تحسيف الدافعية الداخمية لمقراءة لدى التلاميذ  34

 المتأخريف دراسيا4ً

دى التلاميذ المتفوقيف عقمياً ذوي فاعمية برنامج تدريبى لتحسيف فعالية الذات ل 24
 صعوبات التعمـ4

دراسة العلاقة بيف ميارات الإدراؾ البصري ووجية الضبط لدى ذوي صعوبات  14
 التعمـ4

 
 
 

 
 

 المراجع
 أولا: المراجع العربية:
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(4 الإدراؾ الحسي البصري والسمعي4 القاىرة : مكتبة النيضة 2009) إبراىيـ رشيد (3
 المصرية4

(: الاتجاىػػات الحديثػػة فػػى مجػػاؿ صػػعوبات الػػتعمـ 2009بػػو عمػػرو)إبػػراىيـ رشػػيد أ (2
 ،عماف ،دار الفكر لمنشر4 

أثر التدريب عمػى إستراتيجييف لمذاكرة في بعض صعوبات   (:2002براىيـ )إأحمد  (1
تعمػػػـ المغػػػة الإنجميزيػػػة لػػػدي عينػػػة مػػػف تلاميػػػذ الحمقػػػة الأولػػػى مػػػف التعمػػػػيـ 

 جامعة الأزىر4  -يةالأساسي4 رسػػالة ماجستير ، كمية الترب

4 الػػػػذاكرة الدلاليػػػػة لػػػػدى المصػػػػابيف بعسػػػػر الكتابػػػػة بالوسػػػػط (:2009أحمػػػػد البنيػػػػاف) (.
الإكمينيكػػػي الجزائػػػري ماجسػػػتير، كميػػػة التربيػػػة جامعػػػة أبوالقاسػػػـ سػػػعد الله ، 

 الجزائر4

(:البنيػة العامميػة لمتصػور العقمػي لػدى عينػة مػف طػلاب 2033أحمد جمعػة كعبػارة ) (.
  ستير،كمية  التربية ،جامعة الأزىر4الجامعة،رسالة ماج

(: لمػػػػػاذا لايػػػػػتعمـ طفػػػػػؿ ذوو الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة 2002أحمػػػػػد عبػػػػػاس الػػػػػدزاوى ) (0
-  92(.3)2النمائية ،الكويت4مجمة الجمعية الكويتية  لتقدـ الطفولة، 

33. 
تحديػػد مسػػتوى نمػػو الإدراؾ البصػػري لأطفػػاؿ مػػا قبػػؿ  :(2009) أحمػػد عبػػد الخػػالؽ (2

 جامعة عيف شمس،مصر4 ،اجستير المدرسة 4 رسالة م

(: مشػػكلات التػػاخر الدراسػػى فػػى التعمػػيـ الابتػػدائى 2002أحمػػد عبػػد العزيػػز الفقػػى) (2
 3.9-322(، 29)9وخطة علاجيا، مجمة  جراح الصباح  ، 

(: مػػػػدى شػػػػػيوع صػػػػعوبالت الػػػػػتعمـ الأكاديميػػػػة لػػػػػدى 2031تغريػػػػد السػػػػيد اشػػػػػكنانى) (9
لػػػػػػػػة الكويػػػػػػػػت، دراسػػػػػػػػة المتفػػػػػػػػوقيف مػػػػػػػػف تلاميػػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػػة المتوسػػػػػػػػطة  بدو 

 جامعة الخميج العربى4-مسحية،رسالة ماجستير
التقريػػػػػػر السػػػػػػنوى لمراقبػػػػػػة الخدمػػػػػػة النفسػػػػػػية بػػػػػػوزارة التربيػػػػػػة بالكويػػػػػػت عػػػػػػف العػػػػػػاـ  (30

 (2030/.203الدراسى)
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(: تشػػػػػخيص وعػػػػػلاج صػػػػػعوبات التعمـ،المشػػػػػكلات 2030جاسػػػػػـ يوسػػػػػؼ الكنػػػػػدرى) (33
 301-3.9(،32)..والأسباب ،دراسات تربوية ،مجمة العموـ النفسية ،

(: أثػػر اسػتخداـ بعػػض الأنشػطة كمعينػػات لمػذاكرة فػػى 2030جمػاؿ فرغػػؿ اليػوارى ) (32
التػػػػػذكر لػػػػػدى عينػػػػػة مػػػػػف تلاميػػػػػذ الحمقػػػػػة  الأبتدائيػػػػػة بطػػػػػىء التعمـ،رسػػػػػالة 

 جامعة الأزىر4-ماجستير، كمية التربية
(: اضػػطرابات الإدراؾ البصػػري فػػى صػػعوبات فػػى 2002جييػػاف العمػػراف السػػمماف ) (31

 322-.30(، 22)320تعمـ،المجمة  التربوية)جامعةالكويت(4صعوبات ال
(: الصور العقمية والخياؿ  في عمـ الػنفس العػاـ4 القػاىرة: 2002) الديف خير حسف (.3

 دار آتوف4

(: صػػػعوبات الػػػتعمـ ،تشخيصػػػيا وعلاجيػػػا ،الكويػػػت،دار 2009حمػػػزة السػػػعيد الزيػػػد) (.3
 3.3القمـ لمنشر،

معينػػات الػػذاكرة فػػي التػػذكر لػػدى عينػػة ( : أثػػر اسػػتخداـ بعػػض 2030) رافػػع زغمػػوؿ (30
مف تلاميذ الحمقة الأولى مػف التعمػيـ الأساسػي بطيئػي الػتعمـ رسػالة دكتػوراه 

 جامعة الأزىر -، كمية التربية

(: فاعميػػػػة برنػػػػامج تػػػػدريبى لتنميػػػػة الميػػػػارات الإدراكيػػػػة 2009زىيػػػػر عمػػػػى  سػػػػمماف) (32
كيػرات الحسػابية البصرية فى ضوء العلاقات بيف   الميػارات الإدراكيػة والم

لػػػػػػدى التلاميػػػػػػذ ذوي صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ بالصػػػػػػؼ الرابػػػػػػع  الابتدائى،رسػػػػػػالة 
 جامعة دمشؽ4 -ماجستير،كمية التربية

(: فاعمية الصورة الفائقة عمى كفاءة التعمـ والاتجاه نحوىػا 2002زينب محمد أميف) (32
لػػػػػدى الطػػػػػلاب ذوو الػػػػػذاكرة   البصػػػػػرية المرتفعػػػػػة والمنخفضػػػػػة،مجمة كميػػػػػة 

 392 -  ..3، 102جامعة الأزىر،التربية،
(: الاكتشػػػػػػاؼ المبكػػػػػػر والتشػػػػػػخيص التكػػػػػػاممى لغيػػػػػػر .200زينػػػػػػب محمػػػػػػود شػػػػػػقير) (39

 العادييف،القاىرة،مكتبة النيضة  المصرية4
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(:تجييػػػز المعمومػػػات والفػػػروؽ الفرديػػػة فػػػى مػػػدى 2002سػػػعاد محمػػػود عبػػػد الغنػػػى ) (20
غيػػػر وضػػػوح الصػػػورة الذىنيػػػة لػػػدى شػػػرائح  عمريػػػة مختمفة،رسػػػالة دكتػػػوراه 

 منشورة ،معيد البحوث التربوية،القاىرة4
البنيػػػػة العامميػػػػة لمتصػػػػور العقمػػػػي لػػػػدى عينػػػػة مػػػػف طػػػػلاب (2002سػػػػعدات محمػػػػد ) (23

 رسالة ماجستير ، كمية التربية، جامعة الأزىر4.الجامعة
(: الاكتشػػاؼ المبكػػر والتشػػخيص التكػػاممي لغيػػر العػػادييف4 2002) ظمحفػػو  سػػيير (22

 4القاىرة : مكتبة النيضة المصرية

 (: صعوبات التعمـ، القاىرة، دار الفكر العربى20004السيد عبد الحميد ) (21
 تعمػـ صػعوبات مجػاؿ فػي الحديثة الاتجاىات(: 2002السيد عبد الحميد سميماف )  (.2

 عماف،دار الفكر لمنشر4.الكتابة

 (: الاتجاىات الحديثة في مجاؿ صعوبات تعمـ الكتابة20024) شاكر عبدالحميد (.2

الػػػذاكرة الشخصػػػية وذاكػػػرة المعػػػاني لػػػدى الطفػػػؿ المصػػػاب (:2032الناصػػػر)شػػػيماء  (20
  جامعة بورسعيد4 -التربيةماجستير، كمية  ، رسالةبالتخمؼ العقمي البسيط 

(: مػػػػػدى شػػػػػيوع صػػػػػعوبات نعمػػػػػـ القػػػػػراءة وعلاقنيػػػػػا بػػػػػبعض 2033صػػػػػالح العنػػػػػزى) (22
المتغيبػػػرات التصػػػنيفية لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة  الابتدائيػػػة  والمتوسػػػطة بدولػػػة 

 ت، رسالة ماجستير، جامعة الخميج العربى4الكوي
(: أثػر اسػتخداـ بعػض اسػتراتيجيات التصػور العقمػي فػى 2002صفاء محمد عمى ) (22

تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة عمػػى  التحصػػيؿ  وتنميػػة الكفائػػة الذاتيػػة لػػدى 
جامعػػة عػػيف شػػمس،  -ذوي صػػعوبات الػػتعمـ مػػف تلاميػػذ الحمقػػة  الابتدائيػػة

الجمعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التربويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لمدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات                                          كميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  
 203- 329(، 9)32الاجتماعية،

(: قصػػػور الميػػػارات قبػػػؿ الأكاديميػػػة لأطفػػػاؿ الروضػػػة .200عػػػادؿ عبػػػدالله محمػػػد) (29
 وصعوبات التعمـ،القاىرة ، دار الرشاد  لمنشر4
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والسػموؾ الاجتمػاعى (:الفػروؽ فػى وجيػة الضػبط 2002عبد العزيز مطمػؽ الشػترى) (10
والانفعػػػػػالى لػػػػػدى ذوو صػػػػػعوبات  الػػػػػتعمـ والعػػػػػادييف مػػػػػف تلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة 

 جامعة عماف4  -المتوسطة بدولة الكويت،رسالة ماجستير،كمية التربية
( : صػػػػعوبات الػػػػتعمـ ، ب ،ط، الأردف، دار اليػػػػازوري .200) عبػػػػد الفتػػػػاح محمػػػػد (13

 العممية4

 4 القاىرة: دار الفكر العربي4 ۳عمـ، ط ( : صعوبات الت۳۱۱۰) خميفة المطيؼ عبد (12

(: دراسػػػة تحميميػػػة لأبعػػػاد المجػػػاؿ المعرفػػػي 2009عبػػػد الناصػػػر أنػػػس عبػػػد الوىػػػاب) (11
والمجػػػػاؿ الوجػػػػدانى لمتلاميػػػػذ ذوي  صػػػػعوبات الػػػػتعمـ  بالحمقػػػػة الأولػػػػى مػػػػف 

 جامعة بنيا4-التعميـ الأساسى، رسالة دكتوراه ،كمية التربية
عمػػػـ الػػػنفس الفسػػػيولوجى، مقدمػػػة فػػػى الأسػػػس (:2009عبػػػد الوىػػػاب محمػػػد كامػػػؿ ) (.1

 لمسموؾ النيورولوجية والسيكوفسيولوجية، دارالنيضة لمنشر4
(4 أطفالنػػا و صػػعوبات الإدراؾ الكشػػؼ المبكػػر لصػػعوبات 2002) عبػػدالله العشػػاوى (.1

 الإدراؾ لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة الرياض: دار الشجرة لمنشر والتوزيع4
،مصػر،مكتبة 3أسػس الإدراؾ البصػري لمحركػة،ط (:2000أبو المكارـ ) عبداليادي (10

 4الدار العربي

 لدى التذكر في التنظيـ استراتيجيات بعض استخداـ اثر( 2030(عمى عبيدات  (12

 .الأزىر جامعة -التربية كمية ،ماجستير رسالة .المسنيف مف عينة
(: أثػػر التػػدريب عمػػى بعػػض اسػػتراتيجيات تجييػػز المعمومػػات 2002) الزغػػوؿ عمػػاد (12

كميػة ،تفكير الناقد لدى عينو مف طمبة كمية التربية، رسػالة ماجسػتير عمى ال
 التربية، جامعة الأزىر

(:أثر استخداـ مساعدات التذكر في تػدريس مػادة تعميميػة 4 2009عوشة المييرى ) (19
 رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الأردنية ، عماف، الأردف 4

فػػى المػػدارس بدولػػة الكويت،دراسػػة ( :صػػعوبات الػػتعمـ 2002فاطمػػة العوضػػى عيػػد) (0.
 (،جامعة  الأمارات العربية المتحدة24مسحية،مجمة كمية التربية،العدد)



 0202 دٌسمبر  -( 4ع ) -( 6مج )                            ر العقلً لتصو  لبرنامج أثرُ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) 522-                        

(: دراسة لمجموعػة العوامػؿ التػى تعػوؽ تعمػـ ميػارات 2002فاطمة المطاوعة الملا) (3.
التفكيػػػػػػر لمتلاميػػػػػػذ ذوو صػػػػػػعوبات الػػػػػػػتعمـ النمائية،مجمػػػػػػة مركػػػػػػز البخػػػػػػػوث 

 التربوية،جامعة قطر4
(: صعوبات الػتعمـ والإدراؾ البصػري تشػخيص والعػلاج ، ب 2002) زياتفتحى ال (2.

 مصر،دار الفكر العربي4 -ط ، القاىرة 

سػتراتيجيات 2009فتحى السػيد عبػد الػرحيـ) (1. (: سػيكولوجيا الأطفػاؿ غيػر العػادييف وا 
 التربية الخاصة،الجزء   الثالث،الكويت،دار القمـ  لمنشر4

الأردف، -، عمػاف3مـ النظريػة والممارسػة، طصػعوبات الػتع(: 2002) فتحي الزيات (..
 لمنشر والتوزيع4ارشاد دار 

 لغيػػر التكػػاممي والتشػػخيص المبكػػر الاكتشػػاؼ(:2002) فتحػػي عبػػد الػػرحيـ (..

 4المصرية النيضة مكتبة :القاىرة.العادييف

(: الأنمػػػاط الإدراكيػػػة لػػػدى المتفػػػوقيف ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ 2002فػػػراج المطيػػػرى) (0.
المرحمػػة  المتوسػػطة بدولػػة الكويت،رسػػالة ماجسػػتير،  والعػػادييف مػػف تلاميػػذ
 جامعة الخميج العربى4

(4 الإدراؾ والإدراؾ الحسػػي الفػػائؽ4 الأردف: مؤسسػػة حمػػادة 2002) قاسػػـ الصػػراؼ (2.
 لمدراسات الجامعي والنشر والتوزيع4

(: تشػخيص صػعوبات التعمـ،الكويػت ، مجمػة الجمعيػة 2002قاسـ الصػراؼ محمػد) (2.
 طفولة4الكويتية لتقدـ ال

 (: صعوبات التعمـ ،دار وائؿ لمنشروالتوزيع،عماف203.4حطاف أحمد الظاىر) (9.

الانتباه والذاكرة البصرية وعلاقتيما بالتحصيؿ الدراسي لدى (:2033)الغامدي كماؿ (0.
عينػػػة مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػث الابتػػػدائي ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ بمدينػػػة 

 022-1.(،3).1 الطائؼ4 دراسات عربية في التربية وعمـ النفس،

 لمكتاب القاىرة4 (3.

 ،دار اليلاؿ4القاىرة(: الإدراؾ،ب ط،.200) لويس مميكو (2.
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-(: الإدراؾ البصػػػػػػػري وصػػػػػػػعوبات الػػػػػػػتعمـ،ب ط، القػػػػػػػاىرة2002) محمػػػػػػػد العتػػػػػػػوـ (1.
 مصر،دار الفكر العربي4

(: واقع تعميـ ذوو صعوبات التعمـ فى المرحمة الأبتدائية 2009محمد خميفة بركات) (..
لعربػػػى، ورقػػػة عمػػػؿ  مقدمػػػة فػػػى مػػػؤتمر التربيػػػة السػػػابع فػػػى دوؿ الخمػػػيج ا

 ،جمعية المعمميف الكويتية4
( : البنيػػة العامميػػة لمتصػػور العقمػػي لػػدى عينػػة مػػف طػػلاب 2002) سػػعودي محمػػد (..

 4الجامعة4 رسالة ماجستير كمية التربية، جامعة الأزىر

ىرة: ( : الفكػػر النفسػػي وتوجييػػو لمعمػػؿ التربػػوي4 القػػا.200) المطمػػب عبػػد محمػػد (0.
 4النيضة

( 4 أثػػػػر طريقػػػػة التػػػػدريس المعرفيػػػػة وفػػػػوؽ المعرفيػػػػة فػػػػي 2009) محمػػػػد مصػػػػطفى (2.
 -تحصػػػيؿ طالبػػػػات الصػػػػؼ السػػػػابع لممعرفػػػة الرياضػػػػية 4 رسػػػػالة ماجسػػػػتير

 الجامعة الأردنية، عماف، الأردف
( :صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ التشػػػػػخيص والعلاج،عمػػػػػاف، دار 2031محمػػػػػود عػػػػػوض الله ) (2.

 الفكر لمطباعة والنشر4
(: دراسػػة لػػبعض الخصػػائص الشخصػػية المميػػزة 2002د عػػوض الله رفػػاعى)محمػػو  (9.

لمتلاميػػػػػػػػػػػذ ذوي صػػػػػػػػػػػعوبات التعمـ،مجمػػػػػػػػػػػة معوقػػػػػػػػػػػات الطفولػػػػػػػػػػػة، جامعػػػػػػػػػػػة 
 .23-393( .32،)0الأزىر،

 الػتعمـ صػعوبات بعػض لعػلاج تدريبي برنامج فاعمية مدى (:2009 ) سلامة موسى (00

 التربيػة كميػة شػورة،من غيػر ماجسػتير رسػالة .الابتدائيػة المرحمػة تلاميػذ لػدى

 .الزقازيؽ جامعة ببنيا،
(: الحاجػػات النفسػػية لطػػلاب الصػػؼ الأوؿ مػػف ذوي .200نػػواؼ ممعػػب الظيفيػػرى) (03

صعوبات التعمـ وعلاقتيػا بتقػدير الذات)دراسػة ميدانية(،رسػالة دكتػوراه غيػر 
 جامعة عماف، الأردف4-منسشورة
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ري)تشػػخيص وعػػلاج(، (: صػػعوبات الػػتعمـ والإدراؾ البص2002ىػػديؿ عبػػدالله عيػػد) (02
 مكتبة دار القمـ لمنشر،الكويت4
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