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لرهخ كهُخ انترثُخ ربيعخ انعشَش هُئخ تحشَشلبئًخ   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ وامل  1

     الششبُني

أظخار الصخت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

أظخار. علم الىفغ  ىد علي  العُذأ.د. محم 2

 التربىي 

 -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صهشٍ

 بلعم أصىٌ التربُت

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

الؤداسة أظخار  هماٌ عبذ الىهاب أ.د.  4

ُمُت والتربُت الخعل

  االإلاسهت 

وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىٌ التربُتأظخار  أصىٌ التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا م الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

ظخار االإىاهج وطشق أ

 الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. هماٌ طاهش مىس ى 7

 –) مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذكُم اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام طلبت 8

مىاهج  –( مشاسن) 

 طشق الخذسَغو 

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماٌ الخحىُم واليشش

د. ضُاء أبى عاص ي  9

 فُصل

 أظخار معاعذ            

بلعم   –( مشاسن) 

ش  معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت الأمىس االإالُت
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 الصخت الىفعُت

 

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاهج  –(معاعذ 

 وطشق الخذسَغ

ش  عضى  معؤوٌ  –هُئت جحشٍ

 الاجصاٌ والعلاكاث الخاسحُت 

 
ً
م الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جىىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بلعم التربُت 

االإلاسهت والؤداسة 

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوٌ مخابعت أعماٌ الخحىُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاكاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

مذًش إداسة الشئىن  ُم محمذمحمىد إبشاه . أ 14

 االإالُت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاصق مخخاس  15

 محمىد 

أظخار االإىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ولُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  16

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م االإشه ض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ ربيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعتشبسَخ  

 هكبى العول ّأُن الوِبم الأكبدٌوٍت ّالإداسٌت التخصص الاســــــــــــــــــن م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

ت حامع

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .االإملىت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ي ضخاو 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاسهت 

ذ االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخم

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاهج وطشق الخذسَغ 

 خعلُموجىىىلىحُا ال

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

كطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 "لشؤون االإعلمي
ً
 ن " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث غ الشٍ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حا اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 لُا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

جذسَغ وطشق 

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىث 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت  الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

امعي، واالإششف على فشع الهُئت الج

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعم الاعخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت 

" حامعت  –التربُت 
ً
 –الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعم بشهامج جطىٍش ولُاث التربُت 

،  ERPجطىٍش الخعلُم  الخابع الإششوع

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 اساثالام

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق 

 الخعلُم . الخذسَغ وجىىىلىحُا

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ سئِغ كعم االإىاهج وطش  ق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمياالإص  شٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلطاع 

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابم" الإجلت ا جحاد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

والأظاجزة االإعاعذًً في  لتركُت الأظاجزة

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإملىت  علُم وهُل وصاسة الخ –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىث بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا
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 نترثُخ ثبنعشَشلىاعذ انُشش بمزهخ كهُخ ا      

تىشر الهجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فيٍا الأصالة كالهىٍجية السميهة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لمهراجعة كالىشر لدل أم جٍة أخرل في ىفس كقت تـ تقديهً الهقدـ لمىشر قد سبؽ كأف ىشر، أك 

  تقديهً لمهجمة. 
 ية أك الإىجميزية. بإحدل المغتيف: العربلمىشر تيقبؿ الأبحاث الهقدهة  .ِ
 عبر هكقع الهجمة ببىؾ الهعرفة الهصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
كاهش حجـ الكاحد ُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركىيان هكتكبة بخط )  ، كٌ

بالتساكم ها بيف الٍاهش الأيسر كالأيهف  سـ، هع هراعاة أف تىسؽ الفقرةٓ.ِهىٍا 
(Justify( كترسؿ إلكتركىيان عمى شكؿ همؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث هراجعة هدل هطابقتً هف حيث الشكؿ لبىط كحجـ الخط ، كالتىسيؽ  .ْ
القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب الىشر الهعتهد لمهجمة ، عمهان بأىً يتـ تقدير الحجـ كفقان لٍذا 

 كهف ثـ تقدير رسكـ تحكيهً كىشري.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بها في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالهراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد وفقاً لقالب الهجمة( صفحة ِٓكالهلبحؽ عف )
 الصفحات بهعرفة ٌيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

ـ الباحث همخصان لبحثً في صفحة كاحدة، تتضهف الفقرة الأكلى همخصان بالمغة العربية، يقد .ٔ
 كمهة لكؿ هىٍا.  ََِكالفقرة الثاىية همخصان بالمغة الإىجميزية، كبها لا يزيد عف 

يكتب عىكاف البحث كاسـ الهؤلؼ كالهؤسسة التي يعهؿ بٍا عمى صفحة هىفصمة ثـ يكتب  .ٕ
مى الصفحة الأكلى هف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع عىكاف البحث هرة أخرل ع

 البحث عمى الهكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في هتف البحث أك قائهة الهراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكمهة  .ٖ

 "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص هف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ٌكية الهؤلؼ. 
لأصحابٍا سكاءن قيبؿ البحث لمىشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  البحكث التي تقدـ لمىشر لا تعاد .ٗ

 ٌيئة التحرير بحقٍا في تحديد أكلكيات ىشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لف يىظر في البحكث التي لا تتفؽ هع شركط الىشر في الهجمة، أك تمؾ التي لا تشتهؿ   .َُ
 عمى همخص البحث في أم هف المغتيف ، كعمى الكمهات الهفتاحية لً.

رسالً هع إيصاؿ يقكـ كؿ باحث   .ُُ رفاؽ إقرار الهكافقة عمى اتفاقية الىشر. كا  بىسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البىكية عبر إيهيؿ الهجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
ا في الهجم .ُِ ة بىاءن عمى تقارير الهحكهيف، كلا يسترد الهبمغ في يتـ ىشر البحكث أك رفض ىشرٌ

 حالة رفض ىشر البحث هف قبؿ الهحكهيف.
 ييهىح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثً لمىشر بعد إتهاـ كافة التصكيبات كالتعديلبت الهطمكبة.  .ُّ
في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعً عمى هكقع الهجمة عمى بىؾ الهعرفة الهصرم ضهف العدد  .ُْ

هف قبؿ ٌيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث ىسخة بي دم أؼ هف العدد ، ككذلؾ الهحدد لً 
 ىسخة بي دم أؼ هف البحث ) هستمة (.

تكفير ىسخة كرقية هف العدد ، كهف الهستلبت هقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يهكف  .ُٓ
 الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إرسالٍا بريديان داخؿ هصر أك خارجٍا.

 بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثٍـ ، كحتى يتـ الىشر ( الهتابعة الهستهرة لكؿ هف:يجدر  .ُٔ
هكقع الهجمة الهربكط ببىؾ الهعرفة الهصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
هف إيهيؿ كبريدي الالكتركىي الشخصي لهتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمً تباعان  -

  J_foea@Aru.edu.egالهجمة الرسهي عمى هكقع الجاهعة  
جهيع إجراءات تمقي البحث، كتحكيهً، كتعديمً، كقبكلً لمىشر، كىشري ؛ تتـ عبر هكقع الهجمة ، 

يهيمٍا الرسهي، كلا ييعتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير   متيف الالكتركىيتيف.ٌاتيف الكسيكا 
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 الجزء الأول  ( الثلاثونو  السادسهحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنوان البحث الرقم

 بحوث العدد

1 

 ثُعخ انفُم وثُعخ انذَك
 إعداد 

 أ.د. زكريا هحهد ىيبة
 أستاذ أصول التربية 

جاهعة العريش –كمية التربية   

2 

تُزُخ لبئًخ عهً انىعبطخ انهغىَخ نتًُُخ الاعتُعبة انمشائٍ عتراا
 لدتعهًٍ انهغخ انعشثُخ بمعهذ انجعىث ثبلأصهش

 إعداد 
 د. هصطفى عرابي عزب هحهود 

 هدرس الهناىج وطرق تدريس المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى 
 جاهعة القاىرة. –كمية الدراسات العميا لمتربية  

3 

لبئى عهً َظشَخ انعتء الدعشفي في تًُُخ يهبساد انتفكير فبعهُخ ثشَبيذ 
 انخبٍَ الإعذادٌ الدغتمجهٍ في انشَبظُبد نذي تلايُز انصف

 إعداد 
 د. نبيل صلاح الهصيمحي جاد  

 أستاذ هساعد الهناىج وطرق تدريس الرياضيات 
  جاهعة العريش –كمية التربية 
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4 

ثبنخمبفخ المحهُخ في تًُُخ ثعط فبعهُخ تىظُف انمصص انشلًُخ الدشتجطخ    
 يهبساد انتعجير انشفىٌ نذي أطفبل انشوظخ ثغُُبء

 ئعذاد
 الباحثة/ إسراء سعيد عبدالله التربانى

 هدرس هساعد الهناىج وطرق تدريس رياض الأطفال
  جاهعة العريش –كمية التربية 

 أ.د/ هحهد رجب فضل الله
 أستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة العربية 

 جاهعة العريش -ية التربيةكم
 أ.م.د/ نجوى الصاوي أحهد بدر 

 أستاذ هناىج الطفل الهساعد
 كمية التربية لمطفولة الهبكرة

 جاهعة القاىرة  
 أ.م.د/ هنى هحهد عبدالله يوسف
 أستاذ هناىج الطفل الهساعد
 كمية التربية لمطفولة الهبكرة

 جاهعة القاىرة

5 

ط انتعهُى انخبَىٌ انعبو ثشًبل تطىَش ئداسح يُظىيخ انذيذ بمذاس
 عُُبء في ظىء يعبَير الجىدح انشبيهخ

 إعداد 
 الباحث/ رهضان أحهد طو هحهد
 د. أحهد إبراىيم سمهي أرناؤوط  

 أستاذ ورئيس قسم التربية الهقارنة والإدارة التربوية
 جاهعة العريش –كمية التربية  

عبد الكريم هحهد أحهد.د  
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 هدرس الإدارة التربوية
 مية التربية ـــ جاهعة العريشك

 

6 

 تطىَش الأداء الإداسٌ ثبنىحذاد المحهُخ في ظىء الإداسح انزاتُخ
 إعداد 

 الباحث/ ساهي إبراىيم سالم
 د. سموي السعيد  فراج

 أستاذ العموم السياسية الهساعد
جاهعة قناة السويس –كمية التجارة  

 د.أحهد عبد الرحهن الشطوري
والصحة الرياضية الهساعد أستاذ العموم الحيوية  

جاهعة العريش -كمية التربية الرياضية   

7 

فبعهُخ اعتخذاو نمىرد ثبَجٍ انجُبئٍ في تًُُخ يهبساد انتعجير الإثذاعٍ 
 نذي تلايُز الدشحهخ الاثتذائُخ

 إعداد 
 الباحثة/ بسهة إبراىيم حسين يوسف

 أ.د. هحهد رجب فضل الله
العربيةأستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة   

 جاهعة العريش –كمية التربية  
عبدالحهيد زىري سعد  أ.د.  

 أستاذ الهناىج وطرق تدريس المغة العربية
 جاهعة السويس –كمية التربية  
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8 

الخصبئص انغُكىيترَخ لدمُبط انىظبئف انتُفُزَخ 
 تلايُز الدشحهخ الاثتذائُخ نذي 

 ئعذاد 
 هحهود حهدي شكري سلاهةالباحث/ 

لحهيد هحهد عمىأ.د. عبد ا  
 أستاذ الصحة النفسية

 جاهعة العريش –كمية التربية 
 أ.د. تياني هحهد عثهان هنيب

 أستاذ التربية الخاصة
 جاهعة العريش –كمية التربية 

9 

 يتطهجبد تذوَم انتعهُى الجبيعٍ ثبلجبيعبد الدصشَخ

 إعداد 
 الباحثة/ هيا سهير هحهود

 هدرس هساعد بقسم أصول التربية
حهد عبد العظيم سالمأ.د. أ  

 أستاذ ورئيس قسم أصول التربية 
 جاهعة العريش –كمية التربية  

 د. عصام عطية عبد الفتاح
 أستاذ أصول التربية الهساعد

 جاهعة العريش –كمية التربية  

11 

 دوس يإعغبد انتًُُخ الدهُُخ نهًعهًين في ئنجهترا
 وئيكبَُخ الإفبدح يُهب في يصش

 إعداد
وى ناجي خضرالباحثة/ نج  

 هدرس هساعد بقسم التربية الهقارنة والإدارة التربوية
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ىنداوي هحهد حافظ أ.د.  
 أستاذ التربية الهقارنة والإدارة التعميهية

 جاهعة حموان –كمية التربية 
 د. أحهد إبراىيم سمهي أرناؤوط

 أستاذ التربية الهقارنة والإدارة التربوية الهساعد
 ريشجاهعة الع –كمية التربية 
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 تمذَى

 وتأيلاد احتفبلاد

                                                                                                                  

ش  بللم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

الحادم ) ( هف هجمتىا العمهية. ٌك العدد الأخير هف العاـ ٌّٔذا ٌك العدد ) 
 عشر( لمهجمة

، ( احتفالات عدة: ديىيةَِِّ هع إطلبلة ٌذا العدد الجديد )أكتكبر –ىعيش 
 ككطىية، كجاهعية. 

ا الغالية، كأهتىا الإسلبهية قبؿ أياـ قميمة هف بداية ٌذا الشٍر  احتفمت هصرى
ي ذكرل تجدد في ىفكسىا السيرة  بذكرل هكلد ىبيىا " هحهد" )صمى ا﵀ عميً كسمـ(، كٌ

 العطرة، كالقدكة الصالحة، كالخمؽ الرفيع.

هىذ كىحف ىستعيد ها عرفىاي كتعمهىاي عف الهصطفى )صمى ا﵀ عميً كسمـ( 
جرتً، كتبميغً لمرسالة عمى أفضؿ هكلدي كىشأتً كتربيتً، كجٍادي هىذ ىزكؿ الكحي ، كٌ

  -تعالى-، حتى تركىا عمى الهحجة البيضاء يكجب عميىا شكر ا﵀ كجً

-ك أكلى هقاهات ٌذا الشكر كالهحبة ٌك هقاـ الاهتثاؿ كالاىقياد لأهر ا﵀ 
تعالى: )قيؿٍ إًف  -كأهر رسكلً، كاجتىاب ىكاٌيً كالحذر هف هعصيتً، لقكلً  -تعالى

يً غىفيكره رَّحًيهـ(. كيىتيٍـ تيحً  ٍـ كىالمَّػ ٍـ ذيىيكبىكي يىغٍفًرٍ لىكي يً كى يـ المَّػ ىً فىاتَّبًعيكىًي ييحٍبًبٍكي  بُّكفى المَّػ

كفضمً عمى خمقً يدؿ عمى الإقرار  -تعالى-كتجديد هكاسـ الفرح بىعـ ا﵀ 
ك أهر هف ا﵀  يٌدٌالعبادي بتكرار ٌذي الهكاسـ كتع -تعالى-بٍذا الفضؿ كالىعهة، كٌ  ا

-كالأياـ العظيهة تستكجب الصٌبر عمى الطاعة، ككثرة الذكر كالشكر لً 
 لا تقارىٍا ىعهة.  سبحاىً، كىعهة هكلد الىبي )صمى ا﵀ عميً كسمـ(
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أصؿ هف أصكؿ الإيهاف؛ لأفٌ  إفٌ هحبة رسكؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميً كسمـ(
الهحبكب كدليؿ عمى الهحبة القمبية ٌي أيكلى علبهات الإقرار كالاعتراؼ بفضؿ 

 هكاىتً في قمب الهيحب.

( لىصر أكتكبر الهجيد  ... اليكبيؿ الذٌبي َٓكىعيش ٌذي الأياـ الذكرل الػػػػػ )
 للبىتصار العظيـ 

، كالذم أعاد بً الٍيبة لهصرىا الحبيبة، ذا الىصر الذم حققً جيشىا العظيـٌ
 .ـُٕٔٗكالفرحة لشعبىا بعد سىكات صعبة أعقبت ىكسة العاـ 

كفي أحداث الحرب، كفي الاىتصار،  ،هلبتىا في فترات ها قبؿ الاىتصارإف تأ
تخطيط، كالتجٍيز أٌهية الأخذ بالأسباب هف حيث حسف ال كها بعدي تكجٍىا إلى

هباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار )ا﵀ ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالالهعىكم كالهادم
 الأرض.، كعكدة الكراهة ك أكبر(، كهف ثـ كاف الىصر

، ىستمٍـ هىٍا في كؿ هىاحي الحياة ٍا ذكرل ىعيشٍا كؿ عاـ في أكتكبرإى
تحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة، كعدـ الرضى إلا ، كالالجاٌزيةالحرص عمى 
 ، كعىدٌا سىحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.بالأفضؿ دائهان 

رىا بخير، الآف : ىقكؿ لشعبىا العظيـ ، كلأسرة جاهعتىا ككميتىا كؿ عاـ كهص
 كجاهعتىا في تقدـ كازدٌار.

، كقد بدأىا قبؿ يكـ كاحد فقط عاهان جاهعيان جديدان: ىدعك َِِّكيأتي أكتكبر 
تربية ، ككميتىا )، كجاهعتىا بخاصةـ خير كسعادة عمى جاهعاتىا بعاهةا﵀ أف يككف عا

 العريش ( عمى كجً الخصكص

لثاىي عشر لمهجمة بدءان ، العاـ ا َِِْ -َِِّكفي العاـ الجاهعي الجديد
ؼ خارجة عف الإرادة دكف هف يىاير القادـ بإذف ا﵀ ىتطمع لاستكهاؿ ها حالت ظرك 

 : ير لاستكهالً بإذف ا﵀ يتحدد في، كها ستسعى ٌيئة التحر استكهالً
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  إدراج الهجمة ضهف هىظكهة هعاهؿ التأثير العربي؛ فقد تقدهت ٌيئة التحرير
، كترل أف ٌذا التقدـ الكثائؽ كالأدلة الهطمكبة هف، كالهتضالخاص بذلؾبالهمؼ 

 يهكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتهاد عالهي.
 قكائـ، كالاختبارات، كالهقاييس، : الحة فرصة لىشر أدكات بحثية هف هثؿإتا

، اؽ عهؿ التلبهيذ، كأدلة الهعمهيف، كالكحدات التعميهية ، كأكر كبطاقة الهلبحظة
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركىي هىً  –لىشر بحيث لا يقتصر ا

 كغير هف التصىيفات الدكليةالهجمة ضهف سككبس العهؿ عمى إدراج ، 
كهع ىٍاية العاـ الحالي لمهجمة تضع ٌيئة التحرير بيف أيدم قرائٍا عددان أكبر )      

 هف البحكث يفكؽ ها كاف يتـ ىشري في كؿ عدد هف الأعداد السابقة.

(  بحثان عمهيان في ُِ( في جزءيف ، هتضهىا ) ّٔلعدد الحالي ) العدد يأتي ا
 هجالات التربية الهختمفة بالمغتيف : العربية كالإىجميزية، هىٍا بحكث في هكضكعات:

 في رياض الأطفاؿ.   ة بالثقافة الهحمية تكظيؼ القصص الرقهية الهرتبط  
 كالفٍـ القرائي.   داعيالإب التعبير هٍارات تىهيةك  البىائي بايبي ىهكذج 
 الرياضيات في الهستقبمي التفكير هٍارات تىهية .  
 العاـ الثاىكم التعميـ بهدارس الدهج هىظكهة إدارة تطكير  . 
 الهحمية بالكحدات الإدارم الأداء تطكير  . 
 التىفيذية الكظائؼ لهقياس السيككهترية الخصائص  
 العربية المغة هتعمهيل القرائي الاستيعاب كتىهية المغكية الكساطة  
 الهصرية بالجاهعات الجاهعي التعميـ تدكيؿ هتطمبات 
 بعض الدكؿ الهتقدهة.    في لمهعمهيف الهٍىية التىهية هؤسسات هف الإفادة 
 القرآىي القصص في التربكية القيـ .  
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 .اتجاٌات التعميـ العالهية في القرف الحادم كالعشريف 
 الهدرسة قبؿ اه أطفاؿ لدل الاجتهاعية الهساىدة . 
 البيئي الكعي تىهيةك  البيئية الكثائقية الأفلبـ. 
 الكلبـ أبراكسيا لهقياس السيككهترية الخصائص  . 
 الجاهعي الشباب لدم التىهر هف التخفيؼ في الفرد خدهة دكر . 
 الهصرية بالجاهعات التىافسية القدرة هتطمبات. 

يجدكف فيً ها يفيدٌـ، كها ىأهؿ أف يحظى ٌذا العدد برضا القراء الأعزاء ، ك 
               . يفتح أهاهٍـ الهزيد هف هجالات البحث التربكم

 والله الهوفق

 هُئخ انتحشَش
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  الرابعالبحث 

 ثبنخمبفخ الدشتجطخ انشلًُخ انمصص تىظُف فبعهُخ
 انشفىٌ انتعجير يهبساد ثعط  تًُُخ في المحهُخ

 ثغُُبء انشوظخ أطفبل نذي 
 ئعذاد

 انترثبًَ عجذالله ععُذ ئعشاء/ انجبحخخ
 الأطفبل سَبض تذسَظ وطشق الدُبهذ يغبعذ يذسط

 انعشَش ربيعخ – انترثُخ كهُخ
 الله فعم سرت لزًذ/ د.أ

 انعشثُخ انهغخ تذسَظ وطشق الدُبهذ أعتبر
 انعشَش ربيعخ -انترثُخ كهُخ

 ثذس أحمذ انصبوٌ نجىي/ د.و.أ
 الدغبعذ انطفم يُبهذ أعتبر

 الدجكشح نهطفىنخ انترثُخ كهُخ
 انمبهشح ربيعخ

 َىعف عجذالله لزًذ ينى/ د.و.أ
 الدغبعذ انطفم يُبهذ أعتبر

 الدجكشح نهطفىنخ انترثُخ كهُخ
 انمبهشح ربيعخ
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فبعهُخ تىظُف انمصص انشلًُخ الدشتجطخ ثبنخمبفخ المحهُخ في       
 انتعجير انشفىٌ نذي أطفبل انشوظخ ثغُُبء تًُُخ ثعط يهبساد

 ئعذاد
 انترثبًَ ئعشاء ععُذ عجذالله /انجبحخخ
يغبعذ الدُبهذ وطشق تذسَظ سَبض  يذسط

 الأطفبل
  بيعخ انعشَشر –انترثُخ  كهُخ

 

 أ.د/ لزًذ سرت فعم الله
  أعتبر الدُبهذ وطشق تذسَظ انهغخ انعشثُخ

 انعشَش ربيعخ -كهُخ انترثُخ

  نجىي انصبوٌ أحمذ ثذس /أ.و.د
 أعتبر يُبهذ انطفم الدغبعذ
 كهُخ انترثُخ نهطفىنخ الدجكشح

   ربيعخ انمبهشح

 ينى لزًذ عجذالله َىعف /أ.و.د
 بعذأعتبر يُبهذ انطفم الدغ

 كهُخ انترثُخ نهطفىنخ الدجكشح
 ربيعخ انمبهشح

 :البحث هستخمص
البحث الحالي إلى قياس فاعمية تكظيؼ القصص الرقهية الهرتبطة  ٌدؼ

تىهية بعض هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة بسيىاء،  بالثقافة الهحمية في
ـ هف )طفلبن كطفمة هف أطفاؿ الركضة، كترا (ّٓكتككىت العيىة هف ) -ٓكحت أعهارٌ

الابتدائية التابعة لإدارة العريش التعميهية لمعاـ الجاهعي  ( سىكات بهدرسة أبي حىيفةٔ
الهىٍج التجريبي )التصهيـ شبً التجريبي( ذك الهجهكعة  ـ، حيث تـ استخداـَِِّ

البحث )اختبار التعبير الشفكم قبمينا عمى عيىة البحث، ثـ  الكاحدة، كتـ تطبيؽ أدكات
 .الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية ثـ تطبيؽ الاختبار بعدينا ظيؼ برىاهج القصصتك 

 :أسفرت ىتائج البحث الحالي عمى ها يمي كقد      
بيف هتكسطي درجات أطفاؿ  (0,َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائيان عىد هستكل ) .ُ

التطبيؽ التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التعبير الشفكم لصالح  هجهكعة البحث في
 .البعدم
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تأثير كبيرة  يتصؼ برىاهج القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية بدرجة .ِ
 .في تىهية بعض هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة بسيىاء

الشفكم لدل  فاعمية تكظيؼ برىاهج القصص الرقهية في تىهية هٍارات التعبير .ّ
 .أطفاؿ الركضة بسيىاء
أطفال  –التعبير الشفوي –الثقافة الهحمية  – لقصص الرقهيةالكمهات الهفتاحية :ا

 .الروضة
 

Abstract: 

The study aimed to measure the effectiveness of employing 

digital stories related to local culture in developing some oral 

expression skills among kindergarten children in Sinai. The 

sample consisted of (35) male and female kindergarten children, 

and their ages ranged from (5-6) years, at: Abi Hanifa 

Elementary School of the Arish Educational Administration in 

2023, which employed a quasi- experimental design with one 

study group. The research tool (a test of oral expression was 

previously applied to the research sample, then the digital stories 

program related to the local culture was employed, followed by 

the application of posttest to the research group). 
The results of the study were: 
 There is a statistically significant difference at (0.05) 

level between the pre-and-post-test mean scores of the 

experimental group oral expression skills test in favor of 

the post application. 

 There is a significant effect of employing digital stories 

related to the local culture on the development of some 

listening comprehension skills . 

Key words:Digital Storytelling- Local Culture - Oral 

expression - Kindergarten children. 
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 :البحث هقدهة
هرحمة ها قبؿ الهدرسة ٌي هرحمة لمتىهية الشاهمة لحكاس الطفؿ، كقدراتً  إف
كهيكلً، كاتجاٌاتً؛ كذلؾ عف طريؽ الإعداد الشاهؿ، كالتىهية العقمية،  كهٍاراتً،
 كالاىفعالية، كالاجتهاعية، كالبيئية لمطفؿ، كالتي تىبً حكاسً كقدراتً، كهٍاراتً كالحسية،

  .تزكدي بالخبرات الأساسية في حدكد اهكاىياتً كاستعدادي كهستكل ىضجًالهختمفة، ك 

كالتحدث كالقراءة  فالهٍارات المغكية أربع هٍارات أساسية، ٌي: الاستهاع
ىها ذي الهٍارات ليست هٍارات هىعزلة بعضٍا عف بعض، كا  ٌي هٍارات  كالكتابة، كٌ

هاٌر عبد ( تحدث جاىب الصكتفهثلبن يجهع بيف الاستهاع كال بيىٍا علبقات كركابط؛
 (. َٕأ، َُُِالبارم ، 

المغكم التي يكتسبٍا  إف التحدث أك التعبير ٌك الفف الثاىي هف فىكف الاتصاؿ
هف أفكار  الطفؿ في سىكات حياتً الأكلى بعد هٍارة الاستهاع لىقؿ ها لديً

بيف  ـكهعمكهات، كهحاكاتٍا ليعبر بٍا عها يريد؛ فضلبن عمى أىً ىشاط شفكم يقك 
يكتسب  الأفراد، كها يعد كسيمة للبقىاع كالفٍـ كالافٍاـ بيىً كبيف الآخريف، فالطفؿ
 ب،َُُِالمغة بطريقة شفكية عف طريؽ الاستهاع إلى الآخريف )هاٌر عبد البارم، 

 (. ُٗٓ، َُِْك)إيهاف الخفاؼ،  (،ُّ
غكية الشفكم هٍارة ل ( إلى أف التعبيرُٗ، َُِْكقد أشار )هحهد فضؿ ا﵀، 

الطفؿ إلى ههارسة حتى  هكتسبة تهثؿ الكجً الاخر للبستهاع، كتحتاج ٌذي الهٍارة هف
كآرائً إلى الآخريف  يصؿ الطفؿ الى جكدة الأداء كالتهكف هف ىقؿ أفكاري كهعتقداتً،

 .بصكرة شفٍية
يرتبط التعبير بالتحدث؛ ييسهى  كهف ٌىا يتضح أٌهية التعبير الشفكم؛ فعىدها

يريد أك ها يطمب هىً، كتعبيري  الشفكم، كحيىٍا يعبر الطفؿ شفكينا عها ذلؾ بالتعبير
يككف الفٍـ بأف يعبر الطفؿ عف  الشفكم لا يساكم شيئنا إف لـ يكف يصاحبً الفٍـ، كقد

التفسير؛ فالفٍـ ٌدؼ أساسي  شيء أك هكقؼ أك قصة بمغتً، كيككف لديً قدرة عمى
 .هف أٌداؼ التعمـ
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الدراسات المغة الشفٍية لطفؿ الركضة، ككيفية  تىاكلت العديد هف كلقد
يهاف زكي، ) تشخيصٍا، هثؿ: دراسة ( التي ٌدفت إلى بىاء َََِفائقة عمي كا 

تهييز سهعي، تعبير لفظي، قراءة ككتابة(، كالثاىي: (هقياسيف: الأكؿ في هٍارات المغة
ثراء ذاكرتٍـ، كأكضحت الىتائج أف اختبار ىفسي لبعض عهميات ٌىاؾ  التفكير كا 

 التي ٌدفت إلى ) ََِٓالمغة، كدراسة )سٍاـ زايد،  علبقة كبيرة بيف التفكير كهٍارات
 تحميؿ المغة الشفٍية الهىطكقة لطفؿ الركضة هف حيث الهفردات كالتراكيب، كتحميؿ

الشفٍية  المغة الهكتكبة في كتاب )اقرأ كاكتب(، كأثبتت ىتائجٍا بكجكد فركؽ بيف المغة
 ( التي ٌدفت إلى تىهيةَُِّضافة إلى دراسة )عمي جاب ا﵀، كالهكتكبة، بالإ

 هٍارات التعبير الشفكم لذكم الاحتياجات الخاصة هف خلبؿ الألعاب المغكية كتهثيؿ
( إلى الكشؼ َُِٓالأدكار، كذلؾ ٌدفت دراسة )هحهد الحكاهدة، كعهاد السعدم، 

عبير الشفكم لدل تلبهيذ فاعمية أىاشيد الأطفاؿ كأغاىيٍـ في تىهية هٍارات الت عف
الأكؿ الأساسي، كأظٍرت ىتائج البحث فاعمية الأىاشيد كالأغاىي في تىهية  الصؼ
 .التعبير الشفكم باستثىاء هٍارة التعبير الشفكم الفكرم هٍارات

التكاصؿ في المغة؛ ىجد أىً عىد استهاع الطفؿ  كبالىظر إلى هكقؼ
خداـ عهميات عقمية كالاىتباي كالفٍـ باست لهكضكعات خاصة بالثقافة الهحمية يقكـ

ىـ يقكـ بعهمية هعالجة كترجهة هعىى ها سهعً، كبعد ذلؾ يعبر عها  كالإدراؾ كهف ث
 .سهعً إها تعبير شفكينا أك تعبير كتابينا

فالمغة الشفٍية لٍا أٌهية كبيرة في حياة الطفؿ كتعمهً، فهف خلبؿ المغة  لذا
ذاتً كعف رغباتً كهشاعري؛ فالمغة لا تعبر فقط  العالـ هف حكلً كيعبر عف يفٍـ الطفؿ
بؿ تشكؿ الأفكار، كها أىٍا كسيمة الطفؿ لقضاء حاجاتً، كتىفيذ هطالبً  عف الأفكار،
كبٍا يىاقش شئكىً كيستفسر، كيستكضح، كتزداد خبراتً ىتيجة لتفاعمً  في الهجتهع،
عكاطفٍـ كها يؤثر  يىضكم تحتٍا، كبٍا يؤثر عمى الآخريف، كيستثير هع البيئة التي

ا  أداة لتقكيـ هدل اكتساب الطفؿ لمهعارؼ كالهفاٌيـ، كهف تعتبر في عقكلٍـ، كأيضن
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، ََِٕكآخركف،  رشدم طعيهة  (خلبلٍا تتشكؿ ٌكيتً الثقافية كيتحقؽ اىتهائً لكطىً
 (. َُٗ، ََِٕثائرة شعلبف، ) (، كُٗ

العادات كالقيـ  كتشهؿ عهمية التثقيؼ في السىكات الأكلى هف حياة الطفؿ
كالتكيؼ هعٍا بها  كالهعتقدات كأساليب السكؾ كالعلبقات كالتقىيات التي يىبغي تعمهٍا،

الطفكلة بؿ تستهر هعً،  يعطي الحياة ىهطنا هجددنا، كلا تىتٍي العهمية باىتٍاء هرحمة
الطفؿ )راضي طً،  كيأتي بٍا التغير الثقافي الهتأثر بالعكلهة ليؤثر عمى ثقافة

رشدم " الثقافي كها أطمؽ عميٍا ممثقافة دكائر يدكر فيٍا الهحتكل(؛ فُٗ، َُِٓ
ها أربع "طعيهة دكائر ٌها: )الثقافة العاهة، الثقافة  هصطمح الدكائر الثقافية، كٌ

، َُِٕالعربية( )عاصـ عمي، كهحهكد عيسى،  الإسلبهية، الثقافة الهحمية، الثقافة
ْٗ .) 

مية ٌي طريقة الحياة التي تخص الهجتهع الهح كهها سبؽ ىستىتج أف الثقافة
كهعتقدات كهعايير لمسمكؾ هف خلبؿ استهاعً  السيىاكم بها تشهمً هف أفكار كقيـ
كسابٍا لمطفؿ باعتباري عضك في الهجتهع سيعكد عميً  إليٍا كتعبيري الشفكم عىٍا، كا 

ا يعتبر عاهؿ في بىاء شخصي بالىفع كسيظٍر ذلؾ في هعاهلبتً اليكهية،  .تًكأيضن
( ََِِالدراسات التي تىاكلت الثقافة، كالكعي بٍا: دراسة )سىاء هحهد،  كهف

إثراء ثقافة الطفؿ عف طريؽ الفف الهقدـ لً في الهتحؼ، كتىهية  التي ٌدفت إلى
كقكة الهلبحظة هف خلبؿ الكرش الفىية التي تقاـ بالهتحؼ، كدراسة  القدرات الإبداعية
فاعمية هجلبت الأطفاؿ في تىهية الكعي الثقافي  التي أثبتت (ََِٗ )سعاد بسيكىي،
( التي أكدت عمى غرس الٍكية الثقافية )الكلاء َُِٓإيهاف شكر، ) لمطفؿ، كدراسة
القراءة، حب القراءة كالهعرفة، كالأخلبقيات الإسلبهية( لطفؿ ها قبؿ  كالاىتهاء، حب

 .طفاؿ في تحقيؽ ذلؾكالتأكيد عمى التكاهؿ بيف دكر الأسرة كهعمهة رياض الأ الهدرسة
فيٍا لذتً كاستهتاعً  كتعد القصة هف أقكل عكاهؿ الاستثارة في الطفؿ، يجد الطفؿ
أدبي يتفؽ هع هيكؿ  الفىي قبؿ أف يعرؼ القراءة كالكتابة، فٍي فضلبن عف ذلؾ فف

هف أحداث الحياة  الطفؿ، كهف ٌىا كاف لأدب القصة دكري التمقائي الذم يستهد كجكدي
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ا الإىساىية كالاجتهاعية كالثقافية )سٍير في كؿ صكرة هحفكظ، كآخريف،  هف صكرٌ
ىاؾ هف يرل أف كظيفة القصة ليست ثقافية إلا أىٍآِّ، َُُِ تشكؿ كعاء  (، كٌ

تاريخية  لىشر الثقافة بيف الأطفاؿ، لأف هف القصص ها يحهؿ أفكارنا كهعمكهات
سهير ( ات كهكاقؼ أىهاط سمكؾكجغرافية كفىية كاجتهاعية، كتىهية خياؿ، كقيـ كاتجاٌ

 (.  ُِّ، َُِٔأحهد، 
عمى الحاسكب  كىتيجة لمتقدـ التكىكلكجي ظٍر جيؿه جديده هف القصص يعتهد

تقريب  كالكسائط الهتعددة، كيهكف تكظيؼ ٌذي القصص بها تتضهىً هف أىشطة في
 ،َُِْالهعارؼ الهجردة إلى ذٌف الهتعمـ بطريقة رقهية حديثة )إيٍاب حهزة، 

ّٓٓ  .) 
الجديدة كالهثيرة، كيسير  كتعد القصة الرقهية هف الكسائط التربكية الالكتركىية

بالإضافة إلى  حكي القصص الرقهية في ىفس اتجاي الأسمكب الشفٍي التقميدم
كالهكسيقى  هجهكعة هف الكسائط التكىكلكجية الغىية بالهثيرات هثؿ: الصكر كالألكاف

، كأىٍا تكسب الطفؿ العديد هفكالحركة كالهؤثرات الصكتية كالر  السمككيات  سكـ
 . )َِ، َُِْالايجابية )حسيف عبد الباسط، 

الرقهية، كهعرفة  كلقد أكدت العديد هف الدراسات عمى أٌهية استخداـ القصص
ا عمى العديد هف الهتغيرات، كهف ٌذي الدراسات: دراسة )بثيىة ( َُِِالقرباف،  أثرٌ

تىهية  ة القصص الرقهية كالرسكـ الهتحركة فيالتي ٌدفت إلى الكشؼ عف فاعمي
 (2015 الهفاٌيـ العمهية كالقيـ الاجتهاعية لأطفاؿ الركضة، كدراسة )ٌديؿ العريىاف،

التي أكدت عمى ضركرة تكفر أقراص هدهجة تحتكم عمى قصص رقهية عمى درجة 
طي، هف الجكدة ترتبط بتىهية الهٍارات لدل الأطفاؿ، كدراسة )هىى السىبا عالية
لمتعرؼ عمى فاعمية القصص الرقهية في تعميـ هفاٌيـ الخريطة  ( التي ٌدفتَُِٔ

( إلى َُِٔالابتدائية، كها أشارت ىتائج دراسة )هحهد التترم،  لدل تلبهيذ الهرحمة
الرقهية في تىهية هٍارات هٍارات حؿ الهسائؿ المفظية لدل  فاعمية استخداـ القصص

( التي ٌدفت إلى َُِٕغزة، كدراسة )صباح السيد، الأساسي ب تلبهيذ الصؼ الثالث
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الرقهية في تىهية الهفاٌيـ الرياضية كالتفكير الابتكارم لدل  فاعمية استخداـ القصص
( التي ٌدفت الى هعرفة أثر القصص َِِِخالدة الدراعيف، ) طفؿ الركضة، كدراسة

فادة هف القصص الاستهاع، كأكصت الدراسة بضركرة الاست الرقهية في تىهية هٍارات
لها أظٍرتً هف ىتائج ايجابية في تىهية هٍارات  الرقهية في هرحمة رياض الاطفاؿ

 (. السهعي، كالتصىيؼ، كالاستىتاج، كالتقكيـ الاستهاع لدل الأطفاؿ )التهييز
ها سبؽ فإىً يهكف تكظيؼ القصص الرقهية في تربية الطفؿ لغكيان، كفي  كهعىى
فؿ يهكف أف يستثهر التقىيات التي تشهمٍا القصص الرقهية الهحمية؛ فالط تىهية ثقافتً

كصكرة، كحركة، كهؤثرات صكتية(، بها يساعد في تىهية هٍاراتً  هف )صكت،
كالتي يعبر  القيـ كالعادات كالتقاليد كالسمككيات الهرغكبة الهختمفة، الهختمفة، كاكتسابً

عمى تشكيؿ  يساعد هها سهعً، كها هر بً هف أحداث، عىٍا شفكينا هف خلبؿ ها
ذا ها حاكلت الباحثة دراستً  .ثقافتً الهحمية، كٌ

 :البحث هشكمة
 :بالهشكمة الإحساس  -

 الباحثة بالهشكمة هف دراستٍا، كتيقىٍا هف أٌهية فترة الطفكلة  ىبع إحساس
الفترة الحرجة التى تتحدد فيٍا هعالـ شخصية الطفؿ في  الهبكرة، كالتى تعتبر

كالىفسية، كالعقمية، كالثقافية؛ فالمبىة الأكلى لبىاء  عية،جهيع الىكاحي الاجتها
الهرحمة، كذلؾ هف خلبؿ تعبيري الشفكم عىٍا؛ فإذا تـ  الطفؿ ثقافينا تبدأ في ٌذي

ا عادة تكجيٍٍا فٍذا  تكظيؼ التكىكلكجيا باعتبارٌ هصدر اهتاع كشغؼ الطفؿ كا 
ف الثقافة الهحمية التعبير الشفكم ع سيعكد بالىفع عمى الطفؿ كتىهية هٍارات

 .لديً
  لأٌهية التعبير الشفكم لدل  أشارت عمى الدراسات السابقة التي الإطلبع

يهاف زكي،  فائقة) دراسة :الطفؿ، هثؿ (، كدراسة )سٍاـ زايد، َََِعمي؛ كا 
 هحهد الحكاهدة، كعهاد) (، كدراسةَُِّا﵀،  عمي جاب) (، كدراسةََِٓ
 الدراسات الإطلبع عمى(، ك َُِٓ، ، كدراسة )هاجدة هحهد(َُِٓالسعدم،
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(، َُِٓالثقافة، هثؿ: دراسة )إيهاف شكر،  التى أشارت إلى أٌهية السابقة
 (. َُِٗسىاء يكسؼ، ) (، كدراسةَُِٕكدراسة )ىشكة الغزاكم، 

 الهتكررة لرياض الأطفاؿ )خلبؿ إشرافٍا عمى التربية العهمية(،  زياراتٍا
ا لمهكاقؼ كهقابلبتٍا كحكاراتٍا هع هعمهات رياض  التعميهية الصفية، كحضكرٌ
كتأكدٌا هف جاذبية القصص الرقهية، كهف حاجة الأطفاؿ  الأطفاؿ، كالأهٍات،

الشفكم، كالهزيد هف الكعي بالثقافة السائدة في  إلى اكتساب هٍارات التعبير
 .الهجتهع الهحمي

 :الهشكمة تحديد -
حاجة أطفاؿ الركضة إلى " ةالعبارة التقريرية الآتي تحددت هشكمة البحث فى    

، كفي سبيؿ التصدم لٍذي "بها يساعد عمى تىهية شخصياتٍـ التعبير الشفكم بهٍاراتً
 :الأسئمة الآتية الهشكمة تـ الاجابة عف

 الشفكم الهراد تىهيتٍا لدل أطفاؿ الركضة ؟ ها هٍارات التعبير .ُ
قصص الأطفاؿ  الفىية كالمغكية كالتكىكلكجية كالثقافية لاختيار ها الهعايير .ِ

 البيئة الهحمية؟ الرقهية الهستهدة هف
تكظيؼ القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية في تىهية بعض  ها فاعمية .ّ

 الشفكم لدل أطفاؿ الركضة )هجهكعة البحث(؟ هٍارات التعبير
 :أىداف البحث

 :تحددت أىداف ىذا البحث في
 .تحديد هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة .ُ
الهحمية، كالتي تعبر  تطكير قصص رقهية للؤطفاؿ كالهرتبطة بالثقافة .ِ

 .عف الهجتهع السيىاكم
الهرتبطة بالثقافة  التحقؽ هف هدل فاعمية تكظيؼ القصص الرقهية .ّ

الركضة  الهحمية في تىهية بعض هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ
 .بسيىاء
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  :البحث أىهية
 :أىهية البحث في تحددت
 :النظرية
 :أٌهية البحث هف الىاحية الىظرية في تكهف
 .هٍارات التعبير الشفكم الهراد تىهيتٍا لدل أطفاؿ الركضة التعرؼ عمى .ُ
اختيار القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية، كالهستخدهة  تحديد هعايير .ِ

التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة لتتكاءـ كالثقافة الهحمية  لتىهية هٍارات
 .ءبسيىا

 :الأىهية التطبيقية
 :يفيد البحث الحالي الفئات التالية هف الهتكقع أف

التخطيط  هف خلبؿ :البراهج الهقدهة للأطفال فى الروضة الهسئولين عن .أ 
 لأىشطة قائهة عمى القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية لتىهية بعض

 .هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة بسيىاء
الإٌتهاـ بالقصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية التى  :الأطفال أدب كلتَّاب .ب 

 .الشفكم الهراد تىهيتٍا لدل أطفاؿ الركضة تقدـ هٍارات التعبير
 :بالعهل فى هرحمة رياض الأطفال هن هعمهات وهديرات وهوجيات القائهين .ج 

ؿ هف خلبؿ التركيز عمى أٌهية تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفا
الكسائؿ الهتاحة فى الركضة لتىهية ٌذي الهٍارات لديً،  الركضة، كتفعيؿ

هكاىية تىفيذٌا  كتعريفٍـ بالقصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية الهستخدهة كا 
 .كالإستفادة هىٍا في عهمٍـ هع الأطفاؿ،

خلبؿ تىهية هٍارات التعبير الشفكم لديٍـ باستخداـ قصص  هف :أطفال الروضة .د 
 .بالثقافة الهحمية ية هتىكعة هرتبطةرقه
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هف خلبؿ تزكيدٌـ بىتائج البحث كأداة تعيىٍـ عمى حيسف  :واضعى الهناىج .ق 
أىشطة بها يحقؽ الأٌداؼ الهىشكدة هف عهمية  اختيار ها يقدـ للؤطفاؿ هف

 .تطكير الهىاٌج
عف طريؽ فتح الهجاؿ أهاـ بحكث أخرل كدراسات عمهية هشابٍة  :الباحثين .ك 

 .كىتائجً مى أدكات البحثهعتهدة ع
 :البحث حدود

  :تقتصر حدكد البحث الحالي عمى الحدكد التالية
 

  :الهكانية الحدود .1
الحػػالي فػػى ركضػػة هدرسػػة أبػػي حىيفػػة الابتدائيػػة بهحافظػػة شػػهاؿ  تػػـ تطبيػػؽ البحػػث

 .كلارتباط البحث بالثقافة الهحمية لمهجتهع السيىاكم سيىاء؛ حيث تقطف الباحثة،
 :ريةالبش الحدود .2

الهستكل الثاىي، ههف تتراكح  تـ إجراء البحث عمى عيىة عشكائية هف أطفاؿ الركضة،
ـ ها بيف ) التعبير الشفكم هعٍـ،  ( سىكات؛ لهىاسبة هستكل هٍاراتٔ-ٓأعهارٌ

الهستكل الأكؿ  كلضهاف قدرتٍـ عمى الاستجابة كالتجاكب بصكرة أفضؿ هف أطفاؿ
لمهجتهع  بالركضة؛ بحيث تككف العيىة ههثمةالذيف لـ يكتسبكا بعد التكيؼ التاـ 

 .الأصمي
 :الزهنية الحدود .3

تطبيؽ البحث الحالي فى الفصؿ الدراسي الثاىي خلبؿ شٍرم فبراير كهارس لعاـ  تـ
 .ـَِِّ
 :الهوضوعية الحدود .4

 :عمى ها يمي اقتصر البحث
 البحث هجهكعة تىاكؿ :الهحمية بالنسبة لمقصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة -

الهحمية،  هف القصص التعميهية ذات الىهط الهسهكع كالهرئي الهرتبطة بالثقافة
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ا  كالتي تحتكم عمى هجهكعة هف العادات كالتقاليد كالقيـ كالسمككيات )بعد تطكيرٌ
 كاىتقائٍا بها تتىاسب هع ثقافة الهجتهع السيىاكم(، كذلؾ بعد التأكد هف صدؽ

ة الهعايير الفىية كالمغكية هضهكىٍا، كصدؽ الهحكهيف لٍا، هع هراعا
كالثقافية لاختيار القصص الهرتبطة بسيىاء، كالتي تكصمت إليٍا  كالتكىكلكجية

، تحددت الإطار الىظرم لمبحث، كبعد أخذ رأم الهتخصصيف الباحثة هف إعداد
الفيركز، كقصة لصيهة عمى البحر، كقصة  قصة أرض :ىذه القصص في

زيىة كقرص العجكة، كقصة  حيرة، كقصةشاطيء الىخيؿ، كقصة رحمة إلى الب
تراث بمدم، كقصة  زيىة كأشجار الزيتكف، كقصة أىا الفائز كالجهؿ، كقصة أحب

ا، كقصة زيىة  في هىزلىا عيرس، كقصة في بيتىا هكلكد جديد، كقصة كيف هتساهحن
 .كشٍر رهضاف، كقصة أٌلبن بالعيد، كقصة في بيتىا ضيؼ

 لبحث هٍارات التعبير الشفكم الهراد تىهيتٍاتىاكؿ ا :لمتعبير الشفوي بالنسبة -
لأطفاؿ الركضة، كالتي تكصمت إليٍا الباحثة هف إعداد الاطار الىظرم 

هٍارات الىطؽ ) :، وىذه الهيارات ىيالهتخصصيف لمبحث، كأخذ رأم
الهفردات كالجهؿ، كهٍارات تفكير كأداء(. كتـ  كالصكت، كهٍارات استخداـ

 .كالاستهاع كالىقاش في هضهكىٍا الهشاٌدةتكظيؼ ٌذي القصص هف خلبؿ 
 :فروض البحث

الحالي، كأٌدافً، كهتغيراتً،  بىاءن عمى ىتائج الدراسات السابقة، كهشكمة البحث
 :قاهت الباحثة بصياغة الفركض التالية

( بيف هتكسط درجات أطفاؿ َٓ.َدلالة احصائية عىد هستكل ) يكجد فرؽ ذك .ُ
يف القبمي كالبعدم لاختبار التعبير الشفكم لصالح التطبيق الهجهكعة التجريبية فى

 .التطبيؽ البعدم
كبير لتكظيؼ القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية عمى  يكجد حجـ أثر .ِ

 .التعبير الشفكم لدل طفؿ الركضة تىهية بعض هٍارات
  :أدوات البحث
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 :جهع الهعموهات أدوات .ُ
 .ةلدل طفؿ الركض قائهة هٍارات التعبير الشفكم .أ 
بهعايير اختيار القصص الرقهية هف الىكاحي الفىية كالمغكية  قائهة .ب 

 .كالتكىكلكجية كالثقافية
التعبير الشفكم لطفؿ الركضة؛ بها يشهمً هف:  اختبار :أدوات القياس .2

هلبحظة الأداء المغكم لطفؿ الركضة،  )هجهكعة هكاقؼ اختبارية هحددة، كبطاقة
 .(لدل طفؿ الركضة( )إعداد الباحثة لؤداء المغكمكبطاقة تقدير الهستكيات الهتدرجة ل

 
 
 :الهعالجة التجريبية أدوات .3 
الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية لتىهية بعض هٍارات التعبير  برىاهج القصص .أ 

 .(الركضة بسيىاء )إعداد الباحثة الشفكم لأطفاؿ
مية لتىهية إلى برىاهج القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهح دليؿ الهعمهة .ب 

 .(الباحثة إعداد)   الشفكم لدل أطفاؿ الركضة بسيىاء بعض هٍارات التعبير
 هصطمحات البحث: 
 Digital Storytelling الهرتبطة بالثقافة الهحمية القصص الرقهية .1

Related to Local Culture: 
 :Digital Storytelling القصص الرقهية -

هزيج هتكاهؿ " :قهية بأىٍا( القصة الر ُٓٔ، َُِٖييعرؼ )حسيف هٍدم، 
ا باستخداـ برهجيات هحددة؛ لإىتاج  لعىاصر الكسائط الهتعددة، يتـ تصهيهٍا كتطكيرٌ

 ."قصة تجسد أحداثنا كهكاقؼ كشخصيات في ظركؼ هعيىة
  :Local Culture الهحمية الثقافة -
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 ثقافة البلبد كالهعتقدات كالهفاٌيـ ٍي تعبر عفتهثؿ ىكعان هف أىكاع الثقافة؛ ف
ا الهجتهع الذم يىتهي إليً الهتعمهكف  كالهبادمء، كالقيـ كأىهاط السمكؾ التي يقرٌ
 .(ْٗ، َُِٕحكؿ بيئتٍـ )عاصـ عمي؛ هحهكد عيسى، 

ىكع هف " :القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية إجرائيًا بأنيا وتعرف الباحثة -
رىاهج كسائط كالسرد هف خلبؿ ب القصص يعتهد عمى الدهج بيف السرد المفظي

ٌذي القصص عمى  هتعددة هعتهد عمى الصكت كالصكرة كالحركة، كيقكـ هحتكل
التعبير  عادات كتقاليد الهجتهع السيىاكم هع التأكيد عمى تىهية بعض هٍارات

ا تستخدـ كاستراتيجية تربكية  ."الشفكم لدل أطفاؿ الركضة، كأيضن
  Oral Expression:التعبير الشفوي .2

التحدث أك ها يطمؽ عميً اسـ  (92 ب،َُُِالبارم،  ييعرؼ )هاٌر عبد
الذم يعبر بً الهتكمـ عها في ىفسً هف  ذلؾ الكلبـ الهىطكؽ" :التعبير الشفكم بأىً

حساسات، كها يزخر بً عقمً هف  ٌاجسة أك خاطرة، كها يجكؿ بخاطري هف هشاعر كا 
لبقة كاىسياب كىحك ذلؾ في ط رأم أك فكر، كها يريد أف يزكد بً غيري هف هعمكهات

 ."هع صحة في التعبير كسلبهة في الأداء
الجهؿ الهىطكقة التي يعبر بٍا الأطفاؿ  " :ويلعَّرف التعبير الشفوي إجرائياً بأنو
يتمقكىٍا هف خلبؿ أىشطة القصص الرقهية،  عيىة البحث عف الهضاهيف الثقافية التي

 ."هقىف هكقؼ اختبارم كتمؾ الجهؿ تهثؿ إجابات عف أسئمة هحددة في
 النظري لمبحث الإطار: 
 الأول: القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية الهحور: 

إلى أف القصة ٌي أبرز ىكع هف أىكاع  (101، 2014 يشير )هحهد الحكاهدة،
كشديدك التعمؽ بٍا، فٍـ يصغكف إليٍا، كيقرؤكىٍا  أدب الأطفاؿ، كالأطفاؿ هغرهكف

ـ، كيتخطكف  كفبشغؼ، يحمقكف في أجكائٍا، كيىدهج هع أبطالٍا، يتعايشكف هع أفكارٌ
 .الحاضر إلى الهستقبؿ هع كؿ قصة أبعاد الزهاف، كيتجاكزكف
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القصة تعد فف هف فىكف الأدب لٍا  ترل الباحثة أف -في ٌذا الصدد-
الهتعة كالتسمية هىذ بداية الىشىء،  خصائصٍا كعىاصر بىائٍا، كيجد الطفؿ هف خلبلٍا

الجدة للؤطفاؿ في سيىاء، كالتي  في سيىاء بالحديكة ) حكايات كتنعرؼ حكاية القصة
الهستهعكف: خير( كهف خلبلٍا  تككف بدايتٍا بقكؿ الجدة: قاؿ ليكك، كقاؿ خير، كيرد

 .يتعمـ الطفؿ الكثير في فىكف الحياة
هف عرض شكؿ  كلمتعرؼ عمى الهتطمبات الثقافية لاختيار القصص، فلب بد

أٌمٍا، كهف ثىىـ  بها تشهمً هف عادات كتقاليد كقيـ يتهتع بٍا ثقافة الهجتهع السيىاكم
 .تحديد أبعادٌا كهراعاتٍا عىد اختيار القصص الهرتبطة بتمؾ الثقافة

 وصف سيناء: 
، ُٕٓٗهحهد القرهاىي،  : هف تعددت الكتابات التي كصفت سيىاء ) اىظر كلبن  
، كيحيى ُّٔ-ُْٗ، ََِٖ، كيحيى الغكؿ، ِْْ، ََِْصبرم العدؿ، ، ك ِّ

 للئعلبـ كالتعميـ، ، كهركز الىيؿَُّ، َُِٕ، كىعكـ شقير، 161 ،ََِٗالغكؿ، 

 :الكتابات إلى ها يمي (، حيث أشارت ٌذيٕد.ت، 
ا جافان، ىقينا صحينا لمغاية، باردنا جدنا في - ا: تتهتع سيىاء بككف ٌكاؤٌ الشتاء  جكٌ

 .كحارنا في الصيؼ، كجكدة ٌكائٍا
 الهتكسط، كيكجد بً بحيرة عظيهة تعرؼ البحر كيحد سيىاء هف الشهاؿ  -

حيث تأتي حرفة صيد الأسهاؾ )أٌـ هصايد الأسهاؾ في  "ببحيرة البردكيؿ"
سىكينا كهية كبيرة هف الأسهاؾ، هىٍا: سهؾ البكرم،  كتىتج البردكيؿ ،(سيىاء

 .السٍيمي الطكبار، المكت، الهياس، الحكت،
ك أعظـ أكدية سيىاء، أكديتٍا: تتعدد أكديتٍا، كهىٍا: كادم ا - لعريش، كٌ

في البحر الهتكسط، كتأتي الأهطار بضجة عظيهة في الشتاء كتٍطؿ  كيصب
 .الأكدية، كتجرؼ كؿ ها تجدي أهاهٍا إلى البحر الأهطار، كتسيؿ

ا: الىخيؿ، الدكـ، العىب،  - الرهاف، البطيخ، البرتقاؿ، اليكسفي،  أشجارٌ
كالخكخ، كالتفاح، كالهشهش، كالزيتكف،  مكز،الميهكف، الجكافة، التكت، الكهثرل، كال
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كهمكخية كباهية كبصؿ كثكـ  كالتيف، كها يزرعكىً في البساتيف هف طهاطـ
ر)البطيخ الصغير(، كيزرعكا أٌؿ سيىاء عمى  كجرجير كالخس كالبطيخ كالعجو

 .الهطر: القهح كالشعير، كالذرة
 .ب، الحهيرحيكاىاتٍا الأليفة: الابؿ، الخيؿ، البقر، الغىـ، الكلب -
 لغتٍـ: لغة أٌؿ سيىاء العربية يتكمهكىٍا لٍجة حسىة، كيمفظكف الثاء ثاء، -

، كالجيـ جيـ، كلكىٍـ يمفظكف القاؼ جيـ الهعطشة  .كالذاؿ ذالان
  .صىاعتٍـ: غزؿ الصكؼ، الحياكة، الصباغة، الخياطة كالتطريز -
حركب تهت عمى أرضٍا: شٍدت سيىاء العديد هف الحركب عمى أرضٍا،  -
ا حربك  ا؛ حيث استطاعت خلبلً القكات الهصرية  أبرزٌ أكتكبر، كهف ثـ تحريرٌ

 .كتحطيـ خط بارليؼ عبكر قىاة السكيس
هاؿ(، كيضـ عدد هف أبىاء  - عادات أخرل: شٍدت سيىاء سباؽ لمٍجف )الجو

 .كيعقد بشكؿ هىتظـ كؿ عاـ، ككاف يشٍد إقبالان هف الهشاركيف كالحضكر سيىاء،
 صص الهقدهة لأطفال سيناء هن الناحية الثقافيةهتطمبات اختيار الق: 

اختيار القصص الرقهية لطفؿ الركضة السيىاكم لا بد هف هراعاة ثقافة  عىد
 :كتتحدد هعايير اختيار ٌذي القصص فيها يمي -الذكر سالفة –سيىاء 
تتضهف القصة الرقهية هكضكعات هستهدة هف ثقافة الهجتهع السيىاكم  -

 .اكملمطفؿ السيى كتقديهٍا
 .تتكافؽ أحداث القصة الرقهية كثقافة الهجتهع السيىاكم -
ا، ثركاتٍا -  (...تحتكم القصة الرقهية عمى هعمكهات عف سيىاء )أسهائٍا، خيرٌ
ا،  - ا، طبيعة أرضٍا، أشجارٌ   .(...تصؼ القصة الرقهية طبيعة سيىاء )جكٌ
  .تعكس القصة الرقهية التراث السيىاكم في سيىاء -
ة هجهكعة هف القيـ في ىفكس الأطفاؿ تتهاشى هع قيـ تىهي القصة الرقهي -

، الهجتهع  .(...السيىاكم )أهاىة الكمهة، الكرـ
  .الهىاسبات الهختمفة في سيىاء تعكس القصة الرقهية الثقافة السائدة في  -
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 .تعكس القصة الرقهية ثقافة الهأكؿ كالهمبس الخاص بالهجتهع السيىاكم -
 .ائدة في الهكاسـ الهختمفة بسيىاءتعكس القصة الرقهية الثقافة الس -
  .تتلبءـ القصة هع هستكل الطفؿ الثقافي -
 .تتىاسب القصة الرقهية هع خصائص كهيكؿ طفؿ الركضة السيىاكم -
بغيري )تبادؿ عبارات التحية،  تشير القصة الرقهية إلى علبقة الطفؿ السيىاكم  -

 .(...الآخريف التشاكر هع الغير، هشاركة كجداىية، هساعدة
 :القصص الرقهية هفيوم -ولًا أ

تمؾ العهمية  " القصص الرقهية بأىٍا (Frazel, 2011, P.9) "فرازيؿ" ييعرؼ
كالهىطكقة بالهؤثرات  التي تدهج الكسائط التعميهية الهتىكعة لإثراء الىصكص الهكتكبة

ذلؾ غاية تربكية  الصكتية، كالصكر الهتحركة، كهٍارات الفف الركائي هستٍدفة في
ثارة تىاسب هٍارات القرف الحادم كالعشريف الهتطكرةذات هلب  ."هح تشكيؽ، كا 

القصص الرقهية بأىٍا طريقة  (Thang et al, 2014) "ثاىج" كها ييعرؼ
هتىكعة هف الصكت كالفيديك كالصكر هتعددة  هجهكعة السرد هع فف بيف تجهع

 أىٍا طريقة الرقهية عمى القصص(Nazuk et al, 2015)  "ىازؾ" كتيعرفٍا الكسائط،
السهعية  كالكسائؿ الهكسيقى بكاسطة استخداـ رقهية بصكرة القصص سرد في جديدة
 .كالخبرات كالهكاقؼ كالصكر الأخرل

القصة الرقهية  ( أفُِٓ، َُِٕكيرل )أحهد الدريكيش، كرجاء عبد الهىعـ، 
ك بيف التكىكلكجيا الرقهية، أ عهمية الجهع الهىظـ بيف القصص التقميدية كتكظيؼ" ٌي

  ."هكضكع هحدد السرد الشفٍي كالهحتكل الرقهي، لتقديـ هعمكهات حكؿ
( الذم يرل أف القصة ُٓٔ، َُِٖإلى تعريؼ )حسيف هٍدم،  بالإضافة

ا باستخداـ  هزيج هتكاهؿ" الرقهية ٌي لعىاصر الكسائط الهتعددة يتـ تصهيهٍا كتطكيرٌ
 ."صيات في ظركؼ هعيىةتجسد احداثنا كهكاقؼ كشخ برهجيات هحددة، لاىتاج قصة
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خلبؿ التعريفات السابقة تيعرؼ الباحثة القصص الرقهية تعريفنا إجرائينا  كهف
كالسرد هف خلبؿ  ىكع هف القصص يعتهد عمى الدهج بيف السرد المفظي "" بأىٍا

ٌذي  برىاهج كسائط هتعددة هعتهد عمى الصكت كالصكرة كالحركة، كيقكـ هحتكل
 الهجتهع السيىاكم هع التأكيد عمى تىهية بعض هٍارات القصص عمى عادات كتقاليد

ا تستخدـ كاستراتيجية تربكية  ."التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة، كأيضن
 :أىداف القصص الرقهية -ثانيًا

 Yearta; Helf; Harris) ( كُُْ-ُُِ، َُِّاتفؽ كلبن هف )كراهي أبك هغىـ، 
 :يمي دد فيهاعمى أف أٌداؼ القصة الرقهية تتح (16 ,2018

الأصالة الركائية، كتعيد تقديهٍا بثكب جديد في الكسائط  الهحافظة عمى -
 .الهتعددة

 .تكىكلكجيا التعميـ الالكتركىي في العهمية التربكية، كتعزيز الكعي بٍا دهج -
 .التعمـ الذاتي تعزيز هفٍكـ -
هٍارات الاتصاؿ كالتكاصؿ سكاء كاىت سهعية أك بصرية أك  تىهية كتطكير -
 .بيةكتا
ا - أداة قكية للبستحكاذ عمى اىتباي الطالب كاستكشاؼ حمكؿ جديدة  اعتبارٌ

 .لمهشكمة
هف زيادة الإلهاـ بجكاىب التعميـ الرقهي كالتعميـ البصرم  تهكيف الطالب -

 .كالتعميـ التكىكلكجي
 .الجكاىب الاجتهاعية كالىفسية كالاىفعالية تىهية -
 .السميـ كتكفير الكقت كالجٍد التخطيط -

( عمى ْٔ، ََِِغزالة، ( ك)آياتُٖٓ، َُِٔفقت كلبن هف )إيهاف عهر، كات
 :أف لمقصة الرقهية هجهكعة هف الأٌداؼ، تتهثؿ فيها يمي

 .تكفير التعمـ في أم كقت كأم هكاف -
 .هسايرة العصر الرقهي، الذم يتسـ بالتطكر التكىكلكجي -
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 .التشجيع عمى التعمـ الذاتي -
 حداث اليكهية، هها يساعد عمى اكتسابتقديـ هكاقؼ اتصالية تجسد لٍـ الأ -

 .الهعمكهات بسٍكلة
 .زيادة التعمـ البصرم كالالكتركىي -
 .هخاطبة الذكاءات الهتعددة لدل الأطفاؿ بها تقدهً هف كسائط رقهية هتىكعة -
 .تسٍيؿ دهج الهحتكل التعميهي بالهحتكل العاطفي -
 .جعؿ خبرات التعمـ أكثر هتعة -
 .فاؿ\هٍا في صكرة تفاعمية تجذب الأدهج الهٍارات المغكية كتقدي -
 زيادة فٍـ الأطفاؿ لمهحتكل، كاكتساب الهعمكهات هف خلبؿ تكظيؼ الكسائط -

 .الرقهية
العهمية التعميهية  كيتضح هها سبؽ أف لمقصص الرقهية أٌدافنا هتىكعة في
عديدة لدل الطفؿ،  كالتثقيفية يهكف الاستعاىة بٍا كالاستفادة هىٍا، كتحقيؽ أٌداؼ

يفيد الطفؿ كربطٍا  ؿ: تىهية هٍارات الاتصاؿ، كهكاكبة التكىكلكجيا ككسائطٍا فيهاهث
القصة، كجذب اىتباي  بثقافتً، إهكاىية تكظيفٍا في تىهية هٍارات التحدث أثىاء عرض
الجٍد، ٌذا بالإضافة  الطفؿ بها تحكيً هف كسائط عديدة في أقؿ كقت، كتكفيرنا في

 .لهتطمبات عصري ٍا لمطفؿ في ثكب جديد كفقناإلى إعادة ركىؽ القصة كتقديه
 

 :أىهية القصص الرقهية -ثالثاً
 :فيها يأتي ( أف أٌهية القصص الرقهية تتهثؿْْ، َُُِيرل )هحهد خهيس، 

الكسائط الرقهية  تزيد هف فٍـ الهتعمهيف لمهحتكل التعميهي، هف خلبؿ تكظيؼ -
 .بصكرة جذابة

اليكهية، كتثرم العهمية  لٍـ الأحداثتقدـ لمتلبهيذ هكاقؼ اتصالية، كتجسد  -
 .التعميهية بخبرات هثيرة

 .كتابي تيحسف قدرتٍـ عمى التعبير سكاء تعبير شفكم أك  -
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صكرة تكاهمية جذابة  تعهؿ عمى دهج الهٍارات المغكية الهختمفة كتقديهٍا في -
 .لمتلبهيذ

كلبت كالعشريف كحؿ الهش تىهي هٍارات التفكير الىاقد كهٍارات القرف الحادم -
 .كاتخاذ القرارات

 .تزيد هف حهاس التلبهيذ لمتعمـ -
 .الرقهية تخاطب الذكاءات الهتعددة لمتلبهيذ بفضؿ تىكع كسائطٍا -
 .تدهج الهحتكل التعميهي بالهحتكل العاطفي -
أك تمقي القصة  التلبهيذ سكاء عىد إعداد تىهي عادات العقؿ التحميمية لدل -

 .الرقهية كىقدٌا
ف ألكاف أدب الطفؿ، بؿ ٌي الأكثر شيكعنا كتأثيرنا؛ لها لٍا القصة لكىنا ه كتيعد
كها تحدثً هف ىتائج كأٌداؼ تىعكس عمى سمكؾ الطفؿ كتصرفاتً،  هف تأثير،

ا هصدر تسمية سٍاهٍا في تىهية هٍاراتً الهختمفة كتىهية  كباعتبارٌ كاهتاع لً، بؿ كا 
ليككف في الىٍاية فردنا الىفسية كالكجداىية كالاجتهاعية،  شخصيتً، كاشباع حاجاتً

ا في هجتهعً،  .(ّٔ، َُُِكعىصرنا بىاءنا في هحيطً )أحهد أبك شىب،  صالحن
لمقصة  إلى أف الأٌهية التربكية (Frazel, 2011, 10) "فرازيؿ" تشير كها

التكظيؼ  الرقهية تتهثؿ في أىٍا عهمية إيجابية تكلد جكنا هف الهتعة كالإثارة، كتدعـ
كالبصرم، كها  كلكجيا الهعمكهات، كتعد أداة قكية لمتعمـ السهعيالهىاسب لكسائط تكى

فيً  تعد بهثابة السقالات التي تربط بيف الهدرسة كالهجتهع كالهحيط الذم يعيش
ذا ها أكصت بً دراسة )سعيد  التلبهيذ؛ فٍي أداة تعميـ هجتهعي قكية كفعالة، كٌ

ة رياض الاطفاؿ، في هرحم ( بضركرة تكظيؼ القصص الالكتركىيةَُِٓهكسى، 
في تىهية   الالكتركىية حيث كاف الٍدؼ هف الدراسة قياس فاعمية القصص التفاعمية

 .كالهٍارات الاجتهاعية لدل طفؿ الركضة حب الاستطلبع
 :أنواع القصة الرقهية، وخصائصيا، وعناصرىا -3
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فيها  –تفصيلبن  –تصىيفات القصة الرقهية، كخصائصٍا، كيهكف شرح ذلؾ  تعددت
 :يمي
 :أنواع القصة الرقهية -أ

(، ٓ، ََُِعبد الباسط،  حسيف) القصص الرقهية حسب الهوضوعات إلى تًصنف
 :(Robin, 2016 )ك

ي القصص التي تحتكم عمى سرد لأحداث ٌاهة في  - القصص الشخصية: كٌ
 .حياة الشخص

كساب الآخريف هفاٌيـ  - القصص الهكجٍة: قصص صيههت لتعميـ كا 
 .هارسة سمككيات هعيىةعمى ه كههارسات كتدريبٍـ

القصص التاريخية: ٌي القصص التي تعرض الأحداث الهثيرة، كتربط  -
 .بالحاضر، كتعهؿ عمى فٍـ الهاضي الهاضي

القصص الكصفية: القصص التي تعرض كصؼ لمظكاٌر كالقضايا الهختمفة  -
 .الهكاف كالزهاف هف حيث

تشهؿ القصص  كتشير الباحثة إلى أف القصص الرقهية الهستخدهة في البحث
التعبير  الرقهية الهكجٍة؛ لأف أطفاؿ الركضة بسيىاء في حاجة إلى تعمـ هٍارات

 الشفكم هف خلبؿ استخداـ القصص الرقهية الهرتبطة بثقافة هجتهعٍـ السيىاكم،
 .كتىهية هٍارات كقيـ كسمككيات لديٍـ
 :ب. خصائص القصص الرقهية

 :الرقهية فيها يمي( خصائص لمقصص ِْ-ّٖ، ََِٗسرايا،  حدد )عادؿ
 .يهكف لمراكم الخيار في تعديؿ القصة بىاء عمى تعميقات الهشاٌديف :الهركىة -
 .يهكف هشاركة القصص الرقهية عبر الاىترىت، الحاسكب :الهشاركة -
قدرة الراكم عمى التحكـ في عىاصر أم برىاهج تعميهي هتعدد الكسائط  :التفاعمية -

 .البرىاهج هع حاجات الهتعمهيف شطنا، كهكائهةالعىاصر تفاعلبن ى  ٌذي كالتفاعؿ هع
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هجهكعة هف الهثيرات التي تخاطب الحكاس الهختمفة؛ كالصكر  التىكع: تشهؿ -
 .الهكسيقى، الهؤثرات الصكتية، الرسكهات الهتحركة، الصكر الثابتة،

يهكف لمهصهـ القصص الرقهية الاتصاؿ بشبكة الاىترىت لمحصكؿ عمى  :الكككبية -
ا الكسائط التي  .يحتاجٍا لتىفيذ القصص كهشاركتٍا أيضن

فلب تعرض الكسائط الهتعددة في القصص الرقهية كاحدة بعد الأخرل  :التكاهمية -
 .إطار ىسقي كاحد لتحقيؽ الٍدؼ الهىشكد كلكىٍا تتكاهؿ في

 .إىتاج القصص الرقهية يتطمب هٍارات كالتعقيد كالاتقاف كالكفاءة :التعقيد -
بالحذؼ أك الاضافة أك التعديؿ في القصص الرقهية  كالتجديد: سكاء الهراجعة -

 .الهىشكدة لتكاكب الأٌداؼ
 .فالقصص الرقهية ذات خطكات كاضحة :الكضكح -

السابؽ ترل الباحثة أف لمقصص الرقهية هجهكعة هف  كهف خلبؿ العرض
 :الخصائص، تتهثؿ فيها يمي

ة ايجابية التطكر التكىكلكجي، كاستغلبلٍا كحسف تكظيفٍا بصكر  هسايرة عصر -
 .الطفؿ سيعكد بالىفع عمى

 .هف حاسة كالسهع كالبصر تخاطب أكثر -
 .عمى التركيز كالاىتباي لهحتكاٌا تساعد الطفؿ -
 .لتعمـ لمطفؿ، هع بقاء أثر لمتعمـ فرصة جيدة -
 .هف إعادة سهاعٍا أكثر هف هرة يهكف لمطفؿ -
 القصصي هع الكسائط الهتعددة كالصكت كالصكرة كالهؤثرات دهج السرد -

 . عميٍا الهتعة الهكسيقية كالحركة يضفي
 .هٍارات الطفؿ الهختمفة ٌادفة لتىهية -
ثارة لدل الطفؿ هصدر جاذبية -  .كا 
لشخصياتٍا، كتطكر الىهك الاىفعالي لديً كالهشاركة الكجداىية  هحاكاة الطفؿ -

 .لٍـ
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 .كالجٍد في هشاٌدة الطفؿ لٍا تكفر الكقت -
 :عناصر القصة الرقهية .ج 

سبعة  إلى أف ٌىاؾ (Lambert, j., 2007; Robin, 2016) كلبن هف اتفؽ
ا في ركاية القصة الرقهية،  عىاصر أساسية لبىاء فىي كأدبي هحكـ لا بد هف تكافرٌ

 :ٌي
كتتهثؿ في الهكضكع الرئيسي الذم  :Point Of Viewالفكرة أك كجٍة ىظر -

د يحاكؿ الهؤلؼ إرسالً إلى الجهاٌير، فً كتحديد كجٍة ىظر هؤلؼ القصة، كٌ
 .هف بىاء القصة

ك سؤاؿ افتتاحي، يتـ طرح سؤاؿ  :A Dramatic Question سؤاؿ دراهي - كٌ
أىً سؤاؿ هثؿ حبكة القصة التي  بداية الركاية، كها يثير اٌتهاـ الأطفاؿ في

القصة، بالإضافة إلى ذلؾ، كيتـ الرد  تستكعب اىتباي الطفؿ هف أجؿ استكهاؿ
 .عمى ٌذا السؤاؿ في ىٍاية القصة

الهحتكل العاطفي هف خلبؿ  عرض :Emotional Content حتكل العاطفياله -
هكضكع القصة  القدرة عمى الربط بيف التأثيرات كالهكسيقى، كىبرة صكت الراكم أم

 .كهكاقؼ الحياة الحقيقية لمجهٍكر
كالذم يهثؿ صكت الراكم الذم يعتبر العصب الرئيس الذم  :Voice الصكت -

 هف دكر في التأثير بشكؿ إيجابي عمى الأطفاؿ، القصة، كلها لً يقكـ بركاية
 .الطالب القصة بحيث يفٍهٍا الطريقة التي صهـ بٍا

تعتبر عىصر في ركاية القصة؛ فٍي  The Soundtrack: الهكسيقى التصكيرية -
الهراد طرحٍا في الركاية؛ لىقؿ الأطفاؿ هف حالة إلى  تعبير صادؽ عف الهشاعر

 .التسمسؿ الزهىي لمقصة ىالهكسيقى التي تضاؼ إل أخرل،
عدد الكسائط )الصكر،  إىتاج القصة هع الاقتصاد في : Economyالاقتصاد -

 .تفصيؿ إيصاؿ الهحتكل دكف الفيديك...( حتى يستكعب الأطفاؿ هحتكل الركاية،
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كتيرة كاضحة في عرض ركاية  لا بد هف كجكد إيقاع القصة :Pacing السرعة -
إلى أخرل،  اىتقاؿ الأطفاؿ هف حالة كجداىيةالقصة الرقهية كالتي تساعد عمى 

 .كالتعديؿ في الكتيرة هف خلبؿ سرعة سرد الأحداث
ذاتٍا  تشير الباحثة إلى أف عىاصر البىاء الفىي لمقصة ٌي -في ٌذا الصدد-

 عىاصر البىاء الفىي لمقصة الرقهية بإضافة هجهكعة هف الكسائط الهتعددة إليٍا؛
ىكلكجي الهحيط بً، كالتي يجب هراعاتٍا عىد إعداد لتىاسب الطفؿ، كالتطكر التك

 .الرقهية القصص
 :هتطمبات اختيار القصص .د 

(، ك)ٌديؿ ُٗٓ، ََُِهف )عبد الفتاح هطر، كعمي هسافر،  أشار كؿ
الرقهية،  إلى أهكر يجب هراعاتٍا عىد اختيار القصص (44-43  ،َُِٓالعريىاف، 

 :ٌي
 ٍا حتى يتهكف الطفؿ هف فٍهٍا كتتبعسٍكلة أسمكب القصة، في كمهاتٍا كعبارات -

 .أحداثٍا الهصكرة
 برهجة القصة في إطار هف الهتعة كالتشكيؽ هف حيث الحركة كالصكت كالحكار -

 .كالإخراج الجيد
 .أف تتضهف القصة الرقهية هكاقؼ كأفكارنا تشد اىتباي الأطفاؿ -
 .الىٍايةأف تككف القصة الرقهية قصيرة حتى لا يهؿ الطفؿ أثىاء هشاٌدتً حتى  -
 .أف تتىاسب القصة هع عهر الطفؿ كهستكاي العقمي كالمغكم -
 .أف تزكد الأطفاؿ بالخبرات كالهعارؼ الجديدة -
لها  أف تتضهف القصة الخبرات التربكية التي تحقؽ لً الإفادة كاالهتعة كالسركر -

 .لٍا هف تأثير في تككيف الطفؿ العقمي كالكجداىي
 :الرقهية هراحل إنتاج القصص .ه 

، َُِّ(، ك)كراهي أبك هغىـ، َِْ، ََُِحسيف عبد الباسط، ) يذكر
 :إىتاج القصة الرقهية، ٌي ( أف هراحؿ تصهيـ أكُُْ
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 .تحديد هجاؿ القصة: سكاء كاف ثقافينا أك ديىينا أك تاريخينا، كغيري -
 .كتابة ىص القصة: يتـ تحديد الفكرة الرئيسية لمقصة -
تشتهؿ عمى خطكات تىفيذية  إعداد سيىاريك القصة: خريطة لخطة إجرائية -

القصة الرقهية؛ أم يعهؿ السيىاريك عمى تحديد الشكؿ الأساسي لركاية  لإىتاج
 .الكسائط الهتعددة الهستخدهة في العرض القصة، كعىاصر

 إعداد السيىاريك الهصكر: يتـ تحديد الىص كالكسائط الهتعددة الهراد -
  .استخداهٍا في القصة

براهج الهخصصة لاىتاج القصص الرقهية، هثؿ: إىتاج القصة: باستخداـ ال -
 ,Photostory3, Powtoon, Puppet Pals, Go Animate برىاهج

Adobe Flash Cs5 
 .التشارؾ: عبر الاىترىت أك عمى اسطكاىات هدهجة -

 :التعبير الشفوي :الهحور الثاني
 :هفيوم التعبير الشفوي .أ 

أك التعبير  لتحدث( بأف إُّ، ََِْيذكر )هحهكد الىاقة، كحيد حافظ، 
كالمغة كصياغة  هزيج هف العىاصر التالية: التفكير كعهميات عقمية،" :الشفكم ٌك

طريؽ  للؤفكار كالهشاعر في كمهات، كالصكت كعهمية حهؿ للؤفكار كالكمهات عف
 أصكات همفكظة للآخريف، كالحدث أك الفعؿ كٍيئة جسهية كاستجابة كاستهاع،

ت كالعكاطؼ كالاتجاٌات كالهعاىي كالأفكار كالأحداث فالتحدث ٌك فف ىقؿ الاعتقادا
 ."الهتحدث إلى الآخريف هف

-49، 2003 ىقلبن عف هحهد فضؿ ا﵀، ِّٕ، ََِٔكيشير )سعيد لافي،    
 :بأف التحدث فف لغكم يتضهف أربعة عىاصر أساسية ٌي (50

لا أصبحت عهمية الاتصاؿ هجرد  الصكت: فلب يكجد حديث بدكف صكت، .ُ كا 
ذا لا يتفؽ هع فف التحدثإشارا الذم يعتهد عمى ىقؿ  ت كعبارات للئفٍاـ، كٌ

 .الأفكار
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كجهلبن يتـ الىطؽ بٍا كفٍهٍا، كليس أصكاتنا  المغة: فالصكت يحهؿ حركفنا ككمهات .ِ
 .ليس لٍا هدلكؿ

لا أصبح الكلبـ بدكف ٌدؼ التفكير: الكلبـ بدكف  .ّ  .التفكير لا هعىى لً، كا 
ك عىصر أساسي   .ْ عىاصر الكلبـ، كيشير إلى الكيفية التي يتـ بٍا  هفالأداء: كٌ

الرأس كاليديف؛ هها يسٍـ في التأثير كالإقىاع،  الكلبـ هف تهثيؿ لمهعىى، كحركات
 .كيعكس الهعىى الهراد

التعبير عف الهشاعر  القدرة عمى" :( بأىًُٓ، ََِٕكييعرفً )عمي هدككر، 
كالثقافية بطريقة كظيفية أك  قتصاديةالإىساىية كالهكاقؼ الاجتهاعية كالسياسية كالا

 .ٌك الحصيمة الىٍائية لتعمـ المغة ، فالتعبير"إبداعية، هع سلبهة الىطؽ كحسف الإلقاء
يطمؽ عميً  ( أف التحدث أك هاِٗب، َُُِكها يرل )هاٌر عبد البارم، 

ىفسً هف  اسـ التعبير الشفكم ٌك ذلؾ الكلبـ الهىطكؽ الذم يعبر بً الهتكمـ عها في
حساسات، كها يزخر بً عقمً هف  ٌاجسة أك خاطرة، كها يجكؿ بخاطري هف هشاعر كا 

رأم أك فكر، كها يريد أف يزكد بً غيري هف هعمكهات كىحك ذلؾ في طلبقة كاىسياب 
 .صحة في التعبير كسلبهة في الأداء هع

الهىطكقة التي  الجهؿ" :التعبير الشفكم إجرائينا بأىٍا كتيعرؼ الباحثة هٍارة
خلبؿ أىشطة  بر بٍا الأطفاؿ عيىة البحث عف الهضاهيف الثقافية التي يتمقكىٍا هفيع

 القصص الرقهية، كتمؾ الجهؿ تهثؿ إجابات عف أسئمة هحددة في هكقؼ اختبارم
 ."هقىف

 :الشفوي أىهية التعبير .ب 
المغكم، كأٌـ جزء في الههارسة  يعد التعبير الشفٍي الشكؿ الرئيس للئتصاؿ 

التالية )ىبيؿ عبد الٍادم، كآخركف،  داهاتٍا، كتتحدد أٌهيتً في الىقاطالمغكية كاستخ
ََِٓ ،ُُٕ-ُِٕ):     
 .كسيمة إفٍاـ تسبؽ الكتابة التعبير الشفٍي -
 .عمى الكلبـ الطلبقة في التعبير عف الأفكار، كالقدرة عمى الهبادأة يعكد التدريب -
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بداء الرأم، كالاقىاع، الهعاصرة بها فيٍا هف حرية ثقافية إلى إ تحتاج الحياة -
 .الكلبـ الذم يؤدم إلى التعبير الكاضح عها في الىفس كالسبيؿ إلى ذلؾ ٌك

كهعرفة هستكاي  -إلى حد ها –هؤشر لمحكـ عمى الهتكمـ  التعبير الشفٍي -
 .الثقافي

 .كسيمة الإقىاع، كالفٍـ كالإفٍاـ بيف بيف الهتكمـ كالهخاطب التعبير الشفٍي -
 .ىفيس الفرد عها يعاىيًٌك ت التعبير الشفٍي -
ىشاط إىساىي يقكـ بً الصغير كالكبير، الهتعمـ كالأيهي، حيث  التعبير الشفٍي -

 .في التعاهؿ هع الحياة يتيح لمفرد فرصة أكثر
كسيمة لإىهاء الجاىب الاجتهاعي في حياة الفرد، هف خلبؿ  التعبير الشفٍي -

ذا ها تبادؿ الأحاديث في )صبريف هطاكع،  أكصت بً دراسة الهىاسبات، كٌ
بالاٌتهاـ بتىهية هٍارات التعبير الشفكم كهٍاراتً في  (220، 2017 كآخريف،

الحي لمغة الهىطكقة في هكاقؼ التعبير الهختمفة، خاصة تمؾ  سياؽ الاستعهاؿ
 .الاجتهاعية كالتي يتحقؽ فيٍا البعد الاىتاجي لمغة الهكاقؼ الهرتبطة بحياتً

احثة بأىً يهكف إجهاؿ أٌهية التعبير الشفكم الب هف خلبؿ العرض السابؽ ترل
 :لدل طفؿ الركضة في الىكاحي التالية

الاجتهاعية: فالتعبير الشفكم ٌك أحد جكاىب الاتصاؿ، ككسيمة للئفٍاـ  الىكاحي -
كالتكاصؿ هع الآخريف في هختمؼ الهكاقؼ الاجتهاعية سكاء في  كالتفاٌـ

 .البيع كالشراء الهىاسبات، أك عهميات
الشخصية: كيتعمـ الطفؿ هف خلبؿ التعبير الشفكم القيادة كالزعاهة،  حيالىكا -

الابداع، الجرأة، الحضكر، فصاحة المساف، الثقة في الىفس، تأكيد  الخطابة،
قىاع الآخريف، ككها قاؿ العالـ الذات، القدرة عمى تكمـ ) "ديكارت" إبداء الرأم، كا 

ذا أراؾ(، فهف خلبؿ التعبير الشفكم يهكف ال حتى كشؼ عف شخصية الطفؿ، كٌ
ىتائج الدراسة الحالية كجكد  التي أظٍرت (Torabi, 2020) دراسة ها أكدت عميً
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كأظٍرت الحاجة إلى هزيد هف  علبقة ايجابية بيف تحقيؽ الذات كالابداع كالتحدث،
  .الطلبب في التحدث التركيز عمى تحقيؽ الذات كالإبداع هف أجؿ تحسيف أداء

: يساعد التعبير الشفكم عمى زيادة الثركة المغكية لمطفؿ، كزيادة المغكية الىكاحي -
كقدرتً عمى تككيف الجهؿ، كتىهية ذكاءي المغكم، كىهك قدرتً عمى  عدد كمهاتً

، َُِٓ؛ حيث أكصت دراسة )هاجدة هحهد، الآخريف الحكار كالهىاقشة هع
عمى الهٍارات التتابع كالاستهرار كالتكاهؿ في تدريب الأطفاؿ  ( عمى ضركرةَِٕ

الهٍارات جزءنا لا يتجزأ هف ههارساتٍـ المغكية، كضركرة  المغكية حتى تصبح ٌذي
ا هٍارات تٍيئة لغكية، تجعؿ الطفؿ  الاٌتهاـ بهٍارات الاستهاع كالتحدث بإعتبارٌ
 .المغكية الأخرل كالقراءة كالكتابة هستعدنا لاكتساب الهٍارات

طفؿ بالكلبـ كالتحدث يهكف هعرفة ها العلبجية: فعف طريؽ تعبير ال الىكاحي -
 .كالتمعثـ كعيكب ىطؽ الحركؼ يعاىيً هف عيكب

الثقافية: يهكف هف خلبؿ تعبير الطفؿ الشفكم الكشؼ عف ثقافة بيئتً  الىكاحي -
ا يكتسب الطفؿ العديد  التي يعيش فيٍا، كهعرفة عاداتً كقيهً، كعف طريقً أيضن
 .هف الهعمكهات

التعبير الشفكم فرصة لمتعبير عف هشاعري، كأفكاري،  الكجداىية: يعطي الىكاحي -
كهيكلً، كها أىً كسيمة طفؿ الركضة في التىفيس عها  كرغباتً، كاٌتهاهاتً

 .بداخمً
التكىكلكجية: فىتيجة لمثكرة التكىكلكجية الٍائمة، ككجكد الأجٍزة كالأدكات  الىكاحي -

طفؿ يتـ هف خلبؿ تعتهد عمى الجاىب الشفكم هف المغة، أصبح اتصاؿ ال التي
  هثؿ: الجكاؿ، التمفاز، الفيديك، التابمت، حيث أكصت دراسة الكسائؿ الصكتية،

بضركرة اعتهاد التكىكلكجيا في تعميـ المغة في صفكؼ  (2020 هحهد رهاؿ،)
 .بيئة تكىكلكجية داعهة في الهدرسة الركضة، كالعهؿ عمى خمؽ

 :الشفوي أنواع التعبير .ج 
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فكم هف حيث الهكضكع إلى ىكعيف، ٌها )عمي هدككر، التعبير الش يىقسـ     
ََِٕ ،َُٗ :) 
الكظيفي: الغرض هف التعبير ٌك اتصاؿ الىاس بعضٍـ ببعض  التعبير .ُ

حكائجٍـ، هثؿ: الهحادثة كالهىاقشة، كقص  لتىظيـ حياتٍـ كقضاء
لقاء التعميهات، كعهؿ الإعلبىات،  .ككتابة الرسائؿ كالهذكرات القصص، كا 

اعي: الغرض هف التعبير ٌك التعبير عف الأفكار كالخكاطر الإبد التحدث .ِ
الآخريف بطريقة هشكقة، كالتعبير عف الهشاعر في  الىفسية كىقمٍا إلى

ا أك حزىنا، كالتعميؽ عمى بعض الأحداث كالهكاقؼ،  هىاسبات اجتهاعية فرحن
عادة سرد القصص التي استهع  كأداء الأدكار في الهسرحيات الهختمفة، كا 

 .إليٍا
الباحثة إلى إعتهاد الدراسة عمى هستكل التعبير الشفكم الإبداعي؛  كتشير

الطفؿ الحرية في التعبير دكف التقيد في الحديث، هثؿ: إبداء الرأم  كذلؾ لأىً يعطي
ىتاج ىٍاية أخرل لمقصة، كالتعبير عف الهشاعر الهرتبطة بالقصة فيها استهع إليً،  .كا 

 :عهميات التعبير الشفوي .د 
أف التعبير عهمية هعقدة تتضهف  ( إلىٓٗب، َُُِهاٌر عبد البارم، ) يشير  

 :ٌها عهميتيف،
  :العهمية الفسيكلكجية .ُ

استغلبؿ ٌكاء الزفير الهىبعث هف الرئة، كاستغلبؿ ٌذا  كتتهثؿ ٌذي العهمية في
الكربكف، حيث يقكـ الهخ بإعطاء إشارة إلى جٍاز الىطؽ  الٍكاء الهشبع بثاىي أكسيد

الحىجرة، كذلؾ بأف يحدث الٍكاء الخارج إلى اٌتزاز  ؿ، يىتج الصكت فيلدل الطف
أكتار الصكت، كييسهى ذلؾ بالجٍاز الإٌتزازم، ثـ تبدأ  الصكت في الحىجرة ، كاٌتزاز
 .الفـ بتأثير هف المساف كالشفة كالأسىاف ٌذي الأصكات بالتشكؿ داخؿ

 :العهمية العقمية .ِ
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رسٍا الهتحدث قبؿ عهمية الكلبـ، كفي أثىاء التفكير التي يها كتتهثؿ في عهمية
إلى إستدعائً لمهفردات المغكية الهخزكىة في ذاكرتً حكؿ  الكلبـ كبعدي، بالإضافة

لخبراتً السابقة، ثـ تىظيهً للؤفكار في أثىاء الحديث  الهكضكع، ككذلؾ استرجاعً
تحدث، كقد يأتي الدافع الىفسي الذم يستثير الفرد لم بشكؿ هتسمسؿ، كقبؿ كؿ ذلؾ
الأحاسيس كالاىفعالات الداخمية التي يشعر بٍا  :يككف ٌذا الدافع داخمينا، هثؿ

كأف يكجد هف يحثً عمى التحدث، هثؿ: طمب  الهتحدث، كقد يككف الدافع خارجينا
ا إجابة عف سؤاؿ، أك استجلبء هعمكهة، أك  .لتككيف صداقات... كغيرٌ

 :هيارات التعبير الشفوي .ه 
 :يمي ( هٍارات لمتعبير، كهأُْ، َُِْاؼ، تذكر )إيهاف الخف

 .الىطؽ السميـ لمحركؼ بشكؿ يساعد الهستهع عمى فٍـ الرسالة الاتصالية -
 .الترتيب السميـ للؤفكار كالتسمسؿ في عرض هحتكيات الرسالة الاتصالية -
تكظيؼ الهفردات المغكية بشكؿ هىاسب كالابتعاد عف الهفردات التي تحهؿ  -

 .هف هعىى أكثر

ة الهستهعيف كهراعاة أحكالٍـ هف حيث الاختصار كسٍكلة المغة إثار  -
 .الهستخدهة

 .التهكف هف الالقاء كالاقىاع كالقدرة عمى التحكـ في ىغهة الصكت -

 .تكظيؼ لغة الجسـ كذلؾ لجذب اىتباي الهستهعيف -

 

 :( هٍارات التعبير، كها يميُٗٗ، َُِْفتح الباب،  كاستخمص )أحهد

 :هٍارات فكرية، كتشهؿ .ُ
 .يبدأ بهقدهة تثير اىتباي الهستهعيف -
 .يأتي بأفكار ذات صمة هباشرة بالهكضكع -

 .يعرض الأفكار هرتبة -

 .يىٍي حديثً بخاتهة هىاسبة -
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 :هٍارات لغكية، كتشهؿ .ِ

 .يستخدـ الكمهات كالعبارات الهىاسبة -
 .يتحدث في جهؿ تاهة -

 :هٍارات صكتية، كتشهؿ .ّ

 .يخرج الأصكات هف هخارجٍا الصحيحة -

 .الأصكات القريبة في الهخرجيفرؽ بيف  -

 .يتحدث بإيقاع يىاسب الهعىى -

، َُِٓالسعدم،  خمصت دراسة )هحهد الحكاهدة، كعهاد -كفي ٌذا الصدد
الشفكم لدل  ( إلى جهمة هف التكصيات التي أكدت إهكاىية تىهية هٍارات التعبيرْٕ

 فتلبهيذ الصؼ الأكؿ، بتكظيؼ طرؽ تعميـ هىاسبة، كها أكصت دراسة ) صبري
( بتعميـ التعبير الشفكم َِِ، َُِٕهطاكع، كهعاطي ىصر، كهحهكد سميهاف، 

سياؽ الاستعهاؿ الحي لمغة الهىطكقة في هكاقؼ التعبير الهختمفة، خاصة  كهٍاراتً في
كها  الهرتبطة بحياتً الاجتهاعية كالتي يتحقؽ فيٍا البعد الاىتاجي لمغة، تمؾ الهكاقؼ

فاعمية استخداـ هسرح  ( إلىََِِبك صعيميؾ، تكصمت ىتائج دراسة )سمسمبيؿ أ
الفكرم كالمغكم، كالصكتي ) العرائس قي تىهية هٍارات التعبير الشفكم بجكاىبٍا الاربعة

 .كالهمهحي( لدل أطفاؿ ها قبؿ الهدرسة بالأردف

هف  ( إلى هجهكعةّٓ، َُِٔكيشير )هحهد الحاكرم، كهحهد خاقك، 
 :حديدٌا فيها يميهٍارات التعبير الشفكم، كالتي تـ ت

 :هٍارات عقمية كىفسية -
 اختيار الأفكار الهىاسبة. 
 ترتيب الأفكار ترتيبنا يىاسب الهعىى. 
 تكاصؿ الأفكار كتسمسمٍا في الحديث. 
 القدرة عمى الاستجابة لهشاعر الآخربف. 
 هراعاة حاؿ الهستهعيف. 
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 :(هٍارات أدائية )الظاٌرة -
 الىطؽ الصحيح. 
 كضكح الصكت. 
 جسد بطريقة صحيحةيستخدـ لغة ال. 
 يتحدث بثقة دكف ارتباؾ. 
 الالتزاـ بآداب الحديث. 

 :التعبير الشفوي لطفل الروضة تعميم .و 
( إلى أف هٍارة التعبير تتطمب هف الطفؿ ِِ، ٌََِٖدل الىاشؼ، ) تشير

كقدرة عمى تركيب جهؿ ذات هعىى، كتكصيؿ ٌذا الهعىى  رصيدنا هف الهفردات،
الكمهات كىطقٍا بشكؿ سميـ، كتكجد أكثر هف  يببطريقة صحيحة لمهستهع، بترت

 :طريقة لتعميـ كتىهية ٌذي الهٍارة، هىٍا
 .القصص الهصكرة -
 .كالبطاقات الهصكرات -
 .هسرح العرائس -
 .السيىهائية كأفلبـ الفيديك الأفلبـ -
 .الصكتية التسجيلبت -

هجهكعة هف الاعتبارات التي يجب  (ٔٗ، ََُِكتذكر )كمير هسعكد، 
 :تعميـ التعبير الشفٍي لمطفؿ، هىٍا هراعاتٍا عىد

 .إلى الأطفاؿ، كالاستهاع إلى استجاباتٍـ تحدث الهعمهة بكضكح -
 .الفردية بيف الأطفاؿ هراعاة الفركؽ -
 .الطفؿ فلب يجب أف تىٍري الهعمهة عىدها يخطيء -
سعادتٍا دائهنا لهجٍكدات الأطفاؿ في التكاصؿ كالتعبير عف الذات  تبدم الهعمهة -

 .كالأشياء
ا بيف الهعمهة كالطفؿ حكؿ هكضكعات حياتية خمؽ حكار -  .دائهن
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بأىكاعٍا الهختمفة كترؾ الفرصة للؤطفاؿ لإعادة ركايتٍا أك تركيب  حكاية القصص -
 .هختمفة عمى شخصيات القصة أساليب كجهؿ

 .لمتعبير بالرسـ ثـ تفسير ٌذا التعبير هف خلبؿ الأفكار كالهشاعر إتاحة الفرصة -
أف الىشاطات التربكية التي  (92 ،ََِٕهة كآخركف، كيكضح )رشدم طعي

هتىكعة؛ فٍي تشهؿ الألعاب  تسٍـ بدكر فعاؿ في تىهية الهفاٌيـ المغكية للؤطفاؿ
كالرحلبت؛ فٍذي الأىشطة تؤدم إلى  التربكية، كالقصص، كالأىاشيد، كالىشاط التهثيمي

 .ههارسة الأطفاؿ للبستهاع كالتحدث
  :إجراءات البحث

 :عف أسئمة البحث تـ اتباع الآتي كللئجابة
 التعبير الشفوي السؤال الأول الذي يتعمق بتحديد بعض هيارات للإجابة عن .ُ

 :لدى أطفال الروضة، تم اتباع التالي
 الأدبيات كالدراسات السابقة لهٍارات الكلبـ )التعبير الشفكم(، هثؿ هراجعة -

، 2014 (، ك)إيهاف الخفاؼ،ِِٔ-ِِٓب، َُُِهاٌر عبد البارم، )
(، كدراسة )أحهد فتح الباب، ِّْ، َُِّ، كدراسة )عمي جاب ا﵀، (164
 .(ْٕ، َُِٓ، كدراسة )هحهد الحكاهدة، كعهاد السعدم، (199 ،َُِْ

هبدئية بهٍارات التعبير الشفكم الهىاسبة لأطفاؿ الركضة،  إعداد قائهة -
عمى هجهكعة هف الهتخصصيف، كحساب صدؽ  كعرضٍا فى صكرة استباىة

 :كالتالي ثبات الإستباىة كالتأكد هف صلبحيتٍا لمتطبيؽ،ك 
 عرض القائهة الهبدئية لهٍارات التعبير الشفكم فى  تـ :ضبط القائهة

 .الهتخصصيف لإبداء الرأم صكرة استباىة عمى هجهكعة هف
 بعد إجراء التعديلبت التي أكصى بٍا :النيائية لمقائهة إعداد الصورة 

ئهة التعبير الشفكم الهىاسبة لطفؿ السادة الهحكهيف أصبحت قا
 .الىٍائية الركضة في صكرتٍا
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 جراء الهعالجات الإحصائية الهىاسبة، كتحديد  تطبيؽ الاستباىة كا 
التعبير الشفكم الهراد تىهيتٍا لدل أطفاؿ  قائهة ىٍائية بهٍارات

 .الركضة
الثقافية السؤال الثاني، والخاص بتحديد الهعايير الفنية والمغوية و  وللإجابة عن .ِ

لاختيار قصص الأطفال الرقهية الهستهدة هن البيئة الهحمية؛  والتكنولوجية
 :قاهت الباحثة بها يمي

الكتابات كالدراسات في هجاؿ أدب الأطفاؿ، كالخاصة بالهكاصفات  هسح .أ 
الأطفاؿ هف حيث هفرداتٍا، كجهمٍا، كأحداثٍا،  المغكية كالفىية لقصص

 .كشخصياتٍا
كأدبية كاجتهاعية عف عادات كتقاليد الهجتهع  كتابات تاريخية هسح .ب 

 .تحديد أبعاد الثقافة الهحمية لمهجتهع السيىاكم  السيىاكم؛ بٍدؼ
قائهة بهعايير اختيار قصص الأطفاؿ هف الىكاحي الفىية، كالمغكية،  إعداد .ج 

كالثقافية، كعرضٍا فى صكرة استباىة عمى هجهكعة هف  كالتكىكلكجية،
 .لمتطبيؽ صلبحيتٍا الهتخصصيف، كالتأكد هف

السؤال الثالث، والذي يختص بتحديد هدى فاعمية توظيف  وللإجابة عن .3
في تنهية بعض هيارات التعبير  بالثقافة الهحمية القصص الرقهية الهرتبطة

 :الروضة بسيناء، قاهت الباحثة بها يمي الشفوي لدى أطفال
 :اختبار هٍارات التعبير الشفكم، كذلؾ عف طريؽ إعداد .أ 
 ٌدؼ الاختبار لقياس هدل فاعمية تكظيؼ  :الاختبار يد اليدف هنتحد

  تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل طفؿ الركضة، القصص الرقهية في
 هف ثلبثة هكضكعات لمتعبير الشفكم  كتككف الاختبار :هفردات الاختبار إعداد

عٍا الهعمهة كالطفؿ(، تـ تكزي هكاقؼ اختبارية هثؿ: )صكر، هكاقؼ، حكار بيف
حػدل عشػر هٍػارة  عمى ثلبث هٍارات رئيسية كفقػان لهٍػارات التعبيػر الشػفكم، كا 

التعبير الشفكم،  فرعية، كقد تـ قياس التعبير الشفكم ببطاقة هلبحظة لهٍارات
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الباحثػة  قاهػتكهقيػاس هتػدرج لتقػدير هسػتكل الأداء الشػفكم لطفػؿ الركضػة. ك 
 .بتطبيؽ الاختبار عمى الطفؿ بشكؿ فردم

 لمتحقؽ هف صدؽ الاختبار تـ عرضً عمى السادة الهحكهيف :ختبارالا صدق 
الهتخصصػيف، حيػث تػـ تعػريفٍـ بهاٌيػة الاختبػار كاسػتخداهاتً كطبيعػة العيىػة 

كضػػكح تعميهػػات الاختبػػار، كهىاسػػبة  :عمػػى الأسػػئمة هػػف حيػػث بٍػػدؼ الحكػػـ
 التعبيػر الشػفكم، كصػلبحية الأسػئمة لقيػاس كػؿ هٍػارة الهحتػكل المغػكم لهكاقػؼ

 .المغكية للؤسئمة كصحتٍا هف الهٍارات، كسلبهة الصياغة
قد أثهر التحكيـ عف  كبعد العرض عمى السادة الأساتذة الهحكهيف لإبداء الرأم،

 .صدؽ الهحتكل
 بتطبيؽ الاختبار عمى عيىة هف هجتهع  قاهت الباحثة :حساب ثبات الاختبار

كتـ  ،طفلبن كطفمة (25) البحث كهف غير عيىة البحث الأساسية، كبمغ عددٌا
كقد تكصمت الباحثة  ،(ألفا كركىباخ) حساب ثبات الهقياس باستخداـ هعادلة

ك هعاهؿ ثبات هقبكؿ هها  (0,ٖٔهعاهؿ ثبات الاختبار يساكم ) إلى أف كٌ
 .الثبات يدؿ عمى أف الاختبار يتصؼ بدرجة هف

 السٍكلة تـ حساب هعاهلبت :حساب هعاهلات السيولة والصعوبة للاختبار 
شديدة  كالصعكبة لكؿ هفردة هف هفردات الاختبار، كقد اعتبرت الباحثة أف الهفردة

، كأف الهفردة (0,ٗالسٍكلة ٌي التي يزيد هعاهؿ السٍكلة الهصحح لٍا عف )
، أف هعاهلبت (8,0 ) شديدة الصعكبة ٌي التي يزيد هعاهؿ الصعكبة لٍا عف

،  0 ,ِٗفي الفترة الهغمقة ]  الشفكم قد كقعت السٍكلة لهفردات اختبار التعبير
، كبذلؾ [71,0، 0 ,ِٓ، ككقعت هعاهلبت الصعكبة في الفترة الهغمقة ][75,0

داخؿ الىطاؽ الهحدد كهىاسبة هف حيث السٍكلة كالصعكبة  تصبح جهيع الهفردات
 .كصالحة لمتطبيؽ

 التهييز لهفردات  تـ حساب هعاهلبت :حساب هعاهلات التهييز لهفردات الاختبار
الفرؽ بيف ىسبة  ختبار، كذلؾ باستخداـ طريقة الفركؽ الطرفية كالتي تعتهد عمىالا
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كلتىفيذ ذلؾ تـ  الذيف أجابكا السؤاؿ إجابة صحيحة بيف هجهكعتيف هف الأطفاؿ ،
الكمي للؤطفاؿ  %( هف العددِٕترتيب درجات الأطفاؿ ترتيبنا تىازلينا ثـ تحديد )

درجات هف  (ٓا، بعد ذلؾ تـ تحديد أعمى )( أطفاؿ تقريبن ٓككاف العدد الىاتج )
 ( درجات هف درجات الأطفاؿ، ثـ تحديد عددٓدرجات الأطفاؿ كتحديد أقؿ )

الأطفاؿ الذيف أجابكا إجابة صحيحة لكؿ هفردة عمى حدي في كلب الهجهكعتيف ثـ 
%( هف إجهالي عدد الأطفاؿ، كاعتبرت ِٕالفرؽ هقسكهنا عمى العدد )  ىكجد

 أف، ك (0,ِهفردة الههيزة ٌي التي لا يقؿ هعاهؿ التهييز لٍا عف )ال الباحثة أف
 ,ِٔفي الفترة الهغمقة ] الشفكم قد كقعت التعبير هٍارات هعاهلبت التهييز لهفردات

 ، كبذلؾ تصبح جهيع الهفردات داخؿ الىطاؽ، كبالتالي تصبح ههيزة[77,0، 0

   .كصالحة لمتطبيؽ
 ب زهػف الاختبػار هػف خػلبؿ رصػد زهػف أكؿالباحثػة بحسػا  :حساب زهن الاختبار 

 :طفؿ أجاب عمى الاختبار هضاؼ إليً آخر طفؿ، كتطبيؽ الهعادلة التالية
 
 

  =الاختبار زهف
الاسػػتطلبعية تػػـ تطبيػػؽ الهعادلػػة السػػابقة ليكػػكف  كبعػػد تطبيػػؽ الاختبػػار عمػػى العيىػػة
 .دقيقة 20 = هتكسط الزهف للئجابة عف الاختبار

 الاختبار في صكرتً الىٍائية  أهكف تصهيـ :ي صورتو النيائيةإعداد الاختبار ف
أشير إلى ذلؾ هف  كذلؾ بعد عرضً عمى الهحكهيف كتعديمً في ضكء آرائٍـ كها

هفردة(  ُُالاختبار ) بمغ عدد هفردات، ك قبؿ، ثـ تجربتً عمى عيىة استطلبعية
ي بكاقع ثلبثة أسئمة لتصبح الدرجة الىٍائية للبختبار ) جة، كبذلؾ أصبح در  (ّّكٌ

ا لمتطبيؽ  الاختبار في صكرتً الىٍائية كصالحن
 الأداء الشفكم  تـ في ٌذا الهقياس هلبحظة :تصحيح الاختبار تحديد طريقة

ثلبثي،  للؤطفاؿ في كؿ هٍارة فرعية هف هٍارات التعبير الشفكم كفؽ هقياس

 الزمن الذي استغرقه الطفل الاخٌر + الزمن الذي استغرقه الطفل الأول             

2 



 

 

  ثغُُبء انشوظخ أطفبل نذي انشفىٌ انتعجير يهبساد ثعط  تًُُخ في ثبنخمبفخ المحهُخ انشلًُخ الدشتجطخ انمصص تىظُف فبعهُخ
 َىعف عجذالله لزًذ ينى/ د.و.أ   ثذس  أحمذ انصبوٌ نجىي/ د.و.أ  الله  فعم سرت لزًذ/ د.انترثبًَ   أ عجذالله ععُذ ئعشاء  

  
 

 

0202أكتوبر  – أولالجزء  – السادس والثلاثون العدد – الحادية عشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

 ،(ضعيؼكيجهع هيزاف التقدير في الهقياس بيف الهيزاف الكصفي )ههتاز، جيد، 
( هف خلبؿ بطاقة كصؼ الهستكيات الهتدرجة لمتعبير ُ، ِ، ّكالهيزاف الرقهي )

 .لأطفاؿ الركضة الشفكم

لهجهكعة هف قصص الأطفاؿ الهستهدة هف البيئة الهحمية  إعداد سيىاريك .ب 
 :عدة هصادر، ٌي )الهجتهع السيىاكم(، كذلؾ هف

 أدباء سيىاء الهبدعيف هقابلبت هع بعض. 
 ات قاهت بإعدادٌا الباحثة تعبر عف عادات كتقاليد سيىاري تصهيـ كٌ

 .هجتهعٍا السيىاكم
 تطبيقات الاستفادة هف google play. 

 كتـ عرض ٌذي القصص عمى هتخصصيف في أدب الأطفاؿ، كالتربية المغكية  
للؤطفاؿ، كتحكيمٍا إلى قصص رقهية، كالتأكد هف صلبحيتٍا بالعرض عمى 

يـ )تقىيات التعميـ( كفي البرهجة، كالتأكد هف تكىكلكجيا التعم هتخصصيف في
إجراء التعديلبت في ضكء آراء الهحكهيف، كالكصكؿ إلى  :صلبحيتٍا عف طريؽ

الرقهية التي تهت حكايتٍا لأطفاؿ الركضة في  الصكرة الىٍائية لهجهكعة القصص
 .جمسات استهاع كهشاٌدة يكهية

كهيف لإبداء الهلبحظات لمهعمهة، كعرضً عمى هجهكعة هف الهح إعداد دليؿ .ج 
 .التعديلبت اللبزهة كالاقتراحات لإجراء

 .هجهكعة البحث اختيار الأطفاؿ .د 
 .الشفكم عمى أطفاؿ الركضة )هجهكعة البحث( قبمينا تطبيؽ اختبار التعبير .ه 
استهاع يكهية تـ فيٍا حكاية القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة  تىفيذ جمسات .و 

هجهكعة البحث، كذلؾ كفقان لهتطمبات تطبيؽ الأطفاؿ  الهحمية، كعرضٍا عمى
 .الركضة القصص الرقهية في تربية أطفاؿ

 .التعبير الشفكم عمى أطفاؿ الركضة )هجهكعة البحث( بعدينا تطبيؽ اختبار .ز 
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الأطفاؿ هجهكعة البحث في الاختبار، كهعالجة البياىات  رصد درجات .ح 
 .الإحصائية

ا،  .ط   :فركض البحث، كالتالي كالتأكد هف صحة تحميؿ الىتائج كتفسيرٌ
 :الفرض الأول، ونصو نتائج اختبار صحة (1

بين هتوسط  ،(1015ذو دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) يوجد فرق "
التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار التعبير  درجات أطفال الهجهوعة
 ."البعدي الشفوي لصالح التطبيق

بيف ىتائج التطبيقيف القبمي كالبعدم  هقارىةكلمتحقؽ هف صحة ٌذا الفرض تهت ال
الأطفاؿ عيىة البحث فيها يتعمؽ بالهجهكع  لاختبار التعبير الشفكم بالىسبة لدرجات

استخداـ القصص  لدرجات العيىة قبؿ كبعد (T-test) الكمي للبختبار باستخداـ اختبار
 :الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية، كالجدكؿ الآتي يبيف ذلؾ

 
 
 
 

 (1جدول )
لمكشف عن دلالة الفروق في اختبار التعبير   لعينة البحث " ت" نتائج اختبار

 الشفوي

 قيهة ت الدلالة
درجة 
 الحرية

 ن

الانحراف 
 الهعياري

الهتوسط 
 البعد الحسابي

 قبمي بعدي قبمي بعدي

دال عند هستوى 
1015 

 هيارات النطق 5,06 7,51 1,58 0,8 35 34 10,182

ند هستوى دال ع
1015 

13,018 34 35 0,91 2,58 11,17 7,06 
استخدام 
 الهفردات
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دال عند هستوى 
1015 

 التفكير والأداء 6,94 10,23 1,23 0,59 35 34 14,388

دال عند هستوى 
1015 

 ككل 19,06 29,11 9,41 2,75 35 34 17,06

 :ها يأتي –كها ٌك هبيف بالجدكؿ السابؽ  –كقد أظٍرت ىتائج التحميؿ الإحصائي 
 ذا يعىي كجكد فرؽ ذم َٓ,َإحصائيًّا عىد هستكل ) أف قيهة )ت( دالة (، كٌ

عيىة  -بيف هتكسط درجات أطفاؿ الركضة (0,05) دلالة إحصائية عىد هستكل
لاختبار التعبير الشفكم ككؿ لصالح  في التطبيؽ القبمي كالبعدم -البحث

 .التطبيؽ البعدم
 ( باىحراؼ َٔ.ُٗي الاختبار القبمي يساكل )لمهجهكعة ف بمغ الهتكسط الحسابي

ك أصغر هف الهتكسط الحسابي لمهجهكعة(ُْ.ٗهعيارم قدري ) في  ، كٌ
  .(ٕٓ.ِ( باىحراؼ هعيارم قدري )ُُ.ِٗالاختبار البعدم الذم يساكل )

 ذآَ,َعىد هستكل ) إحصائيًّا أف قيهة )ت( دالة يعىي كجكد فرؽ ذم  ( كٌ
عيىة  -( بيف هتكسط درجات أطفاؿ الركضةَٓ,َدلالة إحصائية عىد هستكل )

 في التطبيؽ القبمي كالبعدم لاختبار التعبير الشفكم فيها يتعمؽ بهٍارات -البحث
 .الىطؽ كالصكت لصالح التطبيؽ البعدم

 ( باىحراؼ َٔ.ٓلمهجهكعة في الاختبار القبمي يساكل ) كبمغ الهتكسط الحسابي
ك أصغرٖٓ.ُهعيارم قدري ) كسط الحسابي لمهجهكعة في هف الهت (، كٌ

  .(ٖ.َقدري ) ( باىحراؼ هعيارمُٓ.ٕالاختبار البعدم الذم يساكل )
 ذآَ,َعىد هستكل ) إحصائيًّا أف قيهة )ت( دالة يعىي كجكد فرؽ ذم  ( كٌ

 - ( بيف هتكسط درجات أطفاؿ الركضةَٓ,َدلالة إحصائية عىد هستكل )
بار التعبير الشفكم فيها يتعمؽ في التطبيؽ القبمي كالبعدم لاخت -عيىة البحث

 .لصالح التطبيؽ البعدم هٍارات استخداـ الهفردات كالجهؿب
 ( باىحراؼ َٔ.ٕلمهجهكعة في الاختبار القبمي يساكل ) كبمغ الهتكسط الحسابي
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ك أصغرٖٓ.ِهعيارم قدري ) هف الهتكسط الحسابي لمهجهكعة في  (، كٌ
  .(ُٗ.َهعيارم قدري ) ( باىحراؼُٕ.ُُالاختبار البعدم الذل يساكل )

 ذا يعىي كجكد فرؽ ذم َٓ,َإحصائينا عىد هستكل ) أف قيهة )ت( دالة ( كٌ
عيىة  -بيف هتكسط درجات أطفاؿ الركضة (َٓ,َدلالة إحصائية عىد هستكل )

بهٍارات  التعبير الشفكم فيها يتعمؽ في التطبيؽ القبمي كالبعدم لاختبار -البحث
 .ؽ البعدملصالح التطبي كالأداء التفكير

 ( باىحراؼ ْٗ.ٔلمهجهكعة في الاختبار القبمي يساكل ) كبمغ الهتكسط الحسابي
ك أصغرِّ.ُهعيارم قدري ) هف الهتكسط الحسابي لمهجهكعة في  (، كٌ

  .(ٗٓ.َهعيارم قدري ) ( باىحراؼِّ.َُالاختبار البعدم الذم يساكم )
ذا يعىي أف ٌىاؾ علبقة قكية بيف التقدـ رات التعبير الشفكم في تىهية هٍا كٌ

الحالي صحة الفرض السابؽ؛  كبىاءن عمى ها سبؽ يرل البحث-هجهكعة البحث-لدل 
بيف هتكسط  (0,05 ) حيث كجدت فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل الدلالة

التطبيؽ البعدم  في اختبار التعبير الشفكم لصالح -عيىة البحث -درجات الأطفاؿ
هها يعىى أف  ص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية،للبختبار تعزل لتكظيؼ القص

 .الركضة لمقصص الرقهية أثرنا في تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ
 :السابقة وتفسيرىا هناقشة النتيجة

يتضح هف ىتيجة اختبار )التعبير الشفكم(، فيها تقدـ صحة الفرض الذم 
، بين هتوسط (0,05) ى دلالةيوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند هستو  " :ىصً

لاختبار التعبير  درجات أطفال الهجهوعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي
 ." التطبيق البعدي لصالح الشفوي

ذات أثر فعاؿ  الهرتبطة بالثقافة الهحمية القصص الرقهية كهها سبؽ يعىي أف
 ىى الىهك الهمحكظ فيبهع التعبير الشفكم لدل عيىة البحث؛ في تىهية بعض هٍارات

تىاكلٍا برىاهج القصص الرقهية  التي التعبير الشفكم اكتساب الأطفاؿ لبعض هٍارات
 .تـ تطبيقً هع الأطفاؿ الهرتبطة بالثقافة الهحمية إلى طبيعة البرىاهج الذم
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القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة  كيعزك البحث الحالي سبب ىجاح كفاعمية
ا ها  هٍارات في تىهية بعض الهحمية التعبير الشفكم إلى هجهكعة هف الأسباب، أبرزٌ
 :يأتي
 القصص الرقهية، كعدـ همؿ الطفؿ هىٍا هها اىعكس بالايجاب عمى  بساطة لغة

 .الشفكم لدل أطفاؿ الركضة تىهية هٍارات التعبير
 ذا بدكري يهكف أف يؤثر  تىكع الأىشطة التطبيقية بعد عرض القصص الرقهية، كٌ

 .كدالة في تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل الأطفاؿ ةبصكرة فعال
 الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية لتىهية  عدـ اقتصار تىفيذ برىاهج القصص

القصص هف الىكع الهسهكع كالهرئي  بعض هٍارات التعبير الشفكم عمى عرض
الهستخدهة كالهتىكعة في عرض الأىشطة الخاصة  كاف للبستراتيجيات فقط، بؿ

التعمـ  –هثؿ استراتيجية: )لعب الدكر  ببرىاهج القصص الرقهية كتقديهٍا لمطفؿ
الىهك الهمحكظ لهٍارات التعبير  الحكار كالهىاقشة( دكر كبير في -التعاكىي

التقكيـ الهستهر لأداء الأطفاؿ )تقكيـ  ، كاستخداـالشفكم لدل هجهكعة البحث
هتابعة أدائٍـ، كهعالجة جكاىب  كتككيىي، كىٍائي(؛ حيث كاف لً أثر في هبدئي،

بأكؿ، كلعؿ ٌذا لً أثر في تىهية بعض هٍارات التعبير  الضعؼ فيً أكؿ
 .الشفكم لدل عيىة البحث

 كالتشكيؽ في عرض القصص الرقهية، كههارستٍـ لأىشطة القصص  الإثارة
 .الفعالة ساعد ذلؾ عمى تدعيـ هٍارات التعبير الشفكم الرقهية، كهشاركتٍـ

 بيف الطفؿ كهحتكل القصة الرقهية الهرتبطة بثقافتً الهحمية أدل إلى  التفاعؿ
الطفؿ عمى التعبير الشفكم، كاستخداـ هبدأ التعزيز بشكؿ هستهر  تىهية قدرة

القصص الرقهية؛ هها ساعد عمى زيادة دافعية الأطفاؿ إلى  أثىاء تطبيؽ برىاهج
 .هزيد هف التعمـ

 ة الهحمية إلى تدريب الأطفاؿ عمى الرقهية الهرتبطة بالثقاف سعي القصص
ا،  )استخداـ ىبرات الصكت حسب الهعىى، كىطؽ الكمهات كالجهؿ ىطقنا صحيحن
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خراج الأصكات هف هخارجٍا الصحيحة، كتكهمة العبارات لتككيف جهؿ هفيدة،  كا 
كاستخداـ كمهات هىاسبة هعبرة عف  كالتعبير عف صكرة في جهمة هفيدة،

دكف خكؼ أك خجؿ،  ئمة بجهؿ قصيرة، كالتحدثالهكضكع، كالاجابة عف الأس
بداء آرائٍـ فيها يشاٌدكي، كتكظيؼ لغة الجسد بشكؿ صحيح عىد التعبير،  كا 

 .(كاستخداـ تعبيرات الكجً حسب الاىفعالات
   هع العديد هف ىتائج  ٌذا كتتفؽ الىتائج التي تكصؿ إليٍا البحث الحالي

فائقة هحهد؛ ) دراسة هع ىتائج السابقة، كتضيؼ إليٍا؛ فٍي تتفؽ الدراسات
يهاف ذكي، (، َُِٓهحهد،  هاجدة)، ك(2013 عمي جاب ا﵀،)، ك(َََِكا 

(، ك)صبريف َُِٕىبيمة عمي، )ك ،(َُِٓالحكاهدة، كعهاد السعدم،  ك)هحهد
 ،(ََِِدشىي،  (، ك)هٍإَُِهطاكع ، هعاطي ىصر، هحهكد سمهاف 

فيها كشفت عىً  (ََِِ(، ك)سمسمبيؿ أبك صعيميؾ، ََِِك)هحهد رهاؿ، 
كأٌهية تىهية بعض هٍارات التعبير الشفكم لدل  هف أٌهية القصص الرقهية،

 .طفؿ الركضة
أثبتت ٌذي الدراسات جهيعٍا أف لمقصص الرقهية أثرنا إيجابيًّا عمى تىهية  كقد 

التعبير الشفكم لدل الأطفاؿ، كهف ثـ فإف ىتائج البحث الحالي تضيؼ  بعض هٍارات
لأٌهية القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية في تىهية بعض هٍارات  ابعدنا جديدن 
 .الشفكم لدل أطفاؿ الركضة التعبير
 :الفرض الثاني، ونصو نتائج اختبار صحة (2
 أثر كبير لتوظيف  يوجد حجم" :لمفرض الثاىي الذم يىص عمى  كبالىسبة

 هيارات القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية عمى تنهية بعض
 ."التعبير الشفوي لدى طفل الروضة
لمفرؽ بيف الهتكسطات باستخداـ  "ت" تـ التحقؽ هف حجـ التأثير بدلالة قيـ

2  (هؤشر هربع إيتا
 η( (:ٓٔ، ُٕٗٗرشدم هىصكر،  )ضكء الهعادلة الآتية في. 
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 . لمفرؽ بيف الهتكسطات قيهة ت :t   حيث
 .(ُ-درجات الحرية )ف   df : ك

تأثير القصص الرقهية  ؿ الهعادلة السابقة تـ التكصؿ إلى أف قيهة حجـكهف خلب
الشفكم لأطفاؿ الركضة  الهرتبطة بالثقاقة الهحمية عمى تىهية بعض هٍارات التعبير

2 0,14 = (بمغت قيهة
 η( ، ي قيهة تدؿ عمى حجـ تأثير كبير لمهتغير الهستقؿ  كٌ

التعبير  عمى الهتغير التابع )هٍاراتالهحمية(  )القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة
التعبير  ذلؾ بأف تبايف درجات أطفاؿ الركضة عيىة البحث في اختبار ، كيفيد(الشفكم
يعىي أف  ، ههايعزل لتكظيؼ القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية الشفكم

ير الشفكم هٍارات التعب ، كتىهيةالقصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية العلبقة بيف
 .قكية في البحث الحالي

 :هناقشة النتيجة السابقة وتفسيرىا -
القصص الرقهية ) الهستقؿ يتضح هف ىتيجة حجـ التأثير الكبير لمهتغير 

التعبير الشفكم(، فيها تقدـ  عمى الهتغير التابع )هٍارات (الهرتبطة بالثقافة الهحمية
القصص الرقهية الهرتبطة  لتوظيف يوجد حجم أثر كبير" :صحة الفرض الذم ىصً

 ."الشفوي لدى طفل الروضة بالثقافة الهحمية عمى تنهية بعض هيارات التعبير
ذات أثر  القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية يعىي أف كهها سبؽ

بهعىى  هٍارات التعبير الشفكم لدل عيىة البحث؛ فعاؿ ككبير في تىهية بعض
تىاكلٍا  التي التعبير الشفكم اؿ لبعض هٍاراتاكتساب الأطف الىهك الهمحكظ في

تـ  برىاهج القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية إلى طبيعة البرىاهج الذم
 .تطبيقً هع الأطفاؿ

 لمقصص الرقهية الهرتبطة البحث الحالي سبب حجـ الأثر الكبير كيعزك

الأسباب،  جهكعة هففي تىهية بعض هٍارات التعبير الشفكم إلى ه بالثقافة الهحمية
ا ها يأتي  :أبرزٌ

برىاهج القصص الرقهية هجهكعة هف الأىشطة الهتىكعة سكاء أىشطة  تضهيف -
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أىشطة )فىية، حركية، لغكية(، كهشاركة فعالة هف الأطفاؿ  رقهية أك كرقية أك
 .بالايجاب عمى تىهية هٍارات التعبير الشفكم داخؿ الصؼ، هها اىعكس

بير عف القصص الرقهية بعد الاستهاع بفٍـ كتركيز ىهك قدرة الطفؿ عمى التع -
هحتكاٌا، كاستهتاعٍـ بٍا؛ هها ظٍر أثري في تىهية هٍارات التعبير الشفكم  عف

 .كارتفاع هستكاٌـ في القياس البعدم لديٍـ،
تكظيؼ القصص الرقهية كها تتضهىً هف كسائط هتعددة )الصكرة، كهؤثرات  -

عاؿ عمى تىهية بعض هٍارات التعبير الشفكم كالهكسيقى( كاف لً أثري الف صكتية،
 .في تمؾ الهٍارات كتحسف أدائٍـ

برىاهج القصص الرقهية عمى هجهكعة هف الهثيرات البصرية:  اعتهاد -
الداتا شك بإستخداـ جٍاز اللبب تكب، كالهثيرات  كالصكر كالألكاف، كعرض

هلببس الزم هشاٌد القصة، هثؿ: ىهاذج ل الحسية كهحاكاة الأطفاؿ لمتعبير عف
ا هف العركض  السيىاكم، كأدكات السبكع، كالهشاركة في عهؿ المصيهة، كغيرٌ

بأٌدافً كاستراتيجياتً  التي تخاطب أكثر هف حاسة، كهراعاة طبيعة البرىاهج
إيجابينا عمى ىهك  كأىشطتً الهرتبطة بتىهية هٍارات التعبير الشفكم، هها يىعكس

 .هٍارات التعبير الشفكم لدل الأطفاؿ
التقكيـ كتىكعً في برىاهج القصصة الرقهية لمتأكد هف فٍـ الاطفاؿ  استخداـ -

  .ساعد عمى بقاء أثر التعمـ لديٍـ لمهحتكل القصصي،
استخداـ القصص الرقهية لغة بسيطة يفٍهٍا الطفؿ، كعدـ الهمؿ هىٍا،  -

 .بالايجاب عمى تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل أطفاؿ الركضة اىعكس
الداؿ لتكظيؼ القصص  ائج البحث الحالي فيها يختص بالأثر الايجابيتأتي ىت

التعبير الشفكم، هتفقة  الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية كفاعميتً عمى تىهية هٍارات
يهاف ذكي،) هع ىتائج دراسات كؿ هف: دراسة عمي جاب )، ك(َََِفائقة هحهد؛ كا 

 ،(َُِٓلحكاهدة، كعهاد السعدم، (، ك)هحهد آَُِهحهد،  هاجدة)(، كَُِّا﵀، 
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 فيها كشفت عىً هف أٌهية القصص الرقهية، كأٌهية تىهية بعض هٍارات التعبير
 .الشفكم لدل طفؿ الركضة

 كبذلؾ يهكف استىتاج أف حجـ التأثير لدلالة الفرؽ بيف درجات التطبيقيف

مية تكظيؼ هها يعد هؤشرنا عمى فاع كبير، التعبير الشفكم القبمي كالبعدم لاختبار
 التعبير الشفكم تىهية بعض هٍارات القصص الرقهية الهرتبطة بالثقافة الهحمية في

 .الركضة بسيىاء، كبالتالي تـ التحقؽ هف صحة الفرض الثاىي لدل أطفاؿ
 :توصيات البحث

 :البحث الحالي يكصي أخذنا بىتائج البحث إلى حيز التطبيؽ، فإف
 طفال، بها يميالهسئولين عن إعداد براهج رياض الأ: 

 القصص الرقهية، كتضهيىٍا في براهج إعداد  الاٌتهاـ باستخداـ
 .هعمهات رياض الأطفاؿ

 القصص الرقهية لتىهية هٍارات عديدة لدل  تكظيؼ براهج قائهة عمى
التعبير، هٍارات  الطالبات هعمهات رياض الأطفاؿ، هثؿ: هٍارات

 .التفكير الابداعي
 ها يميهخططي هناىج رياض الأطفال، ب: 

 كالاستراتيجيات في التعاهؿ هع أطفاؿ الركضة لإكسابٍـ  تىكيع الطرؽ
 .الهٍارات الهختمفة

 في تىفيذ أم برىاهج هع الأطفاؿ )هبدئي بهعرفة  تىكيع كسائؿ التقكيـ
كتككيىي بهلبحظة أدائٍـ، كىٍائي  الهعمكهات التي يهتمكٍا الأطفاؿ،

 .(بهتابعة أدائٍـ كهدل تحقؽ الأٌداؼ

 يراعي الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ ع الأىشطة بهاتىكي. 

 سؤاؿ أك عرض صكرة لكصفٍا أك الاجابة عف  تىكيع التٍيئة بإثارة
 .سؤاؿ ها

 دارة التدريب التخصصي  القائهين عمى فرع الأكاديهية الهينية لمهعمهين، وا 
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 :بهديرية التربية والتعميم بشهال سيناء، بها يمي
 ت رياض الأطفاؿ لتدريبٍـ عمى تكظيؼ لهعمها عقد دكرات تدريبية

 .القصص الرقهية، ككيفية إعدادٌا
 هوجيات رياض الأطفال، بها يمي: 

 بالاٌتهاـ بالقصص الرقهية ككسيمة لتىهية  التأكيد عمى الهعمهات
 .اليكهي لمركضة هٍارات الطفؿ الهختمفة ضهف البرىاهج

 ستخداـ الأىشطة الهكجكدة أٌهية تعهيـ برىاهج بً لتىهية  البحث، كا 
 .الركضة هٍارات التعبير الشفكم لدل طفؿ

 هعمهات رياض الأطفال، بها يمي: 
 هٍارات التعبير الشفكم، كالسعي لتىهيتٍا لدل أطفاؿ  الاٌتهاـ بتىهية

 .الركضة
 كربطٍا بهجتهعً الهحمي، كاكسابً هعمكهات  الاٌتهاـ بثقافة الطفؿ

 .كهٍارات هرتبطة بكاقعً الهحيط
 احثات في هجالي: رياض الأطفال، ولغة الطفل، بها يميوالب الباحثين: 

الهزيد هف البحكث حكؿ الهداخؿ الهختمفة لتىهية هٍارات التعبير  إجراء -
 .الركضة الشفكم لدل أطفاؿ

 هستقبمية هقترحات ببحوث: 
 :التالية استكهالًا لها بدأه البحث الحالي، يلقترح القيام بالبحوث والدراسات

 لػػدل  رقهيػػة أخػػرل لتىهيػػة هٍػػارات التعبيػػر الشػػفكم ميػػاتدراسػػة تتىػػاكؿ فاع
 .الأطفاؿ

 الهقارىة بيف براهج قائهة عمى القصص الرقهية كتقىيات رقهية أخرل، كهعرفة 
ا عمى تىهية هٍارات التعبير الشفكم  .تأثيرٌ

 الهعمهات عمى تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل طفؿ  برىاهج هقترح لتدريب
 .الركضة
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 رياض الأطفاؿ في استخداـ القصص الرقهية هع  هعمهات تقكيـ أداء
 .الأطفاؿ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :الهراجع
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 :الهراجع العربية -أولًا 
 ( في أدب الأطفاؿ. الرياض: دارَُُِأحهد السيد أبك شىب .) راء  .الزٌ
 ( َُِٕأحهد بف عبدا﵀ الدريكيش، رجاء عمي عبد الهىعـ).  الهستحدثات التكىكلكجية

 .تجديد التربكم. القاٌرة: دار الفكر العربيكال
 ( الدراها التهثيمية كهٍاراتَُِْأحهد صلبح فتح الباب .)  التحدث. جاهعة عيف

 .َُِ-ُٕٕ. ص ص ُْٖشهس، هجمة القراءة كالهعرفة. العدد 
 ( أثر اختلبؼ ىهطي العرض خطيََِِآيات فكزم أحهد غزالة .)  رهي في كٌ

هبدئية عمى  عمى تىهية هٍارات التفكير البصرم دراسة الأقصكصة الرقهية التفاعمية
التربكية  أطفاؿ الركضة بهحافظة القريات بالههمكة العربية السعكدية. هجمة العمكـ

 .ِٔ-ّٗ(. ص ص ُٓ)ْكالىفسية. 
 ( استخداـ ركاية القصصَُِٓإيهاف جهعة فٍهي هحهد شكر .)  الرقهية في تىهية

جاهعة بىٍا،  بات التعمـ. هجمة كمية التربية،الٍكية الثقافية للؤطفاؿ ذكم صعك 
 .َِٖ-ِِٗ(. ص ص َُْ)ِٔ

 ( أثر اختلبؼ ىهط عرض القصةَُِٔإيهاف حمهي عمي عهر .) المكحات " الرقهية
الخاطئة لدل أطفاؿ ها قبؿ  عمى تعديؿ بعض السمككيات "القصصية هقطكعات الفيديك

. ص ص ِٕجاهعة القاٌرة. العدد  .الهدرسة. هجمة الجهعية العربية لتكىكلكجيا التربية
ُْٓ-ُٖٖ. 

 (. التىهية المغكية للؤسرة كالهعمـ كالباحث الجاهعي. َُِْالخفاؼ ) إيهاف عباس
 .الهجتهع العربي لمىشر كالتكزيع عهاف: هكتبة

 ( أثر الاختلبؼ فيَُِْإيٍاب هحهد عبد العظيـ حهزة .)  ىهطي تقديـ القصة
الابتدائية. دراسات  فكرم كالهرجأ لدل تلبهيذ الهرحمةالرقهية التعميهية في التحصيؿ ال

-ُِّص ص  .(54) عربية في التربية كعمـ الىفس. رابطة التربكييف العرب. العدد
ّٖٔ. 
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 فاعمية استخداـ القصص الهتحركة في تىهية الهفاٌيـ العمهية  .(2012) بثيىة القرباف
هة. رسالة هاجستير غير الاجتهاعية لأطفاؿ الركضة في هديىة هكة الهكر  كالقيـ

 .الهمؾ سعكد هىشكرة. جاهعة
 ( الطفكلة الهبكرة كالمغة. هؤتهر لغةََِٕثائرة شعلبف .)  الطفؿ العربي في عصر

 .العكلهة. القاٌرة
 ( التعمـ الالكتركىي ىحك عالـَُِٖحسيف ربحي هٍدم .)  رقهي. عهاف: الأردف. دار

 .الهسيرة لمطباعة كالىشر
 قائـ عمى استخداـ  (. فاعمية برىاهج هقترحََُِالباسط ) حسيف هحهد أحهد عبد

تصهيـ كتطكير القصص الرقهية  في تىهية هفٍكـ كهٍارات  Photostpry3 برهجية
، هجمة الجهعية ِٗالعدد  اللبزهة لهعمهي الجغرافيا قبؿ الخدهة. جاهعة عيف شهس،

 .َِِ-ُْٗالتربكية لمدراسات الاجتهاعية، ص ص 
  حكي  هارس(. هكاقؼ عهمية لاستخداـ َُِْعبد الباسط )حسيف هحهد أحهد

  .13القصص الرقهية في تدريس الهقررات الدراسية. هجمة التعميـ الالكتركىي. العدد
 :هف  ـ،َُِِ/ٕ/ِٓاسترجعت بتاريخ 

ag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=431&sessionID=3http://em
 3 

هٍارات الاستهاع لدل اطفاؿ  (. أثر القصص الرقهية في تىهيةَِِِخالدة الدراعيف ) -
كالاجتهاعية، جاهعة العمكـ  الركضة في الاردف. هجمة الهشكاة لمعمكـ الاىساىية

 -ِِٗ(. ص ص ُ)ٗالاسلبهية. 

 (. تربية الطفؿ كثقافتً في ضكء الهتغيرات الهعاصرة. َُِٓيد طً )الهج راضي عبد
  .الفكر العربي القاٌرة: دار

 لطفي عهارة  ؛هحهد عبد الرؤكؼ الشيخ ؛عادؿ عز الديف الأشكؿ ؛طعيهة رشدم أحهد
(. ََِٕأهؿ عبد الهحسف ذكي ) ؛هحهد لطفي جاد ؛هحهد هتكلي قىديؿ ؛هخمكؼ

 .تقكيهٍا. عهاف: دار الهسيرة ؿ أسسٍا، هٍاراتٍا،الهفاٌيـ المغكية عىد الأطفا

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=431&sessionID=33
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=431&sessionID=33
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 لطفي عهارة  ؛هحهد عبد الرؤكؼ الشيخ ؛عادؿ عز الديف الأشكؿ ؛طعيهة رشدم أحهد
(. ََِٕأهؿ عبد الهحسف ذكي ) ؛هحهد لطفي جاد ؛هحهد هتكلي قىديؿ ؛هخمكؼ

 .يرةتقكيهٍا. عهاف: دار الهس الهفاٌيـ المغكية عىد الأطفاؿ أسسٍا، هٍاراتٍا،
 ( حجـ التأثير الكجً الهكهؿُٕٗٗرشدم فاـ هىصكر .)  لمدلالة الإحصائية. الهجمة

 .ٕٓ-ٕٓ(. ص ص ُٔ)ٕالهصرية لمدراسات الىفسية. 
 ( الهجالاتَُُِسعاد البسيكىي .)  :الثقافية لطفؿ الركضة قصص كألعاب. القاٌرة

 .دار الجاهعة الجديدة
 ( التكاهؿ بيف ََِٔسعيد عبد ا﵀ لافي .)القاٌرة: عالـ الكتب .المغة كالتقىية. 
 ( فاعمية القصص التفاعمية الالكتركىيةَُِٓسعيد هكسى .)  في تىهية حب

كالتربية، العدد  الاستطلبع كالهٍارات الاجتهاعية لدل أطفاؿ الركضة. هجمة الطفكلة
 .ُُٕ. ص ُِ

 ( أثر استخداـ هسرحََِِسمسمبيؿ عيد أبك صعيميؾ .)  هٍارات العرائس في تحسيف
العمكـ التربكية، جاهعة آؿ  التعبير الشفكم لدل أطفاؿ ها قبؿ الهدرسة. الأردف: كمية

 .ٖٔ-ُالبيت، ص ص 
 ( اب أحهد كىهاذج تطبيقية  (. أدب الأطفاؿ قراءات ىظريةَُِٔسهير عبد الكٌ

 .(. عهاف: دار الهسيرةِ)ط
 ( دكر الركضة في تىهية الكعي الثقاَُِٗسىاء عمي أحهد يكسؼ .)في لدل الطفؿ 

 .هف خلبؿ التربية الهتحفية. كمية البىات للآداب كالعمكـ كالتربية، جاهعة عيف شهس
 .ّٖٓ-ّّٓص ص  .(20)3

 ( دكر الهتحؼ فيََِِسىاء عمي هحهد .)  إثراء ثقافة الطفؿ العربي. دراسة
القاٌرة: كمية التربية الىكعية. ص  هقدهة لمهجمس العربي لمطفكلة كالتىهية. جاهعة

 .ُْْ-َُّص 
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 (. تقكيـ الأداء المغكم الشفٍي لطفؿ الرياض كهقدهة ََِٓهحهد السيد زايد ) سٍاـ
 .الهكتكبة. رسالة هاجستير. جاهعة طىطا: كمية التربية لمغة

 ( أدب الأطفاؿ بيف الٍكيةَُُِسٍير أحهد هحفكظ كآخريف .)  كالعالهية. القاٌرة: دار
 .العمكـ لمىشر كالتكزيع

  هقترح قائـ عمى استخداـ  أكتكبر(. برىاهج َُِٕعبد العظيـ السيد )صباح عبدا﵀
الابتكارم لدل طفؿ رياض  القصص الرقهية لتىهية بعض الهفاٌيـ الرياضية كالتفكير

 -ُِّص ص  .90 الأطفاؿ. هجمة دراسات عربية في التربية كعمـ الىفس. العدد
ُٓٔ. 

 لقاٌرة: دار الكتب كالكثائؽ(. تاريخ سيىاء الحديث. اََِْصبرم أحهد العدؿ ) -
 .القكهية

 (. َُِٕالديف سميهاف ) صبريف عبد ا﵀ هطاكع؛ هعاطي إبراٌيـ ىصر؛ هحهكد جلبؿ
الاجتهاعي. هجمة القراءة  تىهية هٍارات التعبير الشفكم كآدابً في ضكء عمـ المغة

 .222-199 . ص صُٖٔكالهعرفة، جاهعة عيف شهس، كمية التربية. العدد 
 (. ِالتعمـ الإلكتركتي )ط (. تكىكلكجيا التعميـ كهصادرََِٗيد سرايا )عادؿ الس

 .الرياض: هكتبة الرشد
 ( هعاييرَُِٕعاصـ شحادة عمي؛ هحهكد عبد الفتاح عيسى .)  تجديدية في تقكيـ

المساف الدكلية لمدراسات  الهحتكل الثقافي في كتب المغة العربية لغير الىاطقيف. هجمة
 .َُُ-ٖٖ(. ص ص ُ)ُجاهعة هديىة العالهية. المغكية كالأدبية. 

 ( ىهك الهفاٌيـََُِعبد الفتاح هطر، كعمي هسافر .)  كالهٍارات المغكية لدل
 .الأطفاؿ. الرياض: دار الىشر الدكلي

 ( طرؽ تدريسََِٕعمي أحهد هدككر .) المغة العربية. عهاف: دار الهسيرة. 
 الألعاب المغكية كتهثيؿ الأدكار  (. برىاهج هقترح فيَُِّجاب ا﵀ ) عمي سعد عمي

التعبير الشفكم الهىاسبة لذكم الاحتياجات الخاصة بهدارس التربية  لتىهية هٍارات
ر،  الفكرية. كمية  .ِّٖ-ُِٗ(. ص ص ُٔٓ)ٔالتربية، جاهعة الأزٌ
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 يهاف ذكي ) فائقة هحهد؛ (. فعاليات استخداـ القصص في تىهية الهٍارات َََِكا 
التفكير لدل طفؿ ها قبؿ الهدرسة. الهؤتهر الثاىي عشر.  المغكية كبعض عهميات
 .ِٕٕ-ِْٓ. ص ص ُكطرؽ التدريس. هجمد الجهعية الهصرية لمهىاٌج

 ( ديسهبر َُِّكراهي بدكم أبك هغىـ).  فاعمية القصص الرقهية التشاركية في تدريس
مة القيـ الأخلبقية لدل تلبهيذ الهرح الدراسات الاجتهاعية في التحصيؿ كتىهية

 .َُٖ-ّٗص ص  .ٕٓالإعدادية. هجمة الثقافة كالتىهية. العدد 
 (. هحاضرات في الهفاٌيـ المغكية. الجيزة: دار طيبة ََُِهسعكد ) كمير أىكر

 .لمطباعة
 ( برىاهج هقترح قائـ عمىَُِٓهاجدة فتحي سميـ هحهد .)  التعمـ بالهشركعات المغكية

التربية كعمـ الىفس. العدد  دراسات في لتىهية الهٍارات المغكية لدل أطفاؿ الركضة.
 .ِٖٕ-ِّْ، ص ص ْٔ

 ( هٍارات الاستهاع الىشطَُُِهاٌر شعباف عبد البارم .)عهاف: دار الهسيرة .أ. 
 ( هٍارات التحدث العهميةَُُِهاٌر شعباف عبد البارم .)كالأداء. عهاف: دار  ب

 .الهسيرة
 ( الأصكؿ الىظرية كالتاريخية لتكىَُُِهحهد خهيس .)الالكتركىي.  كلكجيا التعميـ

 .القاٌرة: دار السحاب لمىشر كالتكزيع
 (. الاتجاٌات التربكية الهعاصرة في تدريس المغة ََِّا﵀ ) هحهد رجب فضؿ

 .عالـ الكتب : (. القاٌرةِالعربية )ط
 (. الهرجع في تدريس هىاٌج المغة العربية بالتعميـ َُِْرجب فضؿ ا﵀ ) هحهد

 .عالـ الكتب القاٌرة: .الأساسي
 (. دكر الحاسكب في إكساب تلبهيذ الركضة الثالثة هٍارة ََِِرضا رهاؿ ) هحهد

الشفكم في هادة المغة العربية. هجمة جيؿ لمعمكـ الاىساىية كالاجتهاعية، هركز  التعبير
 .َُْ -ُُِ، ص ص ْٔلمبحث العمهي، العدد  جيؿ
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 ( تَُِٔهحهد عبد ا﵀ الحاكرم؛ كهحهد حسيف خاقك .)المساف عمى فىكف  ربية
لمقراة كالهعرفة.  التعبير الشفكم. جاهعة عيف شهس، كمية التربية، الجهعية الهصرية

 .ْٓ-ُ.ص ص َُٖالعدد 
 ( هدخؿ إلى ىٍضة سيىاءُٕٓٗهحهد عبد الهىعـ القرهاىي .).  .هؤسسة ركز اليكسؼ

 .هؤتهر التىهية الشاهمة لمهجتهعات
 مية تكظيؼ القصص الرقهية في تىهية هٍارات (. فاعَُِٔالتترم ) هحهد عمي سميـ

المفظية الرياضية لدل تلبهيذ الصؼ الثالث الأساسي بغزة. رسالة  هٍارات حؿ الهسائؿ
 .غزة: الجاهعة الإسلبهية .هاجستير غير هىشكرة

 ( أدب الأطفاؿ فف كطفكلة. عهافَُِْهحهد فؤاد الحكاهدة .): دار الفكر ىاشركف. 
  أىاشيد الأطفاؿ كأغاىيٍـ  (. فاعميةَُِٓكعهاد تكفيؽ السعدم )هحهد فؤاد الحكاهدة؛

الأساسي. هجمة دراسات  في تىهية هٍارات التعبير الشفكم لدل تلبهيذ الصؼ الأكؿ
 .ِٔ-ْٕ(. ص ص ُ)ِْ)العمكـ التربكية(. 

 في التعميـ العاـ )هداخمً  (. تعميـ المغة العربيةََِْكحيد حافظ ) ؛الىاقة هحهكد كاهؿ
 .تً(. القاٌرة: دار الهصطفىكفىيا

 ُٔتىهكية. العدد  هركز الىيؿ للئعلبـ كالتعميـ )د.ت(. سمسمة دراسات. 
 ( راف هقترح باستخداـ  (. ىهكذجَُِٔهىى رأفت أهيف السىباطي؛ ٌىاء حاهد زٌ

جاهعة عيف شهس،  هفاٌيـ الخريطة. هجمة القراءة كالهعرفة، القصص الرقهية لتعميـ
 .ُٕٓ-ُُٔ. ص ص ُٕٓ كمية التربية، العدد

 ( استراتيجية هقترحة قائهة عمىََِِهٍا حسف هحهد دشىي .)  هدخؿ التكاصؿ
ذكم صعكبات التعمـ  المغكم لتىهية هٍارات الأداء الشفٍي لدل تلبهيذ الهرحمة الابتدائية
-ِٗٓص ص  .221 بدكلة الككيت. هجمة القراءة كالهعرفة. جاهعة عيف شهس. العدد

َِٗ. 

 (. هٍارات ٍََِٓادم؛ عبد العزيز أبك حشيش؛ خالد عبد الكريـ بسىدم )ال ىبيؿ عبد
 .كالتفكير. عهاف: دار الهسيرة في المغة
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 (. استخداـ الهدخؿ الجهالي في تدريس َُِٕهحهد هصطفى الغزاكم )يىاير  ىشكة
ة بعض القيـ الجهالية كالثقافة الهحمية لدل الطالبة هعمهة التاريخ. الجهعي التاريخ لتىهية

 .ْٗ-َْ. ص ص ٕٖلمدراسات الاجتهاعية. العدد  التربكية
 ( تاريخ سيىا كالعرب. الههمكة الهتحدةَُِٕىعكـ شقير .): هؤسسة ٌىداكم لمىشر.  
 (. إعداد الطفؿ العربي لمقراءة كالكتابة. القاٌرة: دار ََِٖالىاشؼ ) ٌدل هحهكد

 .الفكر العربي
 ( فاعمية استخداـ الٌَُِٓديؿ العريىاف .)في تىهية بعض  قصص الالكتركىية

 .السعكدية الهٍارات المغكية لدل طفؿ الركضة. جاهعة أـ القرل، الههمكة العربية
 ( سيىاء الهقدسة. القاٌرة: الهكتبََِٖيحيى هحهد الغكؿ .) العربي لمهعارؼ. 
 ( العريش بيف الهاضي كالحاضرََِٗيحيى هحهد الغكؿ .).  القاٌرة: الهكتب العربي

 .لمهعارؼ
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