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 لدى معممي العموم بالمرحمة الابتدائية

 د./ سعيد محمد صديؽ حسف
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس العمكـ المساعد

 مصر.-جامعة أسكاف  -كمية التربية  -التدريس قسـ المناىج كطرؽ 
 saiedms73@yahoo.comالبريد الإلكتركني: 

 :المستخمص
بناء برنامج تدريبي مقترح في ضكء ميارات القرف الحادم ىدؼ البحث الحالي إلى 

كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية لتنمية قدرتيـ عمى استخداميا في أثناء تدريسيـ. 
كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث بتحديد مدل استخداـ معممك عمكـ المرحمة الابتدائية لميارات القرف 

ؿ تطبيؽ مقياس الميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي الحادم كالعشريف كذلؾ مف خلا
الذم قاـ الباحث بإعداده في ضكء قائمة ميارات القرف الحادم  –العمكـ بالمرحمة الابتدائية 

بمغ عددىـ خمسة عمى معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية بإدارة أسكاف التعميمية  –كالعشريف 
ت النتائج ضعؼ ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي ( معممان. كقد أظير 59كتسعيف )

عمكـ المرحمة الابتدائية كتدنى استخداميـ ليا في حجرات الدراسة. كتـ استخداـ ما تـ التكصؿ إليو 
مف نتائج في بناء برنامج تدريبي مقترح مبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل 

ئية الذم تككف مف خمسة أياـ تدريبية بكاقع ست ساعات تدريبية معممي العمكـ بالمرحمة الابتدا
برامج تدريبية مماثمة لمعممي العمكـ  يكميان مكزعة عمى ثلاث جمسات. كأكصى البحث بتصميـ

بالمرحمتيف الإعدادية كالثانكية لإكسابيـ ميارات القرف الحادم كالعشريف، كتقكيـ البرامج 
الابتدائية بما يتكافؽ مع ميارات القرف الحادم كالعشريف، كتـ التدريبية لمعممي عمكـ المرحمة 
 تقديـ مجمكعة مف المقترحات.

ميارات القرف الحادم كالعشريف، برنامج تدريبي مقترح، معممك العمكـ  الكممات المفتاحية:
 بالمرحمة الابتدائية.
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A suggested training program based on the light of the twenty-first 

century  skills for science teachers in the primary stage  
Saied Mohamed Sedeek Hassan 
Curricula and Methods of Teaching Department, 
Faculty of Education,  
Aswan University, 
 EGYPY.  
Abstract 

The current research aims at introducing a suggested training 

program in the light of the twenty-first century skills for science 

teachers in the primary stage to develop their ability to use them during 

their teaching. To achieve this goal, the researcher measured the degree 

of using the twenty-first century skills among science teachers in 

primary, through the application of the twenty-first century skills scale 

for science teachers in the primary stage - which the researcher 

prepared in light of the list of the twenty-first century skills - on 

science teachers in the primary stage in the Aswan Educational 

Administration (95 teachers). The results showed the weakness of the 

twenty-first century skills among science primary school teachers and 

their low use of them in the classroom. The results were used in 

building a suggested training program based on the twenty-first century 

skills of science teachers in the primary stage, which consisted of five 

days; 6 training hours per day distributed over three sessions. The 

research recommended designing similar training programs for science 

teachers in the preparatory and secondary stages to provide them with 

the twenty-first century skills, and evaluating the training programs for 

primary school science teachers in line the of the twenty-first century 

skills, and a set of recommendations and suggestions were presented. 

Keywords: Twenty-first century skills, a suggested training 

program, science teachers in the primary stage. 
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I- :مشكمة البحث وخطة دراستها 
 مقــدمـــة:

يشيد عصرنا الحالي عديد مف التطكرات في المجالات الاجتماعية كالاقتصادية 
كالصناعية كالسياسية متضمنان ذلؾ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات مما يتطمب إعداد أفراد 
مؤىميف طبقان ليذه التغيرات فالمككنات التي كانت سائدة في القرف العشريف تغيرت في القرف 

دم كالعشريف كما كاف ملائمان لنا في القرف العشريف أصبح غير ملائـ لأطفالنا في القرف الحا
الحادم كالعشريف، كيظير ذلؾ في استخداـ المؤسسات التجارية بصكرة متزايدة لمتكنكلكجيات 

 Van)ة كابتكار أفكار جديدة كنكاتج إبداعي ،الحديثة كتشجيع مكظفييا عمى العمؿ كفريؽ
Laar, et. Al., 2017, 578)   )*( ؛ كىذا بدكره يقكد إلى الحاجة لأفراد مؤىميف يمتمككف

عدادىـ لمعمؿ كالحياة كتحكليـ  ميارات تساعدىـ عمى التكافؽ مع تمؾ التطكرات كمكاجيتيا كا 
-Al-Rubaie & Al)مف خريجيف يبحثكف عف العمؿ إلى خريجيف مبدعيف منتجيف لمعمؿ 

Saadi, 2021,359) ؛ كيشار إلى تمؾ الميارات بميارات القرف الحادم كالعشريف كالتي
تمكف التلاميذ مف النجاح في السكؽ العالمية كمكاجية المشكلات المعقدة ككضع القرارات 
المبررة بالاعتماد عمى النقاشات المسمكعة كالتكاصؿ بصكرة فعالة لزيادة الكعى العالمي 

((Amzaleg et.Al.,2021) ؛(Chu, et. Al, 2017)). 
كتشير ميارات القرف الحادم كالعشريف إلى المعارؼ كالميارات الميمة بصكرة حاسمة 

 & Scoular)لنجاح التمميذ في عالـ اليكـ كلذلؾ فإف تنميتيا لدييـ يعتبر أمران ممحان كجكىريان )
Teo, 2021) ؛(Rios, et. Al., 2020) كيتفؽ ،)Semilarski, et. Al. (2021) راكة مع الش

 Partnership For 21st Century Learning (2009) مف أجؿ التعمـ في القرف الحادم كالعشريف
، مف أف تمؾ الميارات تمثؿ الميارات كالمعارؼ كالخبرات التي يجب أف يتقنيا التلاميذ 
لمنجاح في العمؿ كالحياة في القرف الحادم كالعشريف كىى ميارات قابمة لمنقؿ 

Transferable Skills  :كالتعمـ كحؿ المشكلات كتنقسـ إلى ثلاث مجمكعات رئيسيو ىي
                                                           

وذلك بكتابة )اسم العائمة،  (.APA 7th Ed)في التوثيق نظام الجمعية الأمريكية لعمم النفس الإصدار الأخير يتبع الباحث  )*(
 سنة النشر، الصفحة( بالنسبة لممراجع العربية والأجنبية.
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ميارات الحياة كالمينة، كميارات التعمـ كالإبداع، كميارات تكنكلكجيا ككسائط المعمكمات. 
كتعتبر النظـ المدرسية كالتربكيكف مسئكليف عف إنماء تمؾ الميارات لدل التلاميذ حتى تمكنيـ 

كالتعاكف كالتكاصؿ فيما بينيـ مستخدميف ميارات التفكير المتنكعة  مف التكيؼ مع مجتمعاتيـ
 لمتغمب عمى شبكات مف المشكلات الحياتية الكاقعية كذلؾ عف طريؽ تكفير بيئة تعمـ تدعيمية

Supportive Learning Environment (Tan, 2017) كقد سعت عديد مف الدراسات ،
لدل التلاميذ كتقكيـ الأداء التدريسي لمعممي المكاد الدراسية إنماء ميارات القرف الحادم كالعشريف إلى 

؛ (0202الركاضيو )المختمفة سعيان لتطكيرىا كقياس اتجاىاتيـ نحك استخداميا )مف أمثمة تمؾ الدراسات: 
 (.Beck (2020)؛ (0202القحطاني )؛ (0200العبد الله )؛ (0202العبد الله )

 National Science Teachersدركت أما في مجاؿ التربية العممية فقد أ
Association (NSTA) ( 2019)  الحاجة إلى ميارات القرف الحادم كالعشريف كأىميتيا

في سياؽ تدريس العمكـ منذ مرحمة الحضانة كرياض الأطفاؿ حتى المرحمة الثانكية العميا كىذا 
كىيئة التدريس سعيان يمقي بالطبع بعض التحديات في الإعداد لتدريس العمكـ داخؿ المدرسة 

للابتكار في استخداـ المداخؿ التدريسية الابتكارية كأدكات التعمـ ككسائطو المتنكعة مثؿ 
؛ بشكؿ يؤدم إلى (Ekanayake & Wishart, 2014)التميفكنات المحمكلة كخبرات التعمـ 

، Tapilouw, et. Al.(2021)تحسيف ميارات القرف الحادم كالعشريف كىذا ما أكدتو دراسة 
نماؤىا مف  كيمكف تقسيـ الدراسات كالبحكث التي تناكلت ميارات القرف الحادم كالعشريف كا 
خلاؿ تدريس العمكـ إلى ثلاثة أنكاع: أكليا دراسات ىدفت إلى إنماء تمؾ الميارات لدل 
التلاميذ مف خلاؿ تعميـ العمكـ عبر المراحؿ التعميمية المختمفة كمف أمثمتيا دراسة 

Semilarski, et. Al. (2021)  التي استخدمت تعمـ العمكـ البينمعرفيInterdisciplinary 
Science Learning  كالسيناريكىات المرتبطة بالحياة اليكمية لتعزيز فعالية الذات المدركة

التي  (0202ىنداكم )لتلاميذ المرحمة العميا نحك ميارات القرف الحادم كالعشريف، كدراسة 
درست استخداـ التعمـ الخدمي في تعمـ الكيمياء لتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل 

التي ضمنت كفايات الثقافة الإعلامية في  (0222الحاركف )الطلاب المعمميف، كدراسة 
تدريس العمكـ لتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف كالتحصيؿ لدل تلاميذ المرحمة 
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التي قدمت إطار مقترح لدمج ميارات القرف الحادم  (0222شمبي )دراسة الإعدادية، ك 
التي كظفت البرمجيات  (0222رضا )كالعشريف في مناىج العمكـ بالتعميـ الأساسي، كدراسة 

الاجتماعية في تنمية بعض ميارات القرف الحادم كالعشريف كالكعي الصحي لدل طالبات 
ديد درجة تكافر ميارات القرف الحادم كالعشريف في الجامعة؛ كثانييا دراسات سعت إلى تح

التي تكصمت إلى  (0202لقماف )كتب العمكـ بمراحؿ التعميـ المتنكعة كمف أمثمتيا: دراسة 
انخفاض مستكل تضميف مناىج العمكـ لمصفكؼ العميا بمرحمة التعميـ الأساسي لميارات القرف 

-Al%، كدراسة 2نى نسبة بمغت % كأد8,02الحادم كالعشريف حيث بمغت أعمى نسبة 
Rubaie & Al-Saadi (2021)  التي خمصت إلى اختلاؼ كجكد تمؾ الميارات في كتاب

العمكـ بالصؼ السادس الابتدائي حيث احتمت ميارات التفكير الناقد كحؿ المشكلات أعمى 
الإنتاجية  %( في حيف احتمت المبادأة كالتكجو الذاتي المرتبة الثانية كبمغت ميارات 22نسبة )

التي تكصمت إلى أف ميارات القرف الحادم  (0225عمي )كالمحاسبية المرتبة الثالثة، كدراسة 
كالعشريف جاءت متكافرة بدرجة منخفضة بالإجماؿ في كتاب العمكـ لمصؼ الرابع الأساسي، 

التي أكدت تدني تضميف كتب عمكـ المرحمة الأساسية لميارات القرف  (0228حجة )كدراسة 
حادم كالعشريف الرئيسة كالفرعية كعدـ تضمينيا لبعض الميارات مثؿ التكنكلكجيا كالمبادأة ال

دراؾ المعمميف بميارات  كالتكجو الذاتي كالقيادة كالمسئكلية؛ كثالثيا دراسات تناكلت كعي كا 
 القرف الحادم كالعشريف كتقكيـ أداءاتيـ التدريسية في ضكء تمؾ الميارات كمف أمثمتيا: دراسة

التي استخدمت برنامج معرفي سمككي في ضكء ميارات القرف  (0202أبك ليمة، كآخريف )
الحادم كالعشريف لتنمية الأداء التدريسي لمعممي العمكـ بالمرحمة الأساسية كضركرة تكاجد 

 (0228الحطيبي )مرشد معمـ العمكـ ليساىـ في التنمية المينية المستمرة لممعمميف، كدراسة 
لى تقكيـ الأداءات التدريسية لمعممي العمكـ بالمرحمة المتكسطة عمي ضكء التي ىدفت إ

التي فحصت كجيات نظر  (0222الحميرم )ميارات القرف الحادم كالعشريف، كدراسة 
المعمميف كالمشرفيف التربكييف في ما يتعمؽ بدكر طرؽ تدريس العمكـ في تنمية القيـ الأخلاقية 

 ضكء تحكلات القرف الحادم كالعشريف. لدل طلاب المرحمة الثانكية في
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كنظران لأف المعمـ يعتبر عمى رأس القائميف عمى العممية التعميمية في سعيو نحك تحقيؽ 
رساء الميارات  دارة العقكؿ كصقؿ ميارات التفكير كا  الأىداؼ التربكية المتمثمة في تنمية كا 

لذلؾ فإف العلاقة بيف  ؛(2282-2222، 0225)المحياكم ك الجيني، التكاصمية الفاعمة 
نجاز التلاميذ كتطكير المدرسة تبدك مترابطة بصكرة كاضحة   Carpenter)تحسيف المعمـ كا 

& Munshower, 2019,297) كلما كانت المرحمة الابتدائية مرحمة تأسيسية تعد التلاميذ ،
كف غيرىا لفيـ المفاىيـ كالحقائؽ المجردة بصكرة ذات معنى فيي أكلى المراحؿ التعميمية د

بإكساب التلاميذ ميارات القرف الحادم كالعشريف بصكرة منسجمة مع حاجاتيـ كمتكافئة 
؛ ككؿ ىذا مف شأنو إلقاء (Al-Rubaie & Al-Saadi, 2021,359)لمستكل تفكيرىـ 

المسئكلية عمى معممي عمكـ المرحمة الابتدائية مف ضركرة تمكنيـ مف ميارات القرف الحادم 
 ككف مكجيان ليـ في تدريسيـ لتلاميذىـ.كالعشريف بحيث ت

كتزكيد معمـ العمكـ بفرص تدريب تعممو كيفية دمج المحتكل كتطكير ميارات القرف 
ذا ما  الحادم كالعشريف يعتبر كاحدان مف التحديات الكبيرة لمتعميـ في القرف الحادم كالعشريف كا 

 دمجيا في تطكير مياراتيـ أقدـ المعممكف نحك تطكير تمؾ الميارات فأنو يجب عمييـ أكلان 
(Parkhouse, et. Al., 2015) كبدكف تطكير المحتكل كالمعرفة التدريسية لميارات القرف ،

الحادم كالعشريف فإف معممي العمكـ لا يمكنيـ تعميـ التلاميذ بفاعمية تمؾ الميارات لذلؾ ىناؾ 
ميارات القرف الحادم كالعشريف حاجة نظامية لإعداد المعمـ كالتنمية المينية لو مف أجؿ تنمية 

(Carpenter & Munshower, 2019,299) كيعتبر تدريب المعمميف المقيد بنمكذج .
؛ ذلؾ أنو قائـ عمى (Wayne, et. Al., 2008)كرشة العمؿ ذات اليكـ الكاحد غير كاؼِ 

ة لمتدريب نماذج التنمية المينية الكلاسيكية التي تقدـ في الغالب لمرة كاحدة فقط كفترة قصير 
كيتـ إدارتيا بكاسطة القيادة المدرسية أك بالتعاقد مع خبراء مف خارج المدرسة لتقديـ فرص 

 .(Wei, et. Al., 2009)تعمـ لممعمميف 
كلمقابمة ميارات القرف الحادم كالعشريف فإف تدريب المعمميف يتطمب أف يككف مستمرنا 

؛ كىنا يمكف الاعتماد عمى نماذج التنمية المينية التقدمية (Gore, 2013)كمكثفنا كتشاركينا 
التي  Professional Learning Communities (PLCs)مثؿ جماعات التعمـ المينية 

تركز عمى زيادة المحتكل المعرفي لممعمـ كتربط تطكير محتكل المعمـ كالتحسيف التدريسي 
حيث أف تحسيف المربي المدمج في العمؿ كالممارسة المدمجة في العمؿ لتعزيز تغيير المعمـ 

يقدـ فعالية تدريسية ذات أثر  Job-embedded Educator Improvementأك الكظيفة 
مرتفع كيزيد مف إنجاز التلاميذ كيحسف مف أىداؼ تطكير المدرسة كيقدـ فرصان لمعممي العمكـ 

التفاكض حكليا مما يزيد لمتعاكف مع زملائيـ الآخريف لاكتشاؼ كابتكار التضمينات الجديدة ك 
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مف الفعالية الذاتية لممعمـ لميارات القرف الحادم كالعشريف كجكدتو كيحسف مف ممارستو 
((Huffman,et.Al.,2014) ؛(Kelly, 2012) ؛(Van Driel & Berry, 2012) ؛

(Bellanca, 2010) كتعزز التنمية المينية مف جكدة المعمـ كما يشتممو ذلؾ مف كيفية .)
رساء أماكف لمعالجة المشكلات كربط الممارسة ربط ال معمميف لممارساتيـ مع البحث كا 

كالذم  Transformative Teachingالتدريسية بمعرفة المحتكل كتطكير التدريس التحكيمي 
. كبرغـ الحاجة إلى تنمية ميارات القرف (Skerrett, 2010)يزيد بدكره مف تعمـ التلاميذ 
العمكـ إلا أف تضمينيا في برامج التنمية المينية صعبان لأنو  الحادم كالعشريف لدل معمـ

دراؾ  يتطمب تحكلان في ثقافة المدرسة كعمؿ المعمميف المطالبيف بتطكير الفيـ ليذه الميارات كا 
كيفية تدريسيا كبناء عمى ذلؾ فإنو مف الصعب التحقؽ ما إذا كاف معممك العمكـ سكؼ 

كىذا يعني ضركرة ذه الميارات في حجرة الدراسة أـ لا يضعكف في تدريسيـ أكلكية لتعميـ ى
كضع المعرفة الكاضحة لميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ كالتدريب عمييا 

 ,Deal & Peterson)؛ (Virginia Board of Education, 2017)) كتضمينيا
 (.(Pacific Policy Research Center, 2010)؛ (2016

سبؽ أف ىناؾ احتياجان إلى كضع تصكر لبرنامج تدريبي مقترح مبني في يتضح مما 
 ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.

 مشكمة البحث: 
تحددت مشكمة البحث في انخفاض كعي معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية لميارات القرف 

ليػػا ممػػا أدل إلػػى تػػدنى مسػػتكل تمكػػنيـ منيػػا كىػػذا يػػنعكس الحػادم كالعشػػريف كضػػعؼ إدراكيػػـ 
بػػدكره فػػي نػػدرة اسػػتخداميـ ليػػا فػػي حجػػرات دراسػػة العمػػكـ ممػػا ينسػػحب بالسػػمب عمػػى اسػػتخداـ 

 تلاميذىـ لتمؾ الميارات، كلمتحقؽ مف ذلؾ قاـ الباحث بالخطكات الآتية:
التربيػػػة العمميػػػة  دراسػػػة استكشػػػافية لاحػػػظ فييػػػا الباحػػػث مػػػف خػػػلاؿ إشػػػرافو عمػػػى مجمكعػػػات  -

بالمػػدارس الابتدائيػػة بمدينػػة أسػػكاف أف معممػػي العمػػكـ ييتمػػكف بنقػػؿ المعػػارؼ كالمصػػػطمحات 
العمميػػػة الػػػكاردة بالكتػػػاب المدرسػػػي دكف التطػػػرؽ لتفعيػػػؿ ميػػػارات التفكيػػػر كالتعػػػاكف كالتكاصػػػؿ 

تربيػة فػي كالمكاطنة كغيرىا مف ميارات القرف الحادم كالعشريف مما حدا بالعديد مػف كميػات ال
أثنػػاء تطكيرىػػا لبرامجيػػا الأكاديميػػة كالمينيػػة كخػػلاؿ تحكليػػا إلػػى نظػػاـ السػػاعات المعتمػػدة أف 
تفرد مقررات مستحدثة لتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل خريجييا كتحمػؿ مسػميات 
ت متعددة مثؿ: تحكلات القرف الحادم كالعشػريف، أك معمػـ القػرف الحػادم كالعشػريف، أك كفػاءا

القػػرف الحػػادم كالعشػػريف، أك ميػػارات الألفيػػة الثالثػػة ككميػػا تركػػز عمػػى تطػػكير ميػػارات القػػرف 
 الحادم كالعشريف لدل المعمـ عمكمان كمعمـ العمكـ عمى كجو الخصكص.
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عقد مجمكعة مف المقابلات اشتممت عمى أحد عشر معممان لمعمػكـ بالمرحمػة الابتدائيػة خػلاؿ   -
ـ بمػدارس: السػيدة نفسػية، كعمػى بػف 0202/0202عاـ الدراسي الفصؿ الدراسي الأكؿ مف ال

يكليػػك بػػأبك الػػريش تػػـ فييػػا تكجيػػو مجمكعػػة مػػف  02أبػػى طالػػب الصػػباحية، كعزيػػز إبػػراىيـ، ك
الأسئمة تتمحكر حػكؿ ميػارات القػرف الحػادم كالعشػريف ككيفيػة تضػمينيا فػي حجػرات الدراسػة 

يعتقػدكف بػأف ميػارات القػرف الحػادم  –% مػنيـ 52 –كفى ضكء إجاباتيـ تبيف أف معظميػـ 
كالعشػػريف يقصػػد بيػػا اسػػتخداـ التكنكلكجيػػا فػػي التػػدريس كمػػا يتضػػمنو مػػف اسػػتخداـ الكمبيػػكتر 
كالانترنت كسػيكلة إجػراء التعػاملات كالتكاصػؿ الاجتمػاعي باسػتخداـ أجيػزة التمفػكف المحمػكؿ 

% مػػنيـ أف 89بيػػا، كأكػػد كالتابمػػت كلا يكجػػد داعن لتنميتيػػا لػػدل تلاميػػذىـ لأنيػػـ عمػػى كعػػي 
ميػػارات التفكيػػر كالتكاصػػؿ كالتعػػاكف كالمبػػادأة كالاسػػتقلالية لا تنتمػػي لميػػارات القػػرف الحػػادم 
كالعشػػريف كذلػػؾ كفقػػان لكجيػػة نظػػرىـ كيتكقػػؼ تنميتيػػا لػػدل التلاميػػذ عمػػى المعمػػـ كبػػذلؾ فيػػي 

 تختمؼ مف معمـ لآخر.
نظمتيػا مديريػة التربيػة كالتعمػيـ أك بعػض دراسة مسػحية لمبػرامج التدريبيػة ككرش العمػؿ التػي   -

المؤسسات كالييئات كالجمعيات الإقميمية كالمحمية الداعمػة لقطػاع التعمػيـ فػي الػثلاث سػنكات 
الأخيرة كالتي استيدفت معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية اتضح منيػا أف تمػؾ البػرامج اىتمػت 

 –كف التطرؽ لميارات القرف الحادم كالعشريف بالتعمـ النشط كالتفكير الناقد كالإدارة الصفية د
بالرغـ مف أف تمؾ المرحمػة تعتبػر خطػكة محكريػة يبنػى عمييػا جميػع  –في حدكد عمـ الباحث 

أنػػكاع الػػتعمـ المسػػتقبمية؛ كعمػػى ذلػػؾ فإنػػو يمكػػف فػػي ضػػكء احتياجػػات معممػػي العمػػكـ بالمرحمػػة 
و منيػػا اقتػػراح برنػػامج تػػدريبي يسػػعى الابتدائيػػة لميػػارات القػػرف الحػػادم كالعشػػريف كمػػا يمتمككنػػ

 إلى تطكيرىا لدييـ.
 أسئمة البحث:

سعى البحث الحالي إلى الإجابة عف السػؤاؿ الػرئيس التػالي: ا مػا برنػامج تػدريبي مقتػرح 
مبنػػي فػػي ضػػكء ميػػارات القػػرف الحػػادم كالعشػػريف لػػدل معممػػي العمػػكـ بالمرحمػػة الابتدائيػػة  ا 

 كينبثؽ منو الأسئمة الآتية:
 ميارات القرف الحادم كالعشريف اللازمة لمعممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية ما  -2
 ما مدل تكافر ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية  -0
ما الأسس كالمعايير التي يقكـ عمييا برنامج تدريبي مقترح مبني في ضكء ميارات القرف  -2

 ي العمكـ بالمرحمة الابتدائية الحادم كالعشريف لدل معمم
ما صكرة برنامج تدريبي مقترح مبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل  -2

 معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية 
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 مصطمحات البحث:
 ميارات القرف الحادم كالعشريف: -2

يتكافقكا  ىي تمؾ الميارات التي يجب عمى معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية امتلاكيا لكي
بنجػػػاح مػػػع متطمبػػػات القػػػرف الحػػػادم كالعشػػػريف كالتػػػي يسػػػعى البرنػػػامج التػػػدريبي المقتػػػرح إلػػػى 
تدريبيـ عمييا حتى يتمكنكا مف إتقانيا كممارستيا مف خػلاؿ أدائيػـ التدريسػي كتشػمؿ ميػارات: 

 التعمـ كالابتكار، كالحياة كالمينة، كتكنكلكجيا المعمكمات كالإعلاـ.
 يبي المقترح:البرنامج التدر   -0

ىك إطار مقترح لتدريب معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية بجميكرية مصػر العربيػة ييػدؼ 
إلػػى تمكػػيف معممػػي العمػػكـ مػػف ميػػارات القػػرف الحػػادم كالعشػػريف كتػػدريبيـ عمػػى اسػػتخداميا فػػي 

.  أثناء تدريسيـ بما ينعكس عمى مساعدة تلاميذىـ عمى تطبيقيا في أثناء دركس العمكـ
 العمكـ بالمرحمة الابتدائية: معمـ -2

ىك معمـ متخصص في تدريس مادة العمكـ بالمرحمة الابتدائية؛ كىي مرحمة إلزامية مف 
التعميـ يمتحؽ بيا الأطفاؿ عادة عند بمكغيـ سف السادسة كتمتد سنكات الدراسة فييا لمدة ست 

 سنكات يحصمكف فييا عمى نصيب مشترؾ كحصة متساكية مف التعميـ.
 البحث ومدى الحاجة إليه:أهمية 

 تكمف أىمية البحث كمدل الحاجة إليو في أنو:
يعتبر استجابة للأصكات التربكية التي تنادم بضركرة تنمية ميارات القرف الحادم  -2

كالعشريف لدل معممي العمكـ كتضمينيا مف خلاؿ تدريسيـ علاكة عمى تكصيات المؤتمرات 
كالإقميمية بضركرة تبني تمؾ الميارات لتحقيؽ نكاتج تعمـ كالمنظمات كالجمعيات العالمية 

 أفضؿ.
يزكد الباحثيف كالمعمميف بمقياس ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ  -0

بالمرحمة الابتدائية بحيث يمكف الاستفادة بو عند قياس تمؾ الميارات لدل المعمميف أك عند 
 الدراسية المختمفة.بناء مقاييس مماثمة لمعممي المراحؿ 

يقدـ قائمة بميارات القرف الحادم كالعشريف الرئيسة كالفرعية اللازـ تكافرىا لدل معممي  -2
 العمكـ بالمرحمة الابتدائية يمكف أف تفيد مخططي المناىج كمطكرم برامج إعداد المعمميف.

العشريف كمف يحدد مدل امتلاؾ معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية لميارات القرف الحادم ك  -2
ّـَ التكصؿ إلى مكاطف ضعفيـ فييا كالتي يجب التركيز عمييا كتنميتيا لدييـ.  ث

يضع برنامجان تدريبيان مقترحان لمعممي عمكـ المرحمة الابتدائية لتمكينيـ مف ميارات القرف  -9
الحادم كالعشريف يمكف أف يستفيد منو مخططك البرامج التدريبية لمعممي العمكـ كمطكركىا 

 كة عمى مراكز تدريب المعمميف لتحسيف ممارساتيـ نحك تضميف تمؾ الميارات.علا
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 أهداف البحث:
 ىدؼ البحث الحالي إلى ما يأتي:

تحديد ميارات القرف الحادم كالعشريف اللازـ تكافرىا لدل معممي العمكـ بالمرحمة   -2
 الابتدائية كالكشؼ عف مدل امتلاكيـ ليا.

كالمعايير لمبرنامج التدريبي المقترح المبني في ضكء ميارات التكصؿ إلى قائمة الأسس  -0
 القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.

بناء برنامج تدريبي مقترح في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ  -2
 بالمرحمة الابتدائية.

 حدود البحث:
 الآتية:التزـ البحث الحالي بالحدكد 

مجمكعة البحث: معممك العمكـ بالمرحمة الابتدائية بإدارة أسكاف التعميمية كقد بمغ عددىـ  -2
ّـَ فإف نتائج البحث تككف قاصرة عمى البيئة الأسكانية كليس ليا صفة 59) ( معممان كمف ث

 التعميـ عمى مستكل الجميكرية.
ة كالمينة، تكنكلكجيا المعمكمات ميارات القرف الحادم كالعشريف؛ التعمـ كالابتكار، الحيا -0

 كالإعلاـ.
 ـ. 0202/0200تنفيذ تجربة البحث خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  -2

 مواد البحث وأدواته:
 استخدـ البحث الحالي المكاد، كالأدكات الآتية:

قائمػػػػػػػػػػػػػػة ميػػػػػػػػػػػػػػارات القػػػػػػػػػػػػػػرف الحػػػػػػػػػػػػػػادم كالعشػػػػػػػػػػػػػػريف اللازمػػػػػػػػػػػػػػة لمعممػػػػػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػػػػػكـ بالمرحمػػػػػػػػػػػػػػة  -2
 )مف إعداد الباحث(                                   .                              الابتدائية

مقيػػػػػػػػػػػػػػػاس ميػػػػػػػػػػػػػػػارات القػػػػػػػػػػػػػػػرف الحػػػػػػػػػػػػػػػادم كالعشػػػػػػػػػػػػػػػريف لػػػػػػػػػػػػػػػدل معممػػػػػػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػػػػػػكـ بالمرحمػػػػػػػػػػػػػػػة  -0
 )مف إعداد الباحث(                                  الابتدائية.                               

قائمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس كمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػايير البرنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامج التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريبي  -2
 )مف إعداد الباحث(     المقترح.                                                              

البرنػػامج التػػدريبي المقتػػػرح المبنػػي فػػي ضػػػكء ميػػارات القػػػرف الحػػادم كالعشػػريف لػػػدل معممػػي العمػػػكـ  -2
 )مف إعداد الباحث(                                                         بالمرحمة الابتدائية. 

 منهج البحث، والأساليب الإحصائية المستخدمة:
استخدـ البحث الحالى المنيج الكصفى فى إعداد الإطار النظرم لمبحث كمكاده كأدكاتو 

عداد قائمة الأسس كالمعايير التي يقكـ عمييا البرنامج  التدريبي كتحميؿ النتائج كتفسيرىا كا 
ّـَ بناؤه في ضكئيا، كتقديـ التكصيات كالمقترحات، كتمت معالجة نتائج البحث  المقترح كمف ث

)حيث  ∆، كقيمة 0إحصائيان باستخداـ: التكرارات، كالنسب المئكية، كالأكزاف النسبية، كقيمة كا
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مستكل ، كتككف دالة عند 05,2≥ ∆ ≥ 98,0عندما تككف  22,2تككف دالة عند مستكل دلالة 
 ,Malkawi & Rababah)(، كالترتيب )98,0 ≥ ∆ ≥ 52,2عندما تككف  29,2دلالة 

 (.(0222)خميؿ، ؛(0222)حسف، ؛ (2018
 خطوات البحث:

 للإجابة عف أسئمة البحث تـ اتباع الخطكات الآتية:
دراسة نظرية تضمنت الاطلاع عمى الكتابات كالأدبيات التربكية كالبحكث كالدراسات التي  -2

 تناكلت ميارات القرف الحادم كالعشريف كأىميتيا لمعممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.
إعداد قائمة مبدئية بميارات القرف الحادم كالعشريف اللازمة لمعممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية  -0

جراء التعديلات المطمكبة لمتكصؿ إلى  كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف كضبطيا كا 
 ائية ليا.الصكرة الني

بناء مقياس ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية كالتأكد مف  -2
 صلاحيتو لمتطبيؽ كفؽ الطرؽ السميمة المتبعة في إعداد كبناء المقاييس.

تطبيؽ مقياس ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية عمى  -2
 مكـ بالمرحمة الابتدائية بإدارة أسكاف التعميمية كمعالجة البيانات إحصائيان.معممي الع

في ضكء تحميؿ النتائج كالاطلاع عمى الدراسات كالبحكث تـ إعداد قائمة مبدئية بالأسس  -9
كالمعايير التي يقكـ عمييا البرنامج التدريبي المقترح المبني في ضكء ميارات القرف الحادم 

 مي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.كالعشريف لدل معم
عرض القائمة المبدئية للأسس كالمعايير عمى مجمكعة مف المُحكَّمِيف في مجاؿ تعميـ العمكـ  -2

 كتعديميا فى ضكء آرائيـ كتكجيياتيـ كالتكصؿ إلى الصكرة النيائية ليا.
مقترح المبني في لمبرنامج التدريبي الإعداد الصكرة الأكلية في ضكء قائمة الأسس كالمعايير تـ  -2

 ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.
عرض الصكرة الأكلية لمبرنامج عمى مجمكعة مف المُحكَّمِيف فى مجاؿ تعميـ العمكـ كتعديميا  -8

 فى ضكء آرائيـ كتكجيياتيـ كالتكصؿ إلى الصكرة النيائية لمبرنامج التدريبي المقترح.
II-  طار النظري لمبحث:الإ 

في الماضي كانت ميارات القراءة كالكتابة كالميارات الحسابية مف المتطمبات الأساسية 
( كيشار إليو بمحك 3Rsكالضركرية لمنجاح في القرف الحادم كالعشريف كىك ما يطمؽ عميو )

الأمية كالتي اتسعت في القرف الحادم كالعشريف لتشمؿ الأفراد الذيف يمتمككف ميارات المعرفة 
، (Al-Rubaie & Al-Saadi, 2021,360)كتطبيؽ تكنكلكجيا الاتصالات كالمعمكمات 

العمكـ  كيتناكؿ ىذا الجزء ماىية ميارات القرف الحادم كالعشريف، كتصنيفيا، كأىميتيا لمعممي
 بالمرحمة الابتدائية كذلؾ عمى النحك الآتي:

 ماهية مهارات القرن الحادي والعشرين: -أولاً 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

914 

ميارات القرف الحادم  يكجد عديد مف المصطمحات كالمفاىيـ كالتعريفات التي تعبر عف
 كالعشريف كقد استخدمت بصكرة مترادفة برغـ تنكعيا في السمات الشخصية كالمينية المعبرة عنيا

، كالميارات الناقدة Life Skills، كالميارات الحياتية Soft Skillsكمف أمثمتيا: الميارات الناعمة 
Critical Skills كالميارات الرقمية ،Digital Skills كالميارات المستعرضة ،Transversal 

Skills ((Amzaleg & Masry-Herzallah, 2021) ؛(Stehle & Peters-Burton, 
كتشير ميارات القرف الحادم كالعشريف إلى  (.(Van Laar, et. Al., 2017)؛ (2019

ميارات العمؿ كالحياة أم أنيا ميارات شاممة تؤكد عمى تطبيؽ المعرفة بدلان مف استدعاء 
الحقائؽ كالمفاىيـ علاكة عمى استخداـ التفكير الناقد لحؿ المشكلات كاتخاذ القرارات بشكؿ 

 ، كيعرفيا(Semilarski, et. Al., 2021,1)د لمكظائؼ المستقبمية يمكف الأفراد مف الإعدا
بأنيا امجمكعة ميارات تعمـ كتعميـ ناجحة تسعى لإعداد الأفراد  (229، 0202الركاضيو )

أبك لمكاجية متطمبات العمؿ كأخذ أدكارىـ في المجتمع كتحقيؽ المسئكلية المدنية ا، كيحددىا 
بأنيا الميارات التي تمكف الفرد مف العمؿ بنجاح في القرف  (220، 0202ليمة، كآخركف )

الحادم كالعشريف كتشتمؿ عمى أبعادن أربعة ىي: الميارات الذاتية، كالميارات العممية 
 كالمعمكماتية، كميارات التعايش، كميارات العمؿ.

أف ميػارات القػرف الحػادم كالعشػريف  Al-Rubaie & Al-Saadi (2021,360)كيػرل 
تمثيميػػا فػػي قائمػػة القػػدرات كالاسػػتعدادات كالنزعػػات كالاتجاىػػات كالخبػػرات المتعمقػػة ببنػػاء يمكػػف 

 Beck (2020, 25)شخصية المتعمـ كفقان لمتطمبات القرف الحادم كالعشػريف، فػي حػيف يتفػؽ 
عمى أف تمؾ الميارات تؤكد بصكرة عامة  Larson & Northern Miller (2011,122)مع 

و التلاميذ مع المعمكمات ككيؼ يمكف تطبيؽ ىػذه الميػارات المتعممػة فػي عمى ما يمكف أف يفعم
بأنيػا تمػؾ الميػارات التػي يجػب  (022، 0228الحطيبػي ) سػياقات حقيقيػة كاقعيػة بينمػا يقػرر

عمػػػى المعمػػػـ امتلاكيػػػػا لكػػػي يتكافػػػؽ مػػػػع متطمبػػػات القػػػرف الحػػػػادم كالعشػػػريف كأىميػػػا: ميػػػػارات 
،  Allvin ( 2016)كيؤكػد كػؿ مػف تر كالميػارات التشػاركية، التكاصؿ كالتفكير كميارات الكمبيك 

عمػػى أف ميػػارات القػػرف الحػػادم كالعشػػريف تشػػتمؿ عمػػى  Donovan, et. Al.(2 014)ك 
المعرفة كالميارات كعادات العمؿ كالتي سكؼ تككف مف متطمبػات اىتماماتنػا المسػتقبمية كترجػع 

كيػر الناقػد، كالاتصػاؿ، كالتعػاكف، كاسػتخداـ في الأساس إلى كفاءات كقدرات مثؿ الإبػداع، كالتف
 التكنكلكجيا كالكسائط الرقمية كالبصرية.

كيمكف القكؿ إف ميارات القرف الحادم كالعشريف ىي مجمكعة مف الميارات كالقدرات 
التي يجب أف يتمكف منيا معممك العمكـ لمكاجية متطمبات القرف الحادم كالعشريف كالتكافؽ 

 ف تنمية تمؾ الميارات لدل تلاميذىـ.معيا بشكؿ ناجح يضم
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 تصنيف مهارات القرن الحادي والعشرين: –ثانياً 
 Standards of Learning Innovationطكرت لجنة معايير إبداع العمكـ 

Committee (SOLIC)  المنبثقة مف المجنة التشريعية العامة في كلاية فيرجينياVirginia 
الذم يتضمف الميارات المحتاجيف ليا في  Profile of Graduateما يسمى ببركفيؿ الخريج 

خريجي فيرجينيا كالتي تعكس بصكرة أفضؿ حاجات سكؽ العمؿ كالتي أطمؽ عمييا ميارات 
الحادم كالعشريف كتضـ: التفكير الناقد، كالتفكير الإبداعي، كالتعاكف، كالاتصاؿ القرف 

(Virginia Board of Education, 2016) ، التعميـ كأضاؼ مجمسCouncil of 
Education 5المكاطنة إلى ىذه الميارات كأصبح يرمز ليا بػػػػػC’S  (Beck, 2020,31) ،

ميارات القرف الحادم كالعشريف في أربعة مجالات ىي:  Griffin & Care (2014) كيحدد
طريقة التفكير، كطريقة العمؿ، كأدكات العمؿ، كالتعامؿ مع العالـ، بينما يقسميا المختبر 

 North Central Regional Educationalالتربكم للإقميـ الشمالي المركزم 
Laboratory تفكير الإبداعي، إلى أربع مجمكعات ىي ميارات: العصر الرقمي، كال

، في حيف تقسميا المنظمة العربية (2، 0222)شمبي، كالاتصاؿ الفعاؿ، كالإنتاجية العالية 
إلى ثلاثة مجالات رئيسة: أكليا ميارات التفكير المتقدمة  ALECSOلمتربية كالثقافة كالعمكـ 

كالذكاء المغكم، كتضمف ميارات التفكير الناقد كالتحميمي، كحؿ المشكمة، كالتفكير الإبداعي، 
دارة الذات كالثقة  كثانييا الميارات الشخصية كتضـ التكاصؿ كالتعاكف كصنع القرار كالتكيؼ كا 

العمؿ كالدافعية كالإيجابية كتقدير الاختلاؼ في بيئة العمؿ، كثالثيا تكنكلكجيا الذاتية كأخلاقيات 
ترنت، كمحك الأمية الإعلامية المعمكمات كتضـ الثقافة التكنكلكجية، كالكتابة، كاستخداـ الان

 .Salonen, et. Al ، كيؤكد(Al-Rubaie & Al-Saadi, 2021, 361)كالمعمكماتية 
أنو يكجد أصناؼ خمسة لميارات القرف الحادم كالعشريف ىي: التفكير الناقد،  (2017)

كالمعرفة العممية القابمة لمتغيير، كالمكاطنة المسئكلة، كالميارات المعرفية كحؿ المشكمة، 
 .Mindset for scientific researchكالمكقؼ العقمي لمبحث العممي 

طبيعة ميارات القرف الحادم كالعشريف بؿ يتضح مما سبؽ أنو لا يكجد اتفاؽ تاـ حكؿ 
إف الحاجة إلى تطكيرىا مف جانب العديد مف المتخصصيف التربكييف كالمنظمات التعميمية 
كالاقتصادية يقكد إلى إطارات مختمفة لتصنيفيا؛ كيمكف تصنيؼ ميارات القرف الحادم 

)القحطاني، ؛ (Hamadallah & al-Sammarrai, 2021)كالعشريف إلى الميارات الآتية )
 (:(0225)عمي، ؛ (Beck, 2020) ؛(0202

 ميارات التعمـ كالابتكار: -2
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الذم يحدث عند تزايد التفاعؿ بيف البارامترات الثلاثة الآتية: احتمالية أف التفكير الإبداعي:  -أ 
الفكرة سكؼ تعمؿ، كفائدة الفكرة كفاعميتيا، كالمعرفة السابقة المستخدمة لبناء ىذه الفكرة 

يتـ استخداـ المعرفة في التكصؿ إلى حمكؿ جديدة لممشكلات كما يشتممو ذلؾ مف حيث 
 ميارات التفكير الابتكارم الخلاؽ، كالعمؿ الإبداعي مع الآخريف، كتنفيذ الابتكارات.

كفيو يتـ صنع أحكاـ كقرارات قائمة عمى الدليؿ كحؿ التفكير الناقد كحؿ المشكلات:  -ب 
يتضمف ذلؾ ميارات: التفكير بفاعمية، كاستخداـ التفكير المشكلات بطرؽ أكثر فاعمية ك 

 ، كحؿ المشكلات كاتخاذ القرارات.Systems Thinkingالكمي أك تفكير النظـ 
التعاكف ىك محاكلة مدركسة لتنظيـ كتنسيؽ الفيـ المشترؾ التكاصؿ كالمشاركة كالتعاكف:  -ج 

ظيـ الميمة كبناء المعرفة، كالعمؿ معان نحك ىدؼ عاـ كيضـ مككنيف: معرفي يتمثؿ في تن
كاجتماعي يتمثؿ في المشاركة كالمنظكر كالتنظيـ الاجتماعي. أما التكاصؿ فيك أداة 
اجتماعية فعالة تعتمد عمى عممية ذات طريؽ ثنائي لنقؿ المعمكمات مف المرسؿ إلى 

 المستقبؿ كىذا كمو يضـ ميارتي: التكاصؿ بكضكح كالتعاكف مع الآخريف.
 كالمينة: ميارات الحياة -0
كتتمثؿ في القدرة عمى التعامؿ مع مستجدات العصر كمكاكبة المركنة كالقدرة عمى التكيؼ:  -أ 

سرعة التغير كالتكيؼ مع الظركؼ الطارئة كمختمؼ بيئات العمؿ كما يتضمنو ذلؾ مف 
 ميارة التكيؼ مع التغير كميارة المركنة.

ى كضع أىداؼ لتعممو كالتخطيط ليا كيقصد بيا قدرة المتعمـ عمالمبادرة كالتكجو الذاتي:  -ب 
دارة الكقت كالجيد كتقييـ جكدة التعمـ كتتمثؿ في ميارتي: إدارة الأىداؼ كالكقت، كالعمؿ  كا 

 باستقلالية.
كتعنى الانخراط في العمؿ مع أفراد مختمفي  الميارات الاجتماعية كفيـ الثقافات المتعددة: -ج 

الذكاء الجمعي لممجمكعات كتضـ ميارتي: الثقافات كالخمفيات كالأعمار كالاستفادة مف 
 التفاعؿ مع الآخريف بفاعمية، كالعمؿ بفاعمية في فرؽ متنكعة.

الإنتاجية ىي القدرة عمى تحديد الأكلكيات كالتخطيط كتطبيؽ المعرفة  الإنتاجية كالمساءلة: -د 
لية كالميارات لاتخاذ قرارات تؤدل إلى نتائج جيدة أما المساءلة فتشير إلى تحمؿ مسئك 

الإجراءات اللازمة لابتكار منتج جديد؛ كىي تشتمؿ عمى ميارتي إدارة المشاريع كالكصكؿ 
 لمنتائج.

لياـ الآخريف القيادة كالمسئكلية:  -ق  كيقصد بيا كضع مصمحة المجتمع الأكبر في الحسباف كا 
بالقدكة كتكظيؼ نقاط قكة الآخريف لبمكغ ىدؼ مشترؾ كتتضمف ميارتي: قيادة الآخريف 

 يييـ، كتحمؿ المسئكلية تجاه الآخريف.كتكج
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 تكنكلكجيا المعمكمات كالإعلاـ: -2
كيقصد بيا قدرات المتعمميف عمى تحديد احتياجاتيـ مف المعمكمات  الثقافة المعمكماتية: -أ 

كالكصكؿ ليا كتقييميا كاستخداميا بكفاءة مع تقدير مصداقيتيا كمكثكقيتيا كتضـ ميارات: 
دارتيا، كمراعاة الجكانب الأخلاقية  الكصكؿ إلى المعمكمات كتقييميا، كاستخداـ المعمكمات كا 

 في الحصكؿ عمى المعمكمات.
كتعنى تفنيد كتحميؿ الرسائؿ الإعلامية في ضكء اختلاؼ تفسيرىا ثقافة الإعلامية: ال -ب 

لممعمكمة العممية عف تفسير المجتمع كصكلان لمفيـ العممي السميـ كتضـ ميارتي: تحميؿ 
 الإعلاـ، كابتكار منتجات إعلامية.

اسية نحك كيقصد بيا تجاكز ميارات الكمبيكتر الأستكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ:  -ج 
استخداـ أشكاؿ مختمفة مف المعرفة الرقمية في عديد مف مجالات الحياة كيشتمؿ ذلؾ عمى 
ميارات تطبيؽ التكنكلكجيا بفاعمية، كاستخداـ التكنكلكجيا الرقمية كأدكات كشبكات التكاصؿ 
اد الاجتماعي بفاعمية لمكصكؿ إلى إدارة المعمكمات كتكامميا كتقييميا لمعمؿ بنجاح في اقتص

 المعرفة.
 أهمية مهارات القرن الحادي والعشرين لمعممي العموم بالمرحمة الابتدائية: –ثالثاً 

تؤدل ميارات القرف الحادم كالعشريف دكران ميمان في حياتنا اليكمية فيي تعمؿ عمى 
إنجاز الكثير مف الأىداؼ الأكاديمية كالمينية التي يطمح الخبراء مف التلاميذ بمكغيا كتساعد 
يجابيان كقادران عمى العيش في بيئة تقنية متعددة الكسائط كالتعامؿ الأمثؿ  الفرد أف يككف كاعيان كا 
مع الآخريف علاكة عمى فيـ المكاد الدراسية كربطيا لبناء أفكار جديدة كمف ثـ النجاح في 

، كبذلؾ فيي تمكف المتعمـ مف التعمـ كالإنجاز (Griffin & Care, 2014)الحياة كالعمؿ 
لمستكيات أعمى كتضمف انخراطو في عممية التعمـ مما يزيد مف ثقتو بنفسو، كتكسبو ميارات 
المينة كالحياة، كتعده للابتكار كالقيادة بفاعمية في الحياة علاكة عمى تقميص الفجكة الرقمية 

 .(0222)زامؿ، لمكاكبة التطكرات الحديثة 
عمؿ ميارات القرف الحادم كالعشريف عمى تطكير الأفكار المحكرية التي تتسع لربط كت

دركس العمكـ مع فركع المكاد الدراسية الأخرل كنظران لارتباطيا بالأشياء المتحدية فيي تقدـ 
أداة رئيسة لمتككيف المفاىيمي كاستقصاء المشكلات المعقدة كىنا يمكف استخداـ سيناريكىات 

كمية كمدخؿ قائـ عمى السياؽ يضمف انيماؾ التلاميذ في أداء مياـ كثيقة الصمة الحياة الي
كتعمؿ تمؾ الميارات  (،(Drake & Reid, 2020)؛ (Lin, et. Al., 2020)بالمكضكع )

عمى تشجيع الثقافة العممية كمياراتيا المتنكعة مستخدمة في ذلؾ المنيج القائـ عمى الكفاءة 
Competency – based curriculum  الذم يتبنى معايير العمكـ لمجيؿ القادـ كيعزز مف
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)الذبياني ك الممارسات العممية كاليندسية كالتقييـ القائـ عمى المعايير كأدكات التقكيـ البديؿ)
)عمر، ؛ (0225)عمي، ؛ (0202)الحباشنة، ؛ (0202)تمساح، ؛ (0202السفياني، 

0222).) 
يس القائمة عمى استدعاء الحقائؽ كاستظيارىا لا كاستخداـ معممي العمكـ أساليب التدر 

، كنظران لأف تمؾ (Dede, 2020)يشجع اكتساب التلاميذ ميارات القرف الحادم كالعشريف 
 ,Silva)الميارات لا يتـ قياسيا بتقييمات معيارية فإنو عادة لا يتـ تدريسيا في حجرة الدراسة 

دم كالعشريف يكاجو عديد مف المعكقات ، كعمى ذلؾ فإف تعميـ ميارات القرف الحا(2012
كالمشكلات مف أىميا: اعتقاد المعمميف بأف تمؾ الميارات أعمى مف قدرات تلاميذىـ كتبتعد 
عف مستكل نمكىـ كتطكرىـ، كعدـ كجكد أدكات تقييـ لتمؾ الميارات، كالافتقار لبرامج كمناىج 

سيـ لما تعنيو تمؾ الميارات ككيفية قائمة عمى ىذه الميارات علاكة عمى عدـ فيـ المعمميف أنف
، كنظران لأف التغيرات السمككية تدكر (Rotherham & Willingham, 2010)تدريسيا 

حكؿ المككف المعرفي الأساسي فإف اتجاىات المعمميف كطرؽ تدريسيـ تشكؿ تحديان لأل 
عني إصلاح تدريسي حيث يحدث تعارضان بيف فيـ المعمميف كىدؼ مصممي المنيج كىذا ي

أنو لابد مف تطكير أداءات التدريس لدل المعمميف لتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف 
(، كمف ثـ ضركرة التأكيد عمى النمك (Spillane, et. Al., 2006)؛ (0225)عبد الحميد، )

مداده بالمعمكمات كالميارات المتنكعة بيدؼ تطكير خبراتو كتحديثيا  الميني لممعمـ كتدريبو كا 
 غمب عمى نكاحي الضعؼ في برامج إعداده كتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف لديو.لمت

كقد اىتمت عديد مف الدراسات بتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ 
التي تـ فييا تنظيـ مقابلات فردية لعدد  Beck (2020)بمراحؿ التعميـ المختمفة منيا دراسة 

ؿ مادة دراسية بالمدرسة العميا كتكصمت إلى أف المعمميف يعرفكف ميارات ( معمـ مف ك0)
القرف الحادم كالعشريف بصكرة مختمفة مما يؤدم إلى إدراكات متنكعة لكيفية تدريسيـ ىذه 

 Richالميارات كتقييميا، كما أف تعميـ ىذه الميارات كاف منخفضان كىذا ما أكدتو دراسة 
لمخبرة في تقديـ دركس لتطكير ىذه الميارات، كما تكصمت  مف افتقار المعمميف (2010)
إلى فاعمية برنامج معرفي سمككي لمرشد المعمـ القائـ عمى  (0202أبك ليمة، كآخركف )دراسة 

 ميارات القرف الحادم كالعشريف في تنمية الأداء التدريسي لمعممي العمكـ بالمرحمة الأساسية.
ؾ معممي العمكـ بالصؼ الرابع الأساسي عمى امتلا (0225عمي )كأكدت دراسة 

لميارات القرف الحادم كالعشريف بنسبة كبيرة بالرغـ مف انخفاض درجة تكافرىا في كتاب 
إلى فاعمية برنامج مقترح  (0225عبد الحميد )%، كخمصت دراسة 52,5العمكـ كالتي بمغت 
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لمطالب المعمـ لمعمكـ في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف في تنمية الأداء التدريسي 
ضركرة العمؿ عمى تحسيف أداءات تدريس  (0228الحطيبي )كالتحصيؿ، كقررت دراسة 

معممي العمكـ بالمرحمة المتكسطة بما يتناسب مع ميارات القرف الحادم كالعشريف كذلؾ في 
ا ضكء النتائج الكاردة مف تطبيؽ استبانة اميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العم كـ

 Smith & Szymanskiعمى ثلاث كخمسيف معممة عمكـ بالمرحمة المتكسطة، كأثبتت دراسة 
أف المعمميف ىـ المسئكلكف قبؿ غيرىـ عف تعميـ كتقييـ ميارات القرف الحادم  (2013)

الميارات مف خلاؿ تخطيط الدركس كالعشريف لدل تلاميذىـ كلذلؾ يجب التركيز عمى ىذه 
مية المينية كالتي يتـ استخداميا بصكرة متناغمة لمكاجية المتطمبات المعرفية كتطكير المنيج كالتن

العميا لمتدريس في القرف الحادم كالعشريف. كبالرغـ مف أف تغيير الممارسات التدريسية أظير تزايد 
إنجاز التلاميذ إلا أف كثير مف مبادرات التنمية المينية تبدك غير فعالة في تدعيـ التحكلات في 

كىذا يكضح أىمية كضع برنامج  ؛(Darling-Hammond, et. Al., 2017) لتعميـ كالتعمـا
  مقترح لمعممي عمكـ المرحمة الابتدائية مبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف.

III- :إعداد مقياس مهارات القرن الحادي والعشرين لدى معممي العموم بالمرحمة الابتدائية 
 القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية: تـ إعداد مقياس ميارات

تحديد اليدؼ مف المقياس: كىك قياس ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ  -2
 بالمرحمة الابتدائية.

 تحديد ميارات القرف الحادم كالعشريف التي يقيسيا المقياس: -0
القرف الحادم كالعشريف: كىك التكصؿ إلى ميارات  ( تحديد اليدؼ مف قائمة ميارات0-2)

 القرف الحادم كالعشريف التي يجب تنميتيا لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.
( تحديد قائمة ميارات القرف الحادم كالعشريف مف خلاؿ الاطلاع عمى الكتابات 0-0)

 كالدراسات المتعمقة بذلؾ.
حيث اشتممت عمى  )*(ميارات القرف الحادم كالعشريف( كضع الصكرة الأكلية لقائمة 0-2)

ثلاث ميارات رئيسة ىي: ميارات التعمـ كالابتكار كالتي تضـ ثلاث ميارات فرعية ىي: 
                                                           

 ، بملاحق البحث.(1نظر ممحق )ا)*( 
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التفكير الإبداعي، كالتفكير الناقد كحؿ المشكلات، كالتكاصؿ كالمشاركة كالتعاكف؛ كميارات 
المركنة كالقدرة عمى التكيؼ، كالمبادرة الحياة كالمينة كالتي تضـ خمس ميارات فرعية ىي: 

كالتكجو الذاتي، كالميارات الاجتماعية كفيـ الثقافات المتعددة، كالإنتاجية كالمساءلة، كالقيادة 
كالمسئكلية؛ كميارات تكنكلكجيا المعمكمات كالإعلاـ كالتي تضـ ثلاث ميارات فرعية ىي: 

 كلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ.الثقافة المعمكماتية، كالثقافة الإعلامية، كتكن
المتخصصيف فى مجاؿ  )**(( عرض الصكرة الأكلية عمى مجمكعة مف المُحكَّمِيف0-2)

المناىج كتعميـ العمكـ لإبداء آرائيـ حكؿ مناسبة تمؾ الميارات لمعممي العمكـ بالمرحمة 
 الابتدائية كحذؼ أك إضافة ما يركنو مناسبان.

ميارات القرف الحادم كالعشريف لمعممي العمكـ بالمرحمة ( الصكرة النيائية لقائمة 0-9)
: أشار المحكمكف بمناسبة الميارات الكاردة في القائمة مع ضركرة حذؼ ميارات )***(الابتدائية

الإنتاجية كالمساءلة لأنيا متضمنة في باقي الميارات الفرعية مع إجراء بعض التعديلات 
 المغكية.

دير الاستجابات المحتممة: تـ صياغة عبارات المقياس في صياغة عبارات المقياس كتق -2
 –ضكء كؿ بعد مف أبعاده )مياراتو الرئيسة( ككفقان لطريقة ليكرت ذات المقياس الثلاثي )دائمان 

مطمقان( كقد ركعي أف تككف العبارات سيمة ككاضحة كأف تعبر عف سمكؾ محدد  –أحيانان 
انان عمى درجتيف، كمطمقان عمى درجة كاحدة بحيث يحصؿ دائمان عمى ثلاث درجات، كأحي

 كيكضح الجدكؿ الاتي أبعاد المقياس كأكزانيا النسبية كعدد العبارات كأرقاميا. 
 
 
 (2جدكؿ )

 مكاصفات مقياس ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية
أرقاـ الكزف عدد  الفرعيةالميارات أبعاد المقياس  ـ

                                                           

 ، بملاحق البحث.(7نظر ممحق )ا )**(
)***(

 ، بملاحق البحث.(2نظر ممحق )ا 
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)الميارات 
 الرئيسة(

 العبارات النسبي العبارات

ميارات التعمـ  -2
 كالابتكار

 9 – 2 2,5 9 التفكير الإبداعي
التفكير الناقد كحؿ 

 22 – 2 2,5 9 المشكلات

 22 – 22 2,22 2 التكاصؿ كالمشاركة كالتعاكف

ميارات الحياة  -0
 كالمينة

 00 – 22 2,22 2 المركنة كالقدرة عمى التكيؼ
 02 – 02 2,5 9 المبادرة كالتكجو الذاتي

الميارات الاجتماعية كفيـ 
 20 – 08 2,5 9 الثقافات المتعددة

 28 – 22 2,22 2 القيادة كالمسئكلية

2- 
ميارات 
تكنكلكجيا 
المعمكمات 
 كالإعلاـ

 22 – 25 2,5 9 الثقافة المعمكماتية
 28 – 22 2,5 9 الثقافة الإعلامية

تكنكلكجيا المعمكمات 
 92 - 25 2,5 9 كالاتصاؿ

 ------- %222 92 22 2 المجمكع
( 295كمف الجدكؿ السابؽ يمكف استنتاج أف النياية العظمى لدرجة المقياس تساكم )

 ( درجة.92درجة في حيف أف النياية الصغرل لدرجة المقياس تساكم )
كتشجع المعمـ عمى إبداء رأيو بصراحة صياغة تعميمات المقياس كقد ركعي كضكحيا  -2

 كصدؽ مع بياف طريقة الإجابة عف المقياس عف طريؽ تقديـ مثاؿ.
: في ضكء الخطكات السابقة تـ التكصؿ إلى الصكرة )*( تحكيـ الصكرة الأكلية لممقياس -9

الأكلية لممقياس كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس 
 أقر المحكمكف بإجراء تعديلات في الصياغة المغكية لبعض العبارات.العمكـ، ك 

                                                           

)*(
 ، بملاحق البحث.(3نظر ممحق )ا 
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ـ 0/22/0202التجربة الاستطلاعية لممقياس: تـ تطبيؽ الصكرة الأكلية لممقياس يكـ  -2
عمى مجمكعة مف معممي عمكـ المرحمة الابتدائية بإدارة ككـ امبك التعميمية غير مجمكعة 

 يدؼ:معممان( كذلؾ ب 22البحث بمغ عددىـ )
التأكد مف حسف الصياغة المغكية لعبارات المقياس حيث تـ إجراء بعض التعديلات المغكية  -

 عمى بعض الألفاظ الكاردة بالمقياس.
تحديد زمف المقياس عف طريؽ حساب متكسط الزمف الذم استغرقو المعممكف في الإجابة  -

 ( دقيقة.09عف عبارات المقياس كقد كجد أنو يساكم )
 82,2مقياس باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ حيث كجد أنو يساكم حساب ثبات ال -
حساب صدؽ المقياس بطريقتيف: الأكلى صدؽ المحكميف الذيف أشاركا إلى دقة كؿ عبارة  -

مف عبارات المقياس كانتمائيا لمبعد المراد قياسو، كالثانية حساب معامؿ الصدؽ الذاتي 
 عمى درجة عالية مف الصدؽ.كىذا يؤكد أف المقياس  5,2ككجد أنو يساكم 

( عبارة مكزعة 92بحيث أصبح يشتمؿ عمى ) )**(التكصؿ إلى الصكرة النيائية لممقياس -2
عمى ثلاثة أبعاد رئيسة تمثؿ ميارات القرف الحادم كالعشريف كالتي تضـ بدكرىا عشر مياراتن 

شريف لدل معممي فرعية، كىكذا أصبح المقياس أداة صالحة لقياس ميارات القرف الحادم كالع
 العمكـ بالمرحمة الابتدائية.

IV- :تجربة البحث كنتائجيا 
تجربة البحث: تـ تطبيؽ مقياس ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ  -أكلان 

بالمرحمة الابتدائية عمى معممي العمكـ بإدارة اسكاف التعميمية خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف 
( معممان كتمت المعالجة الإحصائية 59ـ كالذم بمغ عددىـ )0202/0200العاـ الدراسي 
 لنتائج التطبيؽ.

 نتائج البحث كتفسيرىا: -ثانيان 

                                                           

)**(
 ، بملاحق البحث.(4نظر ممحق )ا 
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تمت الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة البحث كالذم نصو: ا ما ميارات القرف الحادم  -أ 
إعداد مقياس  كالعشريف اللازمة لمعممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية  ا؛ كذلؾ في أثناء

 ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية. 
للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث كالذم نصو: ا ما مدل تكافر ميارات القرف  -ب 

الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية  تـ حساب التكرارات كالنسب المئكية 
كدلالتيما كالترتيب لعبارات المقياس لكؿ بعد مف أبعاده  0كقيمة كا ∆نسبي كقيمة كالكزف ال

 الرئيسة كيمكف تناكؿ ذلؾ عمى النحك الآتي:
 ( النتائج المتعمقة بالبعد الأكؿ اميارات التعمـ كالابتكارا كما مكضح بالجدكؿ التالي:2-ب)

 (0جدكؿ )
 (59الأكؿ اميارات التعمـ كالابتكارا )ف=استجابات مجمكعة البحث عمى عبارات البعد 

بارة
الع

 

الكزف  مطمقان  أحيانان  دائمان 
النسبي 
 )ك(

دلالة  ∆
يب 0قيمة كا ∆

لترت
ا

 % ؾ % ؾ % ؾ 

غير  82,2 29,2 59,28 22 22,22 22 85,22 22 2
 22 **22,22 دالة

غير  22,2 28,2 85,22 22 28,22 20 20,08 02 0
 8 08,2 دالة

غير  25,2 92,2 22,22 28 59,28 28 29,22 25 2
 2 *82,8 دالة

غير  90,2 92,2 82,22 29 59,28 28 02,22 20 2
 2 **20,5 دالة

غير  28,2 92,2 22,22 28 29,02 02 59,28 22 9
 2 *22,2 دالة

غير  28,2 25,2 85,22 22 92,22 05 98,22 22 2
 2 52,2 دالة

غير  90,2 22,2 22,20 22 22,05 08 20,08 02 2
 22 22,2 دالة

غير  22,2 22,2 22,22 22 92,22 05 20,02 09 8
 20 28,2 دالة

غير  22,2 22,2 02,22 20 59,28 22 82,22 22 5
 22 **20,20 دالة
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بارة
الع

 

الكزف  مطمقان  أحيانان  دائمان 
النسبي 
 )ك(

دلالة  ∆
يب 0قيمة كا ∆

لترت
ا

 % ؾ % ؾ % ؾ 

غير  90,2 22,2 02,22 20 02,09 02 92,22 05 22
 22 29,9 دالة

غير  22,2 20,2 22,25 22 82,22 29 28,22 22 22
 22 **28,28 دالة

غير  20,2 28,2 22,20 22 22,02 02 92,22 05 20
 5 22,2 دالة

غير  22,2 22,2 92,92 28 22,02 02 22,00 02 22
 29 **22,22 دالة

غير  29,2 90,2 85,22 22 22,02 25 22,20 22 22
 0 *89,2 دالة

غير  22,2 92,2 29,22 25 85,22 22 29,22 25 29
 9 22,2 دالة

غير  22,2 90,2 85,22 22 59,28 28 22,22 22 22
 2 **02,5 دالة

       29,2دالة عند مستكل  0* تعنى أف قيمة كا  22,2دالة عند مستكل  0** تعنى أف قيمة كا
يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف استجابات أفراد مجمكعة البحث لبعد اميارات التعمـ 

أظيرت عدـ كجكد دلالة إحصائية لجميع العبارات أما بالنسبة لقيمة  ∆كالابتكارا بالنسبة لقيـ 
في العبارات رقـ  22,2ك 29,2فقد كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكيي دلالة  0كا
( 22 – 22 – 5 – 9( لصالح البديؿ )دائمان(، كفى العبارات رقـ )22 – 22 – 2 – 2)

غير  0( لصالح البديؿ )أحيانان(، كجاءت قيـ كا2) لصالح البديؿ )مطمقان(، كفى العبارة رقـ
( اأعزز مف أفكار التلاميذ كتفسيراتيـ 2دالة بالنسبة لباقي العبارات. كسجمت العبارة رقـ )

( اأجعؿ معيار صحة 22( كجاءت العبارة رقـ )92,2ميما كانت سذاجتياا أعمى كزف نسبي )
ا كقابميتيا لمتطبيؽا في المرتبة الثانية بكزف المعارؼ كالمعمكمات داخؿ حجرة الدراسة منطقيتي

( المتعمقتاف باستخداـ نمط التكاصؿ متعدد 22( ك)22(، كما حصمت العبارتاف )90,2نسبي )
الأبعاد كالتفاعؿ عبر مجمكعات التكاصؿ الاجتماعي مف خلاؿ الانترنت عمى الترتيب عمى 

، (0202الركاضيو )مع دراسة  كتتفؽ تمؾ النتيجة(. 20,2( ك)22,2أقؿ كزنيف نسبييف )
 ، (0228الحطيبي )كدراسة (، 0225عمي )، كدراسة Beck (2020)كدراسة 
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كقد يرجع ذلؾ إلى تمقي معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية إلى عديد مف التدريبات حكؿ  
تفعيؿ كاستخداـ طرؽ التدريس كاستراتيجياتو المعززة لمتكاصؿ كالتفكير الإبداعي كالتي كاف 
مف أىميا العصؼ الذىني كاسكامبر كالتعمـ التكليدم كغيرىا مما جعميـ يستخدمكف التكاصؿ 

ء تدريسيـ دكف الاىتماـ بتعدد أبعاده في حجرة الدراسة أك تفعيمو مف خلاؿ الانترنت في أثنا
مع تلاميذىـ أك زملائيـ؛ كتؤكد نتائج ىذا البعد عمى الضعؼ الشديد في ميارات التفكير 
الناقد كحؿ المشكلات لدل المعمميف علاكة عمى تدني ميارات التفكير الإبداعي، كالتكاصؿ 

 عاكف لدييـ.كالمشاركة كالت
 ( النتائج المتعمقة بالبعد الثاني اميارات الحياة كالمينةا كما مكضح بالجدكؿ التالي:0-)ب

 (2جدكؿ )
 (59استجابات مجمكعة البحث عمى عبارات البعد الثاني اميارات الحياة كالمينةا )ف=

بارة
الع

 

الكزف  مطمقان  أحيانان  دائمان 
 النسبي
 )ك(

 دلالة ∆
يب 0قيمة كا ∆

لترت
ا

 % ؾ % ؾ % ؾ 

غير  08,2 25,2 29,22 25 20,02 09 22,20 22 22
 22 20,2 دالة

غير  95,2 22,2 28,92 92 22,20 22 28,22 22 28
 00 **80,00 دالة

غير  92,2 22,2 02,22 20 20,02 09 22,05 08 25
 22 02,9 دالة

غير  08,2 25,2 22,20 22 02,02 02 28,22 20 02
 20 92,2 دالة

غير  05,2 92,2 59,28 22 59,28 28 22,20 22 02
 2 *55,8 دالة

غير  22,2 25,2 22,20 22 29,02 02 82,22 29 00
 22 *82,2 دالة

غير  28,2 28,2 22,22 22 02,02 02 22,20 22 02
 29 22,9 دالة

غير  22,2 90,2 85,22 22 59,28 28 22,22 22 02
 2 **02,5 دالة

غير  22,2 92,2 85,22 22 22,20 20 22,25 22 09
 2 92,9 دالة
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بارة
الع

 

الكزف  مطمقان  أحيانان  دائمان 
 النسبي
 )ك(

 دلالة ∆
يب 0قيمة كا ∆

لترت
ا

 % ؾ % ؾ % ؾ 

غير  29,2 90,2 22,22 28 25,29 29 02,22 20 02
 9 **22,22 دالة

غير  98,2 92,2 59,28 22 28,22 22 22,22 29 02
 0 22,2 دالة

غير  22,2 22,2 22,20 22 22,20 22 02,09 02 08
 25 22,2 دالة

غير  90,2 22,2 29,22 25 98,22 22 22,02 02 05
 28 82,0 دالة

غير  28,2 92,2 29,22 25 22,00 02 82,22 29 22
 5 22,9 دالة

غير  90,2 92,2 22,22 28 22,20 20 22,22 29 22
 2 **22,25 دالة

غير  29,2 90,2 22,20 22 98,22 22 20,22 22 20
 2 **28,02 دالة

غير  28,2 92,2 02,22 20 25,29 29 22,22 28 22
 22 **22,22 دالة

غير  88,2 29,2 02,22 20 28,22 20 22,00 02 22
 02 *52,2 دالة

غير  22,2 22,2 22,22 29 22,00 02 92,22 05 29
 02 **22,5 دالة

غير  28,2 28,2 02,29 22 22,02 25 22,22 22 22
 22 **28,5 دالة

غير  08,2 25,2 22,20 22 02,02 02 28,22 20 22
 22 92,2 دالة

غير  05,2 92,2 02,22 20 20,8 8 22,22 29 28
 8 **22,02 دالة

       29,2دالة عند مستكل  0* تعنى أف قيمة كا 22,2دالة عند مستكل  0** تعنى أف قيمة كا
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يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف استجابات أفراد مجمكعة البحث لبعد اميارات الحياة 
أظيرت عدـ كجكد دلالة إحصائية لجميع العبارات أما بالنسبة لقيمة  ∆كالمينةا بالنسبة لقيـ 

في العبارات رقـ  22,2ك 29,2فقد كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكيي دلالة  0كا
 – 28( لصالح البديؿ )دائمان(، كفى العبارات رقـ )28 – 20 – 22 – 02 – 02 – 02)

غير دالة بالنسبة  0مطمقان(، كجاءت قيـ كا( لصالح البديؿ )22 – 29 – 22 – 22 – 00
( اأقدـ نفسي أماـ الآخريف بطريقة كاضحة كمحترمةا 09لباقي العبارات. كسجمت العبارة رقـ )

( ا أبذؿ بنفسي جيكدان متكررة لمبحث عف 02( كجاءت العبارة رقـ )92,2أعمى كزف نسبي )
( 28( ك)22حصمت العبارتاف )(، كما 92,2المعمكمةا في المرتبة الثانية بكزف نسبي )

المتعمقتاف باستخداـ أساليب حؿ المشكلات في قيادة الآخريف كالعمؿ بفاعمية في بيئات تتسـ 
كتتفؽ تمؾ النتيجة مع (. 22,2( ك)29,2بالغمكض عمى الترتيب عمى أقؿ كزنيف نسبييف )

 .(0225عمي )، كدراسة (0228الحطيبي )، كدراسة Beck (2020)دراسة 
كيمكف إرجاع ذلؾ إلى مشاركة المعمميف المتكررة في الندكات ككرش العمؿ  

كالاجتماعات كالتي يتدربكف في أثناء فعالياتيا عمى تقديـ أنفسيـ بدقة ككضكح علاكة عمى 
انغماسيـ في البحث عف حمكؿ كتفسيرات لممكاقؼ كالمشكلات العممية داخؿ المدرسة كخارجيا 

ث المتنكعة عمى الانترنت كمكاقعو المختمفة كالتي كاف مف أىميا أك باستخداـ محركات البح
بنؾ المعرفة كديسكفرم كىذا مف شأنو استقلاليـ بأنفسيـ كعدـ سعييـ لقيادة الآخريف 
مستخدميف في ذلؾ أساليب حؿ المشكلات علاكة عمى صعكبة تحمميـ لمعمؿ في بيئات تتسـ 

تدني كعجز لدل المعمميف في ميارات: المركنة بالغمكض؛ كتؤكد نتائج ىذا البعد عمى كجكد 
كالقدرة عمى التكيؼ، كالقيادة كالمسئكلية، كالميارات الاجتماعية كفيـ الثقافات المتعددة 

 بالمقارنة بميارة المبادرة كالتكجو الذاتي التي يكجد بيا ضعؼ بسيط.
كالإعلاـا كما مكضح  ( النتائج المتعمقة بالبعد الثالث اميارات تكنكلكجيا المعمكمات2-)ب

 بالجدكؿ التالي:
 

 (2جدكؿ )
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استجابات مجمكعة البحث عمى عبارات البعد الثالث اميارات تكنكلكجيا المعمكمات كالإعلاـا 
 (59)ف=

بارة
الع

 

الكزف  مطمقان  أحيانان  دائمان 
النسبي 
 )ك(

 دلالة ∆
يب 0قيمة كا  ∆

لترت
ا

 % ؾ % ؾ % ؾ 

غير  28,2 25,2 02,22 20 85,22 22 85,22 22 25
 0 **22,22 دالة

غير  02,2 22,2 22,25 22 22,20 22 85,22 22 22
 5 **02,22 دالة

غير  28,2 22,2 22,22 29 22,22 22 85,22 22 22
 22 **22,20 دالة

غير  22,2 28,2 02,22 20 29,02 02 22,22 22 20
 2 *22,2 دالة

غير  82,2 25,2 85,92 99 92,22 05 98,22 22 22
 22 **52,22 دالة

غير  02,2 22,2 22,22 29 25,29 22 82,22 22 22
 22 **92,22 دالة

غير  08,2 25,2 02,22 20 22,02 25 25,29 22 29
 2 *22,8 دالة

غير  28,2 92,2 29,22 25 59,28 28 22,22 28 22
 2 *82,8 دالة

غير  22,0 22,2 25,29 20 82,22 22 22,2 2 22
 29 **22,28 دالة

غير  29,2 20,2 22,92 90 02,02 02 29,02 02 28
 20 **22,25 دالة

غير  92,2 22,2 22,22 22 20,08 02 20,08 02 25
 2 22,2 دالة

 8 **28,5غير  22,2 22,2 02,29 22 22,22 22 22,02 25 92
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بارة
الع

 

الكزف  مطمقان  أحيانان  دائمان 
النسبي 
 )ك(

 دلالة ∆
يب 0قيمة كا  ∆

لترت
ا

 % ؾ % ؾ % ؾ 

 دالة

غير  22,2 20,2 92,92 28 22,22 22 22,22 22 92
 22 **22,28 دالة

غير  28,2 28,2 02,22 20 22,00 02 28,22 20 90
 9 *52,2 دالة

غير  88,2 29,2 02,29 22 98,22 22 22,02 00 92
 2 *22,2 دالة

       29,2دالة عند مستكل  0* تعنى أف قيمة كا  22,2دالة عند مستكل  0** تعنى أف قيمة كا
يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف استجابات أفراد مجمكعة البحث لبعد اميارات تكنكلكجيا 

أظيرت عدـ كجكد دلالة إحصائية لجميع العبارات أما  ∆المعمكمات كالإعلاـا بالنسبة لقيـ 
في  22,2ك 29,2فقد كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكيي دلالة  0بالنسبة لقيمة كا
غير دالة.  0( فقد كانت قيمة كا25لصالح البديؿ )مطمقان(، ماعدا العبارة رقـ )جميع العبارات 

( اأدعـ التلاميذ الذيف يصممكف ممصقات ك/أك إعلانات ك/أك 22كسجمت العبارة رقـ )
لكتركنية متصمة بمكضكع الدرسا أعمى كزف نسبي ) ( كجاءت العبارة 92,2صحؼ كرقية كا 

فية الكصكؿ إلى المعارؼ كالمعمكماتا في المرتبة الثانية ( ا أدرب تلاميذم عمى كي25رقـ )
( المتعمقتاف بالمشاركة في بناء 22( ك)22(، كما حصمت العبارتاف )25,2بكزف نسبي )

المكاقع الالكتركنية كقنكات عبر اليكتيكب لتعزيز التعمـ الذاتي عمى الترتيب عمى أقؿ كزنيف 
، Tapilouw, et. Al. (2021)جة مع دراسة كتتفؽ تمؾ النتي(. 22,2( ك)25,2نسبييف )
 .(0225عمي )، كدراسة (0202الركاضيو )كدراسة 
كيمكف تفسير ذلؾ إلى اعتياد المعمميف في تدريسيـ لمعمكـ استخداـ ممؼ الإنجاز  

Portfolio  الكرقي كالالكتركني علاكة عمى حثيـ تلاميذىـ عمى اتباع الكثير مف الطرؽ
كالأساليب المتنكعة التقميدية منيا كالرقمية في سبيؿ التكصؿ إلى المعمكمات كالمعارؼ. كتؤكد 
نتائج ىذا البعد كجكد نقص كضعؼ ممحكظ في ميارتي الثقافة الإعلامية، كالثقافة المعمكماتية 

مكعة البحث بالمقارنة بميارة تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات التي يمارسكنيا لدل أفراد مج
 في عمميـ كلكف بدكف دقة كفاعمية بالقدر المطمكب.
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يتضح مما سبؽ أف معممي عمكـ المرحمة الابتدائية يعانكف بصفة عامة مف ضعؼ في 
تكنكلكجيا  –ة كالمينة الحيا –ميارات القرف الحادم كالعشريف الرئيسة )التعمـ كالابتكار 

ميارات التفكير  –المعمكمات كالإعلاـ(؛ حيث يكجد تدني شديد في بعض الميارات الفرعية 
الناقد كحؿ المشكلات، كالمركنة كالقدرة عمى التكيؼ، كالقيادة كالمسئكلية، كالميارات 

بالمقارنة  –تية الاجتماعية كفيـ الثقافات المتعددة، كالثقافة الإعلامية، كالثقافة المعمكما
بالميارات الفرعية الأخرل مما يستمزـ عند بناء برنامج تدريبي ليـ زيادة الأنشطة التدريبية 
فساح مزيد مف الكقت ليا بحيث تؤدل فعالياتيا إلى  لتمؾ الميارات كفرص ممارستيا كا 

شباع حاجاتيـ كنكاحي قصكرىـ فييا.  مخاطبة كا 
 ابع مف أسئمة البحث كالمذيف نصيما كالآتي:السؤاليف الثالث كالر للإجابة عف  -ج
ما الأسس كالمعايير التي يقكـ عمييا برنامج تدريبي مقترح مبني في ضكء ميارات القرف  -

 الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية 
ما صكرة برنامج تدريبي مقترح مبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي  -

 عمكـ بالمرحمة الابتدائية ال
 تـ اتباع الخطكتيف الرئيستيف عمى النحك الآتي:

إعداد قائمة الأسس كالمعايير التي يقكـ عمييا البرنامج التدريبي المقترح المبني في ضكء  -2
ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية كذلؾ كفقان لمخطكات 

 الآتية:
اليدؼ مف القائمة: ىك تحديد الأسس كالمعايير التي يقكـ عمييا البرنامج التدريبي  (2-2)

المقترح المبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة 
 الابتدائية.

( مصادر اشتقاؽ القائمة: تـ اشتقاؽ قائمة الأسس كالمعايير في ضكء كؿ مف الكتابات 2-0)
ات كالبحكث التي تناكلت ميارات القرف الحادم كالعشريف، كتصنيفاتيا، كأىميتيا كالدراس

 لمعممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية. 
( الصكرة المبدئية لمقائمة: تـ التكصؿ إلى قائمة مبدئية بالأسس كالمعايير التي يجب 2-2)

ات القرف الحادم كالعشريف تكافرىا عند إعداد البرنامج التدريبي المقترح المبني في ضكء ميار 
لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية، كقد تضمنت: أىداؼ البرنامج، كمحتكاه، كأنشطتو، 
كمصادر التعمـ كالأجيزة كالكسائؿ، كأساليب التدريب كاستراتيجياتو اللازمة لتنفيذه، كتنظيـ 

ي المقترح، كأساليب التقييـ العمؿ داخؿ قاعة التدريب فى أثناء تنفيذ جمسات البرنامج التدريب
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لعرضو عمى مجمكعة مف  )*(المستخدمة، كتـ كضع القائمة المبدئية فى صكرة استبياف
 المحكميف.

المتخصصيف فى مجاؿ المناىج  )**(( عرض القائمة عمى مجمكعة مف المحكميف2-2)
لقرف الحادم كتعميـ العمكـ لإبداء آرائيـ فى مدل ملاءمة الأسس كالمعايير لطبيعة ميارات ا

كالعشريف، كخصائص معممي عمكـ المرحمة الابتدائية، كمدل ارتباط كؿ أساس أك معيار 
بالمحكر الذل ينتمى إليو، كمدل ملاءمة كؿ أسمكب أك استراتيجية تدريبية لمميارة المراد 

ضافة ما يركنو مناسبان مف محاكر أك أسس كمعايير أخرل.  التدريب عمييا، كا 
لى الصكرة النيائية لقائمة الأسس كالمعايير: بعد إجراء التعديلات فى ( التكصؿ إ2-9) 

 ضكء آراء المحكميف تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لمقائمة، كىي عمى النحك الآتي:
 ( أسس أىداؼ البرنامج التدريبي المقترح كمعاييرىا:2-9-2)

 يراعى في أىداؼ البرنامج ما يأتي:
أف تركز عمى ميارات القرف الحادم كالعشريف كما تشتمؿ عميو مف ميارات رئيسة   -

 كفرعية كمؤشرات ينبغي تكافرىا لدل معمـ العمكـ بالمرحمة الابتدائية. 
أف تؤكد عمى ميارات القرف الحادم كالعشريف التي يعاني معممك العمكـ مف تدنى قدرتيـ  -

 عمى ممارستيا.
 عمكـ لمجيؿ القادـ.أف تتكافؽ مع معايير ال -
 أف تعزز مف الفيـ العميؽ لممارسات ميارات القرف الحادم كالعشريف. -
 أف تكسب المعمـ القدرة عمى التعمـ الذاتي كالتعمـ مدل الحياة كالتنمية المينية المستدامة -
 أف تشجع عمى التعمـ الاستقصائي التعاكني الجماعي. -
 كالقياس.أف تصاغ في صكرة سمككية قابمة لمملاحظة  -
أف تركز عمى الأداءات العممية كالممارسات الفعمية التي تُظير إتقاف المعمـ لكؿ ميارة مف  -

 ميارات القرف الحادم كالعشريف. 
 أف تترابط منطقيان كتتكامؿ فيما بينيا لمكصكؿ إلى الناتج التدريبي المنشكد. -
الناقد كحؿ المشكلات أف تسعى إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي الخلاؽ كالتفكير  -

 بصكرة تكاممية.
                                                           

 ، بملاحق البحث.(5نظر ممحق )ا )*(
 ، بملاحق البحث.(7نظر ممحق )ا )**(
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أف تحث المعمـ عمى إنتاج الأفكار كبناء المعرفة كالتكصؿ إلييا مف خلاؿ انغماسو في  -
 مشكلات حقيقية كاقعية.

 أف تراعى الإمكانات المتاحة كالأجيزة كالكسائؿ كالمكاد التعميمية المتكافرة بقاعة التدريب. -
 ريبية لممعمميف.أف تعبر بكضكح عف الاحتياجات التد -
 ( أسس محتكل البرنامج التدريبي المقترح كمعاييره:2-9-0) 

 يراعى في محتكل البرنامج ما يأتي:
 أف يرتبط بأىداؼ كؿ يكـ مف أياـ البرنامج التدريبي كجمساتو المتنكعة.  -
 أف يتناسب مع خبرات معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية. -
كجو قصكرىـ في بعض ميارات القرف الحادم أف يمبي حاجات المتدربيف كيغطي أ -

 كالعشريف التي يفتقركف ليا.
 أف يتكافؽ مع أساليب التدريب كاستراتيجياتو المستخدمة. -
 أف يشتمؿ عمى عديد مف الأنشطة التدريبية المتنكعة. -
أف يصاغ في صكرة أنشطة تنطكم عمى مشكلات أك قضايا أك مكاقؼ تدريسية تحتاج إلى  -

 حؿ أك تفسير.
 أف يتنكع ما بيف محتكل كرقي أك الكتركني جاىزان أك يتـ إعداده مف جانب المتدربيف. -
أف يتضمف مجمكعة مف الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ المتعمقة بميارات القرف الحادم  -

 كالعشريف.
أف يراعي التكافؽ كالتناغـ بيف المادة العممية المكجكدة في دليؿ المدرب، كدليؿ المتدرب،  -

 العمؿ، ككتيب التدريب. كأكراؽ
 ( أسس أنشطة البرنامج التدريبي المقترح كمعاييره:2-9-2) 

 يراعى في أنشطة البرنامج ما يأتي:
 أف ترتبط بأىداؼ البرنامج التدريبي كمحتكاه. -
 أف تتنكع ما بيف أنشطة فردية ك/أك ثنائية ك/أك جماعية. -
نتاج المعارؼ أف تتحدل عقكؿ المتدربيف كتشجعيـ عمى البحث كالاستق - صاء كا 

 كالمعمكمات.
أف تتطمب معالجتيا استخداـ عديد مف ميارات التفكير، كميارات الاتصاؿ، كالميارات  -

 التكنكلكجية.
 أف تتيح الفرصة لممتدربيف لتككيف كجيات نظر متعددة كمتنكعة. -
 أف تشتمؿ عمى رسكـ ك/أك صكر ك/أك أشكاؿ تكضيحية كرقية أك الكتركنية. -
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بقدر الإمكاف عمى استخداـ خامات كمكاد كأدكات متكافرة في البيئة المحمية كقميمة أف تعتمد  -
 التكاليؼ.

مكاناتيـ. -  أف تمكف المتدربيف مف التعمـ الذاتي كالتعمـ المستمر كفقان لقدراتيـ كا 
أف يتضمف كؿ نشاط المكاد المستخدمة، كخطكات العمؿ، كالأسئمة، كالملاحظات  -

 كالاستنتاجات.
يتكصؿ المتدربكف مف خلاليا إلى المادة العممية المتكاجدة بكتيب التدريب كدليؿ أف  -

 المتدرب كأكراؽ العمؿ.
( أسس مصادر التعمـ كالأجيزة كالكسائؿ اللازمة لتنفيذ البرنامج التدريبي المقترح 2-9-2) 

 كمعاييرىا:
 يأتي: تراعى مصادر التعمـ كالأجيزة كالكسائؿ اللازمة لتنفيذ البرنامج ما

 أف تراعى الفركؽ الفردية بيف المتدربيف كتخاطب أكبر قدر مف الحكاس. -
 أف ترتبط بأىداؼ الجمسات التدريبية كمحتكاىا التدريبي كأنشطتيا التدريبية. -
أف تتعدد كتتنكع كتتناسب مع التطكرات العممية كالتكنكلكجية المعاصرة لتضـ: المجسمات،  -

، كالمكاقع Data Showجياز العرض المرئي كالنماذج، كالعركض التقديمية، ك 
 الالكتركنية، كالبرمجيات، كغيرىا.

 أف تساعد المدرب عمى تكضيح فكرة النشاط التدريبي كاليدؼ منو. -
 أف تراعى الظركؼ كالإمكانات المتكافرة في قاعة التدريب. -
 درب.أف تككف بسيطة ككاضحة كغير معقدة كخالية مف المؤثرات التي تشتت انتباه المت -
أف تشتمؿ عمى معمكمات عممية صحيحة تتكافؽ مع محتكل دليؿ المدرب كدليؿ المتدرب  -

 كأكراؽ العمؿ ككتيب التدريب.
 أف تتناسب مع الأسمكب التدريبي المستخدـ في كؿ جمسة مف جمسات التدريب. -
 أف تستخدـ في الكقت المناسب في أثناء تنفيذ الجمسة التدريبية. -
التدريب كاستراتيجياتو اللازمة لتنفيذ البرنامج التدريبي المقترح ( أسس أساليب 2-9-9) 

 كمعاييرىا:
 تراعى أساليب التدريب كاستراتيجياتو اللازمة لتنفيذ البرنامج ما يأتي:

 أف تحقؽ أىداؼ البرنامج التدريبي العامة كالخاصة. -
 أف ترتبط بمحتكل البرنامج التدريبي كأنشطتو. -
 الحديثة لمتنمية المينية لممعمميف كمداخميا المتنكعة.أف تتمشى مع الاتجاىات  -
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أف تتنكع كتتعدد لتشتمؿ عمى أساليب كطرؽ فردية ذاتية مثؿ: التعميـ المفرد، كجماعية  -
تعاكنية مثؿ: الحمقة الدراسية الميدانية، كالممتقيات التربكية، كأساليب التدريب كجيان لكجو 

 عمؿ، كغيرىا.مثؿ: المحاضرات، كحمقات البحث ككرش ال
 أف تتبنى المدخؿ التكاممي متعدد الأساليب التدريبية. -
أف تكامؿ بيف المعارؼ كالمعمكمات كالميارات كالأداءات المتصمة بميارات القرف الحادم  -

 كالعشريف.
 أف تسمح لممتدربيف بتبادؿ الأفكار كالآراء كمناقشتيا كتنفيذىا لمكقكؼ عمى صحتيا. -
داخؿ قاعة التدريب فى أثناء تنفيذ جمسات البرنامج التدريبي  أسس تنظيـ العمؿ (2-9-2)

 المقترح كمعاييرىا:
 يراعى عند تنظيـ العمؿ داخؿ قاعة التدريب فى أثناء تنفيذ جمسات البرنامج ما يأتي:

 مرحمة الإعداد: -أ
أف يتـ الإعداد لتنفيذ الجمسات التدريبية لمبرنامج في حجرة مناىؿ المعرفة المجيزة  -

بالأنترنت كالبرمجيات أك معمؿ العمكـ أك مكتبة المدرسة كذلؾ حسب طبيعة أنشطة 
 الجمسة التدريبية المراد تنفيذىا ككفقان لجدكؿ المدرسة.

 أف يتـ تكفير دليؿ المتدرب كأكراؽ العمؿ ككتيب التدريب بأعداد تغطى أعداد المتدربيف. -
أك بدائؿ ليا لإجراء الأنشطة التدريبية  أف يتـ التأكد مف تكافر المكاد كالأدكات اللازمة -

 المطمكبة.
 أف يتـ تجريب المكاد كالأدكات اللازمة لإجراء الأنشطة التدريبية قبؿ تنفيذىا. -
أف يتـ تكفير المخططات كالأشكاؿ كالجداكؿ التي تحتاج ليا مجمكعات المتدربيف عند  -

 تنفيذىـ لمجمسة التدريبية طبقان لمبرنامج.
 متدرب(. 2إلى  2بيف إلى مجمكعات صغيرة )يتراكح عددىا مف أف يقسـ المتدر  -
 أف تنُظـ المجمكعات عمى شكؿ دائرم أك عمى شكؿ مربع ناقص ضمع. -
 مرحمة التنفيذ: -ب
أف يُسمح لممتدربيف بصنع الملاحظات كالتعبيرات كالأفكار حكؿ ما لاحظكه في أثناء  -

 عرض المدرب.
أك أشكالان تكضيحية لتسجيؿ ما لاحظكه كما أف يستخدـ المتدربكف رسكمان تخطيطية  -

 يعرفكنو كالأسئمة التي يمتمككنيا بشكؿ فردل أك ثنائي أك في مجمكعة.
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أف تعرض مجمكعات المتدربيف نتائجيا النيائية )قد تككف في شكؿ تخطيطي أك كاريكاتير  -
 ( أماـ القاعة كميا.Posterأك خريطة أك ممصؽ أك إعلاف 

ض المجمكعات في تقديـ المصطمحات أك المفاىيـ الرئيسية أف يستخدـ المدرب عرك  -
 لمجمسة التدريبية.

أف يُسمح لمجمكعات المتدربيف بالقياـ بالنشاط كتدكيف إجاباتيـ عف أسئمة النشاط في  -
 أكراؽ العمؿ.

أف يحاكؿ المتدربكف داخؿ المجمكعات فيـ اليدؼ مف النشاط بمساعدة بعضيـ البعض  -
 جكا أكبر قدر ممكف مف الأفكار لتنفيذه.كبمساعدة المدرب كينت

 أف يستخدـ المتدربكف الأدكات كالمكاد اللازمة لمتأكد مف أفكارىـ كتجريبيا. -
 أف يتـ تكجيو المتدربيف إلى تدكيف الملاحظات كالتفسيرات المتفؽ عمييا في دليؿ المتدرب. -
 قترح كمعاييرىا:أسس أساليب التقييـ المستخدمة في البرنامج التدريبي الم (2-9-2) 

 تراعى أساليب التقييـ المستخدمة فى البرنامج ما يأتي:
 أف ترتبط بالأىداؼ العامة كالخاصة لمبرنامج التدريبي. -
 ميارية(. –كجدانية  –أف تشتمؿ عمى جكانب التعمـ المختمفة )معرفية  -
 أف تتنكع لتضـ التقييـ القبمي كالبنائي كالنيائي لمبرنامج التدريبي. -
تككف ملازمة لمتدريب لتكجيو المتدربيف نحك الأداءات الصحيحة تدريسيان كالملاءمة أف  -

 عمميان.
أف تستخدـ أدكات تقييـ متعددة كمتنكعة مثؿ: اختبار معرفي أدائي قبمي كبعدم، تسجيؿ  -

درس عمكـ قبمي كبعدم، عقد مقابلات مفتكحة في أثناء فترات التدريب لمكقكؼ عمى معدؿ 
تدربيف، بطاقات ملاحظة، كالتقييـ الذاتي، كتقييـ الأقراف، كالميمات الأدائية تطكر أداء الم

 الرقمية، كغيرىا.
 أف تراعى خبرات كقدرات المتدربيف كالفركؽ الفردية المكجكدة بينيـ. -
أف تقدـ التغذية الراجعة لممتدربيف في الكقت الملائـ لمساعدتيـ عمى تعديؿ ممارساتيـ  -

 كالعشريف. لميارات القرف الحادم
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صكرة البرنامج التدريبي المقترح المبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل  -0
 معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية:

 تـ التكصؿ إلى صكرة البرنامج التدريبي المقترح باتباع الخطكات الآتية:
مج التدريبي المقترح عمى ( تحديد فمسفة البرنامج التدريبي المقترح: تقكـ فمسفة البرنا0-2)

تعديؿ معارؼ معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية كممارساتيـ التدريسية في ضكء استيعابيـ 
لميارات القرف الحادم كالعشريف كتعمميـ ليا بشكؿ يؤدل إلى رفع جداراتيـ المينية مما يؤدل 

كالعشريف لدل تلاميذىـ  إلى خمؽ ببيئة تعميمية تعممية تسعى إلى تنمية ميارات القرف الحادم
في أثناء تدريسيـ لمعمكـ كىذا يتكاكب مع التطكرات الحديثة لمتعميـ عمكمان كالتربية العممية 

 عمى كجو الخصكص.
( تحديد الاحتياجات التدريبية: كتـ ذلؾ في ضكء قائمة ميارات القرف الحادم كالعشريف 0-0)

 يف لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.كنتائج تطبيؽ مقياس ميارات القرف الحادم كالعشر 
 ( تحديد أىداؼ البرنامج التدريبي المقترح:0-2)
( الأىداؼ العامة لمبرنامج التدريبي المقترح: تـ تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج 0-2-2)

 التدريبي المقترح فيما يمي:
 الابتدائية. تنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي العمكـ بالمرحمة -أ 
 تطكير المعارؼ العممية كالتكنكلكجية لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية. -ب 
تعزيز الجدارات التدريسية كالأداءات الصفية لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية  -ج 

 كالقائمة عمى ميارات القرف الحادم كالعشريف.
: في ضكء الأىداؼ العامة لمبرنامج تـ ( الأىداؼ الخاصة لمبرنامج التدريبي المقترح0-2-0)

اشتقاؽ الأىداؼ الإجرائية كالمكضحة في الجمسات التدريبية لمبرنامج حيث تـ اتباعيا عند 
 التنفيذ.

( إعداد صكرة أكلية لمبرنامج التدريبي المقترح: في ضكء ما تـ التكصؿ إليو مف: قائمة 0-2)
العمكـ بالمرحمة الابتدائية، كقائمة الأسس  ميارات القرف الحادم كالعشريف اللازمة لمعممي

كالمعايير اللازمة لبناء البرنامج التدريبي المقترح تـ إعداد صكرة أكلية لمبرنامج كتـ تنظيميا 
في شكؿ أياـ تدريبية يشتمؿ كؿ يكـ تدريبي عمى عدد مف الجمسات التدريبية، كقد اختير ىذا 
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معتاد لدل معظـ المعمميف ىذا مف جانب، كما أنو النمط مف البرامج التدريبية لأنو مألكؼ ك 
يضمف استخداـ دليؿ المدرب، كدليؿ المتدرب، كأكراؽ العمؿ، ككتيب التدريب بشكؿ متزامف 
كمتناغـ لتحقيؽ أىداؼ البرنامج التدريبي؛ كقد اشتممت الصكرة الأكلية لمبرنامج التدريبي 

أياـ؛ بحيث اختص كؿ يكـ تدريبي  ( جمسةن تدريبية مكزعةن عمى خمسة29المقترح عمى )
بثلاث جمسات مع مراعاة أف تنتيى الجمسات التدريبية لكؿ ميارة رئيسة مف ميارات القرف 

 الحادم كالعشريف بجمسة تشتمؿ عمى تضمينات مينية كتدريسية. 
( عرض الصكرة الأكلية لمبرنامج التدريبي المقترح عمى المحكميف: تـ عرض صكرة 0-9)

لتدريبي المقترح عمى مجمكعة مف المتخصصيف في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس البرنامج ا
 العمكـ لإبداء آرائيـ حكؿ النقاط التالية:

مدل ملاءمة عدد الجمسات التدريبية لكؿ ميارة فرعية مف الميارات الرئيسة لمقرف الحادم  -
 كالعشريف.

 مكـ بالمرحمة الابتدائية.ملاءمة الأياـ التدريبية كجمساتيا لخبرات كقدرات معممي الع -
 سلامة صياغة أىداؼ الجمسات التدريبية. -
 ملاءمة مككنات المحتكل التدريبي لتحقيؽ أىداؼ البرنامج كمياراتو. -
 ملاءمة أساليب التدريب كاستراتيجياتو المقترحة لتحقيؽ أىداؼ البرنامج التدريبي المقترح. -
 ىداؼ البرنامج التدريبي المقترح.ملاءمة مصادر التعمـ كالكسائؿ كالأجيزة لتحقيؽ أ -
 ملاءمة الأنشطة التدريبية المقترحة لتحقيؽ أىداؼ البرنامج التدريبي المقترح. -
 ملاءمة أساليب التقييـ كأدكاتو لقياس مدل تحقؽ أىداؼ البرنامج التدريبي المقترح. -
: بعد إجراء تعديلات )*(( التكصؿ إلى الصكرة النيائية لمبرنامج التدريبي المقترح0-2)

عادة ترتيب البعض منيا  المحكميف المتمثمة في تعديؿ بعض عناكيف الجمسات التدريبية كا 
علاكة عمى إعادة صياغة بعض الأنشطة التدريبية تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لمبرنامج 

مكـ بالمرحمة التدريبي المقترح المبني في ضكء ميارات القرف الحادم كالعشريف لدل معممي الع
 يكازم بما جمساتن  ثلاث عمى تدريبي يكـ كؿ يشتمؿالابتدائية كالذم يضـ خمسة أياـ تدريبية 

 .تدريبية ساعاتن  ست
                                                           

)*(
 ، بملاحق البحث(6نظر ممحق )ا 
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 توصيات البحث ومقترحاته:
 توصيات البحث: -أولاً 

 في ضكء ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج فإف البحث الحالي يطرح التكصيات التالية:
دراجو ضمف تضميف البرنامج  -2 التدريبي المقترح عمى معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية كا 

 البرامج التدريبية للأكاديمية المينية لممعمـ التابعة لكزارة التربية كالتعميـ.
تصميـ برامج تدريبية مماثمة لمعممي العمكـ بالمرحمتيف الإعدادية كالثانكية لإكسابيـ   -0

 دعيـ استخداميـ ليا في أثناء تدريسيـ.ميارات القرف الحادم كالعشريف كت
إعادة النظر في تطكير مناىج العمكـ بالمرحمة الابتدائية لتضميف ميارات القرف   -2

مكانياتيـ العقمية.  الحادم كالعشريف بيا مف أجؿ الارتقاء بقدرات التلاميذ كا 
يارات القرف تقكيـ البرامج التدريبية لمعممي عمكـ المرحمة الابتدائية بما يتكافؽ مع م  -2

 الحادم كالعشريف.
الاستعانة بمكاد البحث كأدكاتو عند تحديد الاحتياجات التدريبية لمبرامج التدريبية المزمع   -9

عقدىا لمعممي المكاد الدراسية المختمفة بمراحؿ التعميـ المتنكعة كالتي تيدؼ إلى استخداـ 
 ميارات القرف الحادم كالعشريف في التدريس.

 المقترحة: البحوث -ثانياً 
 يقترح البحث الحالي إجراء البحكث التالية: 

قياس فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في تطكير الأداء التدريسي ككفايات الثقافة   -2
 الإعلامية كالقيـ الأخلاقية لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.

عمـ الرقمي لدل معممي قياس فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في تنمية ميارات الت  -0
 العمكـ بالمراحؿ التعميمية المختمفة.

بناء برنامج تدريبي قائـ عمى التكامؿ بيف ميارات القرف الحادم كالعشريف كمعايير   -2
كقياس فاعميتو في تحسيف استخداـ معممي العمكـ  (NGSS)العمكـ لمجيؿ القادـ 

 ية لدل تلاميذىـ.لممارسات العمكـ كاليندسة كتنمية المسئكلية الاجتماع
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تجريب البرنامج التدريبي المقترح في تحسيف التدريس لدل معممي العمكـ بمدارس الصـ   -2
كالمكفكفيف كالتربية الفكرية علاكة عمى معممي عمكـ التلاميذ المتفكقيف كالمكىكبيف بمراحؿ 

 التعميـ المختمفة.
بر الانترنت يتضمف أنشطة تنفيذ البرنامج التدريبي المقترح مف خلاؿ مكقع الكتركني ع  -9

تدريبية متزامنة كغير متزامنة كقياس أثره في تنمية المعتقدات الإبستمكلكجية كالميارات 
 التكنكلكجية كالمكاطنة الرقمية لدل معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية.

ت تطكير برنامج تدريبي في التربية العممية لتنمية ميارات القرف الحادم كالعشريف، كالذا -2
 المدركة، كالمقدرة عمى تعميـ العمكـ لدل طلاب كمية التربية.

 
V- :مراجع البحث  

(. برنامج معرفً 0202أبو لٌلة، هبة محمود عزت ، معوض، لٌلى إبراهٌم أحمد ، و أحمد، شٌماء أحمد محمد. )
سلوكً لمرشد المعلم فى ضوء مهارات القرن الحادي والعشرٌن وفاعلٌته فى تنمٌة الأداء التدرٌسً لمعلمً 

 .480 - 435(، 4)44، مجلة كلٌة التربٌة فى العلوم التربوٌةالعلوم بالمرحلة الأساسٌة. 
(. برنامج تدرٌبً لمعلمً العلوم الجدد قائم على استراتٌجٌات وأدوات 0202تمساح، ابتسام علً أحمد إبراهٌم. )

 .2065 - 2003(، 3)89المجلة التربوٌة بجامعة سوهاج، التقوٌم البدٌل لتنمٌة مهارات التقوٌم والمتابعة. 
تضمٌن كفاٌات الثقافة الاعلامٌة فى تدرٌس مادة العلوم لتنمٌة مهارات  (. فعالٌة0226الحارون، شٌماء حموده. )

المجلة المصرٌة للتربٌة العلمٌة، القرن الحادي والعشرٌن والتحصٌل لدى تلامٌذ المرحلة الاعدادٌة. 
29(6 ،)65 - 99. 

حافظة الكرك فى ضوء (. تقوٌم الممارسات التدرٌسٌة لمعلمً الرٌاضٌات بم0202الحباشنة، ماهر حسٌن شنوان. )
 .399 - 349(، 3)08كلٌة الدراسات العلٌا للتربٌة، . (STEM)معاٌٌر المنهج التكاملً 

(. مدى تضمٌن كتب العلوم للمرحلة الأساسٌة العلٌا لمهارات القرن الحادي والعشرٌن. 0228حجة، حكم رمضان. )
 .278 - 263(، 3)45دراسات العلوم التربوٌة، 

القاهرة:  .SPSS 18الإحصاء النفسى والتربوى تطبٌقات باستخدام برنامج (. 0222مٌد محمد. )حسن، عزت عبد الح

 دار الفكر العربى.
(. تقوٌم أداءات تدرٌس معلمً العلوم بالمرحلة المتوسطة على ضوء 0228الحطٌبً، دٌنا عبد الحمٌد السعٌد. )

 .092 - 062(، 4)2العلوم التربوٌة، المجلة الدولٌة للبحوث فى مهارات القرن الحادي والعشرٌن. 
(. دور طرق تدرٌس العلوم فى تنمٌة القٌم الأخلاقٌة لدى طلاب المرحلة 0224الحمٌري، عبد القادر بن عبٌد الله. )

الثانوٌة بتبوك فى ضوء تحولات القرن الحادي والعشرٌن من وجهة نظر المعلمٌن والمشرفٌن التربوٌٌن. 
 .283 - 257(، 4)27مجلة التربٌة العلمٌة، 

 القاهرة: الدار العالمٌة للنشر والتوزٌع. التربٌة وقضاٌا المجتمع.(. 0226خلٌل، أحمد سٌد. )
(. درجة تفعٌل معلمً العلوم بالمرحلة المتوسطة 0202الذبٌانً، عادل رزق الله ، و السفٌانً، نائف عتٌق. )

مجلة كلٌة التربٌة بجامعة أسٌوط، واجهونها. للممارسات العلمٌة والهندسٌة والكشف عن المعوقات التى ٌ
37(8 ،)2 - 52. 

(. فاعلٌة البرمجٌات الاجتماعٌة فى تنمٌة الوعً الصحً وبعض مهارات 0223رضا، حنان رجاء عبد السلام. )
 .072 - 299(، 3)26مجلة التربٌة العلمٌة، القرن الواحد والعشرٌن لدى طالبات جامعة جازان. 
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(. درجة امتلاك المعلمٌن فى محافظة معان مهارات القرن الحادي والعشرٌن 0202الرواضٌه، خالد هارون. )
(، 4)7مجلة جامعة الحسٌن بن طلال للبحوث، وعلاقتها بمدى اكتساب الطلبة لها من وجهة نظر المعلمٌن. 

362 - 393. 
ً فى ضوء متطلبات القرن الحادي والعشرٌن، وسبل (. الأدوار التً ٌمارسها المعلم الفلسطٌن0226زامل، مجدي. )

 .207 - 205(، 0)22مجلة جامعة الخلٌل للبحوث، تفعٌلها فى محافظة نابلس. 
(. إطار مقترح لدمج مهارات القرن الحادي والعشرٌن فى مناهج العلوم بالتعلٌم الأساسً 0224شلبً، نوال محمد. )
 .33 - 2(، 22)3ة، المجلة الدولٌة التربوٌة المتخصصفى مصر. 

(. فاعلٌة برنامج مقترح فى ضوء مهارات القرن الحادي والعشرٌن فى تنمٌة الأداء 0229عبد الحمٌد، وفاء سعد. )
 .002 - 279، 02مجلة البحث العلمً فى التربٌة، التدرٌسً للطالب معلم العلوم. 

بالمرحلة الثانوٌة على مستوى محافظة الإحساء  (. اتجاهات معلمً الرٌاضٌات0202العبد الله، عبد المنعم بن علً. )
 .24 - 2(، 7)5مجلة العلوم التربوٌة والنفسٌة، نحو التدرٌس فً ضوء مهارات القرن الحادي والعشرٌن. 

(. تقوٌم الأداء التدرٌسً لمعلمً الرٌاضٌات بالمرحلة الثانوٌة فى ضوء 0200العبد الله، عبد المنعم بن علً. )
 .027 - 285(، 2)5المجلة الدولٌة للبحوث فى العلوم التربوٌة، حادي والعشرٌن. مهارات القرن ال

درجة احتواء كتاب العلوم للصف الرابع الأساسً لمهارات القرن (. 0229علً، كرٌمة عبد الكرٌم عبد الرحمن. )
لبٌرة، رسالة الحادي والعشرٌن ومدى امتلاك معلمً العلوم لتلك المهارات فى مدارس محافظة رام الله وا

 جامعة النجاح الوطنٌة: كلٌة الدراسات العلٌا. ماجستٌر غٌر منشورة.
(. برنامج تدرٌبً مقترح فى التربٌة العلمٌة لتنمٌة مهارات التقٌٌم القائم على 0227عمر، عاصم محمد إبراهٌم. )

، 47ربوٌة بجامعة سوهاج، المجلة التالمعاٌٌر والثقة بالمقدرة على تدرٌس العلوم لدى طلاب كلٌة التربٌة. 
47 - 220. 

(. فاعلٌة برنامج تدرٌبً مقترح فى تنمٌة مهارات القرن الحادي والعشرٌن 0202القحطانً، شاهرة سعٌد محً. )
مجلة التربٌة بجامعة الأزهر، بمحافظة المزاحمة.  0232لدى معلمات الدراسات الاجتماعٌة وفق الرؤٌة 

290(3 ،)203 - 252. 
(. تحلٌل محتوى كتابً العلوم للصفوف العلٌا بمرحلة التعلٌم الأساسً بالسودان فى ضوء 0202ٌعقوب. ) لقمان، أبكر

 .32 - 7(، 0)27مجلة الجزٌرة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة، مهارات القرن الحادي والعشرٌن. 
دارة العقول فى العملٌة (. المعلم وكفاٌة إ0229المحٌاوي، رٌم عطٌة غانم ، و الجهنً، منال محسن خلٌوي. )

 .2222 - 2273، )الجزء الثانً(68المجلة التربوٌة لكلٌة التربٌة بسوهاج، التعلٌمٌة. 
(. أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم الخدمً فى تعلم الكٌمٌاء لتنمٌة مهارات القرن الحادي 0202هنداوي، عماد محمد. )

 - 252(، 3)03المجلة المصرٌة للتربٌة العلمٌة، بٌة. والعشرٌن لدى الطلاب معلمً الكٌمٌاء بكلٌة التر
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