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 وتنمیة الدافع للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة استھدف البحث الحالي تحدید فاعلیة التعلیم المتمایز في تحصیل مادة العلوم

الإبتدائیة، ولتحقیق ذلك تم استخدام المنھج الوصفى التحلیلى والمنھج التجریبى، كما تم إعداد أدوات البحث المتمثلة في الإختبار 

د الخاصة والإتربى الخاصة التوحی( تلمیذ وتلمیذة بمدرستى ) ٧٢(التحصیلى، ومقیاس الدافع للإنجاز، كما تمثلت عینة البحث في 

 تلمیذاً وتلمیذة، یدرسوا وحدة الحركة وفقا ٣٥تشمل : مجموعة تجریبیة: وتم تقسیمھن إلى مجموعتین؛ الأولى) إدارة أجا التعلیمیة

قد قامت الباحثة  تلمیذاً وتلمیذة، یدرسوا وحدة الحركة وفقا للطریقة المعتادة، و٣٧وتشمل : مجموعة ضابطة: للتعلیم المتمایز، والثانیة

دلیل المعلم وكراسة النشاط، وإعداد أدوات البحث، وتشمل كل من اختبار تحصیلى " وتشمل كل من : بإعداد مواد المعالجة التجریبیة

میذ وقد أسفرت نتائج البحث عن فاعلیة التعلیم المتمایز في تحصیل مادة العلوم وتنمیة الدافع للإنجاز لدى تلا" ومقیاس الدافع للإنجاز

  .المرحلة الإبتدائیة بالمجموعة التجریبیة

  وفى ضوء  ضوء ھذه النتائج قدمت الباحثة بعض التوصیات والبحوث المقترحة

 . المرحلة الإبتدائیة– الدافع للإنجاز – التحصیل –التعلیم المتمایز  :الكلمات المفتاحیة

Abstract 

The research aimed to determine the effectiveness of differentiated education in 

science achievement and the development of motivation for achievement among primary 

school students. To achieve this, the  analytic descriptive design  and the experimental design 

were used, and two groups were prepared. The first is an experimental group, including 35 

male and female students, who study the movement unit according to the differentiated 

education, and the second is a control group, which includes 37 male and female students, 

who study the movement unit according to the usual method. Achievement Test and 

Achievement Motivation Scale" The results of the research revealed the effectiveness of 

differentiated education in the achievement of science and the development of motivation for 

achievement among primary school students in the experimental group. The research tools 

represented in the achievement test, and the measure of motivation for achievement, as the 

research sample consisted of (72) male and female students in my school (Al- Tawhid Private 
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   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

and AlEtrbi Private Education, Aga Educational Administration)In the light of these results, 

the researcher presented some recommendations and suggested research 

key words: Differentiated education - achievement - motivation for achievement - primary 

stage. 

ا:  

ھد الع����صر ال����ذى نع����یش  فی����ھ الكثی����ر م����ن  ی����ش

التطورات الھائلة فى كافة المجالات الحیاتی�ة الام�ر ال�ذى           

أدى الى ت�رك ب�صمة واض�حة ف�ى كاف�ة المج�الات ب�صفة            

عام�ة والعل�وم ب�صفة خاص��ة، وت�ؤثر تل�ك التط�ورات ف��ى       

سلوك الأفراد وحیاتھم بشكل كبیرحیث ی�ؤدى التعل�یم اھ�م         

ع، مم��ا أدى ال��ى الاھتم��ام   التح��دیات الت��ى تواج��ھ المجتم��  

ب��العلم لم��ا ل��ھ دور مھ��م ف��ى عالمن��ا المعاص��ر والاھتم��ام      

بإعداد أفراد قادرین عل�ى التفكی�ر والأبتك�ار دون الحاج�ة            

ال���ى الحف���ظ والتلق���ین ودون الاعتم���اد عل���ى المعل���م ف���ى     

الحصول على المعلوم�ات الام�ر ال�ذى یح�ول التلمی�ذ ال�ى             

التحلی�����ل متل����ق س�����لبى للمعلوم�����ات غی����ر ق�����ادر عل�����ى   

والتشخیص وتوظی�ف المعلوم�ة، ف�دور العل�م إع�داد تلمی�ذ             

قادر على بناء المعلومة ولیس تلقیھ�ا، ق�ادر عل�ى التحلی�ل             

والت���شخیص ومعالج���ة البیان���ات، وم���ن ھن���ا اص���بح دور   

التلمی��ذ لا یقت��صرعلى تلق��ى المعلوم��ة فق��ط وانم��ا بنائھ��ا       

وتوظیفھا، وتحقیق ذلك لا یقتصر على ثقافة المجتم�ع ب�ل           

  .یتطلب الانفتاح على ثقافات المجتمعات الاخرى

إل�������ى ان ) ١٤،٢٠١٨(وت�������شیرسماح الأش�������قر 

المجتمع العالمى یعیش ثورة علمیة وتكنولوجیة ھائلة ف�ى         

جمی����ع مج����الات المعرف����ة والتكنولوجی����ا، ف����ضلا ع����ن     

التغی��رات المتلاحق��ة وال��سریعة ف��ى ش��تى جوان��ب الحی��اة؛  

واك����ب ھ����ذه مم����ا یف����رض عل����ى العملی����ة التعلیمی����ة أن ت

التغی��رات بأس��الیب حدیث��ة ف��ى تربی��ة أبنائھ��ا، وم��ن ش��أنھا   

تربیة عق�ول واعی�ة ق�ادرة عل�ى البح�ث وتحم�ل م�سؤولیة               

  .تعلمھا، وقادرة على حل المشكلات التى تواجھھا

وھن��اك علاق��ة وثیق��ة ب��ین أھ��داف ت��دریس العل��وم    

وبین طرائق وأسالیب التعلیم، ولا یمكن الق�ول ب�أن ھن�اك            

لح لتحقی��ق جمی��ع الأھ��داف، وإنم��ا ھن��اك    طریق��ة م��ا ت��ص 

ط���رق وأس���الیب متع���ددة یك���ون بع���ضھا مناس���با لتحقی���ق   

أھ��داف معین��ة وال��بعض الأخ��ر مناس��ب لتحقی��ق أھ��داف       

-١١٢، ٢٠١١حم����دى عطیفة؛عای����دة س����رور، (أخ����رى 

١١٣.(  

والیوم نمر بتقدم علمى وتقنى وبحثى ھائ�ل؛ ل�ذلك          

تنمیتھ�ا  فھناك حاجة قویة إلى مزید م�ن المھ�ارات ال�لازم             

ل��دى التلامی��ذ، حی��ث یع��د تط��ویر التعل��یم واس��تراتیجیات      

التعل��یم واس��تراتیجیات ال��تعلم مطل��ب ض��رورى، لتط��ویر   

لم��ا ل��ھ ). ٩،٢٠١٢عقی��ل رف��اعى،(ن�واتج ال��تعلم المختلف��ة  

من أثر فى تطویر طرق ال�تعلم التقلیدی�ة الت�ى ترك�ز عل�ى           

 إل�ى   الحفظ والتلقین والتى یتسم دور الم�تعلم فیھ�ا بال�سلبیة          

طرق تفاعلی�ة تت�یح للمتعلم�ین ف�رص الم�شاركة ف�ى أثن�اء               

  .التعلم، وإبداء الرأى والتعبیر عن أنفسھم

ول���ذلك ف���إن المتعلم���ین ی���ستحقون ان یج���دوا ف���ى   

المدارس ما یغ�ذى رغب�تھم الطبیعی�ة ف�ى اس�تطلاع الع�الم              

ال��ذى یعی��شون فی��ھ، كم��ا ی��ستحقون ان تت��اح لھ��م الفرص��ھ   

لاس�تطلاع ال�ى می�ادین جدی�ده        لكى تمتد رغبتھم فى ح�ب ا      

ل��م یتط��رق الیھ��ا ح��ب اس��تطلاعھم م��ن قب��ل ب��سبب جھلھ��م 

بوجودھ���ا، انھ���م ی���ستحقون ان تت���اح لھ���م الفرص���ھ لك���ى    

یقدروا ،عن طریق الفھم، عجائب العالم الذى ج�اءوا الی�ھ           

  ).٢١، ١٩٨٠بلاو واخرون،. جلین أ(

وتعد مشكلة ضعف التحصیل م�ن أھ�م الم�شكلات           

ة الحدیث���ة وتح���ول بینھ���ا وب���ین أداء الت���ى تع���وق المدرس���

رس��التھا عل��ى الوج��ھ الأكم��ل، وی��ستطیع ك��ل م��ن م��ارس    

التدریس أن یقر بوجود ھذه المشكلة فى كل فصل دراسى 
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  منى محمد طه محمد المنياوى

تقریب��ا، حی��ث توج��د مجموع��ھ م��ن التلامی��ذ یعج��زون ع��ن 

م����سیرة بقی����ة زملائھ����م ف����ى تح����صیل الم����نھج المق����رر    

ى م�صدر  واستیعابھ، وكثیرا ما تتح�ول تل�ك المجموع�ھ إل�        

ش��غب وإزع��اج، مم��ا ق��د یت��سبب ف��ى اض��طراب العملی��ة      

التعلیمیة داخل الصف أو اضطراب الدراسة بصفة عام�ة        

  ).٣١٢ ،٢٠٠٢یوسف القاضى ،(داخل المدرسة 

ول���ذلك ف���إن التح���صیل الدراس���ي م���ن المج���الات   

الھامة التى حظیت باھتمام الآباء والمربیین باعتباره أح�د          

 إل��ى تزوی��د الف��رد ب��العلوم  الاھ��داف التربوی��ة الت��ى ت��سعى 

والمعارف الت�ى تنم�ى مدراك�ھ وتف�سح المج�ال لشخ�صیتھ           

  ).٩٥-،٩٤،٢٠١٠على عبدالحمید، (لتنمو نموا صحیحا 

ویعتبر الدافع للانجاز من الدوافع البشریة المعق�دة     

او المركب��ة، حی��ث یت��سم ب��الطموح والمث��ابرة والمتع��ھ ف��ى  

 الافك��ار م��ع  المناف��سة والتف��وق والاس��تقلال وال��تحكم ف��ى   

حسن تناولھا وتنظیمھا، واذا ك�ان ال�دافع للانج�از یت�صف            

بالرغبة فى التف�وق عل�ى الاخ�رین ف�ى مختل�ف المج�الات              

التنافسیة، فانھ كذلك ینمى الاستعداد للتعاون مع الاخ�رین          

م��ن اج��ل تحقی��ق اھ��داف كبی��رة مم��ا ی��ؤدى إل��ى تماس��ك        

  ).١٧٨ ،٢٠٠٧لوریس عبدالملك،(الجماعة وتقدمھا 

ا ان دافعی���ة الانجازلھ���ا دور كبیرف���ى س���لوك   كم���

السلوك الموجھ نحو الھدف، حی�ث      : التلامیذ وتعلمھم منھا  

تؤك���د نظری���ات ال���تعلم الاجتم���اعى ان التلامی���ذ ی���ضعون  

اھ��دافا لانف��سھم ویوجھ��ون س��لوكھم نح��و ھ��ذه الاھ��داف،     

وتحدد الدافعیة أھداف نوعیة لمحاولات التلامیذ، وبالتالى 

الاس���تراتیجیات الت���ى یحقق���ون  بھ���ا  ت���ؤثر عل���ى اختی���ار  

اھ��دافھم، وزی��ادة الطاق��ة والجھ��د نح��و تحقی��ق الاھ��داف       

،حیث تزید الدافعیة كمیة الطاقة والجھد من جانب التلمی�ذ         

فى نشاط معین، فھ�ى الت�ى تح�دد الم�دى ال�ذى ینھم�ك فی�ھ              

التلمی��ذ ف��ى المھم��ھ بحم��اس وإخ��لاص م��ن ناحی��ة وع��دم      

 اخ��رى، وتزی��د م��ن   الاھتم��ام ونق��ص المی��ول م��ن ناحی��ة   

المب���ادرة والمث���ابرة، حی���ث تح���دد الدافعی���ة الدرج���ة الت���ى 

عندھا یبادر ویثابر التلمیذ فى الانشطھ، ونجد ان التلامی�ذ          

الذین لدیھم دافعیة عالیة ھم الاكثر استمرارا فى مھمة م�ا           

حتى ینتھوا منھا، وحتى إذا ما قابلتھم ص�عوبات تعت�رض           

  ).١٩٠،٢٠٠٨،محمود الفرحاتى (طریقة جھودھم 

ان اف�����ضل ) Keller،2006(كم����ا ی����رى كیل����ر    

المواقف التعلیمیة ھى التى تعمل عل�ى تك�وین دواف�ع عن�د             

المتعلمین ؛حیث یمكن ان توفر لدیھم خبرات تثیر دوافع�م         

وقد ركزت التربیة الحدیثة على وجود دافع ی�دفع التلامی�ذ     

نح���و ال���تعلم م���ن خ���لال اھتمامھ���ا باتاح���ة الف���رص ام���ام    

ذ؛ ك��ى ی��شتركوا فعلی��ا ف��ى اختی��ار الموض��وعات      التلامی��

والمشكلات التى تمس نواحى مھمھ فى حیاتھم، كم�ا تھ�تم          

باشراكھم فى تحدید ط�رق العم�ل، والدراس�ة ،والوس�ائل،           

  .والانشطة التى توصلھم الى تحقیق أھدافھم

ال�����ى دور دافعی�����ة ) Ormrod، 2010(وی�����شیر 

ك ف��ي ان الانج��از ف��ي س��لوك الاف��راد وتعلمھم،ویتمث��ل ذل��  

فت�ؤثر عل�ى م�اذا      : الدافعیة تحسن نظام معالجة المعلومات    

وكی���ف یع���الج التلمی���ذ معلومات���ھ؟ والتلامی���ذ ذو الدافعی���ة   

المرتفع��ة اكث��ر انتباھ��ا واحتفاظ��ا بالمعلوم��ات ف��ي ال��ذاكرة  

طویل��ة الم��دى، ویح��اولون فھ��م الم��واد وتعلمھ��ا ب��دلا م��ن     

  .التعلم السطحي التقلیدي

اس��ات والبح��وث وج��ود وأوض��حت كثی��ر م��ن الدر

علاق��ة طردی��ة ب��ین ال��دافع للانج��از والتح��صیل الدراس��ي، 

وھ���ذه العلاق���ة تف���سر الف���روق الفردی���ة ب���ین التلامی���ذ ف���ى 

التح���صیل الدراس���ي عن���دما تثب���ت ل���دینا عوام���ل ال���ذكاء    

والاستعداد الدراسي للتلامیذ ول�ذلك كثی�را م�ا نج�د تلامی�ذ             

س��ي منخف��ضى الق��درة وم��ع ذل��ك یتمی��زون بتح��صیل درا    

ع��ال وتلامی��ذ اخ��رین ذوى ذك��اء مرتف��ع ولك��ن تح��صیلھم   

الدراس��ي م��نخفض، أى ان توقع��ات التح��صیل الدراس��ي     

تختل��ف س��لبا وایجاب��ا عم��ا یح��دث فع��لا وغالب��ا م��ا یك��ون     

العام��ل الم��سؤول ف��ى مث��ل ھ��ذه الح��الات ھ��و ارتف��اع او      

انخفاض دافع الانج�از ال�ى جان�ب عوام�ل اخ�رى فالتلمی�ذ         

اقل من التوقع منھ ھو تلمیذ لیس الذى یحصل فى مستوى 

م����دفوعا للتح����صیل بالدرج����ة الت����ى تمكن����ھ م����ن تحقی����ق  
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   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

المستوى المناسب لاس�تعداداتھ، وھ�ذا ی�ستلزم تقوی�ة داف�ع            

الانجازلدیھ فى حین ان التلمیذ الذي یحصل على م�ستوى       

اعل��ى م��ن المتوق��ع ان��ھ یب��ذل جھ��دا كبی��را نتیج��ة لارتف��اع    

 علاقة كبیرة ب�ین دواف�ع      الدافع لدیھ للتحصیل ولذلك ھناك    

س��عدة احم��د اب��راھیم اب��و   (الانج��از والتح��صیل الدراس��ي  

  ).١٣١-١٣٠ ،٢٠٠٧شقھ،

التلامیذ فى الم�ستوى الواح�د یمك�ن أن یختلف�وا     أن  

       وقد أكدت (Scott&Brian،2012)فیما بینھم فى 

ف���ى تج���اربھم الشخ���صیة، وظ���روفھم المعی���شیة،   

أس��تعدادھم لل���تعلم  وحی��اتھم ومی��ولھم، وأنم���اط تعلمھ��م، و   

وھ���ذه الاختلاف���ات یك���ون لھ���ا ت���أثیر كبی���ر عل���ى تعلمھ���م  

؛وبالت���الى ل���یس جمی���ع التلامی���ذ یمك���ن أن یتعلم���وا نف���س   

 بنفس الطریقة (Spangenberg,2013).   المحتوى

بن���اءً عل���ى ذل���ك ل���م تع���د الاس���الیب التقلیدی���ھ ف���ى   

التدریس  تناس�ب التق�دم الح�الى ف�ى كاف�ة المج�الات ل�ذلك                

دید من النظریات التربویھ واستراتیجیات تدریس   ظھر الع 

تمك��ن الم���تعلم م��ن ال���تعلم بفاعلی���ھ واكت��ساب العدی���د م���ن    

المھارات وزیادة تح�صیلھ الدراس�ي وزی�ادة دافعیت�ھ نح�و            

  . التعلم، والإقبال على التعلم بنشاط وفاعلیة

وم���ن الاس���تراتیجیات الحدیث���ھ الت���ى تعتم���د عل���ى  

تیجیة التعلیم المتمایز وال�ذى     نشاط المتعلم وفعالیتھ؛ استرا   

 م تحت ش�عار التعل�یم       ٢٠٠٠أوصى بھ مؤتمر داكار عام      

للتمیز والتمیز للجمیع من خ�لال مراع�اة الاختلاف�ات ب�ین            

المتعلم��ین ؛ فالتلامی��ذ یتعلم��ون بط��رق مختلف��ھ، وم��ن ث��م     

فمن الضرورى التنوع ف�ي ط�رق الت�دریس بحی�ث ی�تمكن             

یم یتناس��ب م��ع  جمی��ع المتعلم��ین م��ن الح��صول عل��ى تعل��    

خصائصھم، ویحقق أقصى درجات النج�اح والإنج�از ف�ي     

   ).   ٢٠١٧موسي القرنى ،(إطار إمكاناتھ وقدراتھ 

فالتعلیم المتمایز یبدأ مع التلمیذ م�ن حی�ث ھ�و؛ أى      

م����ن حی����ث اس����تعداده لدراس����ة الموض����وع المط����روح،    

واھتماماتھ، ومیولھ نحو ھذا الموضوع، ویرسم م�سارات     

 تلمی�ذ ان یتخی�ر م�ن بینھ�ا الم�سار ال�ذى              متنوعة تمكن كل  

( یتلاءم مع قدرات�ھ، ومیول�ھ، وم�ن خلال�ھ یتحق�ق الھ�دف                

  )٢٠٠٨كوثركوجك واخرون،

ان ) ١٣٣، ٢٠٠٦(كم���ا ذك����ر س����یلفر واخ����رون  

وج��ود مخ��زون م��ن اس��تراتیجیات التعل��یم الفاعل��ة اح��دى     

افضل الوس�ائل الت�ى یمتلكھ�ا المعل�م؛ لی�صل ع�ن طریقھ�ا               

م�ین ف�ى غرف�ة ال�صف، وھ�ذا یؤك�د عل�ى        الى جمیع المتعل 

الحاجة لمزید من الدراسات ف تقییم ق�درة المعلم�ین عل�ى       

تطبی��ق اس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز ف��ى غرف��ة ال��صف؛ 

للوق��وف عل��ى جوان��ب الق��صور، ومعرف��ة م��واطن الخل��ل   

وم����سبباتھ؛ للنھ����وض بعملی����ة التعل����یم، ولرف����ع م����ستوى  

 .المتعلمین الى اقصى حد ممكن

م المعنی�ون بمج�ال التربی�ة العلمی�ة وط�رق         كما اھت 

تدریس العلوم بمفھوم التدریس المتمایز كمحاولة لتوظیفھ       

ف��ي البیئ��ة ال��صفیة والارتق��اء بھ��ا، إلا أن��ھ ق��د ت��م تناول��ھ        

بوجھ��ات نظ��ر مختلف��ة م��ن حی��ث التعری��ف والإج��راءات    

والممارسات التدریسیة التى تتم فى ض�وئھ، وظھ�ر تب�این          

امة لمفھوم التدریس المتمایز؛ فیرى  واضح في النظرة الع   

بعض المتخصصین أن�ھ یمث�ل م�دخلا ض�روریا للمعلم�ین            

 اس��تراتیجیا (Corley ،2005 ,13).لتخط��یط دروس��ھم 

  لمراعاة استعدادات واحتیاجات كل متعلم على حده

والج��دیر بال��ذكر ان ھن��اك العدی��د م��ن النظری��ات      

ئی�ھ لع�الم    التي تدعم التدریس المتم�ایز، منھ�ا النظری�ة البنا         

والت�ي ت�نص عل�ى ان الم�تعلم عب�ارة           ) جان بیاجیھ (النفس  

ع��ن عملی��ة اس��تقبال للتراكی��ب المعرفی��ھ الراھن��ة تح��دث      

خلالھا بناء المتعلمین لتراكیب ومعان معرفی�ة جدی�دة م�ن           

خ���لال التفاع���ل الن���شط ب���ین ت���راكیبھم المعرفی���ة الحالی���ة   

كم������ال زیت������ون، (ومع�����رفتھم ال������سابقة وبیئ������ة ال�����تعلم   

٢١٢،٢٠٠٠ .( 

كم���ا تق���وم اس���تراتیجیة الت���دریس المتم���ایز عل���ى    

النظری����ة البنائی����ة الاجتماعی����ة لع����الم ال����نفس الروس����ي     

فیجوستكي، حی�ث اش�ار ال�ى النم�و المعرف�ي ل�دى الم�تعلم              



 

 ١٤٣

  منى محمد طه محمد المنياوى

مح�سن  (یحدث عندما یحصل التلمیذ علي المعرف�ة بنف�سھ           

  )٢٠١٦الدلیمي؛ میلاد عبید،

ى  یت��ضح اھمی��ة الت��دریس المتم��ایز ف��    مم��ا س��بق 

اكت���ساب المعرف���ة والاعتم���اد عل���ى ال���ذات ل���دى التلمی���ذ    

  .  ومراعاة میولة وقدراتھ واتجاھاتھ وزیادة الثقة بنفسھ 

  :الاحساس بالمشكلة

 نتیجة للتطورات التي ط�رأت عل�ى الع�الم ف�ي كاف�ة           – ١

المج���الات الحیاتی���ة، والت���ي یج���ب مواكبتھ���ا تط���رق 

التربوی����ون إل����ى تط����ویر من����اھج العل����وم للمرحل����ة  

بتدائی���ة بھ���دف تح���سین م���ستوى التلامی���ذ وجع���ل   الإ

التلمی��ذ یبح��ث ع��ن المعلوم��ة بذات��ھ وتنمی��ة دافعی��تھم    

للانج��از ف��ى الم��ادة الدراس��یة، ولك��ن اس��تخدام ط��رق  

ت��دریس تقلیدی��ة ی��ؤدى ال��ى اعاق��ة تحقی��ق الھ��دف م��ن 

تط��ویر الم��نھج وع��دم ق��درة التلمی��ذ م��ن ال��تمكن م��ن    

بتدائی��ة ھ���ى  الم��ادة العلمی��ة ، حی��ث  ان المرحل��ة الا    

بدایة تعلیم التلامیذ أسس المعرف�ة ومفاھیمھ�ا الاولی�ة       

مما یجعل الاھتم�ام بھ�ا كبی�را لترس�یخ تعل�یم ص�حیح            

وانم��اء مھ��ارات مفی��دة ف��ى دراس��ة الم��واد الدراس��یة    

  ). ٢٠٠٥فایزة حمادة ،(

ویختل���ف التلامی���ذ فیم���ا بی���نھم م���ن حی���ث م���ستویات   

تیسیر ( یة  النشاط التى یظھرونھا حیال المواد الدراس     

حی�ث ال�دافع للانج�از اھمیت�ھ ل�دى          ). ٢٠٠٤كوافحة ، 

الف���رد لان���ھ یعب���ر ع���ن رغبت���ھ ف���ى القی���ام بالاعم���ال  

ال��صعبة وم��دى قدرت��ھ عل��ى تن��اول الافك��ار والاش��یاء 

ص���������لاح (بطریق���������ة موض���������وعیة واس���������تقلالیة  

  )٢٠٠٠عبدالسمیع،

ولذلك فإن طرق التدریس التقلیدیة الت�ى  تعتم�د عل�ى            

والاعتم�اد عل�ى المعل�م ف�ى الح�صول        الحفظ والتلق�ین    

عل�ى المعلوم�ة لا تتناس�ب م�ع المن�اھج المط�ورة مم�ا        

ادى ال���ى انخف���اض ملح���وظ ف���ى تح���صیل التلامی���ذ     

ونتیجة لذلك ازداد الاھتمام بتطویر طرائق الت�دریس        

باستخدام استراتیجیات تدریسیة تثیر فى المتعلم ح�ب        

 الاس��تطلاع وت��سھم ف��ى تنمی��ة ال��تعلم ال��ذاتى وتحق��ق     

تقدما ف�ى اكت�شاف الحق�ائق واس�تیعاب المف�اھیم بعی�دا            

  )٢٠٠٨صفاء محمد، (عن الاسلوب التقلیدى 

حی����ث :  دراس����ة اس����تطلاعیة قام����ت بھ����ا الباحث����ة    -٢

اس����تھدفت الدراس����ة الاس����تطلاعیة التع����رف عل����ى   

ال����صعوبات الت����ي تواج����ھ التلامی����ذ ف����ي تح����صیلھم 

الدراس���ى وم���شاركتھم الفعال���ة ف���ي الغرف���ة ال���صفیة  

دافعیتھم نحو تعلم العلوم وإقب�الھم عل�ى ال�تعلم          ومدى  

  .وإكتساب المعلومات

 ضعف دافعی�ة الإنج�از ف�ي العل�وم ویت�ضح ذل�ك م�ن                -٣

  : خلال عدة دراسات ومنھا

الت�ي توص�لت إل�ى      )٢٠١٩سناء إب�راھیم،    ( دراسة   -أ

وجود صعوبة لدى بعض التلامیذ في فھم بع�ض         

المف��اھیم العلمی��ة ب��صورة س��لیمة وانخف��اض ف��ي    

م���ستوى دافعی���تھم نح���و تعل���م م���ادة العل���وم لع���دة  

أس��باب منھ��ا ط��رق الت��دریس الإعتیادی��ة المتبع��ة   

  .في تدریس العلوم

ال����ذى أك����د أن ) ٢٠١١أح����لام الب����از، ( دراس����ة -ب

الأنشطة وطرق التدریس التي یقوم بھا المعل�م لا         

تثیر الدافعیة للإنجاز ل�دى التلامی�ذ ل�تعلم العل�وم،        

 عل�ى درج�ات مرتفع�ة       وأنھم یدرسونھا للحصول  

  . في الإمتحان

التي توصلت إلى   ) ٢٠١٨نورة العتیبى،   ( دراسة   -ج

إنخ����راط التلامی�����ذ ف����ي أدوار س�����لبیة وإھم�����ال   

المشاركة الفعالة في الغرفة الصفیة مما أدى إلى        

ع��دم إظھ��ارھم حماس��ا ودافعی��ة نح��و العل��وم مم��ا  

ی��ؤثر ب��شكل س��لبى عل��ى تحق��یقھم نتاج��ات ال��تعلم   

اس��ي نتیج��ة تف�ضیل معل��م العل��وم  وتح�صیلھم الدر 

التقیید بالاستراتیجیات التقلیدیة في التدریس دون    

  . الاھتمام باھتمامات التلامیذ وقدراتھم



   

 

 ١٤٤  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

التي توصلت إلى أن ) ٢٠١٣حنان ذكى، ( دراسة   -د

نق�ص الدافعی�ة للإنج��از ل�دى التلامی��ذ یرج�ع إل��ى     

غیاب الأنشطة العلمیة من ت�دریس العل�وم، وإل�ى      

 استراتیجیات تدریسیة ت�ساعد عل�ى       عدم استخدام 

  . ممارستھا

الت�ى  ) ٢٠١٤أیات صالح، نجلاء ال�سید،      ( دراسة   -و

توص��لت إل��ى أن التلامی��ذ لا یوج��د ل��دیھم دافعی��ة   

للإنجاز لتعلم العلوم؛ بسببب عدم شعورھم بقیمة       

مادة العل�وم ف�ي حی�اتھم، وع�دم قی�امھم بالأن�شطة          

  .والمناقشات المختلفة

 التح��صیل الدراس��ي  ح��الىوی��ستھدف البح��ث ال 

وال��دافع للانج��از ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة ، وذل��ك   

باس��تخدام التعل��یم المتم��ایز كم��دخل تدری��سي یعم��ل عل��ى      

تزوی��د التلامی��ذ بط��رق مختلف��ة متنوع��ھ لم��ساعدتھم ف��ي       

اكت��ساب المحت��وى، زی��ادة الثق��ة ب��النفس، وال��تعلم وال��ذاتي   

می�ذ عل�ى التفاع�ل    دون الاعتماد عل�ى المعل�م وتن�شیط التلا     

داخل الصف الدراسي، وجعل عملیة التعل�یم اكث�ر س�ھولة     

واس��تقلالیة اكب��ر ف��ى الدراس��ة تحقیق��ا للھ��دف م��ن المن��اھج 

  .المطورة 

ف��ى ض��وء م��ا س��بق، یع��دالبحث الح��الى محاول��ة   

لتحدی��د فاعلی��ة التعل��یم المتم��ایز ف��ى تح��صیل م��ادة العل��وم   

  .ة الابتدائیةوتنمیة الدافع للانجاز لدى تلامیذ المرحل

 ا :  

ف��ي ض��وء م��ا توص��لت إلی��ھ الدراس��ات إل��ى أن      

ھن�اك ق��صورا ف��ي دافعی��ة إنجازالتلامی��ذ نح��و تعل��م العل��وم  

وبالت���الي ف���ي م���دى تحق���یقھم لأھ���داف ال���تعلم وتح���صیلھم 

الدراس���ي، وقل���ة حماس���ھم وع���دم م���شاركتھم ف���ي غرف���ة   

الصف بفاعلیة وعدم التنوع في طرق التدریس واستخدام        

لطرق الاعتیادیة في التدریس والت�ى جعل�ت التلمی�ذ غی�ر            ا

قادر على الاستیعاب والتفاعل مع المنھج، وفى ض�وء م�ا         

سبق فان البحث الحالى یعد محاول�ة لتحدی�د فعالی�ة التعل�یم         

المتم�ایز ف��ى تح��صیل م��ادة العل�وم وتنمی��ة ال��دافع للإنج��از   

  .لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

ن بل�ورة م�شكلة البح�ث ف�ى ال�سؤال      بناء على ما سبق یمك�  

  :الرئیسى التالى 

ما فاعلیة استراتیجیات التعلیم المتمایز في تحصیل م�ادة    

العل���وم وتنمی���ة ال���دافع للإنج���از ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة     

  .الإبتدائیة

  :ویتفرع من السؤال الرئیسى الأسئلة الفرعیة الأتیة 

حصیل  ما فاعلیة استراتیجیات التعلیم المتمایز في ت     -١

  مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الاإبتدائیة؟    

 م�ا فاعلی�ة اس�تراتیجیات التعل��یم المتم�ایز ف�ى تنمی��ة      -٢

ال��دافع للإنجازلم��ادة العل��وم  ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة     

  الابتدائیة؟ 

 م���ا العلاق����ة الارتباطی���ة ب����ین التح���صیل وال����دافع    -٣

للإنج���از ف���ى م���ادة العل���وم ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة     

  دائیة؟الابت

ف اا:  

 تع��رف فعالی��ة اس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز ف���ى      -١

  .تحصیل التلامیذ لمادة العلوم فى المرحلة الابتدائیة

 تع��رف فعالی��ة اس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز ف���ى      -٢

  .تنمیة الدافع للانجاز لدى تلامیذالمرحلة الابتدائیة

لدراس��ى  تحدی��د العلاق��ة الارتباطی��ة ب��ین التح��صیل ا-٣

  وتنمیة الدافع للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة 

ا أ:  

  :قد یفید البحث الحالى فیما یلى 

 توجی��ھ أنظ��ار الق��ائمین عل��ى إع��داد من��اھج العل��وم    -١

ومعلمیھ��ا؛ إل��ى أھمی��ة اس��تخدام اس��تراتیجیة التعل��یم  

المتم����ایزفى ت����دریس موض����وعات م����ادة العل����وم    

 اس�����تیعاب المع�����ارف  لم�����ساعدة التلامی�����ذ عل�����ى  

  .والمعلومات الموجودة بھا



 

 ١٤٥

  منى محمد طه محمد المنياوى

 توجیھ نظر مخططى ومطورى من�اھج العل�وم ال�ى           -٢

تنظ���یم وت���صمیم دروس م���ادة العل���وم ف���ى ص���ورة  

أنشطة ومشكلات علمیة، تثیر ال�دافع للانج�از ل�دى          

  .التلامیذ

 توجی��ھ أنظ��ار الب��احثین ف��ى ت��دریس العل��وم ب��صفة    -٣

ة خاص���ة والمعلم���ین ب���صفة عام���ة إل���ى ض����رور     

التعام��ل م��ع الم��تعلم كك��ائن مفكر،وم��ساعدتھ عل��ى   

  .تنمیة الدافع للإنجاز

تق���دیم دلی���ل لمعلم���ى العل���وم بالمرحل���ة الإبتدائی���ة      -٤

للإس�����تدلال ب�����ھ ف�����ى ت�����دریس المف�����اھیم العلمی�����ة 

والمعلومات المستخدمھ بالكتب المدرسیة باستخدام     

  . التعلیم المتمایز

شطة العلمی��ة  تزوی�د معلم��ى العل�وم بالعدی��د م�ن الأن��   -٥

المضافة إلى أنشطة كتاب المدرسة للإس�تفادة منھ�ا         

فى تحصیل مادة العلوم وتنمیة الدافع للإنج�از ل�دى      

  .بتدائیة ‘تلامیذ المرحلة الإ

 الم���ساھمة ف���ى تنمی���ة تح���صیل التلامی���ذ وبع���ض      -٦

مھ�ارات عملی�ات العل�م الأساس�یة ف�ى العل�وم وذل��ك       

ایز ی��أتى ك��ون تدری��سھا باس��تراتیجیة التعل��یم المتم��  

  .موافقا لرغبات ومیول واستعدادات التلامیذ 

توجیھ اھتم�ام الب�احثین ف�ى مج�ال المن�اھج وط�رق              -٧

الت��دریس إل��ى أھمی��ة اس��ترتیجیات التعل��یم المتم��ایز  

وفعالیتھ����ا ف����ى تح����صیل التلامی����ذ وأثرھ����ا عل����ى   

  . متغیرات أخرى

 توجی����ھ نظ����ر الق����ائمین واض����عى المن����اھج عل����ى   -٨

 المتم��ایز ف��ى م��ادة العل��وم   ض��رورة تطبی��ق التعل��یم 

لزی���ادة التح���صیل وال���دافع للإنج���از ل���دى تلامی���ذ     

  .المرحلة الابتدائیة 

 ق�د یك�ون البح�ث منطلق��ا لبح�وث ودراس�ات اخ��رى      -٩

تعم��ل عل��ى زی��ادة تح��صیل التلامی��ذ وتنمی��ة ال��دافع   

  .للإنجاز لدیھم

وض ا:  

. ٠٥≤ ( یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند م�ستوى     -١

توس���طى درج���ات المجموع���ة التجریبی���ة  ب���ین م) ٠

والضابطھ فى التطبیق البعدى للاختب�ار التح�صیلى        

  .لصالح المجموعھ التجریبیة

. ٠٥≤ ( یوجد فرق ذو دلالھ احصائیة عند م�ستوى     -٢

ب���ین متوس���طى درج���ات المجموع���ة التجریبی���ة  ) ٠

والمجموعة االضابطة ف�ى التطبی�ق البع�دى لمقی�اس      

  .موعة التجریبیة الدافع للانجاز لصالح المج

 توج���د علاق����ة ارتباطی����ة ب����ین التح����صیل وال����دافع  -٣

للانج��از ل��دى تلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائى ف��ى    

  .مادة العلوم  بالمرحلة الإبتدائیة

ت اأد :  

Differentiated Instruction المح���ور الأول  :

  التعلیم المتمایز

  : مفھوم التعلیم المتمایز

للتعلیم المتمایزمنھ�ا تعری�ف     ھناك تعریفات عدیدة    

، )  ٢٠٠٣توملین����سون ك����ارول وإیدس����ون ك����ارولین،  ( 

ذوق���ان عبی���دات  (، و)٢٠٠٥ك���ارول ان توملین���سون،  (و

) ٢٠١٤خی��ر ش��واھین، (، و )٢٠٠٧وس��ھیلة أب��و ال��سمید 

  )٢٠١٧كریمة عبداالله، (، و )٢٠١٥حاتم محمد، (

وف��ى ض��وء تل��ك التعریف��ات أمك��ن التوص��ل إل��ى      

م�دخل تعلیم�ي    " بأن�ھ    ئ�ي للتعل�یم المتم�ایز     التعریف الإجرا 

یت�ضمن مجموع��ھ م��ن الإج�راءات والخط��وات الت��ى یق��وم   

بھا المعلم داخل الصف الدراسى ویعتمد عل�ى التن�وع ف�ي            

طرق وأسالیب الت�دریس م�ن أج�ل تزوی�د التلامی�ذ بط�رق              

متنوعة لمساعدتھم في تحقیق التعلم الفعال وبن�اء المع�انى          

اة الفروق الفردی�ھ ب�ین التلامی�ذ        وصنع الأفكار،  مع مراع    

لزی���ادة التح���صیل الدراس���ى وتنمی���ة ال���دافع للإنج���ازفى      

   .مھامھم الدراسیة والحیاتیھ

  



   

 

 ١٤٦  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

  :   مبادئ التعلیم المتمایز

ینطلق التعلیم المتمایز م�ن مجموع�ة م�ن المب�ادئ           

لی�ث  (التى یعتمد علیھ�ا ف�ى التطبی�ق العمل�ى كم�ا ورد ف�ى          

؛ خیرش�����واھین، ٢٠١٤؛ م�����سفرالمالكى، ٢٠١٤البن�����ا، 

) ٢٠١٧؛ ش���ریھان نعم���ة، ٢٠١٥؛ أحم���د ح���سن، ٢٠١٤

  : وھى

 أن یكون لدى المعلم فكرة واضحة بما ھو مھم ف�ى           -١

  . المادة الدراسیة

 أن یع����رف المعل����م الف����روق والاختلاف����ات  ب����ین    -٢

  . التلامیذ ویقدرھا ویبنى علیھا

 أن م��ن ح��ق ك��ل تلمی��ذ ان ی��درس بطریق��ة م��صممة -٣

  . اتھ الفردیة للتعلمخصیصا لاحتیاج

  الم��شاركة الفعال��ة ب��ین جمی��ع التلامی��ذ ف��ى عم��ل      -٤

یتمیز بالاحترام المتبادل یشارك ب�ھ جمی�ع التلامی�ذ         

  . فى عمل محترم

 التلامی��ذ والمعلم��ون متع��اونون ف��ى ال��تعلم یعم��لان   -٥

معا بشكل مرن حیث تمثل المرونة ال�سمة الممی�زة       

المتمایز للصف المتمایز، حیث تعد أھداف الصف       

ھ��ى تحقی��ق أق��صى ق��درمن النم��و وتحقی��ق النج��اح   

  . لكل تلمیذ

 المعل��م ھ��و من��سق ومی��سر لعملی��ة التعل��یم، والتلمی��ذ  -٦

ھ��و أھ��م مح��اور العملی��ة التعلیمی��ة كم��ا ان التعل��یم     

  . لجمیع التلامیذ

 یقوم التعل�یم المتم�ایز عل�ى ض�رورة ت�وفر طرائ�ق              -٧

ما یتناس�ب  متنوعة من المصادر التعلیمیة والمھام ب    

م���ع ق���درات التلامی���ذ واھتمام���اتھم وأنم���اط ال���تعلم  

  .لدیھم

The motivation for Achievement المحور 

الدافع للإنجاز: الثانى  

  : مفھوم الدافع للإنجاز

 .(Pieoer،2003) و ،(Petri&Govem،2004) ھناك

 تعریفات عدیدة للدافع للإنجاز منھا تعریف

ان الجن��دى، ایم��(، و)٢٠١٠س��لیمان إب��راھیم، (و

كم��ال عثم��ان، س��ید ص��بحى، إیم��ان ش��اھین،    ( ، )٢٠١٣

  ).٢٠١٨على ماھر، (و و) ٢٠١٤

وف��ى ض��وء تل��ك التعریف��ات أمك��ن التوص��ل إل��ى     

ھ��و ك��ل ت��اثیر  :  بأن��ھ:التعری��ف الإجرائ��ي لل��دافع للإنج��از 

ایجابى داخل�ى یحف�ز وی�دفع تلمی�ذ المرحل�ة الإبتدائی�ة إل�ى               

اجھ��ھ ف��ى مھام��ھ   مواجھ��ة ال��صعوبات والعقب��ات الت��ى تو  

الدراس���یة والحیاتی���ة بم���ادة العل���وم لتحقی���ق ھ���دف مع���ین   

  .ولتحقیق الثقة بذاتھ

  :أھمیة الدافع للإنجاز

رة لمثابز التلامی����ذ اتفعة للانجارلمافعیة دال  تم����نح ا-١

م یھدیصبح لداء ولأمختل�����ف أش�����كال افي ءة لكفاوا

كة رلحروا اكثیم فھم،  تھن ذواعوم ع��������������الى  مفھ

درة قو ویمتلك����ون و لنمر واط����ولتافي ویرغب����ون 

میم��اس (وط وال��صمود لھ��ا لضغاعلى تحمل اعل��ى 

  ). ٢٠١٣ور،كم

حقیق��ة ان��ھ یط��ور  في ز لإنجاداف��ع اھمیة  وت��نعكس أ-٢

و لسعي نحا: منھادى التلمی���ذ ولن ال���سمات مد یدلعا

د الاھ���داف، یدعلى تحــــ���ـدرة لقز، والتمین والإتقاا

ل ــ����ـحمى تـــــ����ـعل، والق����درة لبیئةف ااـ����ـستكشوا

ذات، لاع ـــــ� ـمالتع�ایش   ى ـ� ـعلـــدرةلقوالیة ؤولمسا

عل�ى  (Petri & Gover, 2004).  ـــــــــدرة لقوا

  تعدیل المسار، والقدرة على التخطیط الجید 

ال���دافع للإنج���از وعلاقت���ھ بالتح���صیل    : المح���ور الثال���ث 

   : الدراسي

تمث��ل س��مة الدافعی��ة للانج��از م��ن اكث��ر ال��سمات    

تحصیل وزیادة اس�تیعاب التلامی�ذ للمف�اھیم      المؤثرة على ال  

العلمی���ة بطریق���ة ص���حیحة؛ ل���ذا فدافعی���ة الانج���از اح���دى  

الموض��وعات المھم��ة ف��ى عملی��ة التعل��یم وال��تعلم؛ لانھ��ا       

ترتبط ارتباطا وثیقا بعملیة التعلم لدى التلامی�ذ وكثی�را م�ا             

تتدخل فى عملیة الانجاز، للتحصیل عوامل كثیرة بعضھا     



 

 ١٤٧

  منى محمد طه محمد المنياوى

 وقدرات���ھ، وبع���ضھا مرتبط���ة بالاس���الیب م���رتبط بالتلمی���ذ

حن��ان (والط��رق الم��ستخدمة ف��ى  ممارس��ة الت��دریس ل��ھ      

      ) ٦٨،٢٠١٢بدوى ، بدرعبد الجلیل،

ان من معوقات ) ٧١،٢٠٠٠(وقد ذكر دافیدوف    

الانج���از وقع���ات الف���شل حی���ث ت���راكم الاحب���اط وم���رور    

الاف��راد بح��الات كثی��رة م��ن الف��شل یتوقف��ون ع��ن مج��رد       

ازعمل ما وذلك ربما لشعورھم بالیأس مم�ا        المحاولة لانج 

یجعلھم لا یتصورون اى نتیجة س�وى الف�شل، ویؤی�د ذل�ك             

الذى توصل ان توقع�ات     ) ریتشارد دتشارمز (عالم النفس   

الفشل ومشاعر الی�أس تكم�ن وراء الانج�ازات المنخف�ضة          

  . المستوى للكثیر من الصغار

ول����ذلك فالتح����صیل الجی����د والم����تقن والنج����اح     

بحاجة ال�ى اس�تثارة دافعی�ة التلامی�ذ، ل�ذلك ج�اء        باستمرار  

اھتمام الباحثین بدافعیة الانجاز لم�ا لھ�ا م�ن دورفع�ال ف�ى             

ح���ل الكثی���ر م���ن الم���شكلات التربوی���ة والتعلیمی���ة، وتع���د  

دافعی��ة الانج��از مفھوم��ا اساس��یا ف��ى النظری��ات التربوی��ة،   

وتعتب���ر م���ن  .وھ���ى ش���رط اساس���ي م���ن ش���روط ال���تعلم     

یق الذات ولا یمك�ن تحدی�دھا الاع�ن        المكونات المھمة لتحق  

عب���دالكریم ف���رج االله وماج���د اب���و   (طری���ق التلمی���ذ نف���سھ  

  ).٢٠١٨سلامة،

ود ا :  

١- ود اعین��ة م��ن تلامی��ذ ال��صف الراب��ع : ا

  .الإبتدائى محافظة الدقھلیة

الفصل الدراسي الاول من العام     :  الحدود الزمنیة  -٢

  )٢٠٢٣/٢٠٢٢(الدراسي 

 وحدة الحرك�ة م�ن محت�وى        : الموضوعیة الحدود -٣

  .منھج العلوم للصف الرابع الابتدائى

 مدرس���تى الاترب���ى الابتدائی���ة  : الح���دود المكانی���ة-٤

  والتوحی����د الابتدائی����ة  ب����إدارة اج����ا التعلیمی����ة بمحافظ����ة    

  .الدقھلیة

  

اد ا:  

  )إعداد الباحثة. (دلیل المعلم -١

  )إعداد الباحثة.(كراسة نشاط التلمیذ -٢

أدوات ا:  

 اختب����ار تح�����صیلى لمحت�����وى الوح�����دة الدراس�����یة  -١

  )من إعداد الباحثة.(المختارة 

  )من إعداد الباحثة.( مقیاس الدافع للإنجاز -٢

 ا :  

  :اتبع البحث الحالي

 المنھج الوصفى التحلیلى في إع�داد أدبی�ات البح�ث       -١

أدوات / وإس��تقراء الدراس��ات ال��سابقة وإع��داد م��واد 

  .حث وتفسیر النتائج ومناقشتھاالب

 الم����نھج التجریب����ى ذو الت����صمیم ش����بھ التجریب����ى  -٢

للمجموعتین التجریبی�ة وال�ضابطة؛ وذل�ك لملائمت�ھ         

  .لطبیعة البحث الحالى

ات ا :  

  :یتضمن البحث المتغیرات التالیة

وتتمث����ل ف����ى طریق����ة الت����دریس  : المتغی����رات الم����ستقلة

  -:باستخدام 

والطریق����ة -ایز للمجموع����ة التجریبی����ة التعل����یم المتم���� -

  .المعتادة فى التدریس للمجموعة الضابطة

  :وتتمثل فى :المتغیرات التابعة

  .التحصیل  -

  . تنمیة الدافع للانجاز-

ت�����م اس�����تخدام ت�����صمیم   : الت�����صمیم التجریب�����ى للبح�����ث  

المجم���وعتین التجریبی���ة وال���ضابطة م���ع القی���اس القبل���ى    

  :لىالتا) ١(والبعدى كما یوضح الشكل 



   

 

 ١٤٨  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

  

  التصمیم شبھ التجریبى للبحث)١(شكل 

 ات ا:  

 الاطلاع على الأدبیات والبح�وث ال�سابقة المرتبط�ة          -١

  بمتغی��رات البح��ث لإع��داد الإط��ار النظ��رى، وك��ذلك  

  .إعداد مواد البحث وأدوات البحث

 إختیار المحتوى العلمى المتمثل فى وحدت�ة الحرك�ة          -٢

  . ادة العلومللصف الرابع الإبتدائى فى م

   إعداد مواد البحث وتتمثل في -٣

  .  دلیل المعلم-أ

 كراس����ة ن����شاط التلمی����ذ باس����تراتیجیات التعل����یم -ب

المتم������ایز، وعرض������ھا المحكم������ین وإج������راء   

  .التعدیلات لھا

  :   إعداد أدوات البحث التى تتمثل فى -٤

 اختبار تحصیلى في وحدة الحركة لتلامی�ذ ال�صف     -أ

  . الرابع الإبتدائى

 مقی���اس داف���ع الإنج���از لتلامی���ذ ال���صف الراب���ع    -ب

  الإبتدائى 

 ع��رض أدات��ى البح��ث ف��ي ص��ورتھم المبدئی��ة عل��ى    -٥

مجموع��ة م��ن المحكم��ین المتخص��صین ف��ي مج��ال      

من��اھج وط��رق ت��دریس العل��وم للتأك��د م��ن مناس��بتھ      

لتلامی��ذ ال��صف الراب��ع الإبت��دائي، وم��دى ص��لاحیتھ  

الھ�دف  لتحقیق أھداف البحث، ومدى مناسبتھ لقیاس       

الذى وضع من أجلھ، وإجراء التع�دیلات ف�ي ض�وء           

أراء ال��سادة المحكم���ین، ث��م الإختب���ار ف��ي ص���ورتھ    

  .النھائیة

 اختی��ار عین��ة م��ن تلامی��ذ ال��صف الراب��ع الإبت��دائى      -٦

بمحافظة الدقھلیة وتقسیمھم إلى مجموعتین إح�داھما   

  .ضابطة والأخرى تجریبیة 

 المجم�وعتین   تطبیق أدوات البحث قبلیا عل�ى تلامی�ذ    -٧

  ).التجریبیة والضابطة(

 ت��دریس وح��دة البح��ث باس��تخدام اس��تراتیجیة التعل��یم  -٨

المتم��ایز للمجموع��ھ التجریبی��ة، وبالطریق��ة المعت��ادة  

  .للمجموعھ الضابطة

 تطبیق أدوات البحث بعدیا على تلامیذ المجم�وعتین     -٩

  ).التجریبیة والضابطة(

 الإح��صائیة  معالج��ة البیان��ات باس��تخدام الأس��الیب  -١٠

  .حجم عینة البحث وطبیعة المتغیراتالمناسبة وفقا ل

  . مناقشة النتائج وتفسیرھا-١١

 تق��دیم التوص��یات والمقترح��ات ف��ى ض��وء نت���ائج      -١٢

  . البحث



 

 ١٤٩

  منى محمد طه محمد المنياوى

ا م )-  (  

  :نتائج الاختبار التحصیلي: أولاً

للإجاب��ة ع��ن ال��سؤال الأول م��ن م��شكلة البح��ث      

 ما فاعلیة استراتیجیات التعل�یم المتم�ایز       الذى ینص على  

  في تحصیل مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الاإبتدائیة؟    

  : وللتحقق من صحة الفرض الأول الذى ینص على

  یوج�د ف�رق ذو دلال�ة اح�صائیة عن�د م�ستوى      " 

α) ≥ب������ین متوس������طى درج������ات المجموع������ھ     )٠. ٠٥

تب����ار التجریبی���ة وال����ضابطھ ف���ى التطبی����ق البع���دى للاخ   

  " .التحصیلى لصالح المجموعھ التجریبیة

للمجموع��ات الم��ستقلة " ت " ت��م اس��تخدام اختب��ار  

لتحدی��د دلال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة   

الاختب��ار التح��صیلي التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ى م��ستویات  

  :والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول التالي یوضح ذلك

  )١(جدول 

   الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطةودلالتھا" ت " قیمة 

 والدرجة الكلیة بعدیاًالاختبار التحصیلي فى مستویات 

المستویات 

  المعرفیة
  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات

الدلالة 

 الإحصائیة
2  

حجم 

  التأثیر

  كبیر  0.54 دالة  70 9.148 1.57875  12.0857 35  التجریبیة
 التذكر

          1.88641 8.3243 37  ةالضابط

  كبیر  0.72  دالة  70 13.330 1.61506 11.7429 35  التجریبیة
  الفھم

          1.52457 6.8108 37  الضابطة

  كبیر  0.54  دالة  70 9.082 1.33662 8.0857 35  التجریبیة
  التطبیق

          1.16570 5.4054 37  الضابطة

  كبیر  0.82  دالة  70 17.837  3.16573  31.9143 35  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

           2.18065  20.5405 37  الضابطة

  0.05= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 

" ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم    

للف����رق ب����ین متوس����طي درج����ات المجموع����ة التجریبی����ة  

التح��صیلي وال�ضابطة ف�ى الم�ستویات المعرفی�ة للاختب�ار      

 0.05 اح�صائیاً عن�د م�ستوى    ةل� والدرجة الكلی�ة ج�اءت دا    

یعن��ى تف��وق المجموع��ة التجریبی��ة عل��ى المجموع��ة      مم��ا 

  .الضابطة فى التحصیل بعد تلقي المعالجة التجریبیة

لحج���م ت���أثیر   " 2" كم���ا یت���ضح أن جمی���ع ق���یم   

المعالج����ة التجریبی����ة ف����ى تنمی����ة الم����ستویات المعرفی����ة   

 مم�ا یعن�ى وج�ود فعالی�ة     ٠٫١٤للتحصیل جاءت اكبر م�ن    

للمعالج���ة التجریبی���ة ف���ى تنمی���ة تل���ك الم���ستویات، حی���ث   

% 82أسھمت المعالجة فى التباین الكلي للتح�صیل بن�سبة    

ویمك�ن تمثی�ل متوس�طات      . بالمقارنة بالمجموعة الضابطة  

  :نة البحث بیانیاً على النحو التاليعی



   

 

 ١٥٠  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

  

  )٢(شكل 

  الكلیة بعدیاً والدرجةالتحصیلي لاختبار ل متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى المستویات المعرفیة

وفى ضوء تل�ك النتیج�ة ، یمك�ن قب�ول الف�رض الأول م�ن                

  : فروض البحث وھو

 یوج�د ف�روق ذات دلال�ة اح�صائیة عن�د م�ستوى      

α)≥ ب������ین متوس������طى درج������ات المجموع������ھ   )٠. ٠٥ 

التجریبی���ة وال����ضابطھ ف���ى التطبی����ق البع���دى للاختب����ار    

  .التجریبیة التحصیلى لصالح المجموعھ

مقارن����ة  نت����ائج التطبی����ق القبل����ي بالبع����دي للمجموع����ة 

  :التجربیبة فى الإختبار التحصیلى

یوج���د ف���رق ذات دلال���ة اح���صائیة عن���د م���ستوى 

α) ≥ج������ات المجموع������ة  ب������ین متوس������طى در )٠. ٠٥

التجریبی����ة ف����ى التطبیق����ین القبل����ى والبع����دى لمف����ردات  

  .الاختبار التحصیلى لصالح التطبیق البعدى

للمجموع���ات " ت " اس���تخدمت الباحث���ة اختب���ار   

لتحدی��د دلال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات     المرتبط��ة 

القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��دى المجموع��ة التجریبی��ة ف��ى    

والدرج�ة الكلی�ة، والج�دول      یلي  الاختبار التح�ص  مستویات  

 :التالي یوضح ذلك

  )٢(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات القیاسین القبلي والبعدي لدى المجموعة التجریبیة فى " ت " قیمة 

 )٣٥= ن (والدرجة الكلیة بعدیاً الاختبار التحصیلي مستویات 

  ح.د  ت  ع  م  القیاس  المستویات المعرفیة
لة الدلا

 الإحصائیة
2  

حجم 
  التأثیر

  كبیر 0.88 دالة  34 15.443 1.60514  5.8000  قبلي
 التذكر

          1.57875 12.0857  بعدي

  كبیر  0.89  دالة  34 16.815 1.60775 5.3429  قبلي
  الفھم

          1.61506 11.7429  بعدي

  كبیر  0.71  دالة  34 9.086 1.37993 4.9143  قبلي
  التطبیق

          1.33662 8.0857  بعدي

  كبیر  0.94  دالة  34  22.708  2.67827  16.0571  قبلي
  الدرجة الكلیة

           3.16573  31.9143  بعدي

  0.05= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 



 

 ١٥١

  منى محمد طه محمد المنياوى

" ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم    

ف��ي للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة    

لاختبار لى المستویات المعرفیة    فالقیاسین القبلي والبعدي    

 اح���صائیاً عن���د ةوالدرج���ة الكلی���ة ج���اءت دال���التخ���صیلي 

یعن��ى نم��و التح��صیل ل��دى المجموع��ة   مم��ا 0.05م��ستوى 

  .التجریبیة بعد تلقي المعالجة التجریبیة

لحج���م ت���أثیر   " 2" كم���ا یت���ضح أن جمی���ع ق���یم   

المعالج����ة التجریبی����ة ف����ى تنمی����ة الم����ستویات المعرفی����ة   

 مم�ا یعن�ى وج�ود فعالی�ة     ٠٫١٤اءت اكبر م�ن   للتحصیل ج 

للمعالج���ة التجریبی���ة ف���ى تنمی���ة تل���ك الم���ستویات، حی���ث   

% 94أسھمت المعالجة فى التباین الكلي للتح�صیل بن�سبة    

ویمك���ن تمثی���ل متوس���طات   . بالمقارن���ة ب���التطبیق القبل���ي  

المجموع��ة التجریبی��ة ف��ى القیاس��ین القبل��ي والبع��دي بیانی��اً  

  :على النحو التالي

  

  )٣(شكل 

  فى المستویات المعرفیة  متوسطي درجات القیاس القبلي والبعدي لدى المجموعة التجریبیة

  للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة

ء ا و :  

  یوج��د ف��رق ذات دلال��ة اح��صائیة عن��د م��ستوى      

بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة      ) ٠. ٠٥≤( 

مف����ردات الاختب����ار  ف����ى التطبیق����ین القبل����ى والبع����دى ل   

  .التحصیلى لصالح التطبیق البعدى

  :نتائج مقیاس الدافعیة للانجاز: ثانیاً

للإجابة عن السؤال الثانى من م�شكلة البح�ث ال�ذى ی�نص              

  : على

  م���ا فاعلی���ة اس���تراتیجیات التعل���یم المتم���ایز ف���ى تنمی���ة     

ال����دافع للإنجازلم����ادة العل����وم  ل����دى تلامی����ذ المرحل����ة      

  الابتدائیة؟

   :من صحة الفرض الثانى الذى ینص علىوللتحقق 



   

 

 ١٥٢  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

یوجد فرق ذات دلالھ احصائیة عن�د م�ستوىبین         

 المجموع��ھ التجریبی��ة  )٠. ٠٥≤ (α متوس��طى درج��ات

والمجموع���ة اال���ضابطة ف���ى التطبی���ق البع���دى لمقی���اس    

  .الدافع للانجاز لصالح المجموعھ التجریبیة 

للمجموع��ات الم��ستقلة " ت " ت��م اس��تخدام اختب��ار  

لال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة   لتحدی��د د

والدرج��ة الكلی��ة  التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ى أبع��اد المقی��اس 

  :بعدیاً، والجدول التالي یوضح ذلك

  )٣(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة" ت " قیمة 

 لیة بعدیاًوالدرجة الك الدافعیة للانجاز فى أبعاد مقیاس

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  الأبعاد
الدلالة 

 الإحصائیة
2  

حجم 

  التأثیر

 الطموح  كبیر  0.45 دالة  70 7.520 1.31059  11.4000 35  التجریبیة

          1.36395 9.0270 37  الضابطة 

  كبیر  0.60  دالة  70 10.167 1.49059 12.6857 35  التجریبیة
  المثابرة

          1.38254 9.2432 37  الضابطة

  الثقة بالنفس  كبیر  0.30  دالة  70 5.538 2.15258 10.8857 35  التجریبیة

          1.32373 8.5676 37  الضابطة  

  كبیر  0.45  دالة  70 7.566  1.81636  11.6286 35  التجریبیة
  المنافسة

           1.67700  8.5135 37  الضابطة

  كبیر  0.52  دالة  70 8.655  2.22212  13.0571 35  التجریبیة
  تحمل المسئولیة

           1.39174  9.2973 37  الضابطة

أداء العمل   كبیر  0.31  دالة  70 5.654  2.21416  11.2571 35  التجریبیة

           1.43634  8.7838 37  الضابطة  بمھارة عالیة

  كبیر  0.72  دالة  70 13.329  6.16141  70.9143 35  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

           4.93029  53.4324 37  الضابطة

  0.01= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 

" ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم    

للف����رق ب����ین متوس����طي درج����ات المجموع����ة التجریبی����ة  

والدرج��ة  الدافعی��ة للانج��از  وال��ضابطة ف��ى أبع��اد مقی��اس  

یعن�ى   مم�ا  0.01 اح�صائیاً عن�د م�ستوى    ةالكلیة جاءت دال  

ل��دى المجموع��ة التجریبی��ة مقارن��ة  نم��و الدافعی��ة للانج��از  

  .بالمجموعة الضابطة بعد تلقي المعالجة التجریبیة

لحج���م ت���أثیر   " 2" كم���ا یت���ضح أن جمی���ع ق���یم   

المعالجة التجریبیة فى تنمیة أبعاد مقیاس الدافعیة للانجاز        

 مم�ا یعن�ى وج�ود فعالی�ة للمعالج�ة           ٠٫١٤جاءت اكبر م�ن     

 أس�ھمت المعالج�ة   التجریبیة ف�ى تنمی�ة تل�ك الأبع�اد، حی�ث          

بالمقارن�ة  % 72فى التباین الكلي للدافعی�ة للانج�از بن�سبة          

ویمك���ن تمثی���ل متوس���طات عین���ة  . بالمجموع���ة ال���ضابطة

  :البحث بیانیاً على النحو التالي

 



 

 ١٥٣

  منى محمد طه محمد المنياوى

 

  

  )٤(شكل 

  از بعدیاًمتوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى أبعاد مقیاس الدافعیة للإنج

  

  

  )٥(شكل 

  متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى الدرجة الكلیة لمقیاس الدافعیة للإنجاز بعدیاً



   

 

 ١٥٤  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

وف��ى ض��وء تل��ك النت��ائج یمك��ن قب��ول الف��رض الث��انى م��ن    

  :فروض البحث وھو

≤ (α یوجد فرق ذو دلالھ احصائیة عند م�ستوى 

س��طى درج��ات المجموع��ھ التجریبی���ة     ب��ین متو  )٠. ٠٥

والمجموع���ة اال���ضابطة ف���ى التطبی���ق البع���دى لمقی���اس    

  .الدافع للانجاز لصالح المجموعھ التجریبیة 

نتائج مقارنة التطبیق القبلي بالبعدي فى مقیاس        

  الدافع للإنجاز مجموعة تجربیبة

≤ (α یوج�د ف�رق دالال��ة اح�صائیة عن�د م��ستوى    

مجموع��ة التجریبی���ة   ب��ین متوس��طى درج��ات ال    )٠. ٠٥

والضابطة ف التطبیقین القبلى والبع�دى ل�صالح التطبی�ق     

  .البعدى 

للمجموع����ات " ت " اس����تخدمت الباحث����ة اختب����ار 

لتحدی��د دلال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي درج��ات     المرتبط��ة 

القیاس��ین القبل��ي والبع��دي ل��دى المجموع��ة التجریبی��ة ف��ى    

والج�دول  والدرج�ة الكلی�ة،   الدافعی�ة للانج�از    أبعاد مقی�اس    

  :التالي یوضح ذلك

  )٤(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات القیاسین القبلي والبعدي لدى المجموعة التجریبیة فى أبعاد " ت " قیمة 

 )٣٥= ن ( والدرجة الكلیة بعدیاً الدافعیة للانجازمقیاس 

  ح.د  ت  ع  م  القیاس  الأبعاد
الدلالة 

 الإحصائیة
2  

حجم 

  التأثیر

 الطموح  كبیر 0.77 دالة  34 10.564 1.76901  8.6000  قبلي

          1.31059 11.4000  بعدي 

  كبیر  0.79  دالة  34 11.346 1.43662 9.3714  قبلي
  المثابرة

          1.49059 12.6857  بعدي

  كبیر  0.72  دالة  34 9.261 1.73835 7.4857  قبلي
  الثقة بالنفس

          2.15258 10.8857  بعدي

  كبیر  0.80  دالة  34  11.654  1.67633  8.6857  قبلي
  افسةالمن

           1.81636  11.6286  بعدي

  كبیر  0.74  دالة  34 9.852  2.30016  9.3429  قبلي
  تحمل المسئولیة

           2.22212  13.0571  بعدي

  كبیر  0.86  دالة  34 14.628  2.20084  8.4571  قبلي
  أداء العمل بمھارة عالیة

           2.21416  11.2571  بعدي

  كبیر  0.95  دالة  34 24.789  5.73915  51.9429  قبلي
  الدرجة الكلیة

           6.16141  70.9143  بعدي

  ٠٫٠١= مستوى الدلالة بعد تصحیح بینفیروني 

" ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم    

ف��ي للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة    

والدرجة الكلی�ة   د المقیاس فى أبعا القیاسین القبلي والبعدي    

یعن��ى نم��و  مم��ا 0.01 اح��صائیاً عن��د م��ستوى ةج��اءت دال��



 

 ١٥٥

  منى محمد طه محمد المنياوى

الدافعی���ة للانج���از ل���دى المجموع���ة التجریبی���ة بع���د تلق���ي  

 .المعالجة التجریبیة

لحج���م ت���أثیر   " 2" كم���ا یت���ضح أن جمی���ع ق���یم   

المعالجة التجریبی�ة ف�ى تنمی�ة أبع�اد المقی�اس ج�اءت اكب�ر               

الیة للمعالج�ة التجریبی�ة ف�ى        مما یعنى وجود فع    ٠٫١٤من  

تنمی��ة تل��ك الأبع��اد، حی��ث أس��ھمت المعالج��ة ف��ى التب��این       

بالمقارن��ة ب��التطبیق % 95الكل��ي للدافعی��ة للانج��از بن��سبة  

ویمكن تمثیل متوس�طات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ى      . القبلي

  :القیاسین القبلي والبعدي بیانیاً على النحو التالي

  

  )٦(شكل 

  فى أبعاد مقیاس الدافعیة للانجاز اس القبلي والبعدي لدى المجموعة التجریبیةمتوسطي درجات القی

  

  )٧(شكل 

  فى الدرجة الكلیة لمقیاس الدافعیة للإنجاز متوسطي درجات القیاس القبلي والبعدي لدى المجموعة التجریبیة



   

 

 ١٥٦  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

  : وفى ضوء تلك النتائج

. ٠٥≤ (α یوج�د ف�رق ذو دالال��ة اح�صائیة عن�د م��ستوى    

ین متوس�����طى درج�����ات المجموع�����ة التجریبی�����ة   ب����� )٠

والضابطة ف التطبیقین القبلى والبع�دى ل�صالح التطبی�ق     

  .البعدى 

 م�ن أس�ئلة البح�ث ال�ذي ن�ص           الثالثللإجابة عن السؤال    

  :على

إل��ى أي م��دى توج��د علاق��ة ارتباطی��ة ب��ین ك��ل م��ن       

التح����صیل وال����دافع للإنج����از ل����دى ط����لاب المجموع����ة   

   التجریبیة في مادة العلوم ؟

تم اختبار الفرض الثالث من فروض البح�ث ال�ذي        

  :نص على أنھ

 یوجد ارتباط دال احصائیا عند مستوى دلالة بین درجات

α) ≥المجموع�����ة التجریبی�����ة ف�����ى ك�����ل م�����ن     )٠. ٠٥ 

 .التحصیل والدافع للانجاز بعدیاً

وذل��ك باس��تخدام معادل��ة الارتب��اط الخط��ى الب��سیط   

اط ب��ین درج��ات لبیرس��ون ف��ي تق��دیر حج��م واتج��اه الارتب��  

ط����لاب المجموع����ة التجریبی����ة ف����ى ك����ل م����ن الاختب����ار   

التحصیلي ومقیاس الدافع للإنجاز بع�دیاً، ویوض�ح ج�دول        

  :التالي تلك النتائج ) ٥(  

    )٥(  جدول 

بین درجات المجموعة التجریبیة فى التحصیل والدافع 

    معاملات الارتباطrللانجاز بعدیاً 

  الدافع للإنجاز  المتغیرات

  * ٠٫٣٩١  تحصیلال

یت����ضح م����ن الج����دول ال����سابق أن قیم����ة معام����ل    

الارتباط بین كل من التحصیل والدافع للإنجاز للمجموعة    

 α)التجریبیة جاءت موجبة ودالة إح�صائیاً عن�د م�ستوى    

  .لفرض الخامسقبول ا ومن ثم تم (0.05 =

  

و ا   

  : فیما یتعلق بإختبار التحصیل

ئج التى تم التوصل إلیھ�ا یت�ضح أن         من خلال النتا  

س����اھمت ف����ى زی����ادة  ) التعل����یم المتم����ایز(اس����تراتیجیات 

التحصیل لدى التلامیذ وھو ما یھدف إلیھ البحث، ویرجع         

  :  ذلك إلى

 الوق��وف عل��ى الم��ستوى الحقیق��ى للتلامی��ذ م��ن خ��لال  -

إج��راء التق��ویم القبل��ى، وب��ذلك أمك��ن تحدی��د م��واطن     

  .القوة والضعف لدى التلامیذ

 تعدد استراتیجیات التدریس فى إطار مقنن من خلال         -

  . التعلیم المتمایز

  .  تقدیم التغذیة الراجعة المستمرة-

 تفعی��ل الجان��ب التقن��ى ق��در الم��ستطاع أثن��اء اس��تخدام   -

  . الاستراتیجیات التدریسة

الاھتم��ام بالجان��ب العمل��ى، وقی��ام التلامی��ذ بالوص��ول    -

عل�ى اس�تدعاء ھ�ذه      الى المعلومات بأنف�سھم س�اعدھم       

  . المعلومات عند الحاجة بسھولة

 اس���تخدام اس���تراتیجیات التعل���یم المتم���ایز ف���ى وح���دة  -

الحرك�ة عم�ل عل�ى ج��ذب انتب�اه التلامی�ذ إض�افة إل��ى       

  . إشاعة جو من التنافس والعمل التعاونى

 كما ترى الباحثة ان التنوع فى استخدام استراتیجیات     -

 ف���ى زی���ادة مع���دل  التعل���یم المتم���ایز ك���ان ل���ھ ت���أثیر   

التح��صیل، نظ��را لانھ��ا ت��نظم الوص��ول ال��ى المعرف��ة  

الجدی�دة وف�ق  خط�وات متسل�سة، كم�ا تجع�ل الطال�ب        

محور العملیة التعلیمیة، قادرا على جم�ع المعلوم�ات         

  .  بنفسھ

وب��ذلك یك��ون تم��ت الاجاب��ة ع��ن ال��سؤال الأول م��ن أس��ئلة  

م���ا فاعلی���ة اس���تتراتیجیة التعل���یم   البح���ث المتمث���ل ف���ى   

لمتم�ایز ف��ى تح��صیل م��ادة العل�وم  ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة   ا

  الابتدائیة؟

  



 

 ١٥٧

  منى محمد طه محمد المنياوى

  : فیما یتعلق بمقیاس الدافع للإنجاز

خ���لال النت���ائج الت���ى ت���م العوص���ل إلیھ���ا یت���ضح أن     م���ن

س�اھمت ف�ى تنمی�ة ال�دافع      ) التعل�یم المتم�ایز   ( استراتیجیات

  : للإنجاز لدى التلامیذ ویرجع ذلك إلى

تلق��ى إل���ى م���شارك ض���من   تغیی��ر دور التلمی���ذ م���ن م -

  . اجراءات التدریس المتمایز

ال����تعلم ع����ن طری����ق الأن����شطة الجماعی����ة، والعم����ل    -

  .الجماعى التعاونى ساھم فى إثارة الدافع للإنجاز

  .  تعزیز الجانب المعرفى والمھارى لدى التلامیذ-

اس����تخدام الوس����ائل التعلیمی����ة مث����ل بع����ض المواق����ع   -

عملیة التعلم ساھم الالكترونیة، واستخدام الرسوم فى 

ف������ى زی������ادة الدافعی������ة ل������دى التلامی������ذ، وتحم������ل   

الم����سؤولیة،والاستقلالیة ف����ى ال����تعلم، وأداء المھ����ام   

  . بمھارة عالیة

 تقدیم الوحدة بصورة مبسطة أدى الى زی�ادة م�ستوى           -

الطموح والثقة بالنفس، مما یثیر دافعیة التلامی�ذ نح�و         

  . التعلم

  . لیس الحفظ وضع تقویم یناسب عملیة الفھم و-

  .  الربط بالبیئة الخارجیة وما یتعلمھ التلامیذ-

 استخدام التعزیز المناسب سواء المادى أو المعن�وى،        -

مم��ا س��اھم ف��ى زی��ادة دافعی��ة التلامی��ذ نح��و ال��تعلم،        

  .وبالتالى تنمیة الدافع للانجاز لدیھم

 وتتف��ق نت��ائج الدراس��ة الحالی��ة م��ع نت��ائج العدی��د م��ن     -

 الھ��دف الع��ام وھ�و تنمی��ة ال��دافع  الدراس�ات م��ن حی�ث  

دراس��ة ش��یماء احم��د   للانج��از ل��دى المتعلم��ین مث��ل   

ودراس��ة من��ال  باس��تخدام نم��وذج درایف��ر،  ) ٢٠١٨(

باس�تخدام نم�وذج    )  ٢٠١٧(محمد ومنعم عبدالكریم    

 )٢٠١٨(ودراس��ة ال��شویخ  أبع��اد ال��تعلم لم��ارزانو،  

ودراسة ایات باستخدام برنامج قائم على التعلم ذاتیا،   

باس���تخدام نم���وذج عجل���ة  ) ٢٠١٤(لح ونج���لاء ص���ا

ودراس�ة س�ناء    الاستقصاء وأسلوب حل الم�شكلات،      

باس�����تخدام الرس�����وم الكرتونی�����ة ) ٢٠١٩( اب�����راھیم

 )٢٠١٨( ودراس�����ة ن�����وارة العتیب�����ى المفاھیمی�����ة، 

ودراس�ة ث�انى    باستخدام استراتیجیة المعلم ال�صغیر،      

  . باستخدام استراتیجیة ویتلى) ٢٠١١(خاجى 

ن تم�ت الاجاب�ة ع�ن ال�سؤال الث�انى م�ن أس�ئلة        وب�ذلك یك�و  

م���ا فاعلی���ة اس���تتراتیجیة التعل���یم   البح���ث المتمث���ل ف���ى   

المتم��ایز ف��ى تنمی��ة ال��دافع للانج��از ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة 

  الابتدائیة؟

فیم��ا یتعل��ق بالعلاق��ة الارتباطی��ة ب��ین التح��صیل وال��دافع     

  :للانجاز 

یت��ضح م��ن نت��ائج البح��ث وج��ود علاق��ة ارتباطی��ة   

ب��ین ك��ل م��ن  .) ٠٥(ب��ة دال��ة اح��صائیا عن��د م��ستوى   موج

التح��صیل وال��دافع للانج��از، فق��د س��اعد اس��تخدام التعل��یم      

المتمایز فى تنمیة الدافع للانج�از مم�ا یزی�د م�ن اعتم�ادھم            

عل���ى نف���سھم ف���ى مواجھ���ة ال���صعوبات والعقب���ات الت���ى     

تواجھھم أثناء الدراسة وزیادة ثقتھم بنفسھم وأداء مھ�امھم         

  الابت��دائي ف��ى م��ادة العل��وم مم��ا س��اھم ف��ى   بمھ��ارة عالی��ة

  .  تحصیل التلامیذ 

  :  عام على النتائجتعلیق

ترى الباحثة أنھ من خلال عرض النت�ائج البح�ث          

تفوق المجموعة التجریبیة عل�ى المجموع�ة ال�ضابطة ف�ى           

  :       إلى ما یلى) الاختبار التحصیلى ومقیاس الدافع للإنجاز(

 التعل����یم المتم����ایز ف����ى    أن تطبی����ق اس����تراتیجیات -١

ت�دریس وح��دة الحرك�ة ی��ؤدى إل�ى زی��ادة التح��صیل    

ل��دى التلامی��ذ ف��ى تل��ك الوح��دة م��ن م��ادة العل��وم،        

وظھرت تلك العلاقة من خلال النت�ائج ذات الدلال�ة          

  . الإحصائیة للإختبار التحصیلى

 ان اس���تخدام اس���تراتیجیات التعل���یم المتم���ایز ف���ى     -٢

ف الراب���ع  ت���دریس وح���دة الحرك���ة لتلامی���ذ ال���ص     

الإبتدائي أدى إلى المشاركة الإیجابیة للتلامیذ أثناء       

قیامھم بالانشطة المختلفة وزیادة حماسھم وتحملھ�م      



   

 

 ١٥٨  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

الم���سؤولیة مم���ا أدى إل���ى  تنمی���ة ال���دافع للإنج���از   

  .لدیھم

 استخدام استراتیجیات التعلیم المتم�ایز ف�ى ت�دریس          -٣

وح��دة الحرك��ة أدى إل��ى تع��اون التلامی��ذ ف��ى فھ��م       

ال��درس وفھ�م عناص��ره الرئی�سیة مم��ا أدى   محت�وى  

إلى زیادة ثقتھم بأنفسھم حی�ث تمكن�وا م�ن الاعتم�اد           

  . على النفس فى بحثھم وفھمھم للدرس

 كم��ا س��اعدت اس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز عل��ى    -٣

ترسیخ ق�یم التع�اون والعم�ل الجم�اعى نتیج�ة عم�ل             

التلام�ي م�ع بع��ضھم، وذل�ك م��ن خ�لال مجموع��ات     

ة، كم�ا عمل��ت عل�ى تحم��ل التلامی��ذ   ص�غیرة متعاون�� 

  .المسؤولیة فى البحث وأداء مھامھم بمھارة عالیة

 كم���ا س���اھمت اس���تراتیجیات التعل���یم المتم���ایز ف���ى  -٤

م����ساعدة التلامی����ذ عل����ى المث����ابرة والبح����ث ع����ن   

المعلوم������ات والاس������تعانة بالم������صادر المختلف������ة   

  . للمعلومات

س��اھمت اس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز بخط��وات  

اس��تراتیجیة ف��ى الوص��ول إل��ى الأھ��داف بأق��ل وق��ت     ك��ل 

وجھد،فاتباع الخطوت أثناء عملیة التدریس یجن�ب المعل�م          

  .الفوضى والعشوائیة

ت ا  

م���ن خ���لال النت���ائج الت���ى توص���ل إلیھ���ا البح���ث      

الحالى، والتى كشفت عن فاعلیة  استخدام التعلیم المتمایز 

از، فإن�ھ یمك�ن   ونجاحھا فى التحصیل وتنمیة ال�دافع للإنج�    

ع��رض مجموع��ة م��ن التوص��یات والت��ى ق��د ت��شارك ف��ى     

  :  الإرتقاء بالعملیة التعلیمیة وھى

 ض��رورة اھتم��ام معلم��ى العل��وم باس��تخدام طریق��ة    -١

التعل���یم المتم���ایز م���ن خ���لال تع���دد الاس���تراتیجیات  

التدری��سیة الم��ستخدمة ف��ى ع��رض محت��وى الوح��دة  

  . بما یتوافق مع قدرات التلامیذ العقلیة

 العم���ل عل���ى ت���وفیر الوس���ائل التكنولوجی���ة داخ���ل   -٢

الف�����صول، وتوظیفھ�����ا اثن�����اء الت�����دریس، مواكب�����ة 

للتط��ویر ف��ى الت��دریس م��ن خ��لال التع��دد ف��ى تنفی��ذ    

  . الاستراتیجیات التدریسة الحدیثة

 الاھتم���ام بالتلامی���ذ م���ن خ���لال المعلم���ین بجعلھ���م   -٣

مح�ور العملی��ة التعلیمی��ة وخ�روج التلمی��ذ م��ن كون��ھ   

  . ل فقط الى مشارك فعال فى العملیة التعلیمیةمستقب

 التركی���ز عل���ى الت���دریس ال���ذى یھ���دف ال���ى تنمی���ة  -٤

الدافع للانج�از وزی�ادة التح�صیل، وت�وفیر الوس�ائل       

  . والادوات التى تسھل عملیة التعلم

 الح�رص عل�ى التنمی�ة المھنی�ة لمعلم�ى العل�وم ع��ن       -٥

لى طریق إقامة دورات تدریبیة للمعلمن لتدریبھم ع      

اس���تخدام طریق����ة الت���دریس المتم����ایز م���ن خ����لال    

التدریب عل�ى ط�رق اس�تخدام اس�تراتیجیات التعل�یم           

  . المتمایز داخل الفصول الدراسیة

  :إجراء دراسة توضح: البحوث المقترحة

 فاعلی���ة اس���تراتیجیات التعل���یم المتم���ایز ف���ى تنمی���ة  -١

  . الكفاءة الذاتیة  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

لیة استراتیجیات التعلیم المتمایز فى تنمیة داف�ع         فاع -٢

  . الانتماء لدى تلامیذ المرحلة الاعدایة

 فاعلی���ة اس���تراتیجیات التعل���یم المتم���ایز ف���ى تنمی���ة  -٣

  . التعلم الذاتى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 أث��ر اس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز ق��ى بق��اء أث��ر       -٤

  . بتدائیةالتعلم لدى تلامیذ المرحلة الا

 أثراس��تراتیجیات التعل��یم المتم��ایز ف��ى تنمی��ة ال��دافع  -٥

  . للانجاز لدى المرحلة الإعدادیة

 استك��شافیة لفئ��ات م��ن المراح��ل الدراس��یة المختلف��ة -٦

وأی��ضا ف��ى الم��واد الدراس��یة المختلف��ة تھ��دف ال��ى      

تنمی���ة ال���دافع للانج���از ل���دى التلامی���ذ ف���ى الم���واد     

  . الدراسیة

  



 

 ١٥٩

  منى محمد طه محمد المنياوى

ت ا:  

:Differentiated Instructionالتعلیم المتمایز 

یعرف على أنھ مدخل تدریسى یقوم على تعریف        

الإحتیاج��ات التعلیمی��ة المتنوع��ھ وم��دى اس��تعدادھم لل��تعلم   

وتحدی�����د اھتمام�����اتھم المختلف�����ة، ث�����م الاس�����تجابة لھ�����ذه   

الاختلافات فى الاحتیاج�ات والاس�تعدادات والاھتم�ام م�ن          

س؛ بحی��ث تتم��ایز عناص��ر  خ��لال عناص��ر عملی��ة الت��دری  

التدریس لتقاب�ل تم�ایز واخ�تلاف المتعلم�ین داخ�ل الف�صل             

الدراس��ي ،وذل��ك لیق��دم للجمی��ع فرص��ا متكافئ��ة لح��دوث        

  ).١٥٤ ،٢٠١٣إیمان لطفى،(التعلم 

ھ��و الممارس��ات الت��ى یق��وم بھ��ا المعلم��ون داخ��ل    

الف����صل الدراس����ي ف����ى البیئ����ة التعلیمی����ة إس����تنادا إل����ى      

تلبی��ة الت��دریس احتیاج��ات جمی��ع  إس��تراتیجیات الت��دریس ل

 .التلامیذ ،بناءً على أنماط تعلمھم

(Tomlinson &Imbeau,2010 ) 

م���دخل تعلیم���ي یت���ضمن "وتعرف���ھ الباحث���ة إجرائی���ا بأن���ھ 

مجموعھ من الإجراءات والخطوات التى یقوم بھ�ا المعل�م          

داخ��ل ال��صف الدراس��ى ویعتم��د عل��ى التن��وع ف��ي ط��رق      

 التلامیذ بط�رق متنوع�ة     وأسالیب التدریس من أجل تزوید    

لمساعدتھم في تحقیق التعلم الفع�ال وبن�اء المع�انى وص�نع          

الأفكار،  مع مراعاة الف�روق الفردی�ھ ب�ین التلامی�ذ لزی�ادة       

التح���صیل الدراس���ى وتنمی���ة ال���دافع للإنج���ازفى مھ���امھم   

  .الدراسیة والحیاتیھ

:The motivation for Achievement الدافع 

 للإنجاز

ف��ى الف��رد ت��ستثیر س��لوكھ، وتعم��ل  حال��ة داخلی��ة "

  یع�رف  ال�دافع  Motivationعلى استمرار ھ�ذا ال�سلوك   

ح���سین أبوری����اش  "(وتوجیھ���ھ نحوحقی����ق ھ���دف مع����ین   

  )٢٥٤،٢٠٠٦واخرون،

تشیر الدافعیة للإنج�از إل�ى الكف�اح والمناف�سة م�ن            

أجل النجاح والتمی�ز عل�ى الأخ�رین ف�ى الاعم�ال والمھ�ام              

 وذلك بمعدل مرتفع من التى تتضمن درجة من الصعوبة،   

حم����دان اس����ماعیل  (الن����شاط وف����ى أق����ل وق����ت ممك����ن     

،١٩٦،٢٠١٠(  

 The motivation for:ال�����دافع للإنج�����از 

Achievement  

ال��دافع )٢٠ ،٢٠١٠(وتع�رف إیم�ان ج��اد الم�ولى    

بأنھ محرك داخل�ى ی�دفع الم�تعلم لتحقی�ق أھ�داف            : للإنجاز

ن�دمج  معینة یسعى لتحقیقھا، ومن شانھا أن تجعل المتعلم ی        

ف��ى العم��ل ال��ذى یق��وم فی��ھ بفاعلی��ة م��ن أج��ل بل��وغ ھ��ذا         

  .الھدف

 یمك�ن تعری��ف ال�دافع للإنج��از إجرائی��ا   مم�ا س��بق 

ھ��و ك��ل ت��اثیر ایج��ابى داخل��ى یحف��ز وی��دفع تلمی��ذ        : بأن��ھ

المرحلة الإبتدائیة إلى مواجھة الصعوبات والعقب�ات الت�ى         

 تواجھھ فى مھامھ الدراسیة والحیاتیة بمادة العلوم لتحقی�ق        

  .ھدف معین ولتحقیق الثقة بذاتھ

اا :  

  :المراجع العربیھ

فعالی��ة التعل��یم  ): ٢٠١٥( احم��د ح��سن أب��و المع��اطى   -

المتم����ایز ف����ى تنمی����ة كفای����ات معلم����ى الریاض����یات 

بالمرحل��ة الاعدادی��ة وأث��ره عل��ى تح��صیل تلامی��ذھم، 

  . رسالة مجستیر كلیة التربیة، جامعة دمیاط

س�����یكولوجیة ):٢٠٠٨( ال�����سید محم�����ود الفرح�����اتى -

، )تربویة رؤیة(تحصین الاطفال ضد العجز المتعلم       

  . الاسكندریة، دار الجامعة الجدیدة للنشر

فاعلی�ة الت�دریس   ): ٢٠١٦( إیمان محمد ج�اد الم�ولى     -

باستخدام برن�امج الك�ورت ف�ى تح�صیل م�ادة العل�وم             

وتنمیة مھارات التفكیر والدافع للإنجاز لدى التلامیذ        

 ، مجل�ة التربی�ة    بالمرحلة الإبتدائی�ة،     المعاقین سمعیا 

جامعة كفر الشیخ، المجلد الث�انى الع�دد الثال�ث ، ص       

   .٥١-١ص 



   

 

 ١٦٠  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

ض���غوط  ): ٢٠١٣( إیم���ان عب���د المق���صود الجن���دى    -

، مجل���ة عل���م  الوالدی���ھ وعلاقتھ���ا بدافعی���ة الإنج���از   

  )٩٦(النفس، 

فعالی����ة اس����تخدلم   ) :٢٠١٣( إیم����ان محم����د لطف����ى   -

 بع��ض مھ��ارات الحی��اة  الت��دریس المتم��ایز ف��ى تنمی��ة 

) ال�صحیة والتعام�ل م�ع ال�ضغوط الحیاتی�ة         (الأسریة  

، مجل���ة الق���راءة والمعرف���ة ل���دى ط���لاب الجامع���ة، 

   .١٦٦-١٤٥، یولیو ، ١٤١العدد 

. علم النفس الترب�وى ): ٢٠٠٤( تیسیر مفلح كوافحة     -

، عم��ان، دار وتطبیقات��ھ ف��ى مج��ال التربی��ة الخاص��ة 

  .المیسرة

ھیوج���ت .ش���وارتز،ألبرت جبلاو،جولی���وس . جل���ین أ-

،الق��اھرة، )٢ط(ت��دریس مب��ادئ العل��وم ،  ): ١٩٨٠(

  .دار النھضة مصر للطباعھ والنشر

فاعلی��ة م��دخل ): ٢٠١٥( ح��اتم محم��د مرس��ي محم��د  -

الت��دریس المتم��ایز ف��ى ت��دریس العل��وم عل��ى تنمی��ة       

المف��اھیم العلمی��ة والاتج��اه نح��و العل��وم ل��دى تلامی��ذ     

 مجل�ة . لعربیة ال�سعودیة  المرحلة الابتدائیة بالمملكة ا   

  .  ، العدد الأول، المجلد الثامن عشرالعلمیة التربیة

الدافعی���ة : ) ٢٠٠٦( ح���سین أب���و ری���اش وآخ���رون    -

، الأردن، دار الفك������ر للن������شر وال������ذكاء الع������اطفى

  .والتوزیع

الموھب�ة العلمی��ة  ): ٢٠١٠( حم�دان محم�د إس��ماعیل   -

  .، القاھرة، دار الفكر العربىوأستلیب التفكیر

حم�������دى أب�������و الفت�������وح عطیفة،عایدةعبدالحمی�������د    -

تعل����یم العل����وم ف����ى ض����وء ثقاف����ة ):٢٠٠١(س����رور

  .، القاھرة دار النشر للجامعاتالجودة

التعل���یم المتم���ایز ): ٢٠١٤( خی���ر س���لیمان ش���واھین -

، إرب���د، ع���الم الكت���ب وت���صمیم المن���اھج المدرس���یة

  . الحدیث للنشر والتوزیع

لمتم���ایز التعل���یم ا):٢٠١٤( خی���ر س���لیمان ش���واھین  -

، عم��ان، ع��الم الكت��ب   وت��صمیم المن��اھج الدراس��یة  

  .الحدیث

 محم�ود  –ترجم�ة س�ید الط�واب    ): ٢٠٠٠( دافی�دوف  -

، ال���دار الدولی���ة  ١ ،طالدافعی���ة والانفع���الات عم���ر، 

  .للاستثمارات الثقافیة، مصر

): ٢٠٠٧( ذوق����ان عبی����دات، وس����ھیلة أب����و ال����سمید   -

رین استراتیجیات التدریس فى القرن الحادى والعش     

، عم�ان، دار الفك�ر      التربوى المعلم والمشرف  ،دلیل

  . العربى

دافعی���ة ): ٢٠٠٧( س���عدة أحم���د إب���راھیم أب���و ش���قة     -

  .،القاھرة، مكتبة النھضھ المصریةالانجاز

المدخل ): ٢٠١٠( سلیمان عبدالواحد یوسف إبراھیم      -

، الق�اھرة، إیت�راك لطباع�ة     إلى علم ال�نفس المعاص�ر     

  .والنشر والتوزیع

اس��تخدام  ): ٢٠١٨(ح ف��اروق المرس��ي الأش��قر   س��ما-

دورة الاستق��صاء الثنائی��ة لتنمی��ة التح��صیل المعرف��ى  

ومھارات حل المشكلات والدافعیة لتعلم العل�وم ل�دى         

، المجل��ة الم��صریة  تلامی��ذ ال��صف الاول الاع��دادى  

الجمعی�����ة الم�����صریة للتربی�����ة   -للتربی�����ة العلمی�����ة 

  ٨٠-٤١،، اغسطس٨،ع ٢١مجالعلمیة،

فاعلی����ة التعل����یم  ): ٢٠١٧(م����د نعم����ة   ش����ریھان مح-

المتم���ایز ف���ى ت���دریس الدراس���ات الاجتماعی���ة عل���ى 

تنمی��ة بع��ض مھ��ارات التفكی��ر الت��أملى ل��دى تلامی��ذ      

، مجل���ة كلی���ة التربی���ة ال���صف الخ���امس الإبت���دائي،  

  ٩٥٩-٩٨٥، )٢٢(جامعة بور سعید،

فاعلی���ة ): ٢٠٠٨( ص���فاء محم���د عل���ى محم���د أحم���د -

التاریخ لتنمی�ة الفھ�م   نموذج تأملى مقترح فى تدریس    

القرائى ومھارات التفكیر والوعى بما وراء المعرفة       

دراس���ات ف���ى ل���دى ط���لاب ال���صف الاول الث���انوى ،
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  منى محمد طه محمد المنياوى

وط����رق الت����دریس، الجمعی����ة الم����صریة   المن����اھج

  .١٥١-١١٢،)١٤١(،ع للمناھج وطرق التدریس 

أث����ر ال����دافع ): ٢٠٠٠( ص����لاح عبدال����سمیع مھ����دى -

ف��ى التح��صیل  للإنج��از وتق��دیر ال��ذات والتخ��صص    

مجل�ة  الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانویة العام�ة،        

 ،كلی��ة التربی��ة، جامع��ة  البح��وث النف��سیة والتربوی��ة 

  ٥٩ -٣٠، )٣(المنوفیة، ع 

): ٢٠١٨( عب����دالكریم ف����رج االله،ماج����د اب����و س����لامة -

الكفای��ات التدری��سیة وعلاقتھ��ا بدافعی��ة الانج��از ل��دى   

محافظ�ة  معلمى الریاضیات بالمرحل�ة الاساس�یة ف�ى         

غزة ،م�ؤتمر المن�اھج الفل�سطینیة الجدی�دة طموح�ات       

-١٧وتح���دیات، كلی���ة التربی���ة، جامع���ة الاق���صى ،    

١٨/١٠/٢٠١٨  

التعل����یم الن����شط  ):٢٠١٢( عقی����ل محم����ود رف����اعى  -

) المفھ��وم والاس��تراتیجیات وتق��ویم ن��واتج التعل��یم  (

  .،الاسكندریة، دار الجامعة الجدیدة للنشر

التح�صیل الدراس�ي   :)٢٠١٠( عل�ى عبدالحمی�د أحم�د    -

، مكتب��ة ١، طوعلاقت��ھ ب��القیم الاس��لامیة والتربوی��ة 

  .حسین العصر، بیروت

فعالی���ة برن���امج ): ٢٠١٨( عل���ى م���اھر عب���دالرازق  -

ت��دریبى لتنمی��ة مھ��ارات تحدی��د الأھ��داف أث��ره عل��ى    

مجل��ة كلی��ة  ال��دافع للإنج��از ل��دى ط��لاب الجامع��ة،     

  ٢٣٩-٢٠٥، )٢(١٠٣، التربیة بالمنصورة

فعالی��ة اس��تخدام ):٢٠٠٥(احم��د محم��د حم��ادة   ف��ایزة -

نموذج ویتلى البنائي المعدل ف�ى تنمی�ة مھ�ارات ح�ل            

الم��شكلات والتفكی��ر الاب��داعى ف��ى الریاض��یات ل��دى  

 مجل����ة كلی����ة التربی����ةتلامی����ذ المرحل����ة الابتدائی����ة، 

،جامع��ة اس��یوط ،المجل��د الواح��د والع��شرون، الع��دد    

  .الاول،ینایر

وح��دة مقترح��ة ف��ى   : )٢٠١٧( كریم��ة عب��داالله محم��د  -

العلوم قائمة عل�ى التعل�یم المتم�ایز لاك�ساب المف�اھیم            

العلمی����ة والح����س العلم����ى لتلامی����ذ ال����صف الث����انى  

 ٢٠، م��صر، م��ج  مجل��ة التربی��ة العلمی��ة الابت��دائى ،

  ٤٩-١،١،ع

الت�دریس نماذج�ھ    ):٢٠٠٢( كمال عبدالحمید زیت�ون      -

  .، القاھرة، عالم الكتبومھاراتھ

 ال�سید ، ص�لاح ال�دین خ�ضر،          كوثر كوجك ، ماج�ده     -

فرم���اوى، احم���د  عیاد،علی���ة أحم���د، ب���شرى فای���د      

تنوی��ع الت��دریس ف��ى الف��صل دلی��ل المعل��م  ): ٢٠٠٨(

لتح��سین ط��رق التعل��یم وال��تعلم ف��ى م��دارس ال��وطن   

  .،بیروت ،مكتب الیونسكوالاقلیمىالعربى

فعالی��ة اس��تخدام  ): ٢٠٠٧( ل��وریس امی��ل عب��دالملك   -

ل�ذكاءات المتع�ددة لتنمی�ة      استراتیجیات تدریس وفق�ا ل    

ال��دافع للانج��از ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الاعدادی��ة ف��ى   

، مجل���ة كلی���ة التربی���ة بالاس���ماعیلیة  م���ادة العل���وم ، 

  )٨(جامعة قناة السویس ،العدد

أث��ر ): ٢٠١٤( لی��ث محم��د داؤدالبنا،محمدعب��د عل��ى   -

اس���تخدام اس���تراتیجیة التعل���یم المتم���ایز ف���ى اك���ساب  

ى كرة الید، كلیة التربی�ة    بعض المھارات الھجومیة ف   

مجل�ة الواف�دین للعل�وم      الریاضیة، جامعة الموص�ل،     

  ٦٩ – ٥١، )٦٦ (٢٠،الریاضیة

 مح��سن ح��سین مخل��ف ال��دلیمى، م��یلاد إب��راھیم عبی��د  -

 التعل�یم المتم�ایز رؤی�ة نظری�ة تطبیقی�ة ف��ى     ):٢٠١٦(

، مجلة كلیة التربیة الاساس�یة    تدریس اللغة العربیة،    

   ٨٠٤-٧٨٩، ٩٣،العدد٢٢المجلد 

تق���ویم ): ٢٠١٤( م���سفربن عی���ضة م���سفر الم���الكى   -

الأداء الت����دریس لمعلم����ى التربی����ة الاس����لامیة ف����ى    

المرحل���ة الابتدائی���ة ف���ى ض���وء اس���تراتیجیة التعل���یم   

 ٣ جامع���ة الأزھ���ر،مجل���ة كلی���ة التربی���ة،المتم���ایز، 

)٦٥٥- ٦٢١، )١٥٩.  

) : ٢٠١٧( موس�ي عب��د المع��ین محم��د ح��سن القرن��ى  -

راتیجیة التعل���یم المتم����ایز عل����ى  اث���ر اس����تخدام اس����ت 



   

 

 ١٦٢  

   .…    فاعلية ايتراتيجيات التعليم المتمايز فى تحصيل 

التح���صیل الدراس���ي ف���ى مق���رر لغت���ى ل���دى تلامی���ذ  

مجلة البح�ث العلم�ى ف�ي    ..الصف الخامس الابتدائي    

كلی��ة البن��ات ل��لاداب   -،جامع��ة ع��ین ش��مس  التربی��ة 

   . ٢٨٠-،٢٤ :٢،ج١٨والعلوم والتربیة ،ع

الدافعی�����ة للإنج�����از  ): ٢٠١٣( میم�����اس ذاكركم�����ور -

ء الانفع���الى ل����دى طلب����ة  وعلاقتھ���ا بم����ستوى ال����ذكا 

مجل���ة ف���رع الاردن، / الجامع���ة العربی���ة المفتوح���ة  

جامع����ة الق����دس المفتوح����ة للأبح����اث والدراس����ات   

    ٣٢١-٣٥٤، ٢، ع ١، مج التربویة والنفسیة

الارشاد النفسي ): ٢٠٠٢( یوسف مصطفى القاضى    -

 ،الری���اض، دار الم���ریخ للن���شر والتوجی���ھ الترب���وى

  .والتوزیع

): ٢٠١٢(ب��در محم��د عب��دالجلیل حن��ان ف��وزى بدوى،-

العوام���ل الم���ؤثرة عل���ى دافعی���ة الانج���از للتح���صیل  

، الجزء )٩(، العددالطفولة والتربیة مجلةالدراسي ،

  .١٢٤-٦٥الثانى، ص ص 

ال��صف المتم��ایز   ): ٢٠٠٥( ك��ارول ان توملین��سون   -

، ترجم��ة الاس��تجابة لاحتیاج��ات جمی��ع طلب��ة ال��صف 

 الكت���اب م���دارس الظھ���ران الأھلی���ة، الری���اض، دار 

  .التربوى 

 كم��ال م��صطفى عثم��ان؛ س��ید محم��د ص��بحى؛ إیم��ان  -

، مقی��اس دافعی��ة الإنج��از  ): ٢٠١٤(ف��وزى ش��اھین  

  ٧٤ -٤٩، )١٥١(، مصر، مجلة القراءة والمعرفة

ھ�������ارفى س�������یلفر، ریت�������شارد س�������ترونج، م�������اثیو   -

لك��ى ی��تعلم الجمی��ع ،دم��ج اس��الیب ): ٢٠٠٦.(برین��ى

 م����دارس ترجم����ة ؛ (ال����تعلم بال����ذكاءات المتع����ددة،

، ال���دمام، دار الكت���اب الترب���وى  )الظھ���ران الاھلی���ة 

  .للنشر
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