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نموذج  عمي القائـ الرقمية الذىنية الخرائط برنامج فعالية
الذاتي الرياضياتي  بكستوف في تنمية ميارات التنظيـ

   والمفاىيـ الرياضية لدي طفؿ الروضة
 
 
 
 

 إيماف جماؿ محمد فكريأ.ـ.د. 
 أستاذ مناىج الطفؿ المساعد  

 بكمية التربية لمطفولة المبكرة 
 جامعة بورسعيد

 

 



           

  

 

193 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

ي و
ثان

ال
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  

  

 



 

191 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ابع

الر
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

الر
رة 

عش
ة  

ابع
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

 

نموذج  عمي القائـ الرقمية الذىنية الخرائط برنامج فعالية
لذاتي الرياضياتي بكستوف في تنمية ميارات التنظيـ ا

  والمفاىيـ الرياضية لدي طفؿ الروضة
 إيماف جماؿ محمد فكريأ.ـ.د. 

 :البحثممخص 
ىدؼ البحث الحالي إلى التأكد مف فعالية برنامج الخرائط الذىنية الرقمية 
القائـ عمى نموذج بكستوف في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ 

( طفلًا 58الروضة، وقد اختيرت العينة بصورة عشوائية قواميا )الرياضية لدى طفؿ 
وطفمة بالمستوى الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ، وأثبتت نتائج البحث إلى وجود فرؽ 
داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات التطبيؽ البعدي لممجموعتيف التجريبية 

المجموعة التجريبية، والضابطة في مقياس ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لصالح 
ووجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات التطبيؽ البعدي لممجموعتيف 
التجريبية والضابطة في الاختبار المصور لممفاىيـ الرياضية لصالح المجموعة 
التجريبية، كما أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات التطبيقيف القبمي 

ية في مقياس ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لصالح والبعدي لممجموعة التجريب
أي انيا  .(8.884( عند مستوى الدلالة )14,14”)ت” التطبيؽ البعدي، وبمغت قيمة

دالة احصائيا، كما أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات التطبيقيف 
الرياضية لصالح  القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في الاختبار المصور لممفاىيـ

؛ واستناداً  (8.884عند مستوى الدلالة ) (24.23)وكانت قيمة "ت"  التطبيؽ البعدي
إلى ىذه النتائج يوصى البحث الحالي بأىمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
والمفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة وتقديميا بتقنية الخرائط الذىنية الرقمية حيث أثبتت 

ثير مباشر في جذب انتباه الأطفاؿ وعرض المفاىيـ بصورة رقمية شيقة أف ليا تأ
وجذابة، وكاف ليا دور فعاؿ في تثبيت المعمومات والمفاىيـ لدي الأطفاؿ، حيث أف 

                                           
 جامعة بورسعيد-بكمية التربية لمطفولة المبكرة -أستاذ مناىج الطفؿ المساعد  . 
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المفاىيـ الرياضية ىي أساس ومحور كؿ المجالات التي تخدميـ في كؿ مناحي 
كستوف لما لو أكبر الأثر في نجاح البرنامج إلي استخداـ نموذج ب الحياة، كما نعزو

تقديـ المادة التعميمية بصورة تدريجية بدء مف نظاـ الحفظ الآلي وصولا إلي الأسموب 
المجرد الشكمي بطريقة منطقية يتعمميا الأطفاؿ ذاتيا، كما يساعد الأطفاؿ عمي 

 وىذا ما يتوافؽ مع التنظيـ الذاتي التشارؾ والتواصؿ بشكؿ فعاؿ مع الأقراف،
والذي عمؿ بدوره عمي مساعدة الطفؿ في التعامؿ مع أقرانو، وتقييـ  ،ضياتيالريا

ذاتو، علاوة عمي تنظيـ وقتو وجيده، وىذا يعد مف أفضؿ النماذج التي يمكف أف 
تستخدـ مع طفؿ الروضة، إضافة إلي أنو ييتـ بتعمـ الرياضيات مما أثر إيجابا في 

 استيعاب الأطفاؿ ليذه المفاىيـ.
(, ميارات للإتقافالخرائط الذىنية الرقمية, نموذج بكستوف )التعمـ المفتاحية: الكممات 

 .المفاىيـ الرياضية، طفؿ الروضة ،الرياضياتي التنظيـ الذاتي
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Abstract: 
The current research aimed at investigating the effective-

ness of the digital mind mapping program based on the Buxton 
model in developing self-regulation skills and mathematical 
concepts among kindergarten child. The sample of the research 
was (80) children at the second level of the kindergarten who 
were randomly chosen. Results of the research proved that there 
are statistically significant differences between the mean scores 
of the students in the pre and post-measurement of the experi-
mental and control groups of the self-regulation scale in favor of 
the experimental group. Also, results revealed that there are 
statistically significant differences between the mean scores of 
the students in the pre and post-measurement of the experimental 
and control groups of the mathematical concepts picture test in 
favor of the experimental group. Also, there are statistically 
significant differences between the mean scores of the students 
in the pre and post-measurement of the experimental group of 
the self-regulation scale in favor of the post-measurement as the 
“t” value was (41.32) at the level (0.001) which means that it is 
statistically significant. And finally, there are statistically 
significant differences between the mean scores of the students 
in the pre and post-measurement of the experimental group of 
the mathematical concepts picture test in favor of the post-
measurement as the “t” value was (52..56) at the level (0.001). 
Regarding the results, the current research recommends the 
significance of the self-regulation skills and the mathematical 
concepts for the kindergartener and presenting them using 
digital mind mapping as they proved the effect in drawing the 
children’s attention, presenting the concepts in an attractive 
manner and it has a vital role in establishing information and 
concepts. The success of the program may be due to the 
effectiveness of using Buxton model as it has a great impact in 
presenting educational material gradually starting from an 
automatic memorizing system to the abstract, formal method in 
a logical manner that children learn alone. Buxton model can 
help children to share and communicate effectively with their 
peers which complies with self-regulation, help the child to deal 
with peers, self-assessment, and organize time and effort. It is 
considered one of the most significant models that can be used 
with kindergarten children and also consider learning mathe-
matics which has a great impact on learning these concepts. 
Keywords: Digital Mind Mapping, Buxton Model (mastering 
learning), Mathematical Self-Regulation Skills, Mathematical 
Concepts, Kindergarten Child 
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 :مقدمة
كرة مف أىـ المراحؿ التي تعمؿ عمي إعداد الفرد تعد مرحمة الطفولة المب

لمحياة، فتمثؿ مرحمة تكوف السمات الشخصية وأبعادىا، كما يشكؿ التعمـ في السنوات 
الأولى مف حياة الطفؿ الأساس الذي يرتكز عميو التعمـ في المراحؿ اللاحقة؛ ولتسير 

غيرات والعوامؿ التي ىذه المراحؿ بصورة سميمة كانت ىناؾ حاجة ماسة إلى فيـ المت
تسيـ في تحقيقيا، وأصبح التربويوف ييتموف بالكيفية التي تمكف الطفؿ مف تحقيؽ 
تعمـ أفضؿ أكثر مف اىتماميـ بكمية المعارؼ والمعمومات التي يتمقاىا، ونتج عف 
ىذا التوجو تحوؿ الطفؿ إلي أف يكوف محور العممية التعميمية، الأمر الذي يجعمو 

ا في عممية التعمـ، ساعيا لتحقيؽ أىدافو وطموحاتو، وىذا الأمر جعؿ مشاركا إيجابي
تساعده عمى  التربوييف يبحثوف عف ضرورة تبني طرؽ وأساليب تعميمية حديثة.

اكتساب ميارات التعمـ الفعاؿ ويعد التعمـ المنظـ ذاتيا أحد الأساليب الحديثة والميمة 
ات، وفيميا، والتعامؿ معيا، وفقا في تدريب الأطفاؿ عمى كيفية اكتشاؼ المعموم

عممية بواسطتيا يستطيع الطفؿ  لقدرات واستعدادات كؿ طفؿ فالتعمـ المنظـ ذاتيا ىو
استخداـ استراتيجيات معينة لتحقيؽ أىداؼ أكاديمية عمى أساس إدراؾ فعالية الذات 

ات، والتي تتضمف ثلاثة عناصر ىي: استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا، فاعمية الذ
 الالتزاـ بأىداؼ الأداء

باىتماـ كبيرا منذ العقد الماضي، ولكف مازاؿ  ىفالتعمـ المنظـ ذاتيا؛ حظ
ىناؾ وعي متزايد بأىميتو في مرحة الطفولة المبكرة وذلؾ لاعتباره مف الأساسيات 
المنظمة لمتعميـ في مرحمة الروضة وكافة المراحؿ التعميمية، فمف خلاؿ يتـ تدعيـ 

ب التعمـ، ونتوقع مف خلالو مجموعة مف النتائج الإيجابية في المستقبؿ. جميع جوان
كما أنو يوثر عمى الفرص الحياتية والعممية عمي المدي الطويؿ لمطفؿ، بالإضافة 

 Xie) إلى أىميتو لممساىمة في الاستعداد لممدرسة، ولمحياة المستقبمية بصفة عامة

& Li, 2022 ; Colliver, et al.,2022; Barbour, 2019)4.  
 ,.Wagner, et alعلاوة عمى ذلؾ أكدت العديد مف الدراسات مثؿ: 

2021;Savina, 2021( )Perry, 2019; Timmons, 2019  عمى أىميتو
                                           

 
3
 . APA7التزمت الباحثة بنظاـ التوثيؽ 
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الأولي مف عمر الطفؿ والتي تمثؿ في مرحمة رياض الأطفاؿ  البالغة في السنوات
 .والتي ىي الأساس لاكتساب وتطوير ميارات التنظيـ الذاتي

جابية يكما يرتبط التنظيـ الذاتي الرياضياتي الجيد المبكر بنتائج أكاديمية إ
التنظيـ الذاتي لاحقة، فقد أوضحت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يتمتعوف بميارات 

ف انخفاض ميارات  واجتماعيايكونوا أفضؿ عقميا  وصحيا عندما يصبحوا بالغيف، وا 
عرض الأطفاؿ لمعديد مف المشاكؿ تدرسة التنظيـ الذاتي في مرحمة ما قبؿ الم

 .(4844، الجندي(، )Robson, et al., 2020الأكاديمية )
وفي ىذا الصدد أجريت العديد مف الدراسات الأجنبية الحديثة حوؿ التنظيـ  

الذاتي وعلاقتو بالعديد مف المثيرات والتي أوصت بضرورة تدريب كؿ مف المعمميف 
ت التنظيـ اوية بالطفولة المبكرة والأطفاؿ أنفسيـ عمى ميار والقائميف عمي العممية التر 

 ,Tiryaki, et al., 2022; Salminen) الذاتي الرياضياتي كما في دراسة كؿ مف

et al., 2021; Wagner, et al., 2021; Hutchinson, et al.,2021; Acar, 

et al.,2021 & Kirkiç & Demir, 2020) أىمية تدريب والتي أكدت عمي 
 أف نجد المجالات العممية، والمغوية، والرياضية ومف ىذا المنطمؽ في عميو الأطفاؿ

لا تختمؼ عف أي مجاؿ آخر ميـ تتضمنو مناىج وبرامج ىذه المرحمة  الرياضيات
كما أف  بعد، إيجابي عمى تعمـ الأطفاؿ ليا فيما تأثيرفتعميـ الرياضيات في الطفولة لو 

ة صياضيات في السنوات الأولى لو أىمية كبيرة، خاالتركيز عمى فيـ وتطبيؽ الر 
 .(Breive, et al., 2018,182) عندما يتعمؽ الأمر ببقاء أثر التعمـ

إف المفاىيـ الرياضية تعتبر حجر الأساس لكؿ مكونات المعرفة الرياضية، 
وذلؾ لأف الميارات الرياضية ما ىي إلا تطبيؽ لممفاىيـ ووضعيا في صورة قواعد 

يات تستخدـ في حؿ المسائؿ والمشكلات الرياضية، كما أف المبادي وخوارزم
ا لمعلاقة بيف مفيوميف نقانو  والتعميمات ما ىي إلا عبارات رياضية تضع قاعدة أو

أكثر، وتمثؿ الييكؿ الرئيس لمبناء الرياضي، ولذلؾ فيي نقطة الانطلاؽ  رياضييف أو
  .(4844 واخروف, فروعيا )بخيت في تعمـ الرياضيات بجميع

قد اىتمت العديد مف الدراسات بالمفاىيـ الرياضية وتنميتيا لدى الطفؿ،  
 (، )سلامة4844، والعتيبي (، )العتيبي4844 ومحمد, دراسة )عراقي ومنيا
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 & Kumas, 2020( )Desoete) .(4848يوسؼ، و  (، )محمد4848، واخروف

Praet, 2022), (Gonulates & Gilbert, 2021) 

ولمعالجة الضعؼ في التواصؿ الرياضي والمفاىيـ الرياضية لدى الأطفاؿ تـ 
البالغة في عممية  استحداث عدد لا بأس بو مف النماذج التعميمية ذات الأىمية

التعمـ، فيي تراعي الخصائص النفسية لمطفؿ، وخصائصو المعرفية، وتعمؿ عمي 
والقوانيف التي تحكـ عممية التعمـ، فيي تساعد الطفؿ عمي التعامؿ  المبادئمراعاة 

مع المعمومات والمعرفة مما يؤدي إلى بناء مفاىيـ ذات قيمة تكاممية، كما توكد 
يسية عمى أىمية الاستقلاؿ الذاتي لممتعمميف والمساىمة الفاعمة معظـ النماذج التدر 

عمى أىمية استخداـ نماذج تعميمية ( “4844،106في تعمـ المفاىيـ ويؤكد )عدناف، 
تيدؼ إلي الفيـ الرياضي السميـ بدلا مف الأساليب التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ 

يعد مجموعة استراتيجيات تدريبية  ومف ىذه النماذج نموذج بكستوف، وىو والتمقيف،
يمكف تطبيقيا عمي الأطفاؿ، لأنيا تركز عمى الفيـ والاستيعاب والاستيضاح لممفاىيـ 

، والقائمة عمى الرياضيةأحد النماذج الخاصة بتعمـ المفاىيـ  فنموذج بكستوف ىو
جرد(، مستويات الفيـ وىي )الفيـ الآلي، الفيـ بالملاحظة، الفيـ التبصري، الفيـ الم

كما تميز عف نماذج الفيـ الأخرى بأسموب الفيـ بالملاحظة، وىي مرحمة ضرورية 
 عمي نحو وعف غيره مف المفاىيـ، وتطبيقه لإدراؾ العلاقات، وفيـ المفيوـ وتميز 

 .أفضؿ وىوما يتناسب مع خصائص طفؿ الروضة

وخطوات نموذج بكستوف منظمة ومرتبة ومتابعة، ويرى )سيد وغفور، 
جح عممية الفيـ، فأسموب ن( أنيا تيدؼ لتحقيؽ أىداؼ محددة حتى ت044، 4844

لمخبرة، أما الفيـ  والانجذابالفيـ الآلي لو أثر في إثارة دافعية الأطفاؿ لمتعمـ 
بالملاحظة يثير انتباه المتعمميف ويشجعيـ عمى استخداـ حواسيـ أثناء عممية التعمـ، 

ومات الجديدة بالسابقة فيساعدىـ عمى تميز أما الفيـ التبصري يشجع عمى ربط المعم
كير المجرد فالحقائؽ والمفاىيـ الجديدة، أما الفيـ المجرد يشجع المتعمميف عمى الت

، ويستخدـ  ويدرؾ المتعمـ البني العممية في إطار المحتوي التي ينتمي إلييا المفيوـ
 التعميمات لموصوؿ إلى حؿ المشكمة. المجردات أو

بيف الأطفاؿ  مف الانسجاـ بيف الأطفاؿ والمعممة أو يع جوفيذا النموذج يش
أنفسيـ عف طريؽ التشويؽ الذي أظيره الأطفاؿ داخؿ قاعة الصؼ. مما يزيد 

https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-6104-2381
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دافعيتيـ لمتعمـ. وقد أشارت عدة دراسات إلى فاعمية نموذج بكستوف في التعمـ مثؿ 
باس (، دراسة حسف وع4844(، دراسة سيد وغفور )4845دراسة المنصوري )

 .مف الدراسات ( وغيرىا4844)
ومما سبؽ نجد أف التنظيـ الذاتي الرياضياتي ونموذج بكستوف يركز عمي 
التعمـ النشط ونظرا لمدور الذي يمعبو التعمـ النشط في جعؿ التعمـ أكثر متعة يجب 
قباؿ  استخداـ طرؽ تدريسية واستراتيجيات حديثة تعمؿ عمي زيادة متعة التعمـ، وا 

ميو خصوصا مع المفاىيـ المجردة مثؿ المفاىيـ الرياضية، والتي منيا الأطفاؿ ع
الخرائط الذىنية الرقمية والتي تعمؿ عمي تقوية الذاكرة، واسترجاع  ةاستراتيجي

وفة، حيث أنيا تعمؿ بنفس الخطوات التي لومات، وتوليد أفكار إبداعية غير مأمالمع
خلايا المخ، وترتب المعمومات  يعمؿ بيا العقؿ البشري، مما يساعد عمى تنشيط

بطريقة تساعد عمى تذكرىا كما تعد الخرائط الذىنية الرقمية مف الوسائؿ الحديثة التي 
تساعد عمي تسريع عممية التعمـ واكتشاؼ المعرفة بصورة أسرع، كـ تتميز بقدرتيا 
 السريعة عمى ترتيب الأفكار، مما يجعؿ التعمـ أكثر متعة، وتوفر صورة شاممة عف
الموضوع الذي تتـ دراستو، وتعمؿ عمي تطوير ذاكرة الطفؿ وزيادة تركيزه، كما توفر 

 (.41، 4848إطارا لعرض المعرفة بشكؿ بصري )المميجي، 
ويتضح مما سبؽ أف الطفؿ يجب أف يمتمؾ ميارات التنظيـ الذاتي 

حتاج إلي الرياضياتي لتعمـ المفاىيـ ككؿ، ولإدراؾ المفاىيـ الرياضية خاصة، والتي ت
دراكيا بسيولة؛ فتعمـ الطفؿ ميارات  تركيز وتنظيـ عقمي حتي يتمكف مف فيميا وا 
التنظيـ الذاتي الرياضياتي يسيؿ عميو تعمـ المفاىيـ الرياضية المعقدة، وعرضيا عميو 
بصورة شيقة، ويسيؿ فيميا عف طريؽ استخداـ الخرائط الذىنية الرقمية والتي تقدـ 

ية رقمية باستخداـ نموذج بكستوف الذي يعتمد عمي تعمـ الطفؿ المعمومات بصورة مرئ
ذاتيا وفؽ خطة منظمة والبدء مف البسيط إلي المعقد بدء مف نظاـ الحفظ وصولا إلي 
الأسموب المجرد الشكمي في وحدات القياس والتمثيؿ البياني واليندسة، ولقمة 

ا فيي أحد الفروع الدراسات التي تناولت ىذه الموضوعات معا وأيضا لأىميتي
سواء في  ىالأساسية لعمـ الرياضيات، والتي تبني عمييا العديد مف المفاىيـ الأخر 

 ، وحتي التعامؿ مع الحياة العامة.ىأي مف المفاىيـ الأخر  الرياضيات أو
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 :الاحساس بالمشكمة
 يتـ التعرؼ عمي المشكمة مف خلاؿ الخطوات التالية:

 ؿ تحديد الواقع والأسباب كما يمي:)التحقؽ مف المشكمة( مف خلب  -3

 مف ناحية واقع رياض الأطفاؿ أولا: 

 فمف خلاؿ التربية العممية لاحظت الباحثة ما يمي:
أ. اختلاؼ قدرات الأطفاؿ المعرفية فمنيـ مف يدرؾ الأشياء بالمحسوسات ومنيـ مف 

 .لا يستطيع التعامؿ مع المجردات نظرا لمفروؽ الفردية بينيـ
ض الأطفاؿ وعدـ تركيزىـ أثناء تقديـ المفاىيـ الرياضية، فالمفاىيـ ب. توتر بع

الرياضية تعتمد عمي المجردات، وىذا يحتاج منيـ إلي مجيود عقمي كبير ظف 
 والقدرة عمي تسييؿ المعمومات.

ج. صعوبة إدراؾ الطفؿ الاتجاىات وتحديدىا والخمط بيف أسماء الأشكاؿ اليندسية، 
في تمثيؿ البيانات، إضافة إلي ضعؼ القدرة في تحديد  كما أنيـ يجدوا صعوبة

 القياس المناسبة لمموضوعات المعروضة. آداه
عاـ والتنظيـ الذاتي د. عدـ اتباع عدد مف الأطفاؿ لميارات التنظيـ الذاتي 

واتباعيما اما عف طريؽ المعرفة وبعض مف ميارات ما وراء الرياضياتي خاصة 
 فعية.المعرفة، مع قمة وجود الدا

 القدرة عمي التخطيط  ىػ. أغمب الأطفاؿ لا يممكوف ميارة تحديد الأىداؼ أو
و. ضعؼ قدرة الأطفاؿ عمي المراقبة الذاتية وقمة الخبرة في تنظيـ الوقت وسرعة 

 استخداـ طرؽ البحث المختمفة. الاندماج مع الأقراف، أو
وف اتباع أي مف ز. عمؿ أغمب الأطفاؿ في الأنشطة وفؽ الأسموب الآلي فقط د

 4ىالأساليب العميا الأخر 

 ثانيا: مف ناحية الدراسات والأدبيات:

عمي العديد مف الأدبيات والدراسات السابقة العربية والأجنبية  الاطلاعتـ 
والتي أكدت بدورىا عمي أىمية تدريب الأطفاؿ عمي ميارات التنظيـ الذاتي 

                                           
 لطفؿ الروضة الرياضياتي ( بطاقة ملبحظة الطفؿ لميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي  3ممحؽ )  3
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أىمية استخداـ الخرائط الذىنية  الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية، كما أكدت عمي
  الرقمية ونموذج بكستوف ومنيا دراسات كلا مف:

 الدراسات التي تناولت التنظيـ الذاتي:  -أ
تناولت العديد مف الدراسات العربية والأجنبية ميارات التنظيـ الذاتي مع  

 ستو، أبوة و (، )حميد4840الرياضيات في مراحؿ تعميمية مختمفة مثؿ: )البنا، 
أما  (.4846(، )عبد الحميد، 4845(، )الشويخ، 4841محمد، و (، )أحمد 4843

 ;(Johnson, et al., 2022) (،4844(، )محمد، 4844دراسة )كدواني، 

(Braund &Timmons, 2021)  فقد تناولوا ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي
 مع طفؿ الروضة ولكف بمفاىيـ مختمفة.

الرياضية فتنوعت وتعددت الدراسات التي اىتمت بيا  أما بالنسبة لممفاىيـ -ب
(، Desoete& Praet,2022)( ،)2021 ،Gonulates& Gilbert: ومنيا

( KUMAŞ, 2020(، )4844محمد، و (، )عراقي 4844، واخروف )صادؽ
 وىذه الدراسات تناولت المفاىيـ الرياضية عموما، 

 كالتالي: أما الدراسات التي تناولت موضوعات البحث فكانت -ج
 ( :كرـ الديف واخروفالدراسات التي تناولت مفاىيـ القياس لطفؿ الروضة ،

( 4844(، )زناتي، 4844، واخروف ( )نصار4845، واخروف (، )بخيت4842
 فقد اكتفت بمفيوـ القياس فقط 

  الدراسات التي تناولت مفاىيـ التمثيؿ البياني: فكانت دراسة واحدة عمي حد عمـ
 ( 4846ميؿ، الباحثة وىي )خ

  ،جنيدي واخروف(، )4844الدراسات التي تناولت مفاىيـ اليندسة فكانت: )الزبر ،
4848 ،)(Sezer & Polat, 2022) ;(et al., 2022 Boerma, ) 

 ( 4844، واخروف (، )حسف4844(، )شرؼ، 4845، واخروف أما دراسة: )عبده
 فقد اكتفت بدراسة المفاىيـ التبولوجية فقط.

عمي الدراسات الخاصة بنموذج بكستوف الخاصة بتنمية المفاىيـ  لاعالاطبعد  -د
بإعماؿ العقؿ والتركيز عمي تنمية الميارات العقمية منذ  اىتماموالرياضية ورغـ 

الصغر إلا أنو لـ تقدـ أي دراسات مستخدمة ىذا النموذج لطفؿ الروضة عمي 
اخري ومنيا: )جبر، حد عمـ الباحثة، ولكنو تـ استخداميا في مراحؿ تعميمية 
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(، 4845(،)المنصوري، 4844(، )عدناف، 4844غفور، و (، )سيد 4841
 ( ولكف أغمب الدراسات استخدمتو مع المفاىيـ الرياضية.4846)الخطيب، 

أما بالنسبة لمخرائط الذىنية الرقمية فقد أثبتت الدراسات السابقة أىميتيا في  -ج
دي تأثيرىا عمي الطفؿ؛ لما ليا التعميـ عموما ولرياض الأطفاؿ خصوصا وم

تأثير بالغ الأىمية في تسييؿ عرض وتقديـ المعمومات والمفاىيـ وتبسيطيا 
 (،4844، محمد واخروف(، )4848لطفؿ الروضة مثؿ دراسة )المميجي، 

(Diniyyah, et al., 2022( )Boerm, et al., 2022). 
ونموذج بكستوف في  ،وبالرغـ مف أىمية كؿ مف التنظيـ الذاتي الرياضياتي

تبسيط المادة التعميمية ومدي تأثير الخرائط الذىنية الرقمية عمي استيعاب الطفؿ 
وجذب انتباىو لممادة المعروضة، عموما والمفاىيـ الرياضية خاصة فمـ نجد عمي حد 

ونموذج بكستوف  ،عمـ الباحثة دراسة واحدة تناولت التنظيـ الذاتي الرياضياتي
الرقمية في تنمية المفاىيـ الرياضية عامة وىذه المفاىيـ )القياس،  والخرائط الذىنية

 .التمثيؿ البياني، واليندسة( خاصة

 ثالثا: مف ناحية الوثائؽ والرؤي المختمفة:

  3443أ. وثيقة المعايير القومية لرياض الأطفاؿ 
 والتي حددت معيار كامؿ لممفاىيـ الرياضية وىو:

 0مجاؿ ومعايير الرياضيات  -أ
 المطور.  4.8المنيج  -ب

ىتـ المنيج المطور بتقديـ المفاىيـ الرياضية واعماؿ العقؿ والتركيز عمي ا 
عمي المنيج وعرض البطاقات  الاطلاعالمحتويات الرقمية باعتبارىا لغة العصر )
 1والأنشطة التي تناولت المفاىيـ الرياضية(

 

                                           
1
 .3443معايير القومية لرياض الأطفاؿ ( وثيقة ال3ممحؽ رقـ ) 

3
 .( بطاقات كتب رياض الأطفاؿ1ممحؽ رقـ ) 
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  :: التحديات3
نية رقمية لمطفؿ لسيولة عرض موضوع أ. تقديـ البرنامج في صورة خرائط ذى

 البحث.
ب. تقديـ ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لمطفؿ في صورة 

 أنشطة وقصص ومسابقات باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية، كتيب الطفؿ 
تقسيـ الأطفاؿ مجموعات دوف المساس أوالتعرض  ج. توفير أجيزة بعدد الأطفاؿ أو

 ترات اليوـ الدراسي.لف
د. إقناع المعممات وتسييؿ عممية استخداـ الحاسب كمعيف لمعممية التعميمية، وتقديـ 
نماذج لمتطبيقات بطريقة شرح مبسطة لكيفية استخداميا حتي تتمكف المعممات 

 2مف إعداد الأنشطة التعميمية بسيولة ويسر.
الوصوؿ إلي أكثر مف برنامج ىػ. صعوبة إنتاج الخرائط الذىنية الرقمية ولكف تـ 

 لإنتاجيا.

 التأكد مف المشكمة:  -1
 لمتأكد مف وجود المشكمة قامت الباحثة بما يمي:

 
وكاف عددىـ  6أ. تطبيؽ استمارة استطلبع رأي عمي عدد مف معممات الروضة 

 ( معممة وتضمنت عدد مف البنود نذكر منيا: 34)
 فاىيـ الرياضية.مدي إقباؿ الأطفاؿ عمي الأنشطة الخاصة بالم 
 إلي أي مدي تربط المعممة المفاىيـ الرياضية بالنشطة اليومية؟ 
 ىؿ تستخدمي ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي بأنواعيا؟ 
 ىؿ تطمبي مف الأطفاؿ البحث عف المعمومات الخاصة بالخبرات اليومية؟ 
 ة؟الرقمية في الأنشط إلي أي مدي تستخدمي الخرائط الذىنية العادية أو 

                                           
3
   .( دليؿ المعممة3ممحؽ رقـ ) 

6
   .( استمارة استطلبع رأي معممات الروضة3ممحؽ رقـ ) 
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 :3(ب. بطاقة ملبحظة للؤطفاؿ )التنظيـ الذاتي الرياضياتي

طفؿ وطفمة بعدد  48قامت الباحثة بإعداد بطاقة ملاحظة تـ تطبيقيا عمي 
مف روضات محافظة بورسعيد لمتأكد مف ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لدييـ 

 وبالتالي يتـ التعرؼ عمي مستواىا.
أولياء أمور الأطفاؿ لمتأكد مف بعض الأمور والتي ج. عمؿ عدد مف المقاءات مع 

 :منيا
 عمؿ مخططات لميوـ الدراسي؟ ىؿ يقوـ الطفؿ بتحديد أىداؼ أو 
  ىؿ يقبؿ الطفؿ عمي الميارات والأنشطة الرياضية عامة وأنشطة القياس والتمثيؿ

 البياني واليندسة خاصة؟
 ىؿ يتقبؿ الطفؿ الفشؿ ويحاوؿ التغمب عميو؟ 
 طفؿ الفرؽ بيف الاتجاىات؟ىؿ يميز ال 

 صياغة المشكمة: -3
إف المفاىيـ الرياضية والميارات التي يمكف أف يكتسبيا الطفؿ وميارات 
التنظيـ الذاتي الرياضياتي أصبحت ضرورة قصوي ليذا العصر، وقد تصؿ لأف 
تكوف جزء لا يتجزأ مف حياتنا اليومية. فالتنظيـ الذاتي الرياضياتي الرياضياتي يسيؿ 

العديد مف الميارات مثؿ  وعمي الطفؿ التفكير المعرفي وما وراء المعرفي فيكسب
تحديد الأىداؼ والتخطيط كما يزيد مف دافعيتو لمتعمـ ومراقبتو لذاتو وتطور مياراتو 
واتباع إدارة المصادر والوقت كما يسيـ في التعاوف بيف الأقراف وىذه الميارات 

كما أف المفاىيـ  ،المعارؼ ونرسخيا في أذىاننانحتاجيا لكي نستقبؿ المعمومات و 
الرياضية ليا أىمية بالغة في الحياة العامة فعدـ إدراكيا واتباعيا بالشكؿ السميـ؛ قد 

المراحؿ  يؤثر سمبا عمي تقدـ الطفؿ العممي سواء في مرحمة رياض الأطفاؿ أو
ـ الطفؿ ميارات اللاحقة. ومف ىذا المنطمؽ ظيرت فكرة ىذا البحث ألا وىي أف تعمي

التنظيـ الذاتي، وتنمية المفاىيـ الرياضية باستخداـ نموذج بكستوف والذي يركز عمي 
بالاستعانة بالخرائط  ىإلي الأعم ىتقديـ المحتوي التعميمي بمستوياتو الأربع مف الأدن

 الذىنية الرقمية المعدة.
                                           

3
 .لدي طفؿ الروضةالرياضياتي ( بطاقة ملبحظة التنظيـ الذاتي الرياضياتي 3ممحؽ رقـ ) 
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يصعب وبناء عمي ما سبؽ فقد ترائي لمباحثة أف ىناؾ عدد مف الأطفاؿ 
 والذي ىو عمييـ إدراؾ المفاىيـ الرياضية، ويفتقدوف إلي أسموب التنظيـ الذاتي،

حيث إف إدراؾ ىذه المفاىيـ  تمييد لمعديد مف الميارات اللاحقة في جميع المجالات.
قد يحوؿ مستقبؿ ىذا الطفؿ بؿ الجيؿ بأكممو إلي مستقبؿ باىر وبزوغ مواطنيف 

أسس معرفية سميمة لمواكبة العصر بمتطمباتو  مفكريف بأسموب منطقي مبني عمي
 المتسارعة.

 :الحؿ -3
أ. عمؿ قائمة بالمفاىيـ الرياضية في ضوء ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لطفؿ 

 5الروضة.
  6ب. إعداد مقياس التنظيـ الذاتي الرياضياتي. 
 48ج. إعداد اختبار المفاىيـ الرياضية المصور 

  44قائـ عمي نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية.أعداد البرنامج ال د.
كتيب يحتوي عمي بعض الأنشطة المتنوعة لتثبيت المفاىيـ  ىػ. كتاب الطفؿ وىو

 44وتأكيد وصوؿ المعمومات. 
 40و. دليؿ المعممة...................... 
 41ز. أدلة الطفؿ...................... 

 أسئمة البحث: 
  التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية التي يمكف تقديميا لطفؿ ما ميارات

 الروضة؟.....يجاب عنيا بقائمة المفاىيـ 
                                           

 .التنظيـ الذاتيالمفاىيـ الرياضية في ضوء ميارات ة بميارات ( قائم6ممحؽ رقـ ) 3
 .( مقياس التنظيـ الذاتي الرياضياتي الرياضياتي3ممحؽ رقـ ) 9

 
   .( اختبار المفاىيـ الرياضية المصور3ممحؽ رقـ )34
وفػػؽ نمػػوذج والمفػػاىيـ الرياضػػية ( برنػػامج ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي الرياضػػياتي 9ممحػػؽ رقػػـ ) 33

   .بكستوف
   .( كتيب الطفؿ9ممحؽ رقـ ) 33
   .( دليؿ المعممة3ممحؽ رقـ ) 31
   .( أدلة الطفؿ34ممحؽ رقـ ) 33
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  ما البرنامج المقترح القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية
في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ 

 .(5الروضة؟...... ممحؽ )

  ما تأثير البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في
تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ 

 الروضة؟...... يجاب عنيا في النتائج وتفسيرىا. 

 أىداؼ البحث:
 ييدؼ البحث الحالي إلى:

 رؼ عمى ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ التع
 الروضة وكيفية تنميتيا باستخداـ نموذج بكستوف بواسطة الخرائط الذىنية الرقمية 

  تأثير البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في
 تي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ الروضةتنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضيا

 أىمية البحث: 
تتجمي أىمية البحث الحالي في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
والمفاىيـ الرياضية لدي أطفاؿ الروضة بمساعدة أسموب تقني حديث يتمثؿ في 

 مف خلاؿ: ويقوـ عمى نموذج بكستوف، لذا قد تفيد نتائجو  الخرائط الذىنية الرقمية

 أولًا: الأىمية النظرية:
  تذويب القصور الكمي والكيفي الذي أشارت إليو الدراسات السابقة في البيئة

والتي تعمؿ  العربية والأجنبية باستخداـ أساليب حديثة مثؿ الخرائط الذىنية الرقمية
عمى جذب انتباه الأطفاؿ وتسييؿ وصوؿ المعمومات إلييـ بخلاؼ الأنشطة 

ة المتبعة في الروضة، ويقوـ عمى نموذج تيتـ بتبسيط وتسمسؿ المادة التقميدي
دراكيا، كما ييتـ بتقديـ كـ لا بأس بو مف المعمومات  العممية، حتي يسيؿ تعمميا وا 
ولكف بصورة تدريجية؛ مف البسيط باستخداـ أسموب الحفظ الآلي إلي المركب 

 باستخداـ أسموب التجريد.
  بية طفؿ الروضة بأىمية استخداـ أساليب تربوية حديثة توجيو أنظار الميتميف بتر

متنوعة وفعالة في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية 
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ومفاىيـ القياس والتمثيؿ  ،لدييـ عامة وتحسيف ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي
ولة ويسر، وكذلؾ البياني واليندسة خاصة وذلؾ لإكماؿ المراحؿ التعميمية بسي

 الاندماج مع المجتمع ومواكبة تطورات العصر الحالي.

 ثانيا: الأىمية التطبيقية:

  ربما يجدي ىذا البحث في إفادة معممات الروضة لإدراؾ وتقديـ ميارات التنظيـ
الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدي أطفاؿ الروضة وتنميتيا لدييـ بطرؽ 

 حديثة ومشوقة. 

 الباحثيف  –معممات الروضة  –فيد ىذا البحث كلًا مف )طفؿ الروضة قد ي– 
القائميف عمى العممية التعميمية( بإمدادىـ ببرنامج مصمـ في ضوء أسس نموذج 

 بكستوف واستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية.

  توفير برنامج قائـ عمى نموذج بكستوف؛ والذي يسيـ في تنمية ميارات التنظيـ
ياضياتي والمفاىيـ الرياضية باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية والذي الذاتي الر 

يجعؿ التعميـ أسيؿ وأمتع مف حيث التدرج بأساليب التعمـ مف الآلي إلي التجريد، 
 وعرضيا في صورة تقنية تكنولوجية حديثة جاذبة لمطفؿ بألوانيا وحركتيا وسرعتيا.

 مصطمحات البحث: 

 التالي:  إجرائياً عمى النحو وتعرؼ الباحثة المصطمحات 

 :الخرائط الذىنية الرقمية
خريطة معده إلكترونيا باستخداـ الحاسب الآلي، وتعد مف أقوي وسائؿ التعميـ 
الالكتروني، وتستخدـ في تنظيـ وترتيب المعمومات المعقدة لسيولة فيميا واستيعابيا 

فرعية والمفاىيـ وتقدـ لمطفؿ بصورة بصرية متضمنو الموضوعات الرئيسية وال
 والصور والعلاقات المتبادلة بينيـ باستخداـ الصور، والألواف ومقاطع الفيديو.
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  :نموذج بكستوف
اتباع الطفؿ لأسموب الحفظ الآلي وتخزيف المعمومات إلي أف يصؿ إلي ميارة 
الملاحظة باستخداـ معينات وأساليب تعميمية لتساعده عمي الفيـ التبصري حتي 

 توي الفيـ المجرد في بناء معارفيـ والتوصؿ إلي الفيـ الرياضي يصؿ إلي مس

 :ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي
تمكف طفؿ الروضة مف تحديد ىدفو مف التعمـ، وتحديد الاستراتيجيات 
المستخدمة في تعمـ الرياضيات، ويحدد الوقت المناسب ليا، ويمتمؾ الدافعية 

رة، والعمؿ بجد، والتغمب عمي الفشؿ كما يتمكف مف الداخمية؛ التي تمكنو مف المثاب
مراقبة ذاتو، وتقويميا، وتعزيزىا محاولا ربط معموماتو الرياضية السابقة بالجديدة، 
واستخداميا في المواقؼ المناسبة متعاونا مع أقرانو وباحثا عف المعمومات في القنوات 

 المتنوعة

 :المفاىيـ الرياضية
ور عقمية مجردة لعدد مف الخصائص المشتركة قدرة الطفؿ عمي تكويف ص

عطائيا أسماء تعبر عنيا في بعض مف المفاىيـ  بيف عده مواقؼ رياضية، وا 
 الرياضية )القياس، والتمثيؿ البياني، اليندسة(، واستخداميا في حياتو اليومية.

 حػدود البحث:
 وؿ لمعاـ : طبؽ الجانب العممي لمبحث خلاؿ الفصؿ الدراسي الأالحدود الزمانية

يوماً( وقد تـ تحديد ستة أياـ لتطبيؽ  28ـ ولمدة )4844/ 4844الدراسي 
)مقياس التنظيـ الذاتي الرياضياتي المصور(، )اختبار المفاىيـ الرياضية 
المصور( قبميا وبعديا عمي مجموعتي البحث، وتـ توزيع الأنشطة المتضمنة 

بحيث تـ التطبيؽ أربع مرات يوماً(  11وحدات(، عمي مدار ) 0بالبرنامج عمى )
 ( أنشطة يومياً.0أسبوعيا؛ بمعدؿ نشاط )

 طبؽ البحث في مجموعة مف الروضات التابعة لوزارة التربية الحدود المكانية :
 والتعميـ بمحافظة بورسعيد وحتى تمثؿ المجتمع المدني. 
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 3- 2: تمثمت في أطفاؿ المستوى الثاني برياض الأطفاؿ سف )الحدود البشرية 
( طفلًا وطفمة كمجموعة تجريبية وضابطة مف الأطفاؿ؛ 58سنوات( وعددىـ )

الممتحقيف برياض الأطفاؿ التابعة لمديرية التربية والتعميـ بمحافظة بورسعيد 
 بالمدارس الحكومية واختيرت بصورة عشوائية.

 اقتصر البحث الحالي عمى تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الحدود الموضوعية :
اتي والمفاىيـ الرياضية )القياس، التمثيؿ البياني، اليندسة(لدي طفؿ الرياضي

 .الروضة والقائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية

 منيج البحث:
المجموعتيف )تجريبية وضابطة(  استخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي ذو

 لية:الذي يقوـ عمى دراسة العلاقة بيف المتغيرات التا

 متغيرات البحث: 
  البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية المتغير المستقؿ(

 . (الرقمية
  ميارات التنظيـ الذاتي، المفاىيـ الرياضية( معتمداً عمى القياسيف المتغير التابع(

 القبمي والبعدي.

 فروض البحث: 
( بيف متوسطات درجات  8.82)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  . توجد4

أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس ميارات التنظيـ الذاتي 
 .لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية يالرياضياتي المصور في القياس البعد

( بيف متوسطات درجات  8.82. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )4
والضابطة عمى اختبار المفاىيـ الرياضية المصور  أطفاؿ المجموعتيف التجريبية

 .لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية يفي القياس البعد
( بيف متوسطات درجات  8.82. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0

أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى مقياس ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
 .يلصالح القياس البعد يوالبعد يالمصور في القياسيف القبم
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( بيف متوسطات درجات  8.82. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )1
أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى اختبار المفاىيـ الرياضية المصور في القياسيف 

  .يلصالح القياس البعد يوالبعد يالقبم
اـ الخرائط الذىنية الرقمية حجـ . يحقؽ البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخد2

( في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ  8.41تأثير )
 .الرياضية لطفؿ الروضة

 الإطار النظري:

 المحور الأوؿ الخرائط الذىنية الرقمية:  
تعتبر مف احدث التقنيات في المجاؿ التربوي، كما تعد مف  الذىنيةالخرائط 
التعميمية التي تسيـ في دعـ عممية التعمـ البصري في دراسة المفاىيـ  أفضؿ الأدوات
عندما بدأ يفكر في طريقو تساعده “" Tony Buzan”بوزاف يتون“إلي والتي تعود 

عمى تمخيص المعمومات وتنظيـ وترتيب الافكار لتوظيؼ الميارات في التفكير، مما 
 ةالذىني ةيث اعتمدت الخريطيساعده عمى سيولة تخزيف المعمومات واسترجاعيا ح

 عمى أبحاث العالميف ”عمى مبدأيف ىما: الربط الذىني والتخيؿ كما اطمعت "بوزاف
التي أكدت عمى أف لكؿ نصؼ مف نصفي المخ مجموعو مف  ”سبيري واورنشتايف”

والجانب الأيمف؛  الأكاديمية بالأنشطةالوظائؼ بحيث يختص الجانب الايسر 
، الألواف، والخياؿ، ومف ىنا بدأ بوزاف في توظيؼ جانبي المخ بمعالجة الصورة الكمية

 .(430، 4844، محمد واخروفمعا، ومف ىنا ظيرت فكره الخريطة الذىنية )
( بأنيا شكؿ تخطيطي يشمؿ مفيوما مركزيا 45، 4843عرفيا )عطية، 

لي متفرع منو عدد مف الأفكار الرئيسية، وتتدرج منيا المعمومات مف الأكثر شمولا إ
( 441،4845الأقؿ شمولا، وتحتوي رموزا، وألواف ورسومات. وذكرتا )محمد، سيد، 

أف الخريطة الذىنية الالكترونية مف الوسائؿ الحديثة التي تساعد عمى تسريع التعمـ 
واكتشاؼ المعرفة بصورة أسرع مف خلاؿ مخطط يوضح المفيوـ الأساسي والأفكار 

التعمـ، .تيا السريعة في ترتيب الافكار، سرعةالرئيسية والفرعية، كما تتميز بقدر 
 استرجاع المعمومات.
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 تعتمد الخريطة الذىنية الالكترونية عمى تسمسؿ الأفكار حيث تبدأ مف نقطة
مركزية محدده ثـ تسمح بتدفؽ الأفكار، ومنح العقؿ الحرية الكافية لتوليد أفكار جديدة 

وفي تحسيف  (Novak, 2010،44يمكف استخداميا في مخمؼ مجالات الحياة )
حيث تستخدـ الخطوط والأشكاؿ  يالتعمـ والتفكير بأوضح طريقو وأحسف أداء عقم

والصور والألواف في التعبير عف الفكرة وتستخدـ كطريقو مف طرؽ استخداـ الذاكرة 
وتعتمد عمى الذاكرة البصرية في رسـ توضيحي يسيؿ المراجعة والتذكر مصحوبا 

ه بحيث تظير الأفكار بوضوح في ىيئة علاقات مفيومة لدي بقواعد وتعميمات ميسر 
 .(Shavelson, et al., 2015,413الطفؿ )

( عمى أنيا رسوـ تخطيطيو حره 431، 4844واخروف،  )محمد عرفتيا كما
منيج “لتقديـ المحتوى التعميمي للأطفاؿ ” “X mindيتـ انشائيا باستخداـ برنامج

،  ومرتب في شكؿ تخطيطي منظـ ”اكتشؼ بصورة شيقة وجذابة ومستخدمو الرسوـ
يساعد عمى تحفيز نصفي المخ لمعمؿ معا أثناء عمميو التعمـ، ا مـ والالواف والصور،

مما يساعد الأطفاؿ عمى استقباؿ المعمومات، وتخزينيا في الذاكرة، ومعالجتيا 
 واسترجاعيا بسيولة مما قد يسيـ في اكتساب بعض الميارات لطفؿ الروضة. 

 الذىنية: ةفية النظرية لمخريطالخم
أف الخريطة الذىنية صممت لتتناسب مع احتياجات كلا “توني بوزاف “يرى 

مف شقي المخ؛ حيث يتـ استخداـ الكممات والارقاـ والتسمسؿ والترتيب بالإضافة إلى 
الألواف والصور والرموز في تناسؽ الخريطة الذىنية يسمح لممتعمـ اف يستخدـ اطارا 

 يفيـ ويستنتج العلاقات بيف المفاىيـ. مكانيا ل
وتعد الخريطة الذىنية إحدى المنظمات البصرية، والرسوـ التخطيطية التي 
تستند إلى نظريو التعمـ القائـ عمى المعنى لأوزوبؿ حيث يرى أف التعمـ يحدث إذا 
نظمت المادة التعميمية في خطوط متشابية لتمؾ التي تنظـ بيا المعرفة في عقؿ 

 يستقبؿ المعمومات ويربطيا بالمعارؼ، والخبرات السابقة وبيذه الطريقة عمـ، فيوالمت

ضوء المعمومات السابقة معنى خاص لدي المتعمـ، وبالتالي  في الجديدة المعرفة تأخذ
يشجع المتعمـ عمى تكويف سمسمة مف المفاىيـ عف طريؽ ربط قديميا بجديدىا 

لأنيا تقدـ المعمومات بصورة بصرية ليا أكبر وتحقيؽ الخريطة الذىنية تعمـ ذا معنى 
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)عامر,  الأثر في توضيح المعرفة، وتربط المعمومات والمعارؼ الجديدة بالسابقة
4842 ,43.) 

ثـ  وتيدؼ نظرية أوزوبؿ عمى ضرورة تقديـ الأفكار الأكثر عمومية أولا،
الذىنية حيث  تحميؿ المعمومات والأفكار بصورة تدريجية، وىذا ما يحدث في الخريطة

تـ عرض الأفكار بصورة شاممة ثـ يتـ بعد ذلؾ تحديد الأفكار بطريقة أكثر تمييزا، 
ودقو بالتالي تزيد مف كفاءة الطفؿ في تعمـ المزيد مف المعمومات الجديدة المرتبطة 
بالمعمومات التي تكوف البنية المعرفية لمطفؿ يساعد بعد ذلؾ في تسييؿ النفاذ إلى 

 .(432، 4844 واخروف, جديدة. )محمدالمعمومات ال
وتستند الخريطة الذىنية كذلؾ عمى نظرية الجشطمت التي تركز عمى تعمـ 

حالو الإدراؾ المفاجئ  الإدراؾ لموصوؿ إلى فيـ أفضؿ لمتعمـ وأف الاستبصار فيو ىو
عادة تنظيـ ىذه  تركيب أو لمعلاقات التي تحكـ بنية أو صيغة الموقؼ المشكؿ وا 

جديد فضلا عف أف التعمـ بالاستبصار تعمـ قائـ عمى الفيـ  عمى نحوالعلاقات 
يدخؿ في الذخيرة المعرفية لممتعمـ  ويمكف تعميمو إلى مختمؼ المواقؼ المرتبطة فيو

البناء المعرفي الدائـ لو، ومف ثـ يصعب نسيانو كما ترتفع القابمية للاحتفاظ بو  أو
تعمـ المشابية ويتضح مما سبؽ اف التعمـ وانتقاؿ أثره إلى مواقؼ ال وويمكف تعميم

بالاستبصار يتضمف عمميات عقميو قائمة عمي الفيـ والإدراؾ لمعلاقات وىـ أساسياف 
في الخريطة الذىنية بحيث أف الطفؿ اذا تعذر عميو الفيـ وكذلؾ ادراؾ العلاقات 

 بيف العناصر الموضوعة لا يستطيع مواصمة التعمـ. ةالموجود

 الرقمية وىي كالتالي:  ةط الذىنيمكونات الخرائ
 . الخطوط لربط الأفكار ببعضيا البعض.4
 . الأسيـ وتستخدـ لتوضيح كيفيو ارتباط المفاىيـ وتواصؿ الأفكار المتناثرة. 4
. الرموز مثؿ علامات الاستفياـ وعلامات التعجب والنجوـ بجانب الكممات 0

 لتوضيح العلاقات والأبعاد.
مى توضيح ترابط الأفكار الموجودة في أجزاء مختمفة وتكويف . الألواف وتساعد ع1

 أشكاؿ ثلاثية الأبعاد كذلؾ الأسيـ الصادرة منيا تكوف ممونة.
 .الأشكاؿ اليندسية مثؿ المربعات والمستطيلات والدوائر والقطع الناقصة.2
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كممو؛ حيث أف الصورة توظؼ نطاقا واسعا مف  4888. الصور تعبر عف 3 
 .ميارات المخ

 

 مميزات الخرائط الذىنية الرقمية لطفؿ الروضة:
الرقمية  ةأف استخداـ برامج رسـ الخرائط الذىني (Brinkmann,2013)يرى 

 يضيؼ إمكانيات وقدرات قوية وجديدة لمخريطة الذىنية ومنيا ما يمي: 
الطي في فروعو وىذا  . ترتيب المعمومات في الموضوع مع امكانية التوسع أو4

المعمومات سواء بصورة أكثر بكثير مف الخرائط الذىنية المنتجة  يجعؿ تخزيف
باليد وبالتالي يمكف استخداميا لخمؽ نماذج المعرفة المتطورة التي لـ يكف مف 

 الممكف خمقيا مف خلاؿ الورقة والقمـ.
. تضميف الوثائؽ والمقالات بالخريطة وعمؿ الوصلات والمذكرات وغيرىا مف 4

يطة وامكانية تحويميا الى ما يعادليا مف قاعده بيانات البيانات داخؿ الخر 
بصرية قوية أي أف الخريطة تحتوي عمى ثروة مف المعمومات الوفيرة المخزنة 

حتى رسائؿ بريد  صفحات ويب أو جدوؿ بيانات أكسؿ أو وثيقة أو في كممة أو
 الكتروني وكؿ ىذا يمكف الانتقاؿ إليو بمجرد الضغط عميو مما يوفر الوقت

الى تجنب الفوضى البصرية مف خلاؿ عمؿ خرائط فرعية وربطيا  بالإضافة
 معا في خريطة واحده ويمكف التحكـ بيا.

. إعادة ترتيب المواضيع والأفكار مف خلاؿ تحريؾ بعض الأيقونات وىذا صعب 0
الحدوث في الخرائط التقميدية مما يساعد عمى توليد أفكار جديدة ورؤية 

 .ةر الموجودالوصلات بيف الأفكا
.تحديث محتويات الخريطة حسب الحاجة مما يجعميا أداه قوية لمتتبع والتقدـ 1

باستمرار وبالتالي يمكف تطوير الخريطة الحالية بحيث تصبح خريطة أخرى 
 جديدة.

.تصدير الأفكار الموجودة بالخريطة إلى أنواع أخرى مف البرامج مثؿ معالجة 2
 طة الذىنية بشكؿ مبتكر وخلاؽ.النصوص مما يتيح استخداـ الخري

. إتاحة الفرصة لمعمؿ التعاوني وىذا لا تتيحو الخرائط الذىنية التقميدية حيث مف 3
رساليا بالبريد الإلكتروني إلى الآخريف  ةالممكف عمؿ خريط ذىنية الكترونية وا 
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في فريؽ العمؿ التعاوني لعمؿ مساحو عمؿ مشتركو بيا واستكماؿ باقي 
مكف التعديؿ فييا والإضافة إلييا كذلؾ ومف الممكف عمؿ عدة الخريطة حيث ي

 ( 03، 4844، واخروف أشخاص عمى الخريطة في الوقت نفسو.)المميجي
. تحديث الخرائط الذىنية بعد تحويميا الى عرض تقديمي مع تعميقات مف الجميور 4

 المستفيد مما يساعد عمى مساىمتيا في نشر الأفكار.
خلاؿ جمسات العصؼ الذىني باستخداـ أجيزه العرض ويتـ .عرض الأفكار مف 5

 ذلؾ مف خلاؿ تسجيؿ الأفكار مع أفكار الآخريف، وعرضيا في الوقت نفسو. 
عمؿ قاعدة بيانات رقمية حيث يمكف مف خلاؿ برامج الخرائط الذىنية ال ة. المرون6

نشاء قوائـ المياـ وتتبع التقدـ وكذلؾ التخطيط للأعما ؿ كما يمكف مف الأفكار وا 
 استخداميا في التعميـ والمجالات الأخرى.

وعمى ىذا فاف برامج رسـ الخرائط الذىنية الرقمية ذات التقنية العالية تساعد 
لما تقدمو مف سيولة وسرعة في  المتعمـ عمى رسـ خرائط ذىنية بمواصفات عالية،

المتعمـ )العمرو،  لدى والابتكارالإخراج، وما توفره مف أشكاؿ ونماذج تنمي الإبداع 
، 4843(، )رمود، 14، 4843(، )عبد الكريـ، 441، 4842(، )خميس، 4844

42 ) 

 
 .(444، 4846المصاروة، و  )خضيراتالمصدر: 
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 أىمية استخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في العممية التعميمية: 
ة لموقت .تعمؿ عمى إثاره انتباه الأطفاؿ وتشويقيـ لكونيا غير تقميديو، اقتصادي4

والجيد، وتعرض عناصر الموضوع في صورة كممات وأفكار تساعد المتعمميف 
عمى استيعاب وفيـ المعمومات بسيولة، كما أنيا تظير العلاقات بيف الفكرة 

 والأفكار الفرعية بصورة بصرية. المركزية
ة . إثارة التشويؽ لدى المتعمميف، ومعالجة صعوبات التعمـ، وجعؿ التعمـ اكثر متع4

 وابداعا.
. تقمؿ مف الكتابة الخطية لأنيا تختصر الموضوع المراد في قميؿ مف الكممات 0

 والصور
توافؽ كيفيو تعمـ المخ وتجعؿ التعمـ اقؿ استيلاكا لموقت وأكثر متعة،  ة. تصنع لغ1 

ومعنى وتدفع المتعمـ إلى المشاركة بحيث ينمي كؿ متعمـ الخريطة العقمية 
 الخاصة بو 

 المتعمـ فكرة متكاممة عف الموضوع الذي يتعممو.تعطي  .2
التي ترسـ  ةفالطريق ة. تقوـ عمى اشراؾ شقي المخ لتحفز التفكير بمبدأ المضاعف3

بيا الخريطة الذىنية تشجع عمى ابتكار مزيد مف الأفكار، كما تساعد عمى 
عمؿ قفزات مف الفيـ والتخيؿ عف طريؽ الترابط الذىني بيف الأفكار وبعضيا 

 .(434، 4844)محمد، 

 خصائص الخرائط الذىنية الرقمية:
 ا وتموينيا للأطفاؿيظيمنيا وتبيت. السيولة في إعادة التنظيـ بمعني سيولة تر 4

Easy reorganization. 
 .Data acquisition . سيولة اكتساب المعمومات والبيانات4
 . Ready for Presentation. جاىزة لمقديـ 0
 وعة مما يضمف وضوح الرسالة للأطفاؿ.ناميـ جذابة ومت. تقدـ رموز وتص1
 . قابميتيا لمتجديد والتطوير.2
تقديـ  وثيقة نص، أو . مف السيؿ تحويميا إلى صيغ أخرى في شكؿ ممؼ نص، أو3

 .صفحات الويب التفاعمية ممؼ تخطيطي في نت، أوبويور اتخطيطي في الب
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ة الرقمية بإضافة ملاحظات تسمح الخرائط الذىني :Comments . التعميقات4
توضيحية مع المحافظة عمى بنية الخريطة، وذلؾ عف طريؽ بقاء المعمومات 
مختفية حتى نحتاج إلييا عف طريؽ إضافتيا عمى شكؿ ارتباط متشعب بحيث 

مربع بو نص يظير عند  تتصؿ الكممة برابط يوصميا إلى صفحة جديدة أو
(، )محمد، سيد، 002، 4846 الصورة. )البربري، غط عمى الكممة أوضال

4845 ،441- 442). 
مما سبؽ يتضح أف البرامج التي تستخدـ في إعداد الخرائط الذىنية الرقمية 

فيذه البرامج التي تتميز بقمة  X mindو E draw MindMap7مثؿ برنامج 
 التكاليؼ وسيولة الحمؿ وسيولة الاستخداـ بالنسبة لبعض المتعمميف الديف لا

عامؿ مع الحاسب الألى، كما أنيا تجذب التعمـ البصري المطموب مف يجيدوف الت
 .(64، 4844خلاؿ )الأوراؽ الممونة والأقلاـ( )مجاىد، 

وتوجز الباحثة أف الخرائط الذىنية الرقمية مف أفضؿ الأدوات لطفؿ الروضة، 
 وذلؾ لأنيا:

 .تقدـ المعمومات بصورة شيقة وجذابة 

 تخداـ الكممات وىذا يناسب خصائص طفؿ اعتمادىا عمي الصور وتقميؿ اس
 الروضة.

  سيولة تحديثيا لما يتـ إضافتو في موضوعات جديدة، واستخداميا كاسترجاع ما
 تـ دراستو.

  سيولة الانتقاؿ مف الأفكار الرئيسية إلي الفرعية بصورة سمسة وبسيطة مما لا
 يشعره بالممؿ. يشتت انتباه الطفؿ أو

 :وفنموذج بكست :المحور الثاني
 ةالمنظم ةالتعممي ةيعد نموذج بكستوف مجموعة الإجراءات والخطوات التعميمي

 عمى أساليب الفيـ الرياضي وفؽ أساليب محددة: ىي الأسموب الآلي، ةوالقائم
في  ةالأسموب التبصيري، والأسموب المجرد، والتي تتبعيا المعمم ،الملاحظةأسموب 

 المفاىيـ الرياضية.تقديـ خبرات معينو للأطفاؿ بغرض تعميـ 
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 الخمفية النظرية لنموذج بكستوف: 
 ةالبنائي ةاعتمدت لوري بكستوف في بناء نموذج بكستوف عمي أفكار النظري

( والتي تؤكد عمى التعمـ ذي المعنى القائـ عمى الفيـ وأكد عمي ذلؾ 4645عاـ )
ثناء عمميو تركز عمى المتعمـ ونشاطاتو ا ةالبنائي ة( أف النظري4844عاذره،  )أبو

التعمـ، وتؤكد عمى التعمـ ذي المعنى القائـ عمى الفيـ، مف خلاؿ الدور النشط 
بناء مفاىيميـ ومعارفيـ  التي يؤدوىا، بيدؼ ةللأطفاؿ في الأنشط ةالفاعم ةوالمشارك
 .العممية

الأوؿ لمفيـ والذي يتكوف “ S K E M P”فنموذج بكستوف بني وفؽ نموذج
لصـ )أي الحفظ( والعلائقي، وكذلؾ وفقا لنموذج كلا مف مف اسموبيف لمفيـ ىما ا

(Byersz&Herscovics القائـ عمى الفيـ والذي يتكوف مف أربع أساليب لمفيـ )
وىي )الصـ، العلاقي، الحدسي، المجرد( ولكف تميز نموذج بكستوف عف النموذج 

حظة، أسموب الفيـ بالملا السابؽ بأنو أضاؼ أسموب يميد لمفيـ العلائقي، وىو
والربط  ،فأسموب الملاحظة وفؽ نموذج بكستوف لا غنى عنو في ادراؾ العلاقات

بينيا لموصوؿ بالمتعمـ لمفيـ المجرد الشكمي، ولـ يذكر بكستوف أسموب الحدس 
نما ىو باعتبار أف الحدس لا يحتاج إلي خطوات سابقو أو أسموب  أساليب معينو وا 

لا تمتز بو فئو اخرى ولا يحتاج الى تعميـ تمتاز بو فئو مف المتعمميف فطريا وقد 
 .(428، 4844عباس،و )حسف 

 ةإلي أف نموذج بكستوف يعتمد عمي أسموب الملاحظ ةوتخمص الباحث
كما ييدؼ إلى اتباع التجريد واستخداـ  يجاد العلاقات وتكوينيا،ا  )الاكتشاؼ( و 

تباعو، وتطبيقو الرياضيات في صياغو المفاىيـ التي توصؿ إلييا الطفؿ، كما يمكف ا
اجتماعية متعاونة ونشطة وفعالة، يساعد الطفؿ عمي توسيع دائرة معارفة،  ةفي بيئ

مكانية البحث عف المعمومات وملاحظة المتغيرات، كما أنو مميز جدا لمتعامؿ مع  وا 
 المفاىيـ الرياضية.

 ماىية نموذج بكستوف:
ومعينات أساليب “( نموذج بكستوف بأنو Buxton, 1978: 37عرفت )  

تدريسية قائمة عمى فيـ الرياضيات ومساعدة المتعمميف عمى بناء معارفيـ مف خلاؿ 
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، الفيـ التبصري، الملاحظةلمفيـ الرياضي وىي )الفيـ الآلي، فيـ  الأربعةالأساليب 
 الفيـ المجرد(. 

( بأنو مجموعة الإجراءات التعميمية التعممية 6 ،4844عرفو )الساعدي، 
تستخدـ مجموعو أساليب تدريسيو قائمو عمى الفيـ وفؽ الخطوات المنظمة التي 

 واساليب التي جاء بيا بكستوف.
( أف نموذج بكستوف يتبني أسموب الملاحظة 42، 4846عرفتيا )الخطيب، 

)الاكتشاؼ(، وتكويف العلاقات وتبصرىا، كما يشجع عمى التجريد واستخداـ المغة 
صؿ إلييا الطالب، كما يمكف تطبيقو في بيئة الرياضية في صياغة المفاىيـ التي تو 

 اجتماعية متعاونة.

 التعريؼ الإجرائي: 
اتباع الطفؿ لأسموب الحفظ الآلي وتخزيف المعمومات إلي أف يصؿ إلي ميارة 
الملاحظة باستخداـ معينات وأساليب تعميمية لتساعده عمي الفيـ التبصري حتي 

 رفيـ والتوصؿ إلي الفيـ الرياضي يصؿ إلي مستوي الفيـ المجرد في بناء معا

 اساليب نموذج بكستوف:

 Instrumental (Rote). الأسموب الآلي: 3 
يحفظ المعمومات  يعتمد الطفؿ في ىذا الاسموب عمى الحفظ الالي فيو

يقوـ بدمجيا في بنائو المعرفي،  ويخزنيا بعقمو مثؿ الحاسوب دوف أف يربطيا أو
ذا طمب منو إجراء عمميو معينو حيث تقوى وتعزز ىذه المعمومات  بالحفظ والتكرار، وا 

يقوـ تمقائيا بتذكر الطريقة التي تعود استخداميا في الحؿ ويشابو ىذا النوع مف الفيـ 
: 444، 4842، مرعي والحيمةالتعمـ الاستقبالي الآلي لمتعمـ ذي المعنى لأوزبؿ. )

( 42، 4848ي، (، )فكر 40، 4846(، )فرج الله، 43، 4846(، )الخطيب، 441
( عمي أىمية استخداـ الأسموب الآلي Ramani, et al., 2020كما أكدت دراسة )

 .الروضة بمصاحبة الأجيزة الموحية في تقديـ المفاىيـ الرياضية لدي طفؿ
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  Observational. أسموب الملبحظة: 3
( أف 084، 4844غفور و (، )سيد 440 -444: 4886، يويرى)العبس

أفضؿ ميارات جمع المعمومات والبيانات مف البيئة المحيطة، الملاحظة ىي أىـ و 
أثناء عممية جمع البيانات فيي بؤرة التركيز المعرفي  ةفيوظؼ الطفؿ أكثر مف حاس

لمطفؿ، وتطبؽ ميارة الملاحظة في جميع المواد التعميمية لتوظؼ في الكثير مف 
العممي كما أضاؼ العمميات مثؿ عممية التصنيؼ وصياغة الفرضيات والاستدلاؿ 

( أف المتعمـ في ىذا الأسموب يميز ويلاحظ الأنماط كما 441، 4842)مؤنس، 
يدرؾ العلاقات التي تعمؿ كمنبو ومرجع لمقواعد والمواقؼ التي فيميا سابقا، ويعمؿ 

لو وتطبؽ ىذه القواعد عمى مواقؼ  ةالمتعمـ عمى ايجاد حؿ لمقواعد المعروفة بالنسب
 (440، 4846)الربيعي،  ةمتشابي

يعمؿ كمرحمو انتقالية مف الأسموب  ةوتخمص الباحثة أف أسموب الملاحظ 
دراكا فالملاحظة بداية إعماؿ العقؿ وتوجييو، إالآلي  لى الأسموب الأكثر تعقيدا وا 

 فيي المرحمة الأكثر تعقيدا مف الأسموب الآلي. 
طة ميارات جمع المعمومات مف البيئة المحي ىوتعد الملاحظة مف إحد

أكثر مف حواس الإنساف إذ أف حواس الإنساف ىي نوافذه عمي  باستخداـ حاسة أو
العالـ الخارجي، وتمثؿ بؤرة التركيز المعرفي لدي المتعمـ، وتعد الملاحظة عممية 
انتباه مقصود ومنظـ لمظواىر المحيطة والأحداث الجارية لمتمكف مف معرفة واكتشاؼ 

يا وكؿ ىذا يتـ باستخداـ الحواس والتي تصمنا بأولي أسبابيا والقوانيف التي تتحكـ ب
مراحؿ عممية الاستكشاؼ، فالملاحظة تعد أوؿ عممية عقمية يمارسيا الطفؿ في 

 عممية الاستكشاؼ.
وعندما يكوف الطفؿ قادرا عمي الملاحظة فإنو سيتمكف لاحقا مف الاستنتاج 

جاسـ المراحؿ التالية ) والحكـ عمي الأشياء كما أنيا ستكوف مفيدة لو ولازمة في
 ( 485، 4848يونس، و 

مجموعو خطوات لمتعمـ  (28: 16، 4844، الربيعي واميفوقد ذكر )
 بالملاحظة:

  (.الإثارة) المعرفيةالمعمومات 
 .عمميات تعمـ معرفية 
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 .انتباه مف المتعمـ لأداء التعمـ 
 .ترميز المعمومات في ذىف المتعمـ والاحتفاظ بيا 
  داخؿ النظاـ الادراكي لممتعمـ.تنظيـ المعمومات 
  ناتج التعمـ 

 :Insightful understanding. اسموب الفيـ التبصري 1
وذكرتو  Relational understandingيطمؽ عميو أيضا الفيـ العلاقي 

بأنو فيـ العلاقات بيف المفاىيـ الأولية والثانوية  buxton) (36 :1978 , بكستوف
بناء متكامؿ لمعممية الرياضية فينا الطفؿ لا يكتفي  والتركيبات المفيومية لتكويف

نما أيضا أسباب استخداميا، واضافت بكستوف أف  باستخداـ الحقائؽ الرياضية فقط، وا 
 Skempىذا الفيـ لو خواص الفيـ العلاقي لنموذج 

( 4844عباس: و ( المشار إليو في )حسف Skemp 1976حدد سكمب ) 
 خصائص الرياضيات العلاقية وىي:

 .تعتبر المعرفة العلاقية فعالة، ونشطة وواقعية، فيي تعتبر ىدؼ بحد ذاتيا 
 .المناىج والتركيبات العلاقية تعد ذات جودة اصمية 
  أسيؿ في التذكر، فالتعمـ العلاقي يعتمد عمي معرفة كيفية ترابط الأجزاء المختمفة

تذكرىا بيف لممادة بعضيا ببعض، وىذا النوع مف التعمـ متعمؽ بربط العلاقة و 
المفاىيـ المختمفة ومعرفة الطرؽ العامة بدلا مف معرفة طرؽ متفرقة كؿ واحده 
عمي حده، فيذا يشجع عمي الربط بيف المواقؼ والمعمومات السابقة لإيجاد طرؽ 
 حؿ خاصة وعامة، يمكف أف تستخدـ في مواقؼ مشابية بدلا مف تذكر قاعدة أو

ستمرارية وتحتاج إلي أقؿ تعمـ في كؿ قانونا خاصا بموقؼ معيف، فيي أكثر ا
 حالة.

  قابمة لمتكيؼ مع المواقؼ الرياضية الجديدة، حيث تمكف المتعمـ مف ربط العلاقة
وىذا ما أكدت عميو الدراسات  بيف المشكمة والطريقة، لمتوافؽ مع المواقؼ الجديدة.

ب، (.)الخطي412، 4845،(،)المنصوري13: 12، 4842ولي، و التالية )العبيدي 
 .(Lenz, 2022كما أكدت عمي ما سبؽ دراسة ) (،44، 4846

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0001-8098-6137
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 :Formality. أسموب المجرد والشكمي 3
جمع المعمومات ويكوف منيا مفيوـ وتصور  التجريد يساعد المتعمـ عمى

يقوـ المتعمـ بتسجيؿ المعمومات  ةذىني عف طريؽ التفكير، ومف خلاؿ ىذه الخاصي
عف طريؽ  ءشيوالآراء والمفاىيـ والخبرات، فالتجريد يتيح لمفرد أف يفيـ ويدرؾ كؿ 

مات أف يصؿ المتعمـ إلي المجردات والتعمي الحواس، فبالتالي الفيـ المجرد ىو
 .(5، 4846. )فرج الله، ةلموصوؿ ألي حؿ المشكم

أسموب يختص بالتعبيرات النظرية لممفاىيـ والأفكار الرياضية  فالتجريد وىو
 والبراىيف ويستخدميا لحؿ المشكلات الرياضية كتطبيؽ وىوياتي بعد الفيـ العلاقي.

 .(441، 4845(، )عبد الأمير، 06، 4844)الساعدي، 
 ( أف نموذج بكستوف يؤكد عمى ما يأتي:145، 4844ويرى )عدناف،  

 . التعمـ بالملاحظة لإدراؾ العلاقات والقواعد يربط الفيـ الآلي بالفيـ العلاقي.4
 . التعمـ العلاقي والفيـ العميؽ لممفيوـ الرياضي.4
بعلاقات منطقية لموصوؿ إلى اكتساب  ة. الربط بيف مكونات المفيوـ الرياضي0

 مف حؿ المسألة الرياضية بفيـ واضح. المفيوـ والتمكف 
. التمييز بيف التعمـ الآلي والتعمـ العلائقي، فالتعمـ الآلي يعتمد عمى حفظ 1

واستظيار المعمومات واكتساب حقائؽ منفصمة، وىذا يسمى بالتعمـ الروتيني، 
أما التعمـ العلائقي يعتمد عمى شدة ملاحظة التعمـ، وقدرتو عمى ربط الخبرة 

 الغير مفيومو بخبرة جديدة أكثر تبصرا. السابقة
. التعمـ التبصري يزيد مف ثقة الطفؿ بنفسو؛ حيث يشجعو عمى الحؿ الرياضي 2

 الذي يحتاج إلى فيـ واسع لمموضوع.
. إعطاء المفيوـ الرياضي بأشكاؿ رياضية مختمفة وتزويد المتعمـ بخبرات حسية 3

 متعمقة ببيئة المتعمـ.
الوصوؿ إلى التعمـ المجرد في المراحؿ المتقدمة مف التعمـ  . مساعدة المتعمـ في4

.  والشكمي ثـ اكتساب المفيوـ

 دور المعمـ والمتعمـ في نموذج بكستوف: 
وجد أف دور  ةعمى الأدب التربوي والدراسات السابق ةمف خلاؿ طلاع الباحث 

 المعممة والمتعمـ يكمف فيما يمي:
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 أولا دور المعممة: 
 كما تتعرؼ عمى قدرات  للأطفاؿ. ةي تفاعمي لممعارؼ المقدمتعد مخطط تنظيم

 الأطفاؿ وميوليـ.
  والتعبير والتفكير. ةتحث الأطفاؿ عمى الملاحظ 

  .تقديـ أمثمة محددة وواضحة لممفاىيـ الجديدة 

  .تقود جميع الأنشطة وتحقيؽ التنظيـ والتنوع بيف الانشطة 

 ـ الرياضيات.تعم تثير تفكير الأطفاؿ وتعزز دافعيتيـ نحو 

 لمتعمـ، كما تقدـ تغذية راجعة للأطفاؿ عف  ةالمعممة ىي المرشدة والميسرة والموجي
 الحؿ. ادائيـ ومدى تقدميـ نحو

 .تراعي الوقت اللازـ لإنجاز النشاط، ومنح الأطفاؿ وقتيـ في التفكير 

 دور المتعمـ:ثانيا: 
 .يقوـ بدمج المعرفة الجديدة في بناءه المعرفي 
 عمومات والمعارؼ ويربطيا معا بطريقة تساعده عمى الفيـ والاستيعاب.ينظـ الم 

  النقاط التي لا يفيميا. لاستيضاحيطرح أسئمة عمى المعممة 

 .يمارس الملاحظة والتفكير والبحث والاستقصاء عف حموؿ المشكمة 

 توصؿ اليو. يعبر بأسموبو وبمغة رياضية صحيحة عما فيمو أو 

  ضة والعمؿ عمي تطبيقيا في حياتو.ينقؿ ما تعممو خارج الرو 

 .يوظؼ حواسو في جمع المعمومات 

 يحاور ويناقش زملائو ومعممتو، كما يعمؿ ضمف مجموعات تعاونيو. 

 مميزات نموذج بكستوف:
 ( أف مميزات نموذج بكستوف ما يمي:484، 4844يرى )حسف وعباس،  

 . يمكف أف تبدأ متى تريد وتستمر.4
لعممية والأىداؼ والأغراض واختيار الإمكانات مما يجعمو . التأكيد عمى المادة ا4

 مرغوبا.
 العمرية. ة. يتناسب مع المرحم0
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محور العممية التعميمية والتعممية، ويقدـ  فنموذج بكستوف جعؿ المتعمـ ىو
والتبصير والتجريد بدوف عوائؽ ويشعر المتعمميف  ةلممتعمـ فرصو لممارسو الملاحظ

، واختبار ىذه تجاه تعممي ةبالمسؤولي ـ، ويشجع عمى تقديـ أمثمو متنوعو عمى المفيوـ
إلى التدرج في تعمـ  بالإضافةالأمثمة يساعد المتعمـ عمى تعمـ المفاىيـ بنفسو، 

 المفاىيـ يسيؿ عمى المتعمـ اكتسابيا.
كما يحث نموذج بكستوف المعمـ عمى استخداـ وسائؿ ونماذج ممموسو،  

أنشطو متنوعو بيف الفردي والجماعي كما أنو يعزز تثير التفكير، و  ةوطرح أسئم
 .(44 ،4846العمؿ التعاوني بيف المتعمميف لموصوؿ لأفكار جديده )الخطيب، 

فترى الباحثة أف  ةعمى الأدبيات التربوية والدراسات السابق الاطلاعمف خلاؿ 
 :الأتيةنموذج بكستوف يحقؽ الفوائد 

رة الملاحظة وميارة التبصير وميارة . يساعد نموذج بكستوف عمى تطوير ميا4
 التجريد لدى الاطفاؿ.

 الجديدة الرياضية. يقدـ فرصو لمطفؿ لممارسة اكتشاؼ المفاىيـ 4
 مادة الرياضيات. . ينمي شعورا إيجابيا لدى الأطفاؿ نحو0
 . يخمؽ بيئة صفية آمنو.1
ؽ تعمـ . يوفر النموذج فرصة لممعممة لاستخداـ وسائؿ وأنشطة متنوعة لتحقي2

 أفضؿ.
 . ينمي الذكاء المغوي والمنطقي الرياضي والذكاء الاجتماعي لدى الأطفاؿ.3
 . يجذب انتباه الأطفاؿ ويثير دافعيتيـ لمتعمـ. 4
 ينمي الشعور بالمسؤولية تجاه عمميو التعمـ. .5

 ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي:: المحور الثالث
الأساليب الحديثة والفاعمة في عمميات  يعد التنظيـ الذاتي الرياضياتي مف

أيضا نوع مف أنواع التعميـ يكوف فيو المتعمـ  التعمـ في جميع المراحؿ التعميمية، فيو
المسئوؿ عف التخطيط لمخبرة، ولممادة العممية التي يرغب في تعمميا وفي التنفيذ 

قبولا في (، وكذلؾ فيومف أكثر الموضوعات التي تمقي 24، 4843، عميوالتقويـ )
مجاؿ التعمـ، حيث يكوف المتعمـ مشاركا بصورة إيجابية وفعالة في تعممو، ويزيد مف 

 درجة اعتماد المتعمميف عمي أنفسيـ في عممية التعمـ.
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 ويمكف تعريؼ التنظيـ الذاتي الرياضياتي بأنو: 
المكونات الأساسية  استخداـقدرة المتعمـ عمى  بأنو( Otts, 2010وعرفو )

دارة لموقت والعمؿ الجماعي( والتي تساعده للأداء  الأكاديمي مف )تخطيط وتنظيـ وا 
وجيوده وبيئة تعممو والتحكـ المعرفي وما  واىتماماتو واتجاىاتوعمى تنظيـ سموكو 

وراء المعرفي بصورة ذاتية وقدرتو عمى البحث عف المعمومات الجديدة والمبادأة في 
نجاز الأعماؿ وبذؿ الج  لاختياريد والمثابرة والثقة بالنفس حؿ المشكلات وا 

دراكاتو الأدائية والتغذية  الاستراتيجيات الملائمة بناء عمى فعاليتو الأكاديمية وا 
 الراجعة.

( بأنو تحديد الأىداؼ، وتحديد 45، 4841محمد، و وعرفتو )أحمد 
ة التعمـ والخطوات التي سيتبعيا والالتزاـ بالوقت أثناء إنجاز الأنشط استراتيجيات

والمسائؿ الرياضية، وتنظيـ وقتو وجيده وزيادة دافعيتو لبذؿ الجيد والمثابرة ومراقبة 
عادة ترتيب معموماتو  وتقويـ ومكافأة ذاتو أثناء دراسة مادة الرياضيات، وتنظيـ وا 
الرياضية ليسيؿ تعمميا، وربط المعمومات الرياضية الجديدة بالمعمومات الرياضية 

لمواقؼ الرياضية المختمفة، وتنظيـ بيئة التعمـ عند مذاكرة السابقة وتوظيفيا في ا
الرياضيات، والبحث عف المعمومات الرياضية في أكثر مف مصدر، والمشاركة في 

 الأنشطة والمناقشات الرياضية الجماعية.
( أف المراقبة المعرفية لمواجية 423، 4842، وحسيف كما ذكر )الحجازي

الحصوؿ عمي استجابات  اللازمة لتحقيؽ ىدؼ ما أوالتصرفات، الأفعاؿ، والخطوات 
معينة مف البيئة المحيطة كما يمر ىذا التنظيـ بمراحؿ نمائية متعددة؛ تؤثر عمي 

يشير التنظيـ الذاتي الرياضياتي إلي القدرة عمي التحكـ و  خبرات الطفؿ واستجاباتو.
وافع مع الأىداؼ في أفكار الفرد وسموكياتو وردود أفعالو حتي عندما تتعارض الد

 .(Howard & Melhuish, 2017, 257البعيدة ) القريبة أو
( أف التعمـ المنظـ ذاتيا عبارة عف 413، 4844شتات، و  كما ذكرتا )كماؿ

مجموعة عمميات ذاتية تمكف المتعمـ مف التحكـ في تعممو، وتعتمد عمي الإدراؾ 
دراؾ ذاتو كمتعمـ، والوعي بمسئولية التعمـ وتبرز أىمية نشاط المتعمـ وكف اءتو وا 

 وتوظؼ خلالو الاستراتيجيات المتنوعة التي تحفز التعمـ وتيسر تحقيؽ أىداؼ التعمـ.
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: بأنيا قدرة المتعمـ عمي استخداـ الميارات (64، 4845وعرفيا )الشويخ، 
المعرفية التي تتضمف )التسميع، التوسع، التنظيـ( واستخداـ ميارات ما وراء المعرفة 

ضمف )التخطيط، مراقبة الذات، التقويـ الذاتي( وكذلؾ استخداـ ميارات إدارة التي تت
دارة الوقت، تنظيـ الجيد، البحث عف  المصدر والتي تتضمف )تنظيـ بيئة العمؿ، وا 

الأكاديمي أثناء دراسة مادة  أدائوالمساعدة، تعمـ الأقراف( ما يؤدي إلي تطوير 
( بأنو قدرة الفرد عمي Miller, et al., 2018وقد أشارت إليو دراسة ) الرياضيات.

يتعمؽ  تسخير الموارد المعرفية العاطفية والتحفيزية مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ وىو
 بالعاطفة، السموؾ، والمعرفة.
( بأنيا عممية يكوف فييا المتعمـ أكثر نشاطا 434، 4846بينما عرفو )طمبو، 

عمـ بتحديد أىداؼ تعممو والتخطيط ومشاركة وفاعمية في عممية التعمـ حيث يقوـ المت
لتحقيؽ ىذه الأىداؼ عف طريؽ التحكـ في معارفو وسموكياتو وعواطفو مف خلاؿ 
تنظيـ بيئة ووقت تعممو وتنظيـ المعمومات بالصورة التي تتوافؽ معو، وطمب 

تعمـ  المساعدة الأكاديمية مف زملائو ومعمميو، وضبط جيده ودافعيتو نحو
 ، وتقويـ ذاتيـ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التي تـ تحديدىا. الموضوعات الرياضية

القدرة عمي التحكـ في الأفكار “( بانو Korucu, et al., 2022كما عرؼ)
كما عرفتو )محمد،  اليدؼ ". والسموكيات والمشاعر لتحقيؽ السموكيات الموجية نحو

ط ليا، ( بأنو قدرة طفؿ الروضة عمي تحديد الأىداؼ بدقة والتخطي443، 4844
وتأجيؿ الإشباع،  الاندفاعوالانتباه والتركيز ومراقبة الذات وتقييميا، والتحكـ في 

دارة الانفعالات بطريقة مقبول  . اجتماعيا ةوالوعي وفيـ المشاعر وا 
وعرفتو الباحثة إجرائيا بأنو: تمكف طفؿ الروضة مف تحديد ىدفو مف التعمـ، 

عمـ، ويحدد الوقت المناسب ليا، ويمتمؾ وتحديد الاستراتيجيات المستخدمة في الت
الدافعية الداخمية؛ التي تمكنو مف المثابرة، والعمؿ بجد، والتغمب عمي الفشؿ كما 
يتمكف مف مراقبة ذاتو، وتقويميا، وتعزيزىا محاولا ربط معموماتو الرياضية السابقة 

ا عف المعمومات بالجديدة، واستخداميا في المواقؼ المناسبة متعاونا مع أقرانو وباحث
وتوجد عدد مف السمات المشتركة لمعظـ تعريفات التنظيـ  في القنوات المتنوعة

 (Ambreen, et al., 2016, 121الذاتي الرياضياتي كما ذكرىا: )
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المتعمموف ىـ مف ينظموف تعميميـ ذاتيا، ويمتمكوف المعرفة حوؿ الفائدة 
 تعزيز إنجازىـ الاكاديمي.المحتممة لعمميات التنظيـ الذاتي الرياضياتي و 

يتميز التنظيـ الذاتي الرياضياتي لمتعمـ بالتغذية الراجعة والتي تستمزـ إجراء  
المتعمميف تقييـ النتائج وتحديد مدى فعالية استراتيجية التعمـ الخاصة بيـ في تحقيؽ 

ذاتي النتائج والاستجابة ليذه النتائج بطرؽ متنوعة يمكف أف تكوف داخمية في الفيـ ال
 التغيرات الظاىرة في السموؾ. أو

معظـ تعريفات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لمتعمـ تعطي مؤشرا عمى كيؼ 
 ذاتية لمتنظيـ. استراتيجية ولماذا يختار المتعمميف استخداـ عممية أو

مف خلاؿ تحديده لأىدافو  واستقلاليتوالتحكـ الذاتي لممتعمـ في عممية تعممو 
المعرفية وما وراء  الاستراتيجياتالمتعمـ لمعديد مف  واستخداـومحاولة تحقيقيا، 

المعرفية والدافعية والسموكية لإدارة التحكـ في عممية التعمـ، وحدوث تفاعؿ بيف كؿ 
مف الجوانب الشخصية والتأثيرات السموكية والبيئية لممتعمـ أثناء عممية التعمـ، وبذؿ 

ليتو الذاتية وثقتو بنفسو والتحكـ في معارفو المتعمـ لأقصى طاقاتو وتنظيـ جيده وفعا
 .ودافعيتو وسموكياتو

 :الأسس النظرية والفمسفية التي يقوـ عمييا التعمـ المنظـ ذاتياً 
إف نشأة التعمـ المنظـ ذاتياً ساىمت فييا العديد مف النظريات والنماذج التي 

محمد، و  ظيرت في مجاؿ عمـ النفس منيا: ونعرضيا كما ذكرىا كؿ مف )أحمد
 ( 412، 4844شتات، و  (، )كماؿ11، 4841

التعمـ  استراتيجياتأ. النظرية البنائية: أكدت عمى دور الميارات الذاتية في تطوير 
 أخذ الملاحظات لتعميؽ الفيـ. التفصيؿ أو استراتيجية كاستخداـالأداء  أو

ي تفسير : أثرت ىذه النظرية تأثير كبير فالاجتماعيب. نظرية التعمـ المعرفي 
تطور وتحسف القدرة عمى التنظيـ الذاتي الرياضياتي وكذلؾ في التعرؼ عمى 
العمميات المحددة لمتعمـ المنظـ ذاتيا مثؿ الفاعمية الذاتية ومفيوـ التوقع وتأثير 

 .والأىداؼ الاجتماعيةالنماذج 

عمى نظرية التعمـ الإجرائي: أكدت عمى مفيوـ التعزيز الذاتي وقدرة المتعمـ  -جػػ
 .التمييز بيف المعززات المؤقتة والدائمة والمعززات ذات الأثر طويؿ المدى
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، والتي والاستمراريةنظرية الجشطمت: أكدت عمى مبادئ الإغلاؽ والتنظيـ  -د
توضح أف المعرفة تتضمف التنظيـ، وأف المتعمـ لا يتعمـ وحدات المعمومات 

 .منفصمة ولكف بصورة متكاممة

 ستند إلييا التنظيـ الذاتي:الافتراضات التي ي

 ةيستند التنظيـ الذاتي الرياضياتي لمتعمـ إلى أربع افتراضيات مشتركو متعمق
 بكيفيو قياـ المتعمميف التنظيـ الذاتي الرياضياتي لتعمميـ:

. يمكف لممتعمميف مراقبتو وتنظيـ معارفيـ وسموكيـ ودوافعيـ وىي عمميات تعتمد 4
 واختلافات مراحؿ النمو. ةفروؽ الفرديعمى عدد مف العوامؿ مثؿ ال

ومعرفتيـ  . يقوـ المتعمميف ببناء أىدافيـ الخاصة ومعانييـ الذاتية في سياؽ التعمـ،4
 وبيذا يشارؾ المتعمميف في عممية بناء التعمـ. السابقة

الأىداؼ وأف عمميو التنظيـ  . لابد أف يكوف سموؾ جميع المتعمميف موجيا نحو0
 تي تتضمف تعديؿ السموؾ لتحقيؽ ىذه الأىداؼ.الذاتي الرياضيا

المتعمميف وعوامؿ السياؽ،  أداءبيف  العلاقة. سموؾ ذاتي التنظيـ يتوسط 1
 ( 446: 445، 4842. )عبد الكريـ، الرزوقي، الفرديةوالخصائص 

 :ميارات التعمـ المنظـ ذاتياً 
 لتعريؼ ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لمتعمـ وفقا الباحثةتتناوؿ 

Pintrich,2000) المعرفية( وىي بنيو مكونو مف عدة عوامؿ معرفيو وما وراء 
التي تؤثر في تعمـ الفرد وقدرتو عمى تحقيؽ الأىداؼ الأكاديمية تشتمؿ  والدافعية

 :الآتيةعمى الميارات 
 :Cognitive Skillsالميارات المعرفية . 3
 لتسميعا Rehearsal لاستراتيجيات التكرار أو: ويتمثؿ في استخداـ الفرد 

 التي يدرسيا  ةالاستظيار لمماد
  التنظيـOrganization:  ترتيب المعمومات لكي يسيؿ فيميا وذلؾ عف طريؽ

 بالنسبةعمؿ المخططات والجداوؿ والأشكاؿ وتكويف أفكار مختصره، معروفو 
 لممتعمـ.

  التوسيعElaboration: وكتابة  الممخصات إيجاد روابط بيف المعمومات وعمؿ
 الملاحظات بغرض توضيح المعنى.
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 :Metacohnitive Skills ة. ميارات ما وراء المعرف3
 لتخطيطا: Planning  إف عممية تحديد الأىداؼ ووضعيا يعد مف أىـ الميارات

الأساسية التي يبني عمييا التعمـ المنظـ ذاتياً فيي المرشد المعرفي لعمميات 
عمـ وتعمؿ عمى مساعدتو في معرفة مدى فاعمية أداءه المراقبة والتقويـ الذاتي لممت

تبعاً لمعدؿ تقدمو، كما يسيـ في تحسيف معدؿ بذؿ الجيد وسموؾ المثابرة لمواجية 
المياـ الصعبة وتنمية مشاعر الكفاءة والثقة لديو عندما يحققيا، ثـ تقدـ لممتعمـ 

ذلؾ عندما يقارف  تعديميا ويتـ أو الاستراتيجياتتغذية راجعة تساىـ في تغيير 
(، )عبد الحميد، 4846،441أداءه الحالي مع الأىداؼ المحددة. )طمبة،  ونتائج

 .(48، 4844( )الغريري، 412، 4848(، )لاشيف، 421، 4848

 :وتتضمف ىذه الميارة الميارات الآتية

 ميارات التعمـ المنظـ ذاتياً ( 3جدوؿ )
 تفسيرىا الميارات

أ. تخطيط وتنشيط 
وتنقسـ إلي المعرفة: 

 عمميتيف ىما:

التي سيقوـ بيا المتعمـ:)وفييا  والميمة بالأداء. تنشيط المعرفة السابقة المرتبطة 3
 يحاوؿ المتعمـ تنشيط معارفو السابقة المرتبطة بالميمة الحالية كتذكر معمومة سابقة(

فية المعر  بالاستراتيجيات. تنشيط معرفة ما وراء المعرفة )وتشمؿ معرفة المتعمـ 3
الأكثر ملبئمة لمميمة الحالية وخطوات تطبيقيا ومعرفتو متى وأيف تطبؽ ىذه 

 الاستراتيجيات(.
ب. تخطيط وتنشيط 

 الدافعية:
وتتضمف تنشيط معتقدات الدافعية لممتعمـ عف الأىمية والقيمة والفعالية الذاتية وأحكاـ  

المتعمـ وبذلو لمجيد  ياراتاختالسيولة والصعوبة، فمعتقدات الفعالية الذاتية تؤثر عمى 
في  للبستمراروالمثابرة والإنجاز، كما يساىـ في التغمب عمى مشاعره السمبية وتشجيعو 

 (33، 3433العمؿ لتحقيؽ أىدافو. )ىاشـ، 
جػػ. تخطيط وتنشيط 

 السموؾ:
تتضمف تنظيـ الوقت والجيد وذلؾ بتحديد الزمف المناسب لكؿ نشاط، مع مراعاة الزمف  

ميمو، وضبط معايير النجاح في انجازه، وكذلؾ تقسيـ الوقت  أو أداءلكؿ  المناسب
تباع طرؽ معيف لتحقيؽ الأداء المنتظر مثؿ   استعماؿالمتاح عمى الأعماؿ المطموبة، وا 

 (Gramlic, 2010)خرائط وأشكاؿ( )
د. تخطيط وتنشيط 

 السياؽ:
(، الاجتماعيةالأسرة )السياقات يقوـ المتعمـ بتحديد مصادر التعمـ كالأقراف والمعمموف و  

والأدوات التعميمية مثؿ الكمبيوتر والكتب الدراسية وبيئة الدراسة )السياقات غير 
( ويضاؼ إلييا أيضاً ميارة البحث عف المعمومات، التعامؿ مع تكنولوجيا الاجتماعية
مية وعمؿ الوسائؿ والوسائط التعميمية وميارة إجراء التجارب المعم واستخداـالمعمومات 

مف التسييلبت المتوفرة في البيئة المحمية. )الياسري،  والاستفادةالنماذج والمخططات 
3434 ،343 :333) 
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 : Self-Monitoring الذاتية المراقبة
 تعد ىذه المرحمة مف العمميات الجوىرية لمتعمـ المنظـ ذاتياً لأنو مف خلاليا: 

 ـ مدى التقدـ تجاه الأىداؼ.. يدعـ المتعمـ بالمعمومات اللازمة لتقيي4
 . يحدد المتعمـ الصعوبات التي تواجيو والنجاحات المحققة.4
المتعمـ لمتمييز بيف الأداء  انتباه. تتحسف عممية التعمـ لأنيا تساعد في تركيز 0

التعمـ وكذلؾ تحسف الإدارة  استراتيجياتالفعاؿ وغير الفعاؿ ثـ التوفيؽ بيف 
 (104، 4844(، )الجندي، 428، 4846الذاتية لموقت.)منصور، 

كما ذكرىا كؿ مف  :وتتضمف المراقبة الذاتية العديد مف العمميات الفرعية وىي
 ( 483، 4845 ،(، )رزوقي وآخروف285:286، 4844)شحاتو وآخروف، 

 ( عمميات المراقبة الذاتية3جدوؿ )
 تفسيرىا العممية ـ 
الحكـ عمى مدي سيولة  3

 النشاط
ف خلبليا بإمكانية إنجازه لمنشاط الحالي قبؿ البدء فيو ويتنبأ الطفؿ م

لخبراتو التي قاـ بإنجازىا  واسترجاعوبناء عمى معرفتو ليذا النشاط 
 .سابقا

وتتضمف ميارة الطفؿ في الحكـ عمى مدى تحقؽ التعمـ وقدرتو عمى  أحكاـ المعرفة 3
ناقشات المعمومات التي تعمميا والتي يمكف أف تفيده في الم استعادة

 الصعبة.
وتشمؿ قدرة الطفؿ عمى مقارنة أداءه بالمعايير الموضوعة للؤداء  التقويـ الذاتي 1

 نموذج إجابة أو باستخداـ استجابتوفحص  المراد تحقيقيا أو والأىداؼ
 تقديره لإجابتو بالنسبة إلى إجابات الأطفاؿ الآخريف.

 أثناء مراجعة الخبرات.وتتضمف الميارات التي يستخدميا الطفؿ  المذاكرة 3
يخطو الطفؿ ويسجمو  وذلؾ مف خلبؿ تقرير يمكف أف يرسمو أو الملبحظة الذاتية 3

 تقديراتو بممؼ الإنجاز الخاص بو.
المراقبة السموكية ومراقبة  6

 السياؽ
وفييا يراقب الطفؿ مستوى الجيد المبذوؿ والوقت المستغرؽ والظروؼ 

 اليدؼ جيد مع التقدـ الحالي نحوالبيئية ويحاوؿ توفيؽ الوقت وال
كأف يعي أف إجابتو عمى سؤاؿ  استجابتووتشير إلى ثقة الطفؿ في  أحكاـ الثقة 3

 وتكوف الإجابة صحيحة. ةتوجيو لو المعمم أو الاختبارمعيف في 
مراقبة المتعمـ لممظاىر  3

 والانفعاليةالدافعية 
شاعره وخبراتو في النشاط حيث يكوف أكثر وعياً بم اندماجوأثناء 

مما يمكنو مف تحديد ما يطرأ عمييا مف تغيرات  والانفعاليةالدافعية 
 ومحاولة التعامؿ معيا.
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 إدارة الوقت: )الدافعية(  . ميارات إدارة المصدر أو1
والدافعية والسموؾ  لممعرفة المختمفة المظاىر لتنظيـ المتعمـ محاولات وتتضمف
  (Seif, 2011)لموقت والجيد لتحقيؽ الأىداؼالأمثؿ  الاستغلاؿوالسياؽ بغرض 

 :وتتضمف ىذه الميارة العديد مف العمميات الفرعية منيا
ويتضػػػمف إعػػػادة ترتيػػػب وتنظػػػيـ وتحويػػػؿ الطفػػػؿ : والتنظػػػيـ أ. الضػػػبط المعرفػػػي

دراكيػا واسػتيعابيا أسػيؿ كمػا  لممعمومات المتضمنة بالمحتوي التعميمي فيكوف تعمميا وا 
ف أفكػػػػػػار مختصػػػػػػرة معرفيػػػػػػة بالنسػػػػػػبة إليػػػػػػو بواسػػػػػػطة عمػػػػػػؿ يمكػػػػػػف أف تتضػػػػػػمف تكػػػػػػوي

 المخططات والأشكاؿ.
 :ب. ضبط الدافعية وتنظيميا

أثناء القياـ بنشاط ما  وانفعالاتووىي قدرة الطفؿ عمى تحسيف وتنظيـ دافعيتو 
والتركيز، كما  بالانتباه والاحتفاظبعض الطرؽ المسئولة عف زيادة الدافعية  باستخداـ

مى أنو مصدر لمتحدي مما يدفعو إلى مضاعفة الجيد والمثابرة والتغمب يفسر الفشؿ ع
 ,Metallidou& Vlachou) ,(Murrah, 2010).عمى مشاعر الإحباط والممؿ

2010). 
 :ج. ضبط السموؾ وتنظيمو

 واستخداـوتشمؿ ملاحظة الطفؿ لسموكو مف خلاؿ العديد مف الطرؽ 
ط وتنظيـ السموؾ، ومف ىذه الطرؽ المعمومات المشتقة مف تمؾ الملاحظات في ضب

 بأدائوالسجلات )البرتفوليو( التي يكونيا الطفؿ وتسجيؿ المعممة كؿ ما يتعمؽ 
وتؤدي  ،الاختبارمع الأنواع المختمفة مف المياـ وكيفية الإجابة عف أسئمة  وتعاممو

تمؾ السجلات دوراً ىاما في إدراؾ الطفؿ لمجيوداتو وتوجيييا إلى مواضع ضعفو 
 & Hodges)(، 23: 20، 4848زيد مف دافعيتو وحماسو لمتعمـ، )عبد العزيز، وت

Kim, 2010). 
 ::Contexual Control And Regulationد. ضبط السياؽ وتنظيمو

تتضمف ىذه العممية ترتيب المعممة لبيئة التعمـ بالصورة التي تفضميا وتمكنيا 
عور بالممؿ؛ مما يجعؿ عممية والتغمب عمى المشتتات وعدـ الش الانتباهمف تركيز 

التعمـ أكثر سيولة، وتحديد العوامؿ البيئية التي تساعد عمى التعمـ الجيد وتوفيرىا 
(Gramlich, 2010).. 
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 :Self-Reaction & Reflectionىػػ. ردود الفعؿ والتأملبت الذاتية
 ،في النشاط وكذلؾ تحقيقو لمنتائج لأدائووتتضمف أحكاـ الطفؿ وتقييمو 

ظيار عدـ وتتض عند الفشؿ،  الارتياحمف ىذه الميارة إظيار الرضا عند النجاح وا 
بأف فشمو ناتج عف  الاعتقادوكمما تمكف الطفؿ في حالة الفشؿ مف التغمب عمى 

 ضعؼ قدراتو وأنو يمكنو تحقيؽ النجاح ببذؿ مزيداً مف الجيد لمواصمة التعمـ أو
رة الطفؿ عمى التكيؼ مع نواتج أداءه المستخدمة. أي تتضمف قد الاستراتيجيةبتعديؿ 

 ,Kang) .وكيفية التعامؿ معيا مما يدفعو لمتغمب عمى الشعور بالممؿ والقمؽ،

(، )الياسري، 65، 4845(، )الشويخ، 038: 022، 4843، )الحريري، (2010
4848 ،282 :242). 

وبناء عمي ما سبؽ فمكي يتعمـ الطفؿ ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
ب أف يممؾ القدرة عمى تخطيط وتحديد عدد مف الأىداؼ وذلؾ مف خلاؿ المعرفة يج

السابقة لديو والتي يجب أف تكوف ذات صمة وثيقة بالنشاط وتنشيط معرفتو بما وراء 
المعرفة ودافعيتو وسموكياتو والسياؽ الذي يتـ فيو التعمـ، كما يجب أف يكوف لديو 

ط، وكيفية إجراء التقويـ الذاتي وقدرتو عمي القدرة عمى الحكـ بمدي سيولة النشا
ومراقبة سموكياتو والسياؽ الذي  والانفعاليةمراقبتو وضبطو وتنظيمو لمظاىر الدافعية 

 .يحدث فيو التعمـ

 أىداؼ ميارات التنظيـ الذاتي: 

( أىداؼ 403، 4846(، )عراقيب، 411، 4843عبد الكريـ، و  حدد )رزوقي
 لمتعمـ، فيما يمي:  التنظيـ الذاتي الرياضياتي

  يظير المتعمـ مزيدا مف الوعي بمسئوليتو في جعؿ التعميـ ذا معني 
 .تحديد أىمية الميمة 

 .تفسير وترجمو المياـ طبقا لمتطمبات الميمة 

   التحفيز الذاتي لممتعمميف، والاكتساب الذاتي لممعرفة، كما يحسف مف الفاعمية
 الذاتية لممتعمـ.

  المعتقدات وتنظيـ الذات.بناء نطاؽ المعمومات و 

   توليد تغذية راجعة داخمية لدى المتعمـ حوؿ نجاح مجيوداتو، والذي مف شانو اف
 يدعـ بناء استراتيجيو شخصيو لمواجيو الاحتياجات الفورية. 
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 الأىمية التربوية لتنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي: 
(، 23: 22، 4841، دومحم)أحمد  (،411، 4848كما ذكرتيا: )لاشيف، 

 (.414، 4844شتات، و )كماؿ 
 واكتساب. التأكيد عمى بناء القدرات والميارات العقمية اللازمة لدراسة الرياضيات 4

بيا  والاحتفاظالميارات التي تساعد المتعمـ في الحصوؿ عمييا وتخزينيا 
 وتوظيفيا عند الحاجة إلييا.  واسترجاعيا

اتياً مف التمركز حوؿ التحصيؿ إلى العديد مف . تحوؿ نظرة التعمـ المنظـ ذ4
 الوسائؿ التي ينظـ فييا المتعمـ قدراتو المعرفية والسموكية والدافعية والبيئية.

. التنظيـ الذاتي الرياضياتي يساعد الطفؿ عمى تطوير قدراتو المعرفية وتحمؿ 0
يجابياً ونشطاً في  ادر التعمـ مص اختيارمسئولية تعممو ويمتمؾ دوراً فعالًا وا 

المناسبة وتخطيط أوقات التعمـ المناسبة ومراقبة تعممو بنفسو مما يسيـ في 
 مواصمة التعمـ مدى الحياة. 

الداخمية لتنظيـ أنشطتو فيكوف أكثر  دافعيتو. زيادة الوعي بسموكو ودافعيتو، وزيادة 1
عة وتقديـ التغذية الراج استجاباتوثقة حوؿ فيـ الخبرة؛ مما يمكنو مف ضبط 

 لتحسيف نواتج تعممو؛ وبالتالي يرتفع إنجازه الأكاديمي. 
. يساعد عمى الربط بيف المعمومات السابقة والمعارؼ الجديدة حتى يحدث التعمـ 2 

 التطبيؽ. ذي المعنى يمكف الرجوع إلييا في المستقبؿ لمتذكر أو
خاصة . يعمؿ عمي زيادة قدرتو عمى التخطيط والتنظيـ والمراجعة لمسجلات ال3

بالمفاىيـ والميارات المراد تعمميا؛ مما يعمؿ عمي تعزيز نشاط قدرتو العقمية 
 المعرفة وتحسيف أداء الذاكرة.  واكتسابأثناء معالجة المعمومات 

ومما سبؽ يتضح أىمية تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لدي طفؿ  
القدرة عمي التفكير والإبداع الروضة حيث تيدؼ إلي تقدـ مياراتيـ العقمية وزيادة 

تحسيف ميارات الحصوؿ عمي المعمومات الرياضية والقدرة عمي  ،الرياضي
استدعائيا، كما تعمؿ عمي تمكف الطفؿ مف الحصوؿ عمي ميارات التخطيط والتنظيـ 
لاكتساب المعارؼ وتطبيقيا، ثـ الوصوؿ إلي مرحمة المراجعة والضبط مع مزيد مف 

التعميمي  الأداءىذا يؤثر ايجابا عمي ثراء بيئة التعمـ وتحسيف جودة المراقبة الذاتية و 
 وتنظيـ الوقت والتعامؿ مع الأقراف.



 

311 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ابع

الر
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

الر
رة 

عش
ة  

ابع
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

 علبقة ميارات التنظيـ الذاتي بالرياضيات:
حتي يتـ تخطيط وتنظيـ وترتيب المفاىيـ الرياضية بصورة مترابطة يفضؿ 

لتكامؿ بينيا فيسيؿ عممية ا لإحداثالجداوؿ والرسومات والخرائط المعرفية  استخداـ
تمثيميا وتخزينيا في الذاكرة ودمجيا ضمف المعمومات السابقة لدييـ وبالتالي تطبيقيا 

 (4844، ممقى) .في حؿ المشكلات الرياضية الجديدة
  والمنسجمة مع  واحتياجاتيـاستخداـ التطبيقات الحياتية المرتبطة بأىداؼ الأطفاؿ

 ات حتى يتحقؽ التعمـ ذي المعنى. ذواتيـ في تقديـ محتوى الرياضي
  إشراؾ الأطفاؿ في التوصؿ لممفاىيـ والتعميمات الرياضية الجديدة بأنفسيـ بناء

كماؿ الميمة  عمى البنية المعرفية المتوفرة لدييـ مما يساعدىـ عمى النجاح وا 
دارة وقت ىذه المياـ مع إتاحة الفرصة ليـ لإثارة الأسئمة  الرياضية بدقة وا 

 (22، 4841، ومحمدة.)أحمد المفتوح

  تشجيع الأطفاؿ عمي المناقشة فيما بينيـ لتبادؿ أمثمة للأساليب الناجحة وغير
الناجحة لتعمـ الأفكار والمفاىيـ الرياضية مما يساعدىـ عمى تعديؿ أساليبيـ 

 وتعمميـ أساليب جديدة. 

 والتفكير  والبحث والاستقصاءيسوده التشجيع لممارسة التوجيو الذاتي  إيجاد جو
ثـ تنظيميا وترتيبيا  واستخلاصياالناقد والتدريب عمى التفكير في المياـ الرياضية 

الطفؿ عمى كسب الثقة بنفسو والقدرة عمى التعمـ وتوليد الحافز لديو  يشجعمما 
 ,Schmitz & Perelsالتعمـ المستقؿ. ) الإيجابية نحو اتجاىاتولمتعمـ وتنمية 

2011) 

 في  انتباىيـتحديد أىدافاً لمموضوعات الرياضية وتركيز  شجيع الأطفاؿ عمىت
تمؾ الأىداؼ مف  الفعالة وتوجيو تقدميـ نحو الاستراتيجياتمياـ التعمـ واستخداـ 

خلاؿ مراقبتيـ حتى يصبحوا مسئوليف عف تعمميـ وقدرتيـ عمي المراقبة الذاتية 
  وبذلؾ يكوف التنظيـ الخارجي بمثابة الجسر لمتنظيـ الذاتي.

 :سمات وخصائص الطفؿ المنظـ ذاتياً 
 :ويمكف تمخيص أىـ خصائص الطفؿ المنظـ ذاتياً في النقاط الآتية
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  نوعية وعامة، فتحديد  استراتيجياتيحدد أىدافو ويعمؿ عمى إنجازىا مف خلاؿ
الأىداؼ مف التعمـ ينشط فاعمية الذات، ويوضح كيؼ يمكف تحسيف تمؾ الأىداؼ 

 بمساعدة معممتيـ. حقيقيا إما بمفرده أوالتي يتحمؿ مسئولية ت
 .يراقب عممياتو المعرفية أثناء عممية التعمـ، بثقة بالغة في قدراتو 

  يمتمؾ ميارات ما وراء المعرفة والدافعية لمتعمـ وسموكيات فاعمة لممشاركة
 .والتخطيط لعممية التعمـ

 ضوء تقويمو لذاتو مجتيداً، وبارعاً ومثابراً، ويمتمؾ القدرة عمى تعديؿ سموكو في. 

  نشاطو مستمر لأنو يحمؿ المياـ التي يقدميا المعمـ لو ويقوـ بوضع الأىداؼ
 .المناسبة لتعممو

 التحكـ  ديو القدرة عمى إحداث وتوجيو خبراتو التعميمية فضلًا عف قدرتو عمىل
 يمتمؾ عنصر المبدأة الذاتية ، وبمعنى أدؽ فيواستجاباتوالخارجي في صنع 

Self-Inactions  الأعماؿ التي يؤدييا، كما يمكنو مف التحكـ  لاختياربالنسبة
 في الطرؽ المناسبة لإحراز أىدافو التعميمية. 

  عمى درجة عالية مف الوعي بعممية التفكير أثناء قيامو بيا وييتموف بتنفيذ خطة
مف  الاستفادةمعينة ولدييـ الوعي بالمصادر اللازمة للإنجاز ولدييـ القدرة عمى 

 .لتغذية الراجعة وتقويـ مدى كفاءة أدائيـا

  لممعمومات اكتسابويدرؾ تأثير البيئة المحيطة بو أثناء عممية. 

  مف الأخطاء في تعديؿ السموؾ الموجو  والاستفادةالقدرة عمى تحديد أسباب الفشؿ
(، 442، 4846(، )طمبة، 20، 4841، ومحمد )أحمد .تحقيؽ أىدافيـ نحو

 (413، 4843عبد الكريـ، و  )رزوقي

 : المفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة:الرابعالمحور 
وتساعد في تنظيـ  لممعرفةتعتبر المفاىيـ ىي حجر الزوايا   

وفيرسة المعمومات وتتشكؿ المفاىيـ عبر عممية طويمة، تبدأ منذ مرحمة الطفولة 
ر المفاىيـ المبكرة، حيث يبدأ الطفؿ في ىذه المرحمة ببناء العديد مف المفاىيـ، وتعتب

فالعالـ يتضمف مجموعة مف  ىي الأدوات العقمية التي تساعدنا عمى مواجية عالمنا،
المثيرات، والأشياء، والأحداث، ويستحيؿ عمى الفرد أف يدرسيا مستقمو ما لـ يعمؿ 
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المفاىيـ الرياضية بأنيا صورة  Steinweg (2016: 343)قد عرفو  عمى تبسيطيا
س الظواىر الرياضية وتتكوف عبر الظواىر العقمية أس عقمية مجردة قائمة عمى

وتقدـ لمطفؿ في  لكونيا المسئولة عف تجمع الخصائص المشتركة لعناصر الظاىرة،
 سياقات متنوعة حينما يستطيع الطفؿ تقديـ تفسير عقمي لما يدور مف حولو. 

"قدرة طفؿ الروضة  ( بأنو460، 4845، الحنفي والبناوقد عرفو كلا مف )
تكويف صورة عقمية لمجموعة الخواص المشتركة بيف عدة مواقػؼ رياضػية،  عمػى

( 455، 4846بينما عرفتيا )عبد المنعـ،  رمز يعبر عنو" وذلؾ بإعطاء اسـ أو
بأنيا: صوره عقميو تتصؼ بالتجريد تساعد الطفؿ عمى التمييز بيف الظواىر 

دراؾ الخصائص المشتركة بينيا، ويس تدؿ عمى بعض المفاىيـ والخبرات والاحداث وا 
التناظر  -الترتيب -الرياضية مف أبعادىا وىي مفاىيـ ما قبؿ العدد )التصنيؼ

المفاىيـ اليندسية  -المفاىيـ اليندسية )المفاىيـ اليندسية التبولوجية ،الأحادي(
 الاقميدية(، مفاىيـ العدد )مفاىيـ الأعداد الحسية(.

لطفؿ عمي تكويف صور عقمية مجردة وعرفتيا الباحثة إجرائيا بأنيا: قدرة ا
عطائيا أسماء تعبر عنيا  لعدد مف الخصائص المشتركة بيف عده مواقؼ رياضية، وا 

 .ياس، والتمثيؿ البياني، اليندسة(في بعض مف المفاىيـ الرياضية )الق

  نظريات تعميـ وتعمـ المفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة:
ت في تعميـ الرياضيات في جميع ىناؾ العديد مف نظريات التعمـ التي أثر 

المراحؿ التعميمية والتي نادت باتباع طرائؽ تدريب حديثة لـ تكف موجوده مف قبؿ في 
 ( 4846 ،(،)عبد المنعـ4843تعميـ الرياضيات اوضح كلا مف )اسماعيؿ، 

 نظريو جاف بياجيو:
شأ الإدراؾ ولكنيا تن يرى بياجيو أف المعرفة لا تنشأ مف مجرد الإحساس أو 

 فاكتسابمف العقؿ مف خلاؿ ما يأتي بو الفرد مف تفاعمو مع البيئة التي يعيش فييا، 
المعرفة لا يكوف مف خلاؿ الحواس ولكف مف خلاؿ النشاط الذي يقوـ بو الفرد أثناء 

 تفاعمو مع البيئة.
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 :  نظريو برونر وجيروـ
دؼ الى تكويف المعرفي في التربية، والذي يي الاتجاهتنتمي ىذه النظرية إلى  

صورة واضحة ومتكاممة لبنية المادة الدراسية لدى المتعمميف، ويقصد بيذه البنيو 
بأي فرع أكاديمي ثـ  الخاصةمجموعو المفاىيـ والمبادئ والتعميمات والنظريات 

طرائؽ وأساليب البحث التي أدت إلى التوصؿ ليذه الأساسيات المعرفية، ويتفؽ 
 ف آرائو حوؿ تعمـ الأطفاؿ والتطور العقمي لدييـ.برونر مع بياجيو في كثير م

 نظريو روبرت جانيو:
يعد جانيو شأنو شأف برونر وأزوبؿ في فيـ التعمـ مف منظور معرفي، فيرى  

برونر أف المعرفة يجب أف يتوصؿ إلييا المتعمـ بنفسو عف طريؽ الاكتشاؼ، بينما 
ظمة ىرميا ليكوف التعمـ ذات يرى أوزبؿ أنيا يجب أف تقدـ لممتعمـ بصيغ لفظية من

معنى، ويقدـ جانيو تصور لمموقؼ التعميمي معتمدا ومبنيا عمى أساس تحميؿ العمؿ 
والتصنيؼ في كتابة شروط التعمـ متناولا في ىذه التصور والشروط والظروؼ التي 

 تيسر اكتساب المعارؼ والميارات العقمية معتمدا عمى تحديد أنماط التعمـ.

 نظريو دينز:
يتفؽ مع بياجية وبرونر عمى أف التعمـ يجب أف يتـ مف خلاؿ الوسائؿ  

التعميمية المحسوسة، كما يرى ضرورة مشاركة المتعمـ الفاعمية في عممية التعميـ 
والتعمـ لمساعدتو عمى تكويف البني والأفكار الرياضية عف طريؽ التجارب الحسية 

 المباشرة التي يمارسيا.

 نظريو فيجوتسكي:
لت فيجوتسكي في نظريتو كيفية اكتساب المفاىيـ، وكيؼ يتـ تعمميا مف تناو  

طرؼ الأطفاؿ، ومراحؿ تطورىا حتى تصبح بصورتيا الناضجة لدى الشخص البالغ، 
ويرى أيضا أف التفاعؿ الاجتماعي يمعب دور أساسي في تطوير الإدراؾ، ويظير 

، فمستوى التطور يتقدـ والفردي الاجتماعيمدى تطور الطفؿ الثقافي عمى المستوى 
 . الاجتماعيعندما ينخرط الطفؿ في السموؾ 



 

313 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ابع

الر
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

الر
رة 

عش
ة  

ابع
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

 أىداؼ تعميـ المفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة: 
تنمية  إف اليدؼ العاـ لتعميـ الرياضيات في مرحمو رياض الأطفاؿ ىو
 3: 1النواحي المختمفة لمتفكير الرياضي لدى طفؿ الروضة في المرحمة العمرية مف 

مف خلاؿ الخبرات  والاجتماعيةإلى جانب تنمية القيـ التربوية سنوات، وذلؾ 
 الرياضية، ويشتؽ مف ىذا اليدؼ العاـ العديد مف الأىداؼ الخاصة ومف أىميا: 

 ف تصؼ لمطفؿ الأشياء المرتبطة بعالمو وبيئتو.أ 
  تنمية قدرة الطفؿ عمى الحكـ المنطقي عمى الأشياء بتصنيفيا إلى مجموعات

 صغيرة.

  ذاكرة الطفؿ وتقوية انتباىو.تقوية 

 تدعيـ مفيوـ العدد والعلاقة بيف المجموعات مف خلاؿ المقابمة والمقارنة والمطابقة 

 .أف يستمتع الطفؿ بتعمـ الرياضيات لأف ليا طبعا مشوؽ 

  .تطوير الفيـ الرياضي مف خلاؿ القصص والأغاني والألعاب والمعب التخيمي 

  واخروف أنماط تكويف علاقات )سميمافالقدرة عمى العد والتصنيؼ وعمؿ ،
 .(455، 4846(، )عبد المنعـ، 458 446، 4844

 المفاىيـ الرياضية الخاصة بطفؿ الروضة:
تـ  4.8تـ تصنيؼ المفاىيـ الرياضية وفقا لمنيج رياض الاطفاؿ الجديد  

 بدليؿ المعمـ 4.8تصنيؼ المفاىيـ الرياضية وفقا لمنيج رياض الأطفاؿ الجديد 
 ( إلى خمس مجالات متفرعة مف مجالات الرياضيات وىي:4846)
 . العد.4
 . العمميات والتفكير الجبري.4
 . الاعداد والعمميات عمييا.0
 . القياس والتمثيؿ البياني.1
 (، )صادؽ20، 4848سالـ، و  (، )الجيني458، 4846. )قرقش، اليندسة. 2

 .(041، 4848يوسؼ، و  (، )محمد114، 4844، واخروف
 يقتصر البحث الحالي عمي تنمية مفاىيـ: وسوؼ
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  :اليندسة -القياس والتمثيؿ البياني

 أولا: القياس والتمثيؿ البياني:
غير  : مقارنة الأطفاؿ الأشياء لتحديد ما إذا كانت المجموعات متساوية أوالقياس

وزف( الأشياء  سعة، أو مساحة، أو متساوية، وتتـ مقارنة الخواص )طوؿ، أو
القياسات غير المقننة، ويحمؿ الأطفاؿ قياساتيـ باستخداـ لغة المقارنة،  باستخداـ

مثؿ: أطوؿ وأقصر والطوؿ نفسو، وأثقؿ وأخؼ والوزف نفسو. ويخمنوف عدد الأشياء 
تكويف تخمينات جيدة وىـ بذلؾ يدركوف الترابط بيف التخميف والعد  ويتقدموف نحو

 .(12، 4841)بدوي، 
 عمي التمييز بيف الأطواؿ بشكؿ سميـ وبالأدوات الممكنة  : قدرة الطفؿقياس الطوؿ

متضمنا المفاىيـ التالية )طويؿ، قصير، أطوؿ مف، أقصر مف، الترتيب مف 
 الطويؿ إلي القصير والعكس(. 

 قدرة الطفؿ عمي تقدير المسافة القريبة والبعيدة والمتساوية قياس المسافة :
 . مختمفةوسائؿ  باستخداـ

 الوسائؿ  باستخداـرة الطفؿ عمي التمييز بيف احجاـ الأشياء : قدقياس الحجـ
المختمفة متضمنا المفاىيـ التالية )كبير، صغير، نفس الحجـ، تسمسؿ مف الكبير 

  .(68، 4842، واخروف إلي الصغير والعكس(.)كرـ الديف
 قدرة الطفؿ عمي تقدير العرض مف حيث )واسع، ضيؽ(. قياس العرض : 

 الطفؿ عمي تقدير سمؾ الأشياء مف حيث )سميؾ، رفيع، : قدرة قياس السمؾ
 .نحيؼ(

 قدرة الطفؿ عمي تقدير السعة مف حيث )ممتمئ، فارغ(.)نصارقياس السعة : 
 .(444، 4844، واخروف

 الرسـ البياني:
ما يسمى بالعرض التصويري لممعمومات أي استخداـ الرموز المكتوبة  ىو

المعمومات، ويرتبط بيذا المفيوـ مفيوـ والعروض البصرية )المرئية(لمحصوؿ عمى 
معادلة ما وىوما يعرؼ بطريقة حؿ المشكمة بواسطة  الحؿ البياني لمشكمة أو
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، 4845المخططات بدلا مف طباعة الأرقاـ. )البحيري،  الرسومات البيانية، أو
 .(10، 4848(، )نصار، 404

د الطفؿ عمى ويعرؼ الرسـ البياني بانو: تمثيلات بصرية مف البيانات تساع
 ، تنظيـ بعض المعارؼ والمفاىيـ في مجالات مختمفة مثؿ الرياضيات، والعموـ

المجسمات  والجغرافيا ويستمتع الأطفاؿ الصغار بابتكارىا مف خلاؿ المحسوسات أو
  .(Jenae, 2010, 11بعض الرموز البصرية ) أو

 أىميو الرسـ البياني:
المتضمنة في البطاقات المصورة  . ترجمة المعمومات والبيانات الاحصائية4

 ووضعيا بشكؿ رسوـ تمخصيا.
. تسييؿ فيـ واستيعاب تمؾ المعمومات التي تعبر عف خصائص واتجاىات 4

 وعلاقات متداخمة. 
. تيسر الرسوـ البيانية عممية تفسير البيانات، وذلؾ نتيجة تقديـ البيانات في صورة 0

 (.48، 4843ىيكؿ، و منظمة ومرتبة. )فايد 
الأمر الذي  . تساعد الرسوـ البيانية عمى استبصار الطفؿ لمعلاقات بسرعة، وىو1

 يصعب تحقيقو مف خلاؿ البيانات العددية. 
. تسيـ الرسوـ البيانية في إبراز الكيفية التي ترتبط بيا قيـ متغيريف معا، وشكؿ 2

 واتجاه العلاقة بيف ىذيف المتغيريف.
ات التمثيؿ التصويري لمبيانات بدرجة أكبر مف السيؿ عمى الطفؿ تذكر عممي . مف3

 ,(Ferrara, 2014: 918) تذكره لنفس البيانات قدمت مف خلاؿ صورة أخرى

(Chumark & Puncreobutr, 2016:182) . 

 أنواع الرسوـ البيانية:
منكسرة وتستخدـ  : وىي أدؽ الرسوـ البيانية وقد تكوف منحنية أوأ. الخطوط البيانية

 ير مف فترة إلى أخرى في الظاىرة الواحدة.لتمثيؿ التغ
بيف  لممقارنة: وتصمح لمتعبير عف مقارنات المتغيريف. وتستخدـ ب. الأعمدة البيانية

 عدة ظواىر. الكميات لظاىرة واحدة أو
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المساحات  : لمتعبير عف المسافات الأصمية أوج. التعبير عف طريؽ المسافات
فيميا وتختمؼ الخرائط حسب المساحة لتوضيح حقائؽ معينة لتسيؿ رؤيتيا و 

وتختمؼ أيضا حسب المستوى د. يوجد العديد مف الرسوـ البيانية التي يمكف أف 
 تستخدـ في مرحمة ما قبؿ المدرسة منيا الرسوـ البيانية الدائرية ورسوـ البيانية

، (426، 4846)خميؿ،  .والمجسمات بالصور البيانية والرسوـ الخطية
(Deborah, 2011)  

 أنشطة الرسـ البياني:
 الصور ومعرفة الفروؽ بينيا، وأفضؿ أنشطو  لسماح للأطفاؿ اكتشاؼ المواد أوا

الرسـ البياني ما تكوف نابعة مف خبرات الأطفاؿ أنفسيـ والأشياء المفضمة لدييـ، 
 فالأطفاؿ قادريف عمي تذكر تجاربيـ ومف ثـ ترجمتيا إلى شكؿ رسـ بياني.

 المجسمات أو بالرموز البصرية أو سواء بالتخطيط أو مرحمة الرسـ البياني 
 الحركات.

 الأسماء  الصور أو مراجعو الرسـ البياني وذلؾ مف خلاؿ عد الأطفاؿ لمنقاط أو
 في كؿ خانة.

  أييما حصد أكثر  طرح الأسئمة: حيث تطرح المعممة أسئمة مثؿ أييما أفضؿ؟ أو
 ( 14، 4848النقاط. )نصار، أييما حصؿ عمى أقؿ عدد مف  عدد مف النقاط؟ أو

 :ثانيا: المفاىيـ اليندسية

 المفاىيـ اليندسية التبولوجية: 
وىذه المفاىيـ خاصة بدراسة الخواص الأساسية للأشكاؿ والتي لا تتأثر بالشد 

ويطمؽ عمييا آخروف باليندسة اللاكمية وعمـ  ،الضغط عمى الجسـ التمدد أو أو
أكد العديد مف العمماء التربوييف أف بداية المفاىيـ ىندسة الموقع، و  تحميؿ الموقع أو

الجوار)قريب وبعيد(  ومف أمثمتيا مفيوـ القرب أو اليندسية في المفاىيـ التبولوجية:
 .)فوؽ وتحت( الانفصاؿمفيوـ 
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)داخؿ وخارج(، مفيوـ )يميف ويسار( مفيوـ  الاحتواء مفيوـ الإحاطة أو  
، 4848(، )خضر، 13، 4844 ،د الفتاحالمنحنيات )المفتوحة والمغمقة( )عب

 .(424، 4844 واخروف, (، )حسف556، 4844(، )شرؼ، 026

 المفاىيـ اليندسية الإقميدية:
وىي الأشكاؿ اليندسية )المربع، الدائرة، المستطيؿ، المثمث(، ويتعامؿ 
الأطفاؿ مع الأشكاؿ اليندسية مف منظور توبولوجي فينظروف إلى الدائرة والمربع 

ؿ متكافئة، فكلا الشكميف ليـ حدود مغمقة )كلاىما منحنى مغمؽ(، ويعاني كأشكا
الأطفاؿ صعوبات في التمييز بيف الأشكاؿ اليندسية حتى يدركوا خصائص الحدود 
 للأشكاؿ بأنفسيـ ويتعامؿ معيا بشكؿ عممي، وىـ يروف ويشعروف باختلاؼ الأشكاؿ

(، )شرؼ، 461، 4846عـ، (، )عبد المن455، 4845، واخروف ويصفونيا. )عبده
ويمكف أف نخمص مف استعراض الإطار النظري والدراسات السابقة  (.564، 4844

 في البحث الحالي إلى النقاط التالية:
 . المفاىيـ الرياضية: 3

  تنمية المفاىيـ الرياضية والتي تمثؿ تحدي وعبء كبير عمي طفؿ الروضة لما ليا
 و في سنواتو الأولي.مف طابع مجرد يصعب عمي الطفؿ إدراك

  تدريب الطفؿ عمي مفاىيـ القياس والتمثيؿ البياني واليندسة، ومحاولة ربطيا
 منيا خارج أسوار الروضة. الاستفادةوجو  بالحياة العممية وما ىو

 تحسيف مياراتيـ المستقبمية عمي يعمؿ مما اليومية؛ بمواقفة الرياضية المفاىيـ ربط.  

 . التنظيـ الذاتي: 3

 ب طفؿ الروضة عمي ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والتي تساعده عمي تدري
فيـ ذاتو، وتحديد مياراتو وقدراتو، كما يزيد مف وعيو بمسئوليو تعممو؛ مما يجعؿ 

 التعمـ ذا معني في ذىنو.
  زيادة قدرة الطفؿ عمي البحث عف المعمومة، والتعاوف مع الأقراف، وتنظيـ وقتو

ه في استيعاب المعمومات وتخزينيا واسترجاعيا عند الحاجة وجيده، مما يساعد
 إلييا.

 .زيادة الدافعية الداخمية لمتعمـ ومواصمة التعمـ مدي الحياة 
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  استخداـ ميارات المعرفة وما وراء المعرفة لتنمية قدراتو العقمية مع زيادة دافعيتو
 لمتعمـ.

 . نموذج بكستوف:1

 طريقة تمقي واستقباؿ المعمومات المعرفية، استخداـ نموذج بكستوف الذي ييتـ ب
والذي يبدأ بالنظاـ الآلي أي الحفظ، وىوما يتفؽ مع الميارات المعرفية في التنظيـ 
الذاتي، وتحديدا مع ميارة التسميع وىذا لمعرفة الخطوط الرئيسية في المفاىيـ 

الأحداث يتناسب جدا مع الدافعية، ومتابعة  الرياضية، أما أسموب الملاحظة فيو
والرغبة في التعمـ، أما اسموبي التبصري والتجريد فيما متناغماف مع ميارات ما 
وراء المعرفة فنموذج بكستوف ملائـ جدا لممفاىيـ الرياضية وميارات التنظيـ الذاتي 

 الرياضياتي.

 . الخرائط الذىنية الرقمية:3

  الحديثة لأنيا وبالحديث عف الخرائط الذىنية الرقمية فيي مف أفضؿ الوسائؿ
تتناسب مع طبيعة طفؿ القرف الحالي لارتباطو الوثيؽ بالأجيزة الرقمية، كما أنيا 
 تعمؿ عمي جذب الانتباه، وتقديـ المفاىيـ بصورة شيقة ولا يشعر خلاليا بالممؿ.

ما قامت الباحثة بمراعاتو واخذه بعيف الاعتبار في إعداد البرنامج بالبحث  وىو
 الحالي.

جمالا لم ا سبؽ فيجب عمينا تنمية المفاىيـ الرياضية والتنظيـ الذاتي وا 
الرياضياتي لمطفؿ وتدريبو عمي حؿ المشكلات الرياضية والمساعدة في استمرار 

مع الأقراف في البحث  وتعاممووالقدرة عمي تنظيـ وقتو وجيدة  والاطلاععممية التعمـ 
ية وميارات التنظيـ الذاتي عف المعمومات وامكانية استدعائيا، فالمفاىيـ الرياض

الرياضياتي كما تناولتيا مختمؼ الأدبيات والمراجع التربوية والاجتماعية؛ متناغمتاف، 
ويمكف أف تستخدـ ميارات التنظيـ في مساعدة الطفؿ عمي فيـ، واستيعاب، وتطبيؽ 
المفاىيـ الرياضية. كما أنيا تيدؼ إلي تدريب الطفؿ عمي مفاىيـ القياس والتمثيؿ 
البياني واليندسة، وتزويده بميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي بمحاورة الثلاثة 
والتفاعؿ معيا بإيجابية بما يحقؽ أقصي استفادة لو ولبيئتو مع التعود عمي 

 استخداميا وتطبيقيا في حياتو اليومية.
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 إجراءات البحث:
 .تحديد المجتمع وعينة البحث *  
  التابعة.* تحديد المتغيرات المستقمة و 
 .إعداد أدوات البحث *  
 .تطبيؽ التجربة الاستطلاعية للأدوات * 
 .ضبط متغيرات البحث *  
  .إجراء التجربة الأساسية لمبحث * 
 طبيعة و  * تحميؿ البيانات وعمؿ المعالجات الإحصائية المتناسبة مع أىداؼ

 البحث.
 .تفسير النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة * 
  *التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث و  وضع تضمينات 

 المعالجات الإحصائية المستخدمة:

( SPSS 25استخدمت الباحثة برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 في إجراء التحميلات الإحصائية، واستخدمت الأساليب الاحصائية التالية:

  .بيرسوف ارتباط . معامؿ4

  كرونباخ. ألفا . معامؿ4

 . معامؿ الصعوبة ومعامؿ التمييز0

 .يوالانحراؼ المعيار  ي. المتوسط الحساب1

 . اختبار "ت" لمعينات المستقمة.2

 . اختبار "ت" لمعينات المرتبطة )المزدوجة(.3

 (.2. معادلة مربع إيتا )4

 مجتمع وعينة البحث:

 :Populationمجتمع البحث 
ت الحكومية التابعة لمديرية التربية تـ تطبؽ البحث في عدد مف الروضا

( روضة حكومية 43ىي ممثمة مف إجمالي عدد )و  والتعميـ بمحافظة بورسعيد
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، 4844/  4844بالمحافظة. وذلؾ خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
وفيما يمي نعرض أسماء وعدد الأطفاؿ بكؿ روضة مف روضات محافظة بورسعيد 

 البحث عمييـ وىي: والتي تـ تطبيؽ تجربة
 ( أسماء الروضات وعدد الأطفاؿ بكؿ روضة1جدوؿ )

 عدد الأطفاؿ  الحي  المدرسة  ـ 

 ضابطة  تجريبية 
 3 3 بورفؤاد  يوسؼ عاشور الابتدائية 3
 3 3 الزىور  نبيؿ الوقاد  3
 3 3 الضواحي   أسماء بنت أبي بكر 1
 3 3 العرب  التنيس  3
 3 3 المناخ  ئيةبورسعيد الإبتدا 3

 وكؿ روضة ممثمة لحي مف احياء محافظة بورسعيد.

 :Sampleالعينة 
سنوات( وعددىـ 3: 2تمثمت في أطفاؿ المستوى الثاني برياض الأطفاؿ سف )

( طفلًا وطفمة كمجموعة تجريبية وضابطة مف الأطفاؿ؛ الممتحقيف برياض 58)
ظة بورسعيد بالمدارس الحكومية العربية الأطفاؿ التابعة لمديرية التربية والتعميـ بمحاف

 واختيرت بصورة عشوائية 

 أدوات البحث:
 وتمثمت أدوات البحث في: 

 أولا: الأدوات الفرعية لحصر المشكمة:
 . استمارة استطلاع رأي المعممات.4
. بطاقة ملاحظة ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لطفؿ 4

 الروضة

 استطلبع رأي لممعممات: استمارة .3
تـ تطبيؽ استمارة استطلاع رأي المعممات وذلؾ لمتأكد مف معرفتيا وتطبيقيا 
لميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية بطريقة صحيحة ومناسبة 

 لمطفؿ داخؿ قاعات الروضة وقد أشارت نتائج الاستمارة إلى: 
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 68 ـ الرياضية ميمو جدا لمطفؿ.% مف المعممات أوضحت أف المفاىي 

 62.مف المعممات ذكرت أنيا لا تعرؼ ما ىي ميارات التنظيـ الذاتي % 

 52 مف المعممات أكدت أف الأطفاؿ يستغرقوف وقتا طويلا لاستيعاب المفيوـ %
 الرياضي وتطبيقو.

 48 مف المعممات أكدت عمي أىمية تبسيط المفاىيـ الرياضية واستخداـ أنشطة %
.متعددة ومت  نوعة ليتمكف الطفؿ مف اكتساب المفيوـ

 58 بصورة  4.8% مف المعممات ذكرف كؿ فروع المفاىيـ الرياضية الواردة بمنيج
 صحيحة 

 32 طرؽ تدريسية حديثة و  % ذكرف أف المفاىيـ الرياضية تحتاج إلي وقت إضافي
 لتقديميا لمطفؿ.

 488 و في التعمـ % مف المعممات لا يعرفف ما ىو نموذج بكستوف ولا أىميت
 .لموصوؿ إلي حد الاتقاف

 488 مف المعممات لـ يعرفف مراحؿ نموذج بكستوف والانتقاؿ مف أسموب الحفظ %
 التجريد. و  الآلي إلي الأسموب الشكمي

 38 .مف المعممات لـ يعرفف ما ىي الخرائط الذىنية الرقمية ولا كيفية إنتاجيا % 

 2ذاتي الرياضياتي تعتمد عمي % مف المعممات ذكرت أف ميارات التنظيـ ال
 الدافعية والتعاوف مع الأقراف.

 18  مف المعممات ذكرف أنيف لا يمتمكف القدرة عمي إنتاج مواد تعميمية %
 باستخداـ أي برنامج.

 38  مف المعممات لا يستخدمف بنؾ المعرفة المصري في تقديـ معينات %
 .4.8الأنشطة والخبرات لمنيج 

 52  عمي أف اليوـ الدراسي فتراتو لا تسمح بتنوع الأنشطة & مف المعممات أكدت
 الرياضية والوقت الكافي لتدريب الأطفاؿ عمي ميارات التنظيـ الذاتي

 لمتعرؼ عمى ميارات التنظيـ الذاتي  42طبقت استمارة استطلاع رأي المعممات
 الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية وأىميتيا

                                           
33

 (  3ممحؽ رقـ ) 
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   مف السادة المحكميف المتخصصيف في تـ تحكيـ الاستمارة بواسطة مجموعة
مجاؿ الطفولة ومناىج الطفؿ وبعد الانتياء مف تحكيـ الاستمارة تـ وتعديميا في 

 ضوء آراء السادة المحكميف كما يمي:
 ( والذي نص عمي3أولا: تـ حذؼ البند رقـ ) ” يعزؼ الأطفاؿ عف تعمـ المفاىيـ

 ؟"الأخرىالرياضية مقارنة بالمفاىيـ 
  طرؽ و  ىؿ تحتاج المفاىيـ الرياضية في تدريسيا إلي وقت إضافي”ب لواستبداوتـ

 ”تدريسية حديثة لتقديميا لمطفؿ؟
 :ىؿ اليوـ الدراسي فتراتو تسمح ” ( والذي نص عمي:40تـ إضافة بند رقـ ) ثانيا

 ”بتنوع الأنشطة الرياضية والوقت الكافي لتدريبيـ عمي ميارات التنظيـ الذاتي؟
 )ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي(:بطاقة ملبحظة  .3

طفؿ وطفمو بعدد مف  48بطاقة ملاحظة تـ تطبيقيا عمي  بإعداد الباحثة قامت
المفاىيـ و  روضات محافظة بورسعيد لمتأكد مف ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي

 الرياضية لدييـ وبالتالي يتـ التعرؼ عمي وجود ىذه المفاىيـ والميارات لدييـ.

 :ائج الدراسة الاستطلبعيةنت 
 (: مدى توافر ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لدى أطفاؿ الروضة.3جدوؿ )

متوسط  ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي الرياضياتى
 الدرجات

الانحراؼ 
 المعياري

 نسبة التوافر

 الميارات المعرفية
 %11.33 3.46 9.96 )معرفة القياس، التمثيؿ البياني، اليندسة(

 ميارات ما وراء المعرفة
 %33.63 4.33 3.39 )معرفة القياس، التمثيؿ البياني، اليندسة(

دارة الوقت )الدافعية(   ميارات إدارة المصدر وا 
 )معرفة القياس، التمثيؿ البياني، اليندسة( 

3.46 4.33 36.33% 

دى ( مدى توافر ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي ل1يتبيف مف جدوؿ )
أطفاؿ الدراسة الاستطلاعية، حيث بمغت نسبة توافر الميارات المعرفية 

%(، كما بمغت 45.34%(، وبمغت نسبة توافر ميارات ما وراء المعرفية )00.44)
دارة الوقت )الدافعية( ) %(. وىي نسب 43.52نسبة توافر ميارات إدارة المصدر وا 

 طاقة الملاحظة.ثبات مرتفعة، مما يطمئف الباحثة لنتائج تطبيؽ ب
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  :الأدوات الرئيسة ثانياً: 
المفاىيـ الرياضية في ضوء ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي المستيدؼ  . قائمة4

 .(3)إعداد الباحثة(.................)ممحؽ رقـ 43تنميتيا لأطفاؿ الروضة 
لتي ومدرج في الممحؽ أيضا نماذج لعدد مف القوائـ الخاصة بالرسائؿ والأبحاث ا

  .أخذتيا الباحثة في الاعتبار
. مقياس التنظيـ الذاتي الرياضياتي الرياضياتي المصور لطفؿ الروضة )إعداد 4

لو والتي اطمعت عمييا  المشابيةوأيضا تـ إضافة المقاييس  44الباحثة(
 .(4الباحثة................)ممحؽ رقـ 

 .(5..........)ممحؽ رقـ . اختبار المفاىيـ الرياضية المصور................0

 أداة الضبط التجريبي وىي:
( في تنمية ميارات التنظيـ للإتقافبرنامج قائـ عمي نموذج بكستوف )التعمـ  

الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية لدي طفؿ 
 (.6ممحؽ رقـ)..... .الروضة

 ي ضوء ميارات التنظيـ الذاتي:أولًا: قائمة المفاىيـ الرياضية ف
المستيدؼ تنميتيا لأطفاؿ الروضة باستخداـ برنامج قائـ عمى نموذج 

  45بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية 
وتـ تحديدىا بناءً عمى: البحث والتقصي عف الأدبيات المصرية والعربية 

منيا في إعداد قائمة  الدراسات السابقة وكتب رياض الأطفاؿ للاستفادةو  والأجنبية،
بالمفاىيـ الرياضية في ضوء ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي المستيدؼ تنميتيا 
لدييـ، كما تـ الاطلاع عمى وثيقة المعايير القومية لرياض الأطفاؿ المصرية وبعض 
الوثائؽ العربية كوثيقة معايير المممكة العربية السعودية، والإمارات العربية المتحدة 

كذا الأجنبية والتي أظيرت وأكدت عمى أىمية المفاىيـ الرياضية وميارات التنظيـ و 

                                           
36

 (.6ممحؽ رقـ ) 
33

 .(3ممحؽ رقـ ) 
33

 .(3ممحؽ رقـ ) 
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الذاتي الرياضياتي واف لـ تتناوليا بصورة واضحة وصريحة ؛ فيـ تعمؿ عمي توسيع 
مدارؾ الطفؿ وزيادة دافعيتو لمتعمـ وتقديـ الميارات بصورة مناسبة وباستخداـ التقنيات 

 كثر مرونة وتشويقاً.الحديثة مما يجعؿ التعمـ أ
للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث والذي ينص عمى ما المفاىيـ 
الرياضية في ضوء ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي التي يجب تنميتيا لدى أطفاؿ 
الروضة؟، وتطمب ذلؾ تحديد قائمة بيده المفاىيـ والقائمة عمي ميارات التنظيـ 

 ي يجب تنميتيا لدى أطفاؿ الروضة.الذاتي الرياضياتي الت

 خطوات اختيار المفاىيـ الرياضية في ضوء ميارات التنظيـ الذاتي: 
 أ. حصر الدراسات والبحوث العربية والأجنبية السابقة المتعمقة بالمفاىيـ الرياضية

 لطفؿ الروضة 
طفاؿ الأوؿ، والثاني لرياض الأ لممستوييفب. الاطلاع عمى الكتب الدراسية الخاصة 

 .4844/  4844لمعاـ الدراسي 
ج. تحميؿ استمارة استطلاع رأي المعممات لموقوؼ عمي مواطف الضعؼ والأجزاء 

 التي تحتاج إلي تفسير.
د. الاستفادة مف بطاقة ملاحظة الأطفاؿ في تحديد المشكلات التي تصادفيـ، وكذلؾ 

 المفاىيـ والأجزاء الغير واضحة ليـ ولـ يدركوىا بسيولة.
ي ضوء ما سبؽ تـ تحديد المفاىيـ الرياضية في ضوء ميارات التنظيـ وف 

 الذاتي الرياضياتي وىي:
 المفاىيـ الرياضية  (3)شكؿ 
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ولمتأكد مف مناسبتيا لمطفؿ وتغطيتيا لموضوع البحث مف كافة جوانبو قامت 
 الباحثة بما يمي: 

طلاع عمي قوائـ . الاطلاع عمي ما أتيح لمباحثة مف دراسات سابقة كما تؾ الا4
 المفاىيـ الخاصة بالدراسات والأبحاث. 

 . عرضيا عمي الساده المحكميف لمتأكد مف صحتيا وتغطيتيا لكافة الجوانب.4

 ثانيا: مقياس ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي المصور:
ييدؼ ىذا المقياس إلى تحديد مستوى ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 

عبارة تقيس مستوى ميارات التنظيـ  18ؿ البحث، وىو يتكوف مف لدى الأطفاؿ مح
تـ حساب متوسط زمف  -زمف الإجابة -الذاتي الرياضياتي لدى أطفاؿ الروضة

الإجابة عف المقياس بعد تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية، وبمغ متوسط زمف الإجابة 
 دقيقة. 08

 :صدؽ وثبات مقياس التنظيـ الذاتي الرياضياتي

 ائج صدؽ الاتساؽ الداخمي.نت
ولمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس، قامت الباحثة بحساب معامؿ 
الارتباط بيف درجات كؿ بند مف بنود المقياس والدرجات الكمية لمبُعد الذى ينتمى إليو 

 :(2الجدوؿ ) يمبينة ف يالبند، وجاءت النتائج كما ى
 درجات كؿ بند مف بنود المقياس والدرجات الكمية (: يوضح معاملبت الارتباط بيف 3جدوؿ )

 لمبُعد الذى ينتمى إليو البند.

 معامؿ الارتباط معامؿ الارتباط رقـ البند أبعاد المقياس

 الميارات المعرفية

3 4.33 4.43 
3 4.39 4.43 
1 4.39 4.43 
3 4.33 4.43 
3 4.34 4.43 
6 4.33 4.43 
3 4.33 4.43 
3 4.33 4.43 
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 معامؿ الارتباط معامؿ الارتباط رقـ البند أبعاد المقياس

 ميارات ما وراء المعرفة

9 4.34 4.43 
34 4.33 4.43 
33 4.33 4.43 
33 4.31 4.43 
31 4.64 4.43 
33 4.36 4.43 
33 4.63 4.43 
36 4.33 4.43 
33 4.33 4.43 
33 4.33 4.43 
39 4.63 4.43 
34 4.33 4.43 
33 4.36 4.43 
33 4.66 4.43 
31 4.33 4.43 

دارة الوقت ميارا ت إدارة المصدر وا 
 )الدافعية(

33 4.63 4.43 
33 4.33 4.43 
36 4.66 4.43 
33 4.33 4.43 
33 4.63 4.43 
39 4.33 4.43 
14 4.39 4.43 
13 4.64 4.43 
13 4.33 4.43 
11 4.63 4.43 
13 4.33 4.43 
13 4.69 4.43 
16 4.33 4.43 
13 4.63 4.43 
13 4.69 4.43 
19 4.33 4.43 
34 4.33 4.43 
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( معاملات الارتباط بيف درجات كؿ بند مف بنود المقياس 2يبيف الجدوؿ )
( 8.56 – 8.24والدرجات الكمية لمبُعد الذى ينتمى إليو البند، حيث تراوحت ما بيف )

 وجميعيا دالة إحصائياً، وبذلؾ تعتبر بنود المقياس صادقة لما وضعت لقياسو.

 لممقياس يج الصدؽ البنائنتائ
لممقياس، قامت الباحثة بحساب معاملات  يولمتحقؽ مف الصدؽ البنائ

الارتباط بيف الدرجات الكمية لكؿ بُعد مف أبعاد المقياس والدرجات الكمية لممقياس، 
 (:3الجدوؿ ) يمبينة ف يوجاءت النتائج كما ى

 عد مف أبعاد المقياس والدرجات الكمية لممقياس.معاملبت الارتباط بيف الدرجات الكمية لكؿ بُ  (6جدوؿ )
   

   
   

   

ؿ بُعد مف أبعاد ( معاملات الارتباط بيف الدرجات الكمية لك3يبيف الجدوؿ )
(، وجاءت 8.60 -8.53المقياس والدرجات الكمية لممقياس، حيث تراوحت ما بيف )

جميعيا دالة إحصائياً، ويدؿ ذلؾ عمى صدؽ وتجانس أبعاد المقياس, وأنيا صادقة 
 لما وضعت لقياسو.

 نتائج ثبات المقياس.
رونباخ ولمتحقؽ مف ثبات المقياس، استخدمت الباحثة طريقة معامؿ ألفا ك

 (.4وجاءت النتائج كما ىي مبينة في الجدوؿ )
 ( نتائج اختبار ألفا كرونباخ لممقياس.3جدوؿ )

   
   

   
   

   

( معاملات الثبات لممقياس، حيث تراوحت للأبعاد ما بيف 4يبيف الجدوؿ )
( وىي نسب ثبات 8.61(، وبمغ معامؿ الثبات للاختبار ككؿ )8.64 -8.54)

 مرتفعة، مما يطمئف الباحثة لنتائج تطبيؽ المقياس.
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 :معاملبت الصعوبة ومعاملبت التمييز لبنود المقياس

 لصعوبة ومعاملبت التمييز لبنود المقياس.معاملبت ا (3جدوؿ )
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 :ي( يتبيف الآت5الجدوؿ )مف 
 – 8.40معاملات الصعوبة لبنود المقياس، حيث تراوحت قيـ ما بيف )

( بأف المقياس يعد جيدا إذا تراوح معدؿ Bloom, 1971(، ويشير بموـ )8.10
تزيد  ي، فالفقرات التBloom, 1971:66)( )8.58 – 8.48صعوبة فقراتو ما بيف )
( فاف تمؾ الفقرات تحتاج إلى تعديؿ 8.48) ( أو تقؿ عف8.58نسبة صعوبتيا عف )

(، )الزوبعى 446 – 445: 4884أو حذؼ لكى يكوف مناسبا )الظاىر وآخروف، 
 (. 44، ص 4654وآخروف، 

( وتكوف 8.54 – 8.14تراوحت معاملات التمييز لبنود المقياس ما بيف )
(، Ebel , 1972( وفقا لمعيار )أيبؿ 8.08الفقرة جيدة إذا كانت قوتيا التمييزية )

(، وكمما زاد معامؿ 8.08والذي يشير إلى كوف الفقرة جيدة إذا كانت قوتيا التمييزية )
( , مما يدؿ 101، ص 4881تمييز الفقرة الموجب كانت الفقرة أفضؿ )النبياف، 

 عمى أف القدرة التمييزية لبنود المقياس مناسبة.
 وضة:ثانياً: اختبار المفاىيـ الرياضية المصور لطفؿ الر 

  ىدؼ الاختبار: تحديد مدي اكتساب الطفؿ لممفاىيـ الرياضية لدي طفؿ الروضة
 )القياس، التمثيؿ البياني، اليندسة(

  تحديد أبعاد الاختبار: في ضوء الاطلاع عمي الدراسات السابقة والأطر النظرية
لاع والعربية والأجنبية التي تناولت المفاىيـ الرياضية بالدراسة والتحميؿ، والاط

عمي بعض الاختبارات التي تقيس بعض المفاىيـ الرياضية كدراسة كلا مف، 
(2022 Desoete,( ،)Gonulates & Gilbert, 2021،) واخروف )صادؽ ،

( وتـ تحديد أبعاد KUMAŞ, 2020(، )4844محمد، و )عراقي  (،4844
 الاختبار وىي )القياس، التمثيؿ البياني، اليندسة( 

  ( مفردة حيت يتضمف 41الأولية مف ) وف الاختبار في صورتبناء الاختبار: يتكو
 كؿ مفيوـ كما موضح بالجدوؿ التالي:

 ( مفاىيـ ومفردات الاختبار9جدوؿ )
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الاختبار أف تكوف المفردات واضحة وخالية مف الكممات  بناء عند روعي وقد
 الغامضة ومناسبة لطفؿ الروضة تتمتع بالجاذبية والالواف الزاىية.

 نتائج صدؽ الاتساؽ الداخمي. 
ؿ ولمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار، قامت الباحثة بحساب معام 

الارتباط بيف درجات كؿ مفردة مف مفردات الاختبار والدرجات الكمية لممفيوـ الذى 
 :(48الجدوؿ ) يتنتمى إليو المفردة، وجاءت النتائج كما ىي مبينة ف

 معاملبت الارتباط بيف درجات كؿ مفردة مف مفردات الاختبار والدرجات الكمية  (34جدوؿ )
 لممفيوـ الذى تنتمى إليو المفردة.
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( معاملات الارتباط بيف درجات كؿ مفردة مف مفردات 48يبيف الجدوؿ )
الاختبار والدرجات الكمية لممفيوـ الذى تنتمى إليو المفردة، حيث تراوحت ما بيف 

( وجميعيا دالة إحصائياً، وبذلؾ تعتبر مفردات الاختبار صادقة لما 8.68 – 8.12)
 وضعت لقياسو.

 :للبختبار ينتائج الصدؽ البنائ
للاختبار، قامت الباحثة بحساب معاملات  يولمتحقؽ مف الصدؽ البنائ

الارتباط بيف الدرجات الكمية لكؿ بُعد مف أبعاد الاختبار والدرجات الكمية للاختبار، 
  (:44الجدوؿ ) يمبينة ف يوجاءت النتائج كما ى

 معاملبت الارتباط بيف الدرجات الكمية لكؿ مفيوـ مف المفاىيـ والدرجات الكمية للبختبار. (33جدوؿ )
   

   
   

   
   

( معاملات الارتباط بيف الدرجات الكمية لكؿ مفيوـ مف 44يبيف الجدوؿ )
(، وجاءت 8.64 -8.54المفاىيـ والدرجات الكمية للاختبار، حيث تراوحت ما بيف )

يا دالة إحصائياً، ويدؿ ذلؾ عمى صدؽ وتجانس المكونات الفرعية للاختبار، جميع
 وأنيا صادقة لما وضعت لقياسو.

 :نتائج ثبات الاختبار
ولمتحقؽ مف ثبات الاختبار، استخدمت الباحثة طريقة معامؿ ألفا كرونباخ 

 (.44وجاءت النتائج كما ىي مبينة في الجدوؿ )
 كرونباخ للبختبار. نتائج اختبار ألفا (33جدوؿ )

   
   

   
   
   
   

( معاملات الثبات للاختبار، حيث تراوحت للأبعاد ما بيف 44يبيف الجدوؿ )
( وىي نسب ثبات 8.63(، وبمغ معامؿ الثبات للاختبار ككؿ )8.61 -8.64)

 مرتفعة، مما يطمئف الباحثة لنتائج تطبيؽ الاختبار.
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 :معاملبت الصعوبة ومعاملبت التمييز لمفردات الاختبار

 ( معاملبت الصعوبة ومعاملبت التمييز لمفردات الاختبار.31جدوؿ )
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 :ي( يتبيف الآت40مف الجدوؿ )
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 – 8.40معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار، حيث تراوحت قيـ ما بيف )
(، أي أنيا مناسبة ولا تتسـ بالصعوبة، تراوحت معاملات التمييز لمفردات 8.10

(، مما يدؿ عمى أف القدرة التمييزية لمفردات 8.54 – 8.14الاختبار ما بيف )
 الاختبار مناسبة.

برنامج تنمية ميػارات التنظػيـ الػذاتي الرياضػياتي والمفػاىيـ  إعداد ثانياً:
 :39الرياضية لدى طفؿ الروضة

ذلؾ مف خلاؿ أجراء الباحثة الخطوات التالية لتصميـ البرنامج في ضوء وتـ 
 المجالات السابؽ تحديدىا واتفاؽ السادة المحكميف عمييا.

  الاطلاع عمى البحوث والأدبيات التي تناولت استخداـ البرامج في تدريب وتعمـ
لدراسات وكذا تـ الاطلاع عمي ا خاصة، بصفة الرياضية والمفاىيـ عامة المجالات

 .التي تناولت ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لكافة المراحؿ التعميمية
  الإعداد المبدئي لمبرنامج والذي ييدؼ إلى تنمية ميارات التنظيـ الذاتي، والمفاىيـ

 الرياضية لدى طفؿ الروضة.
  عرض البرنامج عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف لتحديد مدى

المعدة، وتجريبيا و  ي تقديـ وتنمية المفاىيـ والميارات المحددةملاءمتيا ف
 استطلاعياً وتعديميا. 

 .الوصوؿ إلى الصورة النيائية لمبرنامج 

( بأنو: مجموعة مف الخبرات التربوية والمفاىيـ 4848وعرفتو جاد ) 
 والميارات التي يتـ تنظيميا في إطار الوحدات المتكاممة والشاممة لجميع الأنشطة
التي تتناسب مع خصائص ومتطمبات طفؿ الروضة بيدؼ تنمية جانب مف الجوانب 

 (.26،ص4848المراد تنميتيا )جاد، 

ما تأثير ” و للإجابة عمى التساؤؿ الرئيس مف أسئمة البحث والذي ينص عمى
البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في تنمية 

 يـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ الروضة؟ميارات التنظ

                                           
39

 .(8)ملحق رقم 
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 تـ إعداد البرنامج وفقاً لمخطوات التالية:
أ. اليدؼ العاـ لمبرنامج: وىو تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ 

 الرياضية لدى أطفاؿ الروضة.
وتذكر في دليؿ  ب. صياغة الأىداؼ السموكية والأىداؼ العامة لمبرنامج،

  48المعممة
ج. تصميـ الأنشطة التعميمية بصورة خرائط ذىنية رقمية وبعض الأنشطة الموجودة 

 ة والعقمية.يفي كتب الطفؿ منيا الفنية والقصص
ارتبط تصميـ البرنامج بأسس استخداـ الخرائط الذىنية الرقمية وقيامة عمى 

درج بيا مف أسموب الحفظ الآلي نموذج بكستوف والذي يعمؿ عمى تبسيط المادة والت
والانتقاؿ بيا وصولا إلي مستوي التجريد يتعمميا الأطفاؿ ذاتيا بالاستعانة بأدلة 
خاصة بتمؾ الوحدات والتي تقوـ المعممة بإعدادىا مسبقا، كلا حسب سرعتو، فتمكف 
الطفؿ مف ىذه الأبعاد ومعرفتو بيا سيساعده في المراحؿ التعميمية اللاحقة؛ كما 

تمكف مف مواكبة العصر، وايضا تمكف الطفؿ مف إدراؾ المفاىيـ الرياضية المجردة ي
مف الصعوبة، كما تعمـ الطفؿ ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي  ءبشيوالتي تتسـ 

تعممو كيؼ يكتسب المادة التعميمية واتباع الاستراتيجيات المناسبة كما يتمكف مف 
كما تـ تناوليا في الإطار  و والسيطرة عمي بيئة الصؼ،وتعاممو مع أقران وإدارة دافعيت

قامت الباحثة بإعداد وحدات و  النظري وكيفية استخداميا، وانطلاقاً مف ىذه الأسس
 البرنامج وفقاً لممراحؿ التالية:

 تحديد محتوى أنشطة وتدريبات كؿ مجاؿ في البرنامج.
 .صياغة الأىداؼ العامة لكؿ ميارة 
 وكية لكؿ ميارة.صياغة الأىداؼ السم 
 .جدوؿ زمني لأنشطة البرنامج 

وكانت مده تطبيؽ البرنامج خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
يوماً( وقد تـ تحديد ستة أياـ لمتطبيؽ )مقياس التنظيـ الذاتي  28ـ )4844/4844

يا الرياضياتي الرياضياتي المصور(، )اختبار المفاىيـ الرياضية المصور( قبميا وبعد
                                           

34
   .(3ممحؽ رقـ ) 



 

363 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ابع

الر
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

الر
رة 

عش
ة  

ابع
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

وحدات(،  0عمي مجموعتي البحث، وتـ توزيع الأنشطة المتضمنة بالبرنامج عمى )
( 0يوماً( بحيث تـ التطبيؽ أربع مرات أسبوعيا؛ بمعدؿ نشاط ) 11عمي مدار )
 أنشطة يومياً.

  .تصميـ أنشطة الميارات والمفاىيـ 
  .تصميـ البرنامج 
  رائط الذىنية الرقمية وكتيب تصميـ التقويمات البنائية لكؿ ميارة باستخداـ الخ

 الطفؿ. 

  .ضبط موضوعات البرنامج 
أعدت الباحثة برنامج تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ 
الرياضية في صورتو الأولية، ولمتأكد مف صلاحيتو ولضبطو اعتمدت الباحثة عمى 

 جانبيف ىما: استطلاع رأي المتخصصيف، التجربة الاستطلاعية. 

 استطلبع رأي المتخصصيف:
عرض البرنامج عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج 
الطفؿ، ورياض الأطفاؿ، بالإضافة إلي عدد مف الموجيات والمعممات ذوات الخبرة 
في مجاؿ رياض الأطفاؿ، وذلؾ لإبداء آرائيـ حوؿ مدى ملائمة البرنامج مف حيث: 

مناسبة الأىداؼ والأنشطة لطفؿ  -خرائط الذىنية الرقميةأنشطة ال -المادة المكتوبة
 الروضة وكذلؾ التدريبات المتضمنة والاختبارات 

 القبمية. 
وأجرت الباحثة التعديلات اللازمة في ضوء آراء السادة المحكميف، وتضمنت 
التعديلات حذؼ عدد مف الأنشطة التي كانت بيا صعوبة للأطفاؿ، وكذلؾ أىداؼ 

عادة صياغة بعضيا.مكررة تـ حذ  فيا وا 

 التجربة الاستكشافية )الاستطلبعية(:
طبقت الباحثة بعض أنشطة البرنامج عمى مجموعة مف أطفاؿ المستوى  

 4844( طفلًا خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ 48الثاني لرياض الأطفاؿ قواميا )
  .ـ4844/ 

 وقد ىدفت الباحثة مف ىذه التجربة تحديد ما يمي:
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  مناسبة الأنشطة المتضمنة في كؿ وحدة بما تتضمنو مف ميارات البرنامج مدى
 ومع طبيعة وخصائص أطفاؿ الروضة..

 .مدى ملائمة تدريبات البرنامج مع قدرات الأطفاؿ محؿ البحث 
  .وضوح التقويمات البنائية والنيائية الموجودة في البرنامج 
 كؿ نشاط مف أنشطة الصعوبات التي سيواجييا الأطفاؿ خلاؿ ممارستيـ ل

 البرنامج.
 .مناسبة الزمف المحدد لبعض الأنشطة 
 .حساب صدؽ وثبات البرنامج 

 نموذج بكستوف والبرنامج:
استخدـ البحث الحالي برنامج معتمد عمى أسس نموذج بكستوف لتحويميا 
لواقع يمكف استخدامو مع أطفاؿ الروضة لزيادة درجات اتقانيـ لميارات التنظيـ 

ياضياتي، والمفاىيـ الرياضية وممارستيا وذلؾ لأف نموذج بكستوف صمـ الذاتي الر 
ليتناسب مع المفاىيـ الرياضية ويعمؿ عمي تنميتيا وكؿ ذلؾ مف خلاؿ تقنية الخرائط 
الذىنية الرقمية والذي يحتوي عمى أغمب المؤثرات مف صوت وصورة وحركة وتبعث 

ىيـ وتبعدىـ عف المشتتات وتمت السعادة في نفوس الأطفاؿ، كما أنيا تجذب انتبا
داخؿ بيئة التعمـ وذلؾ لتطوير مياراتيـ وقدراتيـ وتفاعميـ مع أقرانيـ، ويتـ ذلؾ مف 
خلاؿ مجموعة مف المراحؿ الأساسية وكؿ ذلؾ بمساعدة الخرائط الذىنية الرقمية 
والتي تعمؿ عمى جذب انتباىيـ وتسييؿ فيـ واستيعاب ميارات التنظيـ الذاتي 

 ضياتي والمفاىيـ الرياضية ونذكرىا في ممحؽ دليؿ المعممة.الريا

 إجراءات تنفيذ البحث )المعالجة التجريبية(:
بعد الانتياء مف إعداد أدوات البحث والتأكد مف صدقيا وثباتيا وصلاحيتيا 
لمتطبيؽ الميداني، وبعد تحديد الإجراءات التجريبية اللازمة لتنفيذ تجربة البحث، 

تحديد التصميـ التجريبي، وتحديد عينتو، فقد اتبعت الباحثة الخطوات والمتمثمة في 
 الآتية في إجراء )المعالجة التجريبية(.
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 أولا: إجراءات قبؿ التطبيؽ:

 التطبيؽ القبمي لأدوات البحث:
تـ تطبيؽ مقياس ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي المصور قبميا عمى 

يضا اختبار المفاىيـ الرياضية المصور قبؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة، وأ
تطبيؽ البرنامج مباشرة وروعي أف يطبؽ كؿ جزء في يوـ حتى لا يشعر الأطفاؿ 

الالتزاـ و  بالممؿ، كما روعي تنبيو الأطفاؿ إلي تنفيذ تعميمات المقياس والاختبار
 بالزمف وكيفية الإجابة.

 تجانس المجموعتيف التجريبية والضابطة

تجانس المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مستوى ميارات  ولمتحقؽ مف
التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية، استخدمت الباحثة اختبار "ليفيف" 
لمتجانس، واختبار "ت" لمعينات المستقمة لمتكافؤ بحساب دلالة الفروؽ بيف أطفاؿ 

المقترح، وجاءت النتائج عمى  المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ استخداـ البرنامج
 :يالنحو التال

(: نتائج اختبار "ليفيف" لتجانس المجموعتيف التجريبية والضابطة في التنظيـ الذاتي الرياضياتى 33جدوؿ )
 والمفاىيـ الرياضية قبؿ استخداـ البرنامج المقترح.

متوسط  المجموعات الدراسية  
 الدرجات

الانحراؼ 
 المعيارى

 ليفيف"نتائج اختبار "

 مستوى الدلالة قيمة )ؼ(

التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
 الرياضياتى

 3.336 31.43 المجموعة التجريبية
4.369 4.331 

 3.331 31.33 المجموعة الضابطة

 المفاىيـ الرياضية
 1.133 33.63 المجموعة التجريبية

3.333 4.313 
 1.433 33.13 المجموعة الضابطة

( تجانس أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 41وؿ )يتبيف مف جد
التنظيـ الذاتي الرياضياتى والمفاىيـ الرياضية قبؿ استخداـ البرنامج المقترح، حيث 

(، 8.10( والمفاىيـ الرياضية )0.81بمغت قيمة "ؼ" لمتنظيـ الذاتي الرياضياتى )
 (.8.82وجاءت مستويات الدلالة أكبر مف )
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تائج اختبار "ت" لتكافؤ أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التنظيـ الذاتي الرياضياتى ( ن33جدوؿ )
 والمفاىيـ الرياضية قبؿ استخداـ البرنامج المقترح.

متوسط  المجموعات الدراسية  
 الدرجات

الانحراؼ 
 يالمعيار 

 نتائج اختبار "ت"

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

 مستوى الدلالة

الذاتي  التنظيـ
الرياضياتي 
 الرياضياتى

 3.336 31.43 المجموعة التجريبية
3.39 33 4.313 

 3.331 31.33 المجموعة الضابطة

 المفاىيـ الرياضية
 1.133 33.63 المجموعة التجريبية

4.33 33 4.633 
 1.433 33.13 المجموعة الضابطة

لضابطة في التنظيـ ( تكافؤ المجموعتيف التجريبية وا42يتبيف مف جدوؿ )
الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية قبؿ استخداـ البرنامج المقترح، حيث بمغت 

(، وجاءت 8.12( والمفاىيـ الرياضية )4.46قيمة "ت" لمتنظيـ الذاتي الرياضياتى )
(، وجميعيا غير دالة احصائياً، مما يدؿ عمى 8.82مستويات الدلالة أكبر مف )

التجريبية والضابطة قبؿ استخداـ البرنامج المقترح وأف الاختلاؼ  تكافؤ المجموعتيف
في درجات التطبيؽ البعدي ترجع فقط لمبرنامج المستخدـ والقائـ عمى نموذج بكستوف 
باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 

 والمفاىيـ الرياضية.

 :ثانياً: إجراءات التطبيؽ
، حيث استغرؽ 4844/ 4844تمت التجربة مع بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ 

يوماً؛ حيث تدربت المجموعة التجريبية باستخداـ البرنامج القائـ عمى نموذج  28
بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية لدى أطفاؿ الروضة في تنمية ميارات 

بطة فاستمرت في برنامج الروضة التنظيـ الذاتي الرياضياتي أما المجموعة الضا
 العادي.

 ثالثاً: التطبيؽ البعدي لأدوات البحث:

وبعد الانتياء مف تقديـ البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط 
الذىنية الرقمية لدى أطفاؿ الروضة في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
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بية، تـ تطبيؽ مقياس ميارات التنظيـ الذاتي والمفاىيـ الرياضية لممجموعة التجري
الرياضياتي، اختبار المفاىيـ الرياضية المصور بعديا لممجموعتيف التجريبية 

وقامت الباحثة بالتصحيح ورصد الدرجات ومعالجتيا إحصائياً، وكذلؾ  والضابطة،
نتائج التطبيؽ القبمي والبعدي، ثـ مناقشة تمؾ النتائج واختبار صحة الفروض 

 وتفسيرىا 
 استخراج النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا:

 نتائج التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ: 
 ≥أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )ينص الفرض الاوؿ 

 القياس في والضابطة التجريبية المجموعتيف أطفاؿ درجات متوسطات بيف( 8.82
 المجموعة أطفاؿ لصالح تيالتنظيـ الذاتي الرياضيا ميارات لمقياس البعدي

 ".التجريبية
ولاختبار صحة ىذا الفرض، استخدمت الباحثة اختبار "ت" لمعينات المستقمة، 

 (:43مبينة في الجدوؿ ) يوجاءت النتائج كما ى
( دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي 36جدوؿ )

 التنظيـ الذاتي الرياضياتي.لمقياس ميارات 

    
 

   

 
   

   
   

 
   

   
   

 
   

   
   

 
   

   
   

( وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات درجات 43يتبيف مف جدوؿ )
لمقياس ميارات التنظيـ  يأطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعد

مى الذاتي الرياضياتي لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية، حيث جاءت النتائج ع
 :يمستوى الأبعاد الرئيسية والدرجة الكمية لممقياس كالتال
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 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس بُعد الميارات المعرفية :
( 1.44(، وبمغت قيمة "ت" )1.65( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )3.30) يالبعد

 (.8.884ومستوى الدلالة )
 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في : بُعد ميارات ما وراء المعرفة

(، وبمغت قيمة "ت" 6.52( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )40.30) يالقياس البعد
 (.8.884( ومستوى الدلالة )6.84)

 )دارة الوقت )الدافعية : بمغ متوسط درجات أطفاؿ بُعد ميارات إدارة المصدر وا 
( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة 42.40) يالمجموعة التجريبية في القياس البعد

 (.8.884( ومستوى الدلالة )4.58(، وبمغت قيمة "ت" )44.45)

 بمغ متوسط الدرجات الكمية لأطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس المقياس ككؿ :
(، وبمغت قيمة "ت" 43.48( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )02.05) يالبعد

 (.8.884( ومستوى الدلالة )5.31)
 لشكميف البياني يوضحاف ذلؾ:وا 

(: متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس ميارات التنظيـ 1شكؿ )
  الذاتي الرياضياتي )عمى مستوى الأبعاد الرئيسية(.
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س ميارات التنظيـ درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقيا ي(: متوسط3شكؿ )
 الرياضياتي )عمى مستوى الدرجة الكمية(. الذاتي

 
( يتبيف تحقؽ الفرض 1( )0( ونتائجو والشكميف البيانييف )43مف الجدوؿ )

 الأوؿ لمبحث.
وترجع الباحثة نتائج التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ ػ والتي أكدت فعالية 

والمفاىيـ الرياضية القائـ عمي برنامج تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
نموذج بكستوف بمساعدة الخرائط الذىنية الرقمية لدي أطفاؿ المجموعة التجريبية 
وتفوقيـ عمي أطفاؿ المجموعة الضابطة في اكسابيـ ىذه المفاىيـ ػ مما لاشؾ فيو 
أف البرنامج الذي اعتمد عميو البحث الحالي، قد ساعد في تنمية ميارات التنظيـ 

تي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدي طفؿ الروضة وشعورىـ بأىمية ىذه الذا
والمشكلات التي  المفاىيـ وفوائدىا والأضرار التي قد يتعرض ليا الطفؿ عند إىماليا،

 .قد تواجيو في حاؿ عدـ تعمميا واتقانيا، كما أف اتقانيا قد يفيد الطفؿ مستقبلا
 أسباب وىي:وقد ترجع الباحثة تمؾ النتائج لعدة 

استخداـ المجموعة التجريبية برنامج ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي، 
والمفاىيـ الرياضية القائـ عمي نموذج بكستوف بمساعدة الخرائط الذىنية الرقمية، 
بينما تدربت المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية التي تستخدـ في الروضة؛ وىو ما 

 .و نتائج الدراسات السابقةيتفؽ مع ما سبؽ أف أوضحت
وقد ترجع تمؾ النتائج لمراعاة الباحثة في إعداد البرنامج عدة أسباب سبؽ 
وأف أثبتت فعاليتيا البحوث والدراسات السابقة مثؿ تنوع الانشطة بيف جماعية وفردية 

أسموب  استخداـوبيف عقمية وميارية، كما أدت نموذج بكستوف والذي يدعو إلي 
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في استقباؿ المعمومات والتدرج بيا إلي مستوي التجريد حتي يستطيع الحفظ الآلي 
الطفؿ اكتساب المعمومة بصورة واضحة ومتدرجة مف البسيط إلي المجرد، أما 
بالنسبة لمتنظيـ الذاتي فقد يساعد الطفؿ في تنظيـ اكتساب المعرفة، تنظيـ وقتو 

ية مف مستوي المعرفة إلي ما وجيده. كما تعمؿ عمي التدرج في البناء المعرفي لو بدا
 Hautakangas, et كما في دراسة كؿ مف: وراء المعرفة وزيادة الدافعية الداخمية لو

al., 2022) (Johnson, et al., 2022) (Braund & Timmons, 2021), 

Patricia & Corter, 2019) , (Tiryaki, et al., (2022) (Puranik, et al., 

فيذه الدراسات تناولت ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي في المفاىيـ  (2019
الرياضية لطفؿ الروضة كما ذكرت ىذه الدراسات أىميتو لدي طفؿ الروضة ومدي 

 .المفاىيـ الرياضية لمطفؿب وارتباط

 : يالثان يلفرض الاحصائنتائج اختبار ا
عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  يينص الفرض الثان

 القياس في والضابطة التجريبية المجموعتيف أطفاؿ درجات متوسطات بيف (8.82 ≥)
 فاىيـ الرياضية المصور لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية".الم لاختبار البعدي

استخدمت الباحثة اختبار "ت" لمعينات المستقمة،  ولاختبار صحة ىذا الفرض،
 (:44مبينة في الجدوؿ ) يوجاءت النتائج كما ى

(: دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي 33جدوؿ )
 لاختبار المفاىيـ الرياضية المصور.

    
 

   
          

          

 

          
          

          
       

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-8125-3514
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-8125-3514
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-8125-3514
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-9832-6724
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-9749-7193
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-8613-8072
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-5415-8669
https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-9475-4844
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( وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات درجات 44يتبيف مف جدوؿ )

لاختبار المفاىيـ الرياضية  يفي القياس البعدأطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
  .المصور لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية

حيث جاءت النتائج عمى مستوى المفاىيـ الرياضية والدرجة الكمية للاختبار 
 :يكالتال

 ى ي: بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس البعدمفيوـ القياس
( 48.31(، وبمغت قيمة "ت" )40.68عة الضابطة )( ولأطفاؿ المجمو 45.85)

 (.8.884ومستوى الدلالة )
 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس يمفيوـ الرسـ البيان :

(، وبمغت قيمة "ت" 5.52( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )40.82) يالبعد
 (.8.884( ومستوى الدلالة )44.31)

 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في يةمفيوـ اليندسة التبولوج :
(، وبمغت قيمة 44.55( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )44.82) يالقياس البعد

 (.8.884( ومستوى الدلالة )48.55"ت" )

 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في مفيوـ اليندسة الأقميدية :
(، وبمغت قيمة "ت" 6.62عة الضابطة )( ولأطفاؿ المجمو 42.00القياس البعدي )

 (.8.884( ومستوى الدلالة )42.13)

 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس مفيوـ اليندسة ككؿ :
(، وبمغت قيمة "ت" 44.50( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )03.04البعدي )

 (.8.884( ومستوى الدلالة )41.00)

 بمغ متوسط الدرجات الكمية لأطفاؿ المجموعة ككؿ اختبار المفاىيـ الرياضية :
(، 12.25( ولأطفاؿ المجموعة الضابطة )34.28التجريبية في القياس البعدي )

 (.8.884( ومستوى الدلالة )45.53وبمغت قيمة "ت" )

 ( يوضحاف ذلؾ:3( و)2والشكميف البيانييف )
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لضابطة في القياس البعدي اختبار المفاىيـ (: متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية وا3شكؿ )
 الرياضية المصور )عمى مستوى المفاىيـ الرياضية(.

 
درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي اختبار المفاىيـ الرياضية  ي(: متوسط6شكؿ )

 المصور )عمى مستوى الدرجة الكمية(.

 
الفرض ( يتبيف تحقؽ 3( )2البيانييف ) ( ونتائجو والشكميف44مف الجدوؿ )

 لمبحث. يالثان
والتي أكدت فعالية  -وترجع الباحثة نتائج التحقؽ مف صحة الفرض الثاني

برنامج تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية القائـ عمي 
التجريبية نموذج بكستوف بمساعدة الخرائط الذىنية الرقمية لدي أطفاؿ المجموعة 

مما لاشؾ فيو  -وتفوقيـ عمي أطفاؿ المجموعة الضابطة في اكسابيـ ىذه المفاىيـ
أف البرنامج الذي اعتمد عميو البحث ذا فعالية فالمفاىيـ الرياضية يختمؼ طابعيا عف 
أي مفاىيـ أخي فيي ذات طابع تجريدي تحتاج إلي الفيـ الجيد حتي يتمكف الطفؿ 
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 الأطفاؿ يظيروف نوعا مف القمؽ عند تعمـ المفاىيـمف تطبيقيا وخصوصا وأف 

البحث في كسر ىذا الحاجز وزيادة إقباؿ الأطفاؿ عمي  ىذا ساىـ ما وىو الرياضية
تعمـ المفاىيـ الرياضية لما ليذا البرنامج مف طابع تشويقي يساعد الطفؿ عمي 

 راسات العربيةاستخداـ مياراتو والتعرؼ عمي قدراتو وىذا ما أكدت عميو عدد مف الد
 Gonulates) (Desoete & Praet, 2022),(KUMAŞ, 2020) والأجنبية منيا

&Gilbert, 2021)، (، 4844، واخروف (، )صادؽ4844، واخروف )بخيت
وأشارت إلي أىمية تنمية المفاىيـ  (،4844(، )السيد، 4844، ومحمد )عراقي

كلات وسرعة التفكير الرياضية لطفؿ الروضة لما ليا تأثير واضح عمي حؿ المش
 .والتصرؼ

 الثالث:  ينتائج اختبار الفرض الاحصائ
ينص الفرض الثالث عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

 القبمي القياسيف في التجريبية المجموعة أطفاؿ درجات متوسطات بيف( 8.82 ≥)
 لقياس البعدي".التنظيـ الذاتي الرياضياتي لصالح ا ميارات لمقياس والبعدي

ولاختبار صحة ىذا الفرض، استخدمت الباحثة اختبار "ت" لمعينات المرتبطة 
 (:45مبينة في الجدوؿ ) ي)المزدوجة(، وجاءت النتائج كما ى

والبعدي  ي(: دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياسيف القبم33جدوؿ )
 ذاتي الرياضياتي.لمقياس ميارات التنظيـ ال

    
 

   

          

 
         

 
         

          

( وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات درجات 45يتبيف مف جدوؿ )
أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمقياس ميارات التنظيـ 
الذاتي الرياضياتي لصالح القياس البعدي، حيث جاءت النتائج عمى مستوى الأبعاد 

 :يالرئيسية والدرجة الكمية لممقياس كالتال
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 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس الميارات المعرفية بُعد :
( 44.44(، وبمغت قيمة "ت" )3.30( وفي القياس البعدي )4.68القبمي )

 (.8.884ومستوى الدلالة )
 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في بُعد ميارات ما وراء المعرفة :

(، وبمغت قيمة "ت" 40.30القياس البعدي )( وفي 1.48القياس القبمي )
 (.8.884( ومستوى الدلالة )01.11)

 )دارة الوقت )الدافعية : بمغ متوسط درجات أطفاؿ بُعد ميارات إدارة المصدر وا 
(، 42.40( وفي القياس البعدي )2.15المجموعة التجريبية في القياس القبمي )

 (.8.884( ومستوى الدلالة )24.02وبمغت قيمة "ت" )

 بمغ متوسط الدرجات الكمية لأطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس المقياس ككؿ :
( 14.04(، وبمغت قيمة "ت" )02.05( وفي القياس البعدي )40.85القبمي )

 (.8.884ومستوى الدلالة )

 ( يوضحاف ذلؾ:5( و)4والشكميف البيانييف )
القياسيف القبمي والبعدي لمقياس ميارات التنظيـ  (: متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في3شكؿ )

 الذاتي الرياضياتي )عمى مستوى الأبعاد الرئيسية(.
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درجات طلبب المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمقياس ميارات التنظيـ  ي(: متوسط3شكؿ )
 الذاتي الرياضياتي )عمى مستوى الدرجة الكمية(.

 
( يتبيف تحقؽ الفرض 5( )4تائجو والشكميف البيانييف )( ون45مف الجدوؿ )

 الثالث لمبحث.
وترجع الباحثة صحة نتائج الفرض الثالث إلي دور البرنامج القائـ عمي 
نموذج بكستوف بمساعدة الخرائط الذىنية الرقمية والتي كاف ليا عظيـ الأثر في تنمية 

 ضية. ونعزو ىذه النتائج لما يمي: ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الريا
: والتي ساعدت الطفؿ في تحديد الأسموب . ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي3

الذي سيكتسب بو المعمومات مف خلاؿ ميارات المعرفة التي حددت في ميارات 
التسميع والتنظيـ، والتوسع والتي تناغمت مع نموذج بكستوف فكانت ليا نفس 

لمتطمبات وىذا يسر عمي الطفؿ استقباؿ المعمومات وفيميا. الأىداؼ ونفس ا
 .(Gündüz, et al., 2022) كما أكدت عمي ذلؾ دراسة

: والتي بدورىا ساعدت الطفؿ عمي عممية التخطيط . ميارات ما وراء المعرفة3
وطرؽ البحث عف المعمومات وتحديد الاستراتيجيات والأساليب  لأىدافوالجيد 

لاؿ النشاط ومساعدتو عمي تنظيـ وقتو وجيده وعمؿ الخرائط التي سيسير بيا خ
اقات يوالأشكاؿ التي ينظـ بيا عممو خلاؿ النشاط، كما ساعدتو في تحديد الس
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إما الاجتماعية أو غير الاجتماعية في الحصوؿ عمي المعمومات وكذا التعامؿ 
طفؿ عمي مع الأقراف، وبالحديث عف ميارات المراقبة الذاتية فإنيا ساعدة ال

الذي توقعو  الأداءوتحديد مستوي  ةفحص استجابتو وفؽ المعايير الموضوع
لنفسو ووضعة في ممؼ الانجاز الخاص بو، كما يمكنو مف مراقبة الجيد 
 المبذوؿ والوقت المستغرؽ مع مستوي تقدمو، ومدي شعورة ورضاه عف آداءه

 .(4843 ،(، )المطيري وباحاذؽ4844، واخروف مميجيال)
: وىنا تمكف الطفؿ مف إعادة ترتيب ميارات إدارة المصدر والوقت )الدافعية(. 1

بالمحتوي التعميمي ووضع أفكار مختصرة  المتضمنةوتنظيـ وتحويؿ المعمومات 
في صورة أشكاؿ ومخططات، كما ساىمت في تحسيف وتنظيـ دافعيتو وانفعالاتو 

عمي أنو مصدر لمتحدي، أثناء قيامو بالأنشطة وتفسير الفشؿ في بعض المواقؼ 
عمي  بوقدرتو عمي التغم والقدرة عمي التغمب عمي مشاعر الإحباط والفشؿ،

(، 4844كما أكدت عمية دراسة )محمد،  المشتتات وعدـ شعورة بالممؿ
 .(4844(، )عمي، 4844)العقباوي، 

ورغـ تعدد الدراسات إلا أنيا لما تتناوؿ المفاىيـ الرياضية مع ميارات التنظيـ 
لذاتي الرياضياتي لطفؿ الروضة في حيف أنو تـ تناولت ميارات التنظيـ الذاتي ا

 ؿ(، )كما4841الرياضياتي في مراحؿ تعميمية أخري مثؿ دراسة: )احمد، محمد، 
( مما أكد عمي أىمية وفعالية ميارات 4844، واخروف (، )شحاتو4844شتات، و 

تأكيد وتأصيؿ المفاىيـ الرياضية  التنظيـ الذاتي الرياضياتي لطفؿ الروضة ودورة في
 لطفؿ الروضة 

 نتائج اختبار الفرض الاحصائي الرابع: 
ينص الفرض الرابع عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

 القبمي القياسيف في التجريبية المجموعة أطفاؿ درجات متوسطات بيف( 8.82 ≥)
 ".البعدي القياس لصالح رالمصو  الرياضية المفاىيـ لاختبار والبعدي

ولاختبار صحة ىذا الفرض، استخدمت الباحثة اختبار "ت" لمعينات المرتبطة 
 (:46)المزدوجة(، وجاءت النتائج كما ىي مبينة في الجدوؿ )
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(: دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي 39جدوؿ )
 ـ الرياضية المصور.لاختبار المفاىي

    
 

   

          

          

 

          

          

          

          

( وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات درجات 46يتبيف مف جدوؿ )
لقياسيف القبمي والبعدي لاختبار المفاىيـ الرياضية أطفاؿ المجموعة التجريبية في ا

المصور لصالح القياس البعدي، حيث جاءت النتائج عمى مستوى المفاىيـ الرياضية 
 :يوالدرجة الكمية للاختبار كالتال

 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس القبمي  :مفيوـ القياس
( ومستوى 00.56(، وبمغت قيمة "ت" )45.85( وفي القياس البعدي )4.45)

 (.8.884الدلالة )
 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس يالرسـ البيان مفيوـ :

( 08.04(، وبمغت قيمة "ت" )40.82( وفي القياس البعدي )2.62القبمي )
 (.8.884ومستوى الدلالة )

 فاؿ المجموعة التجريبية في : بمغ متوسط درجات أطمفيوـ اليندسة التبولوجية
(، وبمغت قيمة "ت" 44.82( وفي القياس البعدي )4.08القياس القبمي )

 (.8.884( ومستوى الدلالة )04.45)

 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في مفيوـ اليندسة الإقميدية :
(، وبمغت قيمة "ت" 42.00( وفي القياس البعدي )4.42) القبمي القياس

 (.8.884( ومستوى الدلالة )46.28)
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 بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياس مفيوـ اليندسة ككؿ :
( 06.86(، وبمغت قيمة "ت" )03.05( وفي القياس البعدي )41.12القبمي )

 (.8.884ومستوى الدلالة )

 وعة : بمغ متوسط الدرجات الكمية لأطفاؿ المجماختبار المفاىيـ الرياضية ككؿ
(، وبمغت 34.28( وفي القياس البعدي )44.35التجريبية في القياس القبمي )

( 48( و)6والشكميف البيانييف ) (.8.884( ومستوى الدلالة )24.23قيمة "ت" )
 يوضحاف ذلؾ:

(: متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار المفاىيـ الرياضية 9شكؿ )
 لمصور)عمى مستوى المفاىيـ الرياضية(.ا

 
درجات طلبب المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لاختبار المفاىيـ الرياضية  ي(: متوسط34شكؿ )

 المصور)عمى مستوى الدرجة الكمية(.
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( يتبيف تحقؽ الفرض 48( )6( ونتائجو والشكميف البيانييف )46مف الجدوؿ )
 الرابع لمبحث.

ترجع الباحثة نتائج الفرض الرابع وصحتو إلي برنامج تنمية ميارات التنظيـ و 
الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية القائـ عمي نموذج بكستوف بمساعدة الخرائط 
الذىنية الرقمية ولما كانت المفاىيـ الرياضية ليا أىمية قصوي وتساعد بصورة مباشرة 

احي الحياة وتساعد الطفؿ في كؿ مجالات حياتو وكؿ من ىفي باقي المفاىيـ الأخر 
اليومية كما ساعدت في التغمب عمي المشكلات الرياضية التي كانت تواجيو وتتضح 

 آثار البرنامج فيما يمي:
. مجالات القياس والتي فسرت لمطفؿ الاختلاؼ بيف الطوؿ والحجـ والمسافة، 4

ي استيعاب الطفؿ ليا وتمكنو والسعة وغيرىا وكاف لمبرنامج دور بالغ الأىمية ف
(، 4844، واخروف واتقانو ليذه المفاىيـ كما أكدت عمي ذلؾ دراسة: )نصار

 (.4842، واخروف )كرـ الديف
. مجالات التمثيؿ البياني: والتي غيرت مفيوـ الطفؿ عف التمثيؿ البياني 4

نية لممعمومات والعرض التصويري لمبيانات وحؿ المشكلات بواسطة الرسوـ البيا
وفيـ الخصائص والعلاقات المتداخمة كما اتفقت معيا الدراسات التالية، )خميؿ، 

 (.4844، وعبد السيد (، )إبراىيـ4846
. اليندسة: والمفاىيـ اليندسية مف المفاىيـ التجريدية الصعبة عمي طفؿ الروضة 0

تنوع الأنشطة ساعد في تثبيت و  والتي ساعد البرنامج عمي تسييميا لمطفؿ
قبالو عمي تعمميا وممارستيا وانقسمت المفاىيـ الم عمومات والمفاىيـ لدية وا 

قميدية فالمفاىيـ التبولوجية تمثؿ صعوبة لطفؿ الروضة  اليندسية إلي تبولوجية وا 
لأنو لـ يدرؾ الاتجاىات أو العلاقات المكانية واتفؽ مع ىذا البحث الدراسات 

 (، )جنيدي4844ر، يسة فكانت: )الز التالية الدراسات التي تناولت مفاىيـ اليند
Sezer & Polat, 2022،) (Boerma et al., 2022 )(، )4848، واخروف

( 4844، واخروف (، )حسف4844(، )شرؼ، 4845 واخروف أما دراسة: )عبده
 وىذا ما يؤكد أىمية وفعالية البرنامج. فقد اكتفت بدراسة المفاىيـ التبولوجية فقط.
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 حصائي الخامس: الفرض الا نتائج اختبار
ينص الفرض الخامس عمى أنو "يحقؽ البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف  

( في تنمية ميارات التنظيـ 8.41 باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية حجـ تأثير )
 الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة".

( 2مربع إيتا ) ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة معادلة 
لقياس حجـ تأثير البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية 
الرقمية، وقد أعطى كوىف تفسيراً لقيمة "حجـ التأثير" حيث يكوف صغيراً إذا بمغت 

(، وكبيراً إذا بمغت القيمة 8.83(، ومتوسطاً إذا بمغت القيمة )8.84قيمة مربع إيتا )
 (:48اءت النتائج كما ىي مبينة في الجدوؿ )(، وج8.41)

(: تأثير البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في تنمية ميارات 34جدوؿ )
 التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية.

    

 

    
    

    

    
 

    
    

    
    
    

( لقياس حجـ تأثير البرنامج القائـ عمى 2( يبيف قيـ مربع إيتا )48الجدوؿ )
التنظيـ الذاتي  نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في تنمية ميارات

الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية، حيث تراوحت قيـ 
( ولمتنظيـ الذاتي ككؿ 8.652 – 8.583( لمميارات ما بيف )2مربع إيتا )

( 8.634 – 8.624( لممفاىيـ ما بيف )2(، كما تراوحت قيـ مربع إيتا )8.645)
حددىا  ي( الت8.41(، وىي نسب أكبر مف )8.653ولممفاىيـ الرياضية ككؿ )

كوىيف لمحكـ عمى حجـ التأثير الكبير، مما يدؿ عمى أف تأثير البرنامج القائـ عمى 
نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية الذى استخدمتو الباحثة كاف كبيراً، 
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رياضية لدى أطفاؿ وأدى إلى تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ ال
 ( يوضحاف ذلؾ:44( و)44والشكميف البيانييف ) المجموعة التجريبية.

 (: تأثير البرنامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية 33شكؿ )
 في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية.

 
 نامج القائـ عمى نموذج بكستوف باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية (: تأثير البر 33شكؿ )

 في تنمية المفاىيـ الرياضية لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية.

 
( يتبيف تحقؽ 44( )44( ونتائجو والشكميف البيانييف )48مف الجدوؿ )
 وتعزي الباحثة نتائج ىذا الفرض إلي ما يمي: الفرض الخامس لمبحث.

والتي كاف ليا دور ميـ ومؤثر في اكتساب الطفؿ  :ط الذىنية الرقمية. الخرائ3
لميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي، والمفاىيـ الرياضية فيي تعمؿ عمي جذب 
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انتباه الطفؿ وتقميؿ التشتت، كما أنيا تحفز عمؿ نصفي المخ ليترابطا معا كما 
 (،4844 ،واخروف )محمد (،4848 المميجي،) التالية: الدراسات البحث ىذا مع اتفقت

(Diniyyah, et a;., 2022); (Boerm, et al., 2022);  

Polat 2022 Yavuz, 2022), (Sezer & Polat.) 
ؾ : وىو مف النماذج اليامو جدا في تنمية المفاىيـ الرياضية وذلنموذج بكستوف. 4

ط إلي المعقد أي مف الأسموب الآلي ألي أسموب ييعمؿ عمي التدرج مف البس لأنو
التجريد والذي يبدأ بتعميـ الطفؿ المفيوـ بصورة الحفظ وصولا إلي تمكنو مف 

ية أىمية ودور بكما دلت العديد مف الدراسات الأجن بذاتواكتساب المعمومة 
ف لـ تذكر اسمو ولكف ذكرت بع ض مف خطواتو في ىذه نموذج بكستوف وا 

الدراسات وأىميتو في تقدـ الأطفاؿ ومدي تنمية ىذه المفاىيـ المقدمة إلييـ مما 
 جعميـ أكثر خبرة ودراية بميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياضية

فيذه الدراسات أكدت  (Callejo, et al., 2022) اتباعيا داخؿ وخارج الروضة
لملاحظة والذي يعمؿ عمي تجييز مدارؾ الطفؿ لممعرفة عمي أىمية أسموب ا

 ,Lenz) ;(Gündüz, et al., 2022) أما دراسة والبحث عف المعمومات.

فقد ركزت عمي أىمية الأسموب العلاقي والذي ييدؼ إلي معرفة  (2022
يجاد روابط لممفاىيـ. وعمي الرغـ مف عدـ وجود دراسة واحدة سواء  الأسباب وا 

بية تناولت كؿ أساليب نموذج بكستوف إلا أنيا تواجدت بصورة عربية أو أجن
فردية في عدد مف الدراسات ولكف تكامميا معا أثر بصورة إيجابية في فيـ 

 البحث الحالي نتائجوواستيعاب المفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة وىذا ما أظير 

دا لمطفؿ وليس : وىي مف المفاىيـ اليامة ج. ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي1
فقط في تنمية المفاىيـ الرياضية ولكف قد تفيد الطفؿ في حياتو العممية والعامة 
عموما لأنيا تعمؿ عمي تغير نظرتو لذاتو وتحديد قدراتو ومياراتو وتكويف 

 علاقات جيدة مع المجتمع عامة والأقراف خاصة.
ت الطفؿ تجاه والتي كانت ميمو جدا في تعديؿ اتجاىا :. المفاىيـ الرياضة3

 الرياضيات فزاد إقبالو عمييا وحبو ليا.

 وتتمخص النتائج عامة في:

https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0001-7426-5771
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0001-7426-5771
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-9158-7550
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-0898-4887
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0003-0898-4887
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  التدريب عمى ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي، والمفاىيـ الرياضية مف قبؿ
الأطفاؿ؛ ساعدىـ عمى إدراؾ المفاىيـ الرياضية، وكيفية حؿ المشكلات الرياضية، 

 ا وتخطييا. واتباع الأنشطة التي تساعدىـ عمى حمي
  تمكنيـ مف استخداـ الخرائط الذىنية الرقمية لفيـ الموضوع والتفاعؿ معيا وما

تتضمنو مف نص وصوت، وصورة، وحركة ساعد عمى جذب انتباه الأطفاؿ وتقميؿ 
تشتت أنتباىيـ وأفكارىـ والتركيز عمى الميارات المطموبة، كما ساىـ في اتقاف 

أدى إلى إقباليـ عمى تعمـ ميارات التنظيـ الذاتي،  المفاىيـ وثباتيا في أذىانيـ مما
والمفاىيـ الرياضية وشعورىـ بأىمية تعمـ الرياضيات، مما عمؿ عمى ربط الخبرات 
السابقة بالحالية أدى بدوره إلى تعزيز التعمـ والاحتفاظ بالمعمومات، فالخرائط 

 الذىنية الرقمية ممتعو وجذابة وخاصة لطفؿ الروضة.
 الرياضياتي الذاتي التنظيـ ميارات لتنمية بكستوف نموذج عمى القائـ برنامجال استخداـ 

 :لدى أطفاؿ الروضة عمؿ: )ضمف أربع خطوات( يقوـ ىذا النموذج عمي
: فيو يحفظ المعمومات ويخزنيا بعقمو مثؿ الحاسوب دوف أف الأسموب الآلي -3

 .يربطيا أو يقوـ بدمجيا في بنائو المعرفي

: ىي أىـ وأفضؿ ميارات جمع المعمومات والبيانات مف البيئة أسموب الحفظ -3
 .أثناء عممية جمع البيانات حاسةالمحيطة، فيوظؼ الطفؿ أكثر مف 

: فيـ العلاقات بيف المفاىيـ الأولية والثانوية والتركيبات الأسموب التبصري -1
باستخداـ  المفيومية لتكويف بناء متكامؿ لمعممية الرياضية فينا الطفؿ لا يكتفي

نما أيضا أسباب استخداميا  .الحقائؽ الرياضية فقط، وا 

: التجريد يساعد الطفؿ عمى جمع المعمومات ويكوف منيا مفيوـ أسموب التجريد -3
يقوـ المتعمـ بتسجيؿ  الخاصيةوتصور ذىني عف طريؽ التفكير، ومف خلاؿ ىذه 

 المعمومات والآراء والمفاىيـ والخبرات

والذي ىدؼ إلى مبدأ الاتقاف ومشاركة  :ج عمى نموذج بكستوفاعتماد البرنام -3
الطفؿ في الحصوؿ عمي المعرفة، وتقسيـ المادة التعميمية إلي أجزاء بسيطة 
وتقديميا في صورة خرائط ذىنية رقمية لوصوؿ المعمومات بصورة منظمة ؛ مما 

ية لدييـ؛ مما ساىـ في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ الرياض
 قمؿ مف حالة التوتر والقمؽ وزاد إقباؿ الطفؿ عمى التعمـ.
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 توصيات البحث:
لا يأتي البحث العممي بثماره المرجوة؛ إلا إذا وضعت نتائج ما تسفر عنو 
الدراسات والأبحاث وما تشير إليو مف توصيات موضع الاعتبار، ومف ىذا المنطمؽ 

ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج، وتأمؿ  تقوـ الباحثة بوضع عدة توصيات في
 أف تؤخذ ىذه التوصيات بعيف الاعتبار:

  .تصميـ أنشطة جديدة تتناوؿ مفاىيـ وميارات باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية 
  ونماذج حديثة لتدريب الأطفاؿ وزياده شغفيـ  استراتيجياتاستخداـ وتفعيؿ

مثؿ نموذج بكستوف، الدعائـ التعميمية لإكسابيـ العديد مف المفاىيـ والميارات 
 وقبعات التفكير وغيرىما.

 والنظريات الحديثة. الاستراتيجياترياض الأطفاؿ عمى استخداـ  معممات تدريب 

  الاىتماـ بميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لأنيا تساعد الطفؿ عمي تنظيـ عقمة
  أدائوووقتو وجيده لمحصوؿ عمي المعمومات وتطوير 

 مينات البحث: تض
مف خلاؿ النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي يمكف تحديد الإضافة  

 التربوية عمي النحو التالي:
.أثبت البحث الحالي أنو يمكف تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والمفاىيـ 4

ا الرياضية وتغيير نمط التعمـ بسيولة وذلؾ باستخداـ الاساليب الحديثة وتفعيمي
 مثؿ الخرائط الذىنية الرقمية

. كما أكد البحث الحالي أنو يمكف استخداـ نموذج بكستوف رغـ ندرة الأبحاث 4
والدراسات التي تناولتيا والتي أثبتت كفاءتيا مع الطفؿ لأنيا تجذب انتباىو 
وتعمؿ عمى التدرج مف الحفظ الآلي إلي التجريد مرورا بعمميات عقمية ميمو جدا 

يـ واستيعاب المحتوي التعميمي كما يمكنو التنظيـ الذاتي تعدؿ عمي ف
الرياضياتي بفيـ وربط المعارؼ السابقة بالجديدة مما يصؿ بالطفؿ إلي مرحمة 

 الاتقاف.
. أضاؼ البحث الحالي محتوى متكامؿ لميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 0

بعدد لا بأس  اىيمياوالمفاىيـ الرياضية لدى طفؿ الروضة في أغمب مياراتيا ومف
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قصصية، ألعاب تعميمية، و  بو مف الأنشطة المحببة لمطفؿ: كأنشطة عقمية،
أنشطة فنية وكميا باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية وكتيب الطفؿ وكذلؾ عدد 

 مف الأنشطة الحركية الميارية.

 الدراسات والبحوث المقترحة:
 الأخرىية في المفاىيـ والميارات تقترح الباحثة استخداـ الخرائط الذىنية الرقم. 
 .استخداـ الخطط والنماذج التي تعمؿ عمي التدرج وتبسيط المادة لسيولة تعمميا 
  .تطبيؽ نموذج بكستوف في تنمية مجالات تعميمية أخرى 
 .تقديـ المفاىيـ الرياضية باستخداـ المداخؿ الفنية 
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 :المراجع
(. برنامج قائـ عمى مدخؿ 3433انور. )ابراىيـ, يارا ابراىيـ, وعبد السيد, مناؿ  -

STEM  لتنمية ميارات التصميـ اليندسي والتفكير
العممي لدى اطفاؿ الروضة واثره عمى السموؾ القيادي 

(, 39)39لدييـ. مجمة دراسات في الطفولة والتربية, 
119-313. 

ماف: (. تنمية المفاىيـ العممية وميارات عمميات الفيـ. ع3433ابو عاذرة, سناء. ) -
 دار الثقافة.

(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى 3433احمد, ايماف سمير, ومحمد, رشا ىاشـ. ) -
وميارات  التحصيؿ تنمية في وفاعميتو الاستراتيجي التعمـ

التنظيـ الذاتي الرياضياتي الرياضي لدى طلبب الصؼ 
الاوؿ الثانوي, مجمة تربويات الرياضيات, الجمعية 

 .93-6(, 3)33رياضيات, المصرية لتربويات ال
(. تعميـ وتعمـ الرياضيات في الطفولة المبكرة. القاىرة: 3436اسماعيؿ، حنفي. ) -

 مكتبة الأنجمو المصرية.
(. تربية الموىوبيف في مرحمة رياض الاطفاؿ. القاىرة: 3433البحيري, عبد الرقيب. ) -

 مكتبة الانجمو المصرية.
(. 3433ور, ومقبوؿ, خديجة عبد الله. )بخيت, ماجدة ىاشـ, وعبد السيد, مناؿ ان -

استخداـ التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية بعض 
المفاىيـ الرياضية لدى طفؿ الروضة باليمف. مجمة 
دراسات في الطفولة والتربية, كمية التربية لمطفولة 

 .333-399(, 31المبكرة, جامعة أسيوط, )
والميارات الرياضية لأطفاؿ ما قبؿ (. تنمية المفاىيـ 3433بدوي، رمضاف مسعد. ) -

 المدرسة. الأردف: دار الفكر.
(. اثر اختلبؼ نمط الخرائط الرقمية التشاركية )مفاىيمية 3439البربري, رفيؽ سعيد. ) -

ذىنية( في بيئة مقترحة لمتعمـ واسع الانتشار عمى  –
تنمية كفاءة التمثيؿ المعرفي لمفاىيـ التصميـ التعميمي 

وـ الميني بمرحمة الدراسات العميا. لدى طلبب الدبم
مجمة دراسات تربوية واجتماعية, كمية التربية, جامعة 

 .163-134(, 33)33حمواف, 
(. استراتيجية مقترحة في ضوء التعمـ المنظـ ذاتيا 3431البنا، مكة عبد المنعـ. ) -

لتنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والتحصيؿ في 
الصؼ الثالث الإعدادي. مجمة  الرياضيات لدي تلبميذ
 .333-333(, 3)36تربويات الرياضيات, 

 (. عماف: دار المسيرة.3(. مناىج رياض الاطفاؿ )ط.3434جاد, منى. ) -
القاىرة:  (. التفكير الناقد لدى طفؿ الروضة.3434جاسـ, سعدي, ويونس, ايماف. ) -

 مركز الكتاب الاقميمي.
ـ أنموذج بكستوف في تحصيؿ طالبات الثاني (. اثر استخدا3433جبر, ايات محمد. ) -

متوسط في الرياضيات. مجمة التربية, جامعة ميساف, 
34(34) 313-333. 

(. أثر استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية 3433الجندي، خالد محمد. ) -
الوظائؼ التنفيذية لدي فئتي الطلبب ذوي صعوبات تعمـ 

لأردف. مجمة الجامعة الرياضيات والعادييف في ا
-314(, 3)14, الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية

333. 
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(. 3434ي, جيياف ماىر, والنقيب, اسماء فتحي, والاميف, طاىرة حسف. )دجني -
فاعمية برنامج قائـ عمى التربية الحركية في تنمية بعض 
الميارات العددية واليندسية والحسابية لطفؿ الروضة 

حكومية لمنطقة سكاكا. المجمة النوعية في الروضات ال
المتخصصة, الاكاديمية العربية لمعموـ الانسانية 

 .313-99(, 11والتطبيقية, )
(. تقييـ مناىج الرياضيات 3434الجيني, مناؿ بنت مسمـ, وسالـ شيريف حمدينو. ) -

لمرحمة رياض الاطفاؿ في ضوء معايير التعمـ المبكر 
لعربية للئعلبـ وثقافة النمائية السعودية. المجمة ا

الطفؿ, المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب, 
(34 ,)33-334. 

(. القائد الصغير وميارات 3433الحجازي, خالد محمد, وحسيف, عمياء محمد. ) -
المجموعة العربية القاىرة: تخطيط الوقت وادارة الذات. 

 لمتدريب والنشر.
(. عماف: 3ممة في المناىج وطرؽ التدريس )ط(. الجودة الشا3436رافدة. ) ,الحريري -

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
(. فاعمية 3433ى جماؿ. )دحسف, ىند خميس, وبيادر, سعدية محمد, والسيد, ى -

برنامج قائـ عمى الألعاب الرقمية في تنمية المفاىيـ 
البيولوجية لأطفاؿ الروضة. مجمة دراسات الطفولة, كمية 

 (,3)33العميا لمطفولة, جامعة عيف شمس, الدراسات 
333-333. 

(. أثر استخداـ أنموذج بكستوف في 3433حسف, وردة يحيى, وعباس, ميند فاضؿ. ) -
اضية لدى طلبب الصؼ الثاني ياكتساب المفاىيـ الر 

المتوسط في مادة الرياضيات. مجمة كمية التربية 
 .333-331(, 93)31الإسلبمية، 

(. فاعمية استراتيجيات 3436نور، وأبو ستة، فريال عبده. )حميدة، شيماء سمير أ -
التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية ميارات كتابة البرىاف 
الرياضي والتحصيؿ الرياضي لدي تلبميذ المرحمة 

 .33-13 (,33) دمياط, جامعة العممية، المجمة الإعدادية.
طة قائمة عمى نظرية تريز (. فاعمية انش3433والبنا, ىبة احمد. ) مختار, امؿ الحنفي, -

والتفكير الابداعي لدى  الرياضية المفاىيـ بعض تنمية في
طفؿ الروضة. المجمة العممية لكمية التربية لمطفولة 

 .131-333(, 3)3المبكرة, جامعة المنصورة, 
(. تجديدات في أصوؿ تدريس الرياضيات وفي 3434خضر، نضمة حسف أحمد. ) -

ددة. القاىرة: عالـ أنشطة لصنع الرياضيات المتج
 الكتب.

(. رؤية معاصرة في 3439المصاروة, سامي سلبمة. )و  خضيرات, محمد عبدالله، -
استراتيجيات التفكير الميتامعرفية "نماذج وتطبيقات في 

 دار الكتاب الثقافي.إربد: التدريس". 
(. اثر توظيؼ انموذج بكستوف في تنمية المفاىيـ 3439الخطيب, شذا سعدي. ) -

صؿ الرياضي لدى طالبات الصؼ السابع الاساسي والتوا
بغزة. رسالة ماجيستير. كمية التربية, الجامعة الاسلبمية 

 بغزة.
(. فاعمية استخداـ أسموب المشروع القائـ عمى 3439خميؿ، رشا إسماعيؿ. ) -

استراتيجية الاستقصاء التعاوني في تنمية مفيوـ التعبير 
ي الطفولة البياني لطفؿ الروضة. مجمة دراسات ف
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والتربية, كمية التربية لمطفولة المبكرة, جامعة أسيوط, 
(3 ,)311-333. 

(. مصادر التعمـ الالكتروني )الجزء الأوؿ: 3433خميس، محمد عطية. ) -
والوسائط(. القاىرة: دار السحاب لمطباعة .الأقراد

 والنشر.
دار الأردف: (. سموؾ المساعدة لدى أطفاؿ الروضة. 3439الربيعي, دعاء فاضؿ. ) -

 اليازوري العممية لمنشر والتوزيع.
(. طرائؽ تدريس التربية الرياضية 3433الربيعي, محمود, وأميف, سعيد حمداف. ) -

 وأساليبيا. بيروت: دار الكتب العممية.
(. استراتيجيات تعمـ وتعميـ 3433رزوقي, رعد ميدي، وعبد الكريـ, سيي إبراىيـ. ) -

. عماف: دار المسيرة ل  منشر والتوزيع والطباعة.العموـ
القاىرة: (. سمسمة التفكير وأنماطو. 3433رزوقي, رغد, ومحمد, نبيؿ, وداو, ضياء. ) -

 دار الكتب العممية.
الإلكترونية )ثنائية  (. العلبقة بيف الخرائط الذىنية3436رمود، ربيع عبد العظيـ. ) -

أسوب التعمـ التصوري، الإدراكي في و  وثلبثية الأبعاد(
لتعمـ الذكي وأثرىا في تنمية التفكير البصري. ا بيئة

(, 33مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، )
39-316. 

(. برنامج قائـ عمى الألعاب التربوية لتنمية بعض 3433زناتي, ايماف سعد السيد. ) -
مفاىيـ القياس لدى طفؿ الروضة الكفيؼ. مجمة 

معة الطفولة والتربية, كمية رياض الاطفاؿ, جا
 .391-331(, 33)33الاسكندرية, 

(. فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية في تنمية بعض 3433الزير, عائشة محمد. ) -
عالـ مجمة المفاىيـ اليندسية لدى طفؿ الروضة. 

التربية, المؤسسة العربية للبستشارات العممية وتنمية 
 .13-3(, 33)33الموارد البشرية, 

استخداـ أنموذج بكستوف في اكتساب المفاىيـ  (. أثر3433الساعدي، فرات. ) -
الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدي طالبات 
الصؼ الثاني المتوسط. رسالة ماجستير غير منشورة. 

 كمية التربية، جامعة بغداد.
سلبمة, حسف عمى حسف, والسيد, أسماء رشاد خمؼ, وأحمد, صبري, باسط, وعبد الله  -

فاعمية نموذج "أدي وشاير"  (.3434شيناز محمد. )
عمى تسريع النمو المعرفي ونمو بعض المفاىيـ 
الرياضية لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة. مجمة شباب 
الباحثيف في العموـ التربوية, كمية التربية, جامعة 

 .336-391(, 1سوىاج, )
(. المفاىيـ 3433فارعو حسف, وعزمي، نبيؿ جاد. ) ،سميماف، مروه سميماف, ومحمد -

الرياضية في مرحمة رياض الاطفاؿ. مجمة دراسات في 
 .336-333(, 331المناىج وطرؽ التدريس, )

(. برنامج مقترح قائـ عمى استخداـ القصص 3433السيد، صباح عبدالله عبدالعظيـ. ) -
الرقمية لتنمية بعض المفاىيـ الرياضية والتعكير 
الابتكاري لدى طفؿ رياض الأطفاؿ. مجمة دراسات عربية 
 في التربية وعمـ النفس, رابطة التربوييف العرب,

94(94,) 333-336. 
 
 



 

333 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

ثان
ال

- 
ابع

الر
ء 

لجز
ا

- 
نة 

لس
ا

الر
رة 

عش
ة  

ابع
– 

بر 
كتو

أ
22

22
  

 
 

(. أثر استخداـ أنموذج بكستوف في اكتساب 3433سيد، محمد, وغفور، كماؿ. ) -
المفاىيـ الرياضية لدي طمبة الصؼ الأوؿ المتوسط 

(, 34)33واتجاىاتيـ نحو الرياضيات. مجمة الفتح، 
393-133. 

سماعيؿ، نيا شحاتة، محمد عبدالمنعـ عب - دالعزيز, وجاد، نبيؿ صلبح المصيمحي، وا 
(. فاعمية استخداـ نظرية 3433محمد ربيع. )

فيجوسكي في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي 
في اليندسة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مجمة كمية 

(, 13)34التربية, كمية التربية, جامعة العريش, 
333-333. 

(. تعميـ التفكير ومياراتو: 3434سعيد. )عبد العزيز، 
 (. عماف: دار الثقافة.1تدريبات وتطبيقات عممية )ط

(. فاعمية استراتيجية البيت الدائري في تنمية بعض 3433شرؼ, ايماف عبد الله. ) -
المفاىيـ التبولوجية لطفؿ الروضة. مجمة الطفولة 
والتربية, كمية رياض الاطفاؿ, جامعة الاسكندرية, 

31(33 ,)331-933. 
(. برنامج قائـ عمي التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية 3433الشويخ، سعاد عبد السلبـ. ) -

ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والدافعية للئنجاز 
والتفكير الإبداعي في الرياضيات لدي تلبميذ المرحمة 

, (39الابتدائية. مجمة البحث العممي في التربية, )
34-333.  

مصطفى, وربيع, ايماف محمد, والملبح, غالية حممي, والنجاحي, فوزية صادؽ,  -
(. أنشطة الخلبء كمدخؿ لتنمية 3433محمود. )

المفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة. مجمة كمية التربية, 
 .366-311(, 343جامعة كفر الشيخ, )

ات (. فاعمية استخداـ الفصؿ المعكوس في تنمية العممي3439طمبو، محمد علبـ. ) -
المعرفية العميا وميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لتعمـ 
الرياضيات لدي طلبب المرحمة الثانوية. مجمة تربويات 

 .333-333 (,3)33الرياضيات, 
(. الخرائط الذىنية وميارات التعمـ طريقؾ إلي بناء 3433عامر, طارؽ عبد الرؤوؼ. ) -

متدريب المجموعة العربية لالقاىرة: الأفكار الذكية. 
 والنشر.

(. اثر استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز 3439عبد الحميد, فاطمة محمد عبد العميـ. ) -
عمى تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والتحصيؿ 
لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي. مجمة دراسات عربية 
في التربية وعمـ النفس, رابطة التربوييف العرب, 

(343 ,)346-333. 
(. فاعمية برنامج قائـ عمي استراتيجيات 3434عبد الحميد، إيماف عبد الرؤوؼ. ) -

التنظيـ الذاتي الرياضياتي في تنمية اليقظة العقمية 
وميارات ما وراء المعرفة لدي طلبب كمية التربية. مجمة 
دراسات تربوية واجتماعية, كمية التربية, جامعة حمواف, 

 .136 -333(, 3434ديسمبر )36
(. المفاىيـ والميارات العممية والرياضية في الطفولة 3433بد الفتاح، عزة خميؿ. )ع -

 المبكرة. القاىرة: دار الفكر العربي.
-  
(. استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في تعمـ 3436عبد الكريـ، سعد خميفة. ) -
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الفيزياء وأثرىا في تنمية القدرة المكانية والميؿ العممي 
الأوؿ الثانوي. المجمة العممية لكمية  لدى طلبب الصؼ

 .333-33 (,3)13التربية، 
(. فاعمية استخداـ منيج ريجيو اميميا القائـ عمى 3439عبد المنعـ, سير عاطؼ. ) -

المواقؼ الحياتية في تنمية بعض المفاىيـ الرياضية 
لدى طفؿ الروضة. مجمة الطفولة والتربية, كمية رياض 

 .113-369(, 34)33ية, الاطفاؿ, جامعة الاسكندر 
(. 3433عبده, رحمة الله محمد, ومحاريؽ, عاطؼ ابراىيـ, وحجازي, سناء محمد. ) -

دليؿ معممة الروضة لتكويف بعض المفاىيـ التبولوجية 
لدى طفؿ الروضة. مجمة البحث العممي في التربية, 
كمية البنات للآداب والعموـ والتربية, جامعة عيف 

 .349-331(, 3)39شمس, 
(. الالعاب والتفكير في الرياضيات. عماف: دار 3449العبسي, محمد مصطفى. ) -

 المسيرة.
(. أثر نموذج بكستوف في 3433محمد. ) ،مونس

اكتساب المفاىيـ الجغرافية والاحتفاظ بيا عند طلبب 
(, 3433)3الصؼ الثاني المتوسط. مجمة الأستاذ، 

349-333. 
(. اكتساب المعرفة وتعميـ التفكير 3433)العبيدي, باسـ محمد, وولي محمد جاسـ.  -

مركز القاىرة: الاستدلالي: برامج تطبيقية وتدريبية. 
 ديبونو لتعميـ التفكير.

(. اثر القصة الرقمية في 3433العتيبي, حصة بنت نياؼ, والعتيبي, بندر بف ناصر. ) -
تنمية بعض المفاىيـ الرياضية لدى ذوي الاطفاؿ ذوي 

حمة رياض الاطفاؿ. مجمة التربية مر  يالاعاقة الفكرية ف
الخاصة والتأىيؿ, مؤسسة التربية الخاصة والتأىيؿ, 

33(33 ,)399-133. 
(. أثر نموذج بكستوف في تحصيؿ مادة الفيزياء لمصؼ الرابع 3433).عدناف، سميرة -

العممي وذكائيـ المنطقي، مجمة الاستاذ، 
3(333,)333-333. 

(. فاعمية استخداـ التعمـ 3433فرحات. ) عراقي, شيريف عباس, ومحمد, ىبة عمي -
البصري في تنمية ميارات التفكير التأممي وبعض 
المفاىيـ الرياضية لطفؿ الروضة. المجمة العممية لكمية 
التربية لمطفولة المبكرة, كمية التربية لمطفولة المبكرة, 

 .314-333(, 3)3جامعة المنصورة, 
فاعمية تعمـ شخصية في تمبية الاحتياجات (. 3439عراقيب، محمود السعيد محمود. ) -

التدريبية عمى المستحدثات التكنولوجية وتنمية ميارات 
التنظيـ الذاتي الرياضياتي لدى معممي مرحمة التعميـ 
الاساسي. مجمة كمية التربية, كمية التربية, جامعة 

 .334-333(, 3)36طنطا, 
ة. عماف: دار صفاء لمنشر ( التعمـ أنماط ونماذج حديث3436محسف عمي. )عطية,  -

 والتوزيع.
(. أثر اختلبؼ آلية التحفيز المعبي الإلكتروني 3433العقباوي، بسنت عبدالمحسف. ) -

عمى تنمية بعض الميارات الأساسية والدافعية لدى طفؿ 
الروضة. مجمة الطفولة والتربية, كمية رياض الاطفاؿ, 

 .639-333(, 1)33جامعة الاسكندرية, 
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(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمي التعمـ السريع لتنمية 3436دالله. )عمي, محمد عب -
التفكير الجانبي والتنظيـ الذاتي الرياضياتي في 
الرياضيات لدي تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. مجمة 

 .31 -13(، 3)39تربويات الرياضيات، 
تراتيجيات (. فاعمية برنامج قائـ عمى بعض اس3433عمي، شيماء محمد عبدالستار. ) -

التعمـ الممتع لتنمية الدافعية لمتعمـ وبعض ميارات 
الذكاء الناجح كمدخؿ لخفض اضطراب قصور الانتباه 
المصحوب بالنشاط الزائد لدى أطفاؿ الروضة. مجمة 
 ,البحث العممي في التربية, كمية الدراسات الإنسانية

 .133-333(, 3)31 ,جامعة الأزىر
(. أثر تدريس الفيزياء باستخداـ تقنية الويكي والخرائط 3433العمرو، رائيو أحمد. ) -

في اكتساب طالبات الصؼ العاشر  الذىنية الإلكترونية
الأساسي لممفاىيـ العممية وميارات عمميات العمـ في 

(, 1)13لواء المزار الجنوبي. مجمة العموـ التربوية, 
343- 311. 

يا, مياراتيا, استراتيجيتيا. (. المعرفة: نشأتيا, نماذج3433الغريري, سعدي. ) -
 مركز ديبونو لتعميـ التفكير.القاىرة: 

(. اثر استخداـ استراتيجية 3436فايد، ساميو المحمدي, وىيكؿ ابراىيـ محمد. ) -
التدريس التبادلي في تدريس الجغرافيا عمى تنميو بعض 
ميارات فيـ الخريطة والتمثيؿ البياني لمحتواىا لدى 

لاعدادي. مجمو كميو التربية, تلبميذ الصؼ الثاني ا
 .343-64 ,(63جامعو طنطا, )

الاردف: دار (. اساليب تدريس الرياضيات. 3439عبد الكريـ موسى. )فرج الله,  -
 اليازوري العممية.

(. برنامج قائـ عمي نموذج أوزوبؿ باستخداـ الكتاب 3434فكري، إيماف جماؿ. ) -
دي طفؿ التفاعمي في تحسيف صعوبات التعمـ الحسابية ل

الروضة. المجمة العممية لكمية التربية لمطفولة المبكرة, 
 .363-63(, 36)36جامعة بورسعيد، 

(. اثر استراتيجية المشروعات في تنمية بعض 3439, ولاء عبد السميع. )شقرق -
المفاىيـ الرياضية لدى طفؿ الروضة. المجمة العممية 

(, 3)6 لكمية التربية لمطفولة المبكرة, جامعة المنصورة,
364-349. 

(. برنامج قائـ عمي التعمـ ذاتي التنظيـ لتنمية 3433كدواني، داليا ممدوح إبراىيـ. ) -
ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي لدي الأطفاؿ ذوي 
اضطراب طيؼ التوحد لحمايتيـ مف المخاطر 
الأكاديمية. المجمة العممية لكمية التربية لمطفولة 

 .336-361 (,3)9 المبكرة, جامعة المنصورة,
(. 3433كرـ الديف, ليمى أحمد, ومحمد, ايماف العربي, ومجمع, ميشيؿ صبيح. ) -

 -فاعمية برنامج لتنمية بعض ميارات القياس )الطوؿ
الحجـ( لدى طفؿ الروضة. مجمة دراسات  –المسافة 

الطفولة, كمية الدراسات العميا لمطفولة, جامعة عيف 
 .91-39(, 63)33شمس, 

(. فاعمية نموذج تدريسي قائـ عمي 3433فت محمد، وشتات، رباب محمد. )كماؿ، مير  -
التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي 
الرياضياتي والقدرة عمي حؿ المشكلبت الإحصائية 
وخفض قمؽ الرياضيات لدي طالبات السنة التحضيرية 
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مجمس النشر  المجمة التربوية, بجامعة الممؾ سعود.
 .333-313(, 331)13ممي, جامعة الكويت, الع

(. فاعمية نموذج التعمـ القائـ عمى المشروعات في 3434لاشيف، سمر عبد الفتاح. ) -
تنمية ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي والأداء 

مجمة دراسات في المناىج الأكاديمي في الرياضيات. 
 ، كمية التربية, جامعة عيف شمس.وطرؽ التدريس

(333,) 313-363. 
(. مداخؿ واستراتيجيات وطرائؽ حديثة في تعميـ 3433مجاىد, فايزة أحمد الحسيني. ) -

دار التعميـ  الاسكندرية:وتعمـ الدراسات الاجتماعية. 
 الجامعي.

(. اثر 3433محمد اسماء محمد, وحسانيف, عمي عبد الرحيـ, وغبيش, فؤاد عموي. ) -
اكساب بعض  استخداـ الخرائط الذىنية الالكترونية في

الميارات الحياتية لدى أطفاؿ الروضة. مجمة دراسات 
(, 333تربوية ونفسية, كمية التربية, جامعة الزقازيؽ, )

333-143. 
(. فاعمية موقع الكتروني قائـ عمى 3434محمد, روضة أحمد, ويوسؼ, فايزة احمد. ) -

التعمـ الذاتي لتنمية بعض المفاىيـ الرياضية لدى طفؿ 
رسة. مجمة التربية, جامعة الازىر, ما قبؿ المد

336(1 ,)149-113. 
(. فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف ميارات التنظيـ 3433محمد, علب عبد الرحمف. ) -

الذاتي الرياضياتي واثره عمى السموكيات الاجتماعية 
الايجابية لأطفاؿ الروضة. مجمة الطفولة والتربية, كمية 

-333(, 34)33 رياض الاطفاؿ, جامعة الاسكندرية,
146. 

(. طرائؽ التدريس العامة. عماف: 3433مرعي، توفيؽ احمد, والحيمة، محمد محمود. ) -
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

(. أثر استخداـ إحدى 3436، لينا ناصر, وباحاذؽ، رجاء بنت عمر. )يالمطير  -
استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدعيـ بعض ميارات 

ناقد لدى طفؿ الروضة. مجمة كمية التربية, التفكير ال
 .136-331(, 3)13جامعة أسيوط, 

(. تجريب التدريس المتمركز حوؿ المتعمـ في تطوير 3433ممقى, عماد شوقي. ) -
عمميات التعمـ ذاتي التنظيـ وميارات التمثيؿ الرياضي 
لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مجمة تربويات 

  .64-13(, 3)33الرياضيات، 
(. أثر استخداـ 3433المميجي, ريياـ رفعت, والجندي, رانيا محمد, وفتحي, نسريف. ) -

استراتيجية الاكتشاؼ الموجو في تنمية ميارات ما وراء 
المعرفة لطفؿ الروضة. مجمة دراسات في الطفولة 

-333(, 1)33والتربية, كمية التربية, جامعة اسيوط, 
133. 

اعمية استخداـ الخرائط الذىنية الالكترونية في (. ف3434المميجي, ريياـ رفعت. ) -
تنمية الثقافة الصحية والعادات الغذائية لطفؿ الروضة. 
مجمة الطفولة والتربية, كمية رياض الاطفاؿ, جامعة 

 .66-33(, 33)33الاسكندرية, 
(. تنمية لغة العقؿ: استراتيجيات تنمية التفكير ما وراء 3439منصور, طمعت. ) -

 اىرة: مكتبة الانجمو المصرية.المعرفي. الق
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" في تحصيؿ Buxton(. أثر نموذج بكستوف "3433المنصوري، مشعؿ بدر أحمد. ) -
المفاىيـ الرياضية والاتجاه نحو الرياضيات لدي تلبميذ 
الصؼ الرابع الابتدائي بدولة الكويت. مجمة التربية، 

 .314–333جامعة الأزىر, 
وف في اكتساب المفاىيـ الجغرافية (. اثر نموذج بكست3433مؤنس, محمد. ) -

والاحتفاظ بيا عند طلبب الصؼ الثاني المتوسط. مجمة 
 .333-349(, 3433)3الاستاذ, 

 دار (. عماف:3ط)السموكية العموـ في القياس أساسيات (.3443. )موسى ،فالنبيا -
 .الشروؽ لمنشر

(. 3433نصار, حناف محمد, وعويضة, السيد عبد العزيز, وداود, دعاء داود. ) -
في  :KWفاعمية استخداـ استراتيجية جدوؿ التعميـ 

تنمية بعض مفاىيـ القياس لطفؿ الروضة. مجمة كمية 
 .333-363(, 346التربية, جامعة كفر الشيخ, )

(. فاعمية برنامج انشطو الرسـ البياني في تنميو بعض 3434نصار، حناف محمد. ) -
طفؿ  ميارات فيـ الخريطة الجغرافية والانتماء لدى

الروضة. مجمو بحوث ودراسات الطفولة, كميو التربية 
( ,  .33-13, (33لمطفولة, جامعو الفيوـ

(. الشامؿ في المناىج والاتجاىات الحديثة في 3434الياسري، نداء محمد باقر. ) -
 التدريس. عماف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.
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