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 
 مهارات حل المشكلات الهندسية والانخراط في مهام الـتعلم لـدي      تنمية  البحث الحالي إلي   هدف

 التعلم المدمج القائم على الواقـع       امباستخد الإعدادية   المرحلةالتلاميذ ذوي فرط النشاط وقصور الانتباه ب      
 المجموعـة  ذوالمعزز بأنشطة التعلم المصغر،  وتم استخدام المنهج التجريبي والتصميم شبه التجريبـي           

 المدمج القائم علـي الواقـع      للتعلم المستقل في بيئة     المتغير حدد ت وقد.  القبلى والبعدى  والتطبيقينالواحدة  
 بينما ،محتوي وحدة الهندسة والقياس المقررة علي الصف الأول الإعداديالمعزز بأنشطة للتعلم المصغر ل

 إجراءات منتوقد تض.  حل المشكلات الهندسية والانخراط في مهام التعلممهاراتتمثل المتغير التابع في    
تلاميذ من ذوي فرط النشاط وقصور الانتباه من بـين  ) ١٠(اختيار عينة البحث وضمت عدد  ) أ: (البحث
 وحـدة   دروس معزز بأنشطة للتعلم المصغر ل     نصي محتوي   تطوير) ب(ذ الصف الأول الإعدادي،     تلامي

الأول في الفصل :  مع هذا المحتوي مباشرة خلال مسارين   التفاعل يمكن للمتعلم التفاعل     والقياس،الهندسة  
صوير واحد من عدة  يمر إلي أي منها عبر اختياره تلكترونيتحت إشراف المعلم، الثاني في بيئة للتعلم الإ

 اختبـار ) ١: (وهمـا  البحـث  ى وتطوير أداتإعداد)  ج(أكواد تم إدراجها في المحتوي النصي المعزز،      
 الانخراط سلوك لالمعلمبطاقة ملاحظة ) ٢( أداء التلاميذ لمهارت حل المشكلات الهندسية، لقياستحصيلي 

حث المحتوي النصي المعزز بأنشطة التعلم  البعينة درست حيث البحث تجربة إجراء) ج(في مهام التعلم، 
رصـد  ) ه( عينة البحث،   علي وبعديا البحث قبليا    اتي أد تطبيق) د( الوحدة المشار إليها،     لدروسالمصغر  

 المدمج القائم علي الواقع المعـزز بأنـشطة   التعلم فاعلية أظهرت النتائج   وقد. النتائج ومعالجتها إحصائيا  
هارات حل المشكلات الهندسية والانخراط في مهام التعلم لدي تلاميذ ذوي فرط التعلم المصغر في تنمية م   

  . وتفسيرها وتقديم توصيات ببحوث مستقبليةتائجوتم مناقشة الن. النشاط وقصور الانتباه بالمرحلة الإعدادية
  .باه المصغر، فرط النشاط وقصور الانت،التعلم المدمجالتعلم ، المعززالواقع : المفتاحيةالكلمات
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 

 تكنولوجيا الواقع المعزز أحد المستحدثات التي قدمتها تكنولوجيا التعلـيم لميـدان             تمثل
التعليم، حيث تساهم بما لها من إمكانات وخصائص من إمداد المتعلم بالتعزيز والدعم في الموضع        

غموض أو  وقتما لمس  سهالذي يتواجد به وهو منخرط في متابعة نص المحتوي العلمي الذي يدر           
وقد تتسع صور التعزيز التـي      . استشعر الحاجة إلي إثراء أو توضيح وحسب رغبته ووفقًا لطلبه         

تتيحها تكنولوجيا الواقع المعزز لتشمل معززات أحادية الاتجاه مثل الصور والرسوم والنصوص            
 الألعـاب   الإثرائية والأمثلة والشروحات السمعية والبصرية، وأخري تفاعلية ثنائية الاتجاه مثـل          

التعليمية والمهام التفاعلية، أو متعددة الاتجاهات مثل بيئات التعلم الافتراضية بما تتـضمنه مـن               
مكونات تسمح بالتعلم التشاركي وأنشطة التعلم التعاوني وتوفر مصادر للتغذية المرتدة والتعزيـز             

ن والتلقـي واسـتقبال      الذي يغلب عليـه الـسكو      واقعهذا التعزيز ينقل المتعلم من ال     . المناسبين  
التحديات ومجابهتها بمفرده وإمكاناته الخاصة، إلي واقع آخر ثري بالمثيرات والمحفـزات التـي             
تحمسه للمشاركة والتفاعل بإيجابية ونشاط فتظل دافعية المتعلم لمواصلة التعلم في مستوياتها، وقد             

ومـدي ملاءمتـه لاحتياجـات      تزداد، إلا أن ذلك قد يتوقف علي كفاءة التعزيز وجودة التصميم            
  .  المتعلمين

 حل المشكلات غرض أساسي من أغراض تعليم الرياضـيات، والهندسـة أحـد             ويمثل
الفروع الأساسية لعلم الرياضيات، لما تهتم به من تزويد المتعلمين بالمعارف اللازمة لفهم وتفسير            

رات الإدراك المكـاني    جوانب التعلم في فروع الرياضيات الأخري، كما تساهم في تنميـة مهـا            
والاستكشاف وأساليب التفكير الاستدلالي والمنطقي وتحليل المشكلات وحلها، كذلك تستخدم كأداة           

-٩٩٤، ص ص ٢٠٠٥فريال أبـو سـتة،      (لتقليد وتنفيذ مهارات التفكير العامة وحل المشكلات        
٩٩٥.( 

المهـارات التـي     المشكلات هو عملية مركبة يستخدم فيها المتعلم معارفه السابقة و          حل
 ,.Shi et al(سبق له اكتسابها للبحث عن حلول من أجل التكيف مع متطلبات الموقف الـراهن  

وتنمية مهارات حل المشكلات الهندسية أحد أهداف المحتوي العلمـي لمـادة الهندسـة              ). 2023
 هـذه  ويسعي المحتوي العلمي لتنمية. المقررة علي الصف الأول من المرحلة الاعدادية في مصر   

المهارات لدي المتعلمين من خلال ما يتضمنه من مفاهيم أساسية في الهندسة ونظريات وتطبيقات              
كتـاب  (وأمثلة وتدريبات تساعد علي تعزيز القدرة علـى التفكيـر المكـاني وإدراك العلاقـات           

  ). ٢٠٢١الرياضيات، الصف الأول الاعدادي، الفصل الدراسي الأول، 
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 أنساب الطلاب مهارات حل المشكلات الهندسية يقتـضي         أن إك " شي، وآخرون  "ويري
يكون لدىهم وقت كافٍ للملاحظة والتجريب والتخمين والحساب والاستدلال والتحقق وغيرها من            
الأنشطة في تعلم الرياضيات ومن المهم تحسين طرق التدريس بما يساعد في تـصوير المعرفـة           

هم الطلاب للمفاهيم الرياضية وينمي قدراتهم علـي        الرياضية وتمثيل المفاهيم المجردة بما يعزز ف      
  ). Shi et al., 2023(استخدامها في حل المشكلات الرياضية 

    المعتادة،التقليدية تعليم الهندسة في المدارس علي الطرق ويعتمد
 نتائج العديد من الدراسات إلي صعوبة حل المشكلات الهندسية، وأن العديد مـن              وتشير

  صعوبات في حل المشكلات الهندسية وتدني التحصيل الطلاب يواجهون 
   ( ;Anwar et al., 2022; Safrina et al., 2021)  من المتوسطلأقل

أسباب فشل الطلاب في حل المـشكلات الهندسـية   ) ٢٠٢٢" (أنور وآخرون " أرجع   وقد
ة في شكل إلي ما يواجهونه في الهندسة من تجريد للأشياء الهندسية وعدم عرض المشكلة الهندسي            

  ). Anwar et al., 2022(نماذج رياضية أو صور 
 التأخر في تحصيل مهارات حل المـشكلات الهندسـية لـدي المتعملـين ذوي               ويزداد

   :إلي() إضطراب فرط النشاط وقصور الانتباه، حيث تشير دراسات 
 في تحصيل مهـارات حـل   ني إلي أن التد)Safrina et al.,2021( أشارت دراسة كما

لات الهندسيية يرجع إلي عدة عوامل بعضها يرجع إلي طبيعة مادة الهندسـة التـي تتـسم            المشك
 إلي اسـتخدام    يرجعبالصعوبة وما تتضمنه من علاقات ومفاهيم مجردة يصعب تخيلها، وبعضها           

 وعدم كفايـة الوقـت للتوضـيح بالأمثلـة          طرق التعليم المعتادة التي تعتمد علي الشرح النظري       
 إلي خصائص المتعلمين واحتياجاتهم الخاصة؛      جعلوجية، وبعض هذه العوامل ير    والأدوات التكنو 

 وما يتسمون به من فرط النشاط، وصعوبة الجلوس بهـدوء فـي             ADHDفالمتعلمون من ذوي    
مقاعدهم بالفصل، والميل إلي العبث في أشيائهم واستخدام أدواتهم مثل الهواتـف المحمولـة دون        

ة متابعة المعلم، وضعف القدرة علي تحديد الأهداف وعدم القـدرة   مبرر، وقصور الانتباه وصعوب   
 الإنجاز، و الشعور بالإحباط من الفشل وسرعة الملل والتوقف عـن متابعـة              مواطنعلي تحديد   

هـذه الـسمات    .  سبق لهم الشروع فيه قبل إكماله      الذي من النشاط    والخروجالتفكير والانسحاب   
ظهر آثارها في تدن مستوي مستوي أداؤهم لمهارات حـل   تADHDُالمميزة للمتعلمين من ذوي    

هـذه  . المشكلات الهندسية،  في المهام البسيطة، وتزداد حدة  تأثيرها علي كفاءة الأداء الأكاديمي         
 مثـل غيـرهم مـن ذوي    ،ADHDالصفات تقلل من استفادة المتعلمين مـن ذوي اضـطراب           
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ي تُقدم بالفصول الدراسية المعتادة، مع التقديم       الاحتياجات الخاصة، من طرق التدريس التقليدية الت      
السريع للموضوعات الجديدة، ونقص الأمثلة، وعدم كفاية التفسيرات والممارسات والمراجعـات           

   (Cawley, & Miller, 1989; Safrina et al.,2021).اللازمة لتغطية موضوعات التعلم 
 فاعلية فـي جـذب انتبـاه         وآخرون أن الواقع المعزز أكثر التقنيات      ”Aziz“ ويرى

 ، بما يتيح لهم عرضه من وسائط متعدده قادرة علي تحقيـق           ADHDالمتعلمين ذوي اضطراب    
 ,.Aziz et al(وظائف الجاذبية، والتوضيح، والابقاء علي دافعيتهم للتعلم والمحافظة علي التركيز

كثر التقنيات فعالية وآخرون علي أن تكنولوجيا الواقع المعزز أ"Kamińska "كما يؤكد ). 2012
 انتباههم مركّزا على جوانب     بقاءمع الطلاب الذين يعانون من اضطرابات الانتباه ، لقدرته علي إ          

   الدمج أهميةغير أن المحتوي الساكن ). Kamińska et al., 2023 p. 18(التعلم 
 

  : استشعار مشكلة البحث من خلالتم
بالتزامن مـع متابعتهمـا     - حيث لاحظ الباحثان     :باشرة للمتعلمين في الميدان   الملاحظة الم : أولاً

 التـي   هلأحد معلمي الرياضيات خلال تطبيقه لإجراءات التجربة الميدانية لبحثـه للـدكتورا           
 انصراف بعض تلاميذ الفصل عن متابعة أنشطة المعلـم فـي   -يشتركان في الاشراف عليها   

الكلام مع بعضهم والعبث في الأشياء وكثرة الحركة وعدم        شرح بعض المفاهيم الهندسية إلي      
الإكتراث بتعليمات المعلم لهم بالاستقرار في أماكنهم بالفصل، والانشغال باستخدام التليفـون            
المحمول في تصوير الأكواد المرتبطة بموضوع الدرس في كتاب المعاصر بـشكل ملفـت              

 أسئلة المعلم دون التوقـف للتفكيـر فـي حـل     للانتباه، والاندفاع للمشاركة في الاجابة علي   
المشكلات المتضمنة في تدريبات الهندسة المرتبطة بالدرس ما يفقدهم القدرة علي الوصـول             

  . للحل الصحيح
 أثارت الملاحظات السابقة الدافعية لدي الباحثَّين لتقصي الأداء الأكـاديمي       :مقابلة المعلمين : ثانيا

ا، وقد كشف الاطلاع علي كراسة درجات الـشهور انخفـاض           لدي تلك الحالات وما يماثله    
درجات هؤلاء الطلاب في مادة الرياضيات بصفة عامة وتدني أداؤهم في الهندسـة بـشكل               

 معلمي المدرسة علي وسمهم بالخصائص السلبية المشتتة للانتبـاه والمعطلـة            واتفقخاص،  
الفصل إلي اللعب بالموبايـل وعـدم       لاستقبال مثيرات التعلم والانصراف من متابعة المعلم ب       

المتابعة، رغم تميزهم بصفات إيجابية مثل حسن الخلق والرغبة فـي التحـصيل ووالميـل               
للمنافسة لفترات قصيرة بسبب صعوبة مداومة التركيز والانخراط في متابعة المهمة لفتـرة              
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 ,Aziz et al(ِ)طويلة، وهي من أبرز السمات المميزة لذوي فرط النشاط   وقصور الانتباه 

2012, P. 577(. 

 وتم خلالها تطبيق اختبار أداء مهارات حـل المـشكلات الهندسـية            :الدراسة الاستكشافية : ثالثاً
تلميـذ بالـصف الأول   ) ٤٢(بمقرر الهندسة علي عينـة قوامهـا        " الهندسة والقياس : "لوحدة

ون المتوسـط  لـدي      الإعدادي، وكشفت النتائج عن تدني مستوي الأداء علي الاختبار إلي د          
  . تقريبا%) ٤٣(تلميذ بنسبة مئوية ) ١٨(عدد 

كورنر لتـشخيص   " اختبار   وتطبيقتحصيلي في المفاهيم الهندسية،     :  كما قد كشف تطبيق اختبار    
   "حالة هؤلاء الأطفال، تطبيق بطاقة ملاحظة الإنخراط في المهمة

 Wojciechowski& Cellary ومنهـا دراسـة   :نتائج وتوصيات الدراسات الـسابقة : رابعا

 التي خلصت إلي أن إمكانات الواقع المعزز تدعم التفاعليـة لـدي المـتعلم، كمـا                 (2013)
 أن الواقع المعزز يساهم في تحسين الإدراك وإطالة فتـرة       Wang) 2014(أوضحت دراسة   

" جيتريـز "تفاعل المتعلمين مع المادة العلمية، كذلك فقد أظهرت نتـائج دراسـة كـل مـن              
أن مثيرات الانتباه التـي تعتمـد عليهـا    ) Gutiérrez & Fernández, 2014" (رناندزفي"و

تكنولوجيا الواقع المعزز بإمكانها الاستحواذ علي المتعلم بسبب قدرته علـي الـتحكم فيهـا               
 بها، مايمكن معه استثمار هذه الامكانات والتوجه لاختبار فاعليته مـع المتعلمـين              والتلاعب

 زينـب هاشـم     ، العنزي مريمكذلك وقد أوصت دراسة     . وقصور الانتباه ذوي فرط النشاط      
بالحاجة إلى تعميم استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في مختلف المقررات الدراسية           ) ٢٠١٩(

ومع التلاميذ ذوي فرط النشاط  بصفة خاصة، مع نشر الوعي بمدى أهمية اسـتخدامه فـي              
 . التدريس
  فـي  بيئات الـتعلم الالكترونيـة       إمكاناتهمية استثمار    أ إلي دراسات ال بعض تشير   كما

 سـبب  فرط النشاط وقصور الانتباه      ذوي الذي يتكون لدي التلاميذ      للذاتمواجهة المفهوم السلبي    
خبرات الفشل الناجمة عن التسرع والاندفاع قبل التفكير فيمـا يعـرض عليـه مـن مـشكلات                  

(Ialongo et al., 1994)،ات من اتاحة فرص مرنة للتـدريب والتجريـب    بما تقدمه تلك البيئ
 من المعلم دون خجل، وكذلك خصوصية الحصول علـي          والمساندةوالخصوصية في طلب الدعم     

 .التغذية الراجعة والتوجيه



 

   ٤٣٢

 هـي   ADHD خلاف ذلك، فإن من الخصائص الأكثر شيوعا بين التلاميذ ذوي            ليوع
والاندفاع في أداء بعض المهام الأكاديميـة       المفرطة بسبب خبرات الفشل نتيجة التسرع        سيةالحسا

  لوحظ أيضا أن هناك كما. دون تفكير ما يؤثر علي مفهوم الذات

 تبرز امكانات البيئات الالكترونية بما لها من خصائص تعزز المرونـة والخطـو              وهنا
الذاتي وتتيح فرص التجريب والتكرار دون خوف من خبرات الفشل أمام الاخرين والمرونة فـي               

قت التعلم وطلب المساعدة مع تعزيز خصوصية المتعلم في الأسئلة والحـصول علـي الـدعم                و
والتغذية المرتدة ، وتصبح استراتيجية التعليم المدمج القائمة علي الواقع المعـزز بمـا لـه مـن             
إمكانات والبيئات الالكترونية بما تقدمه من فرص للتجريـب والتـدريب ودعـم وتعزيـز أحـد        

 التعليمية التي سعي البحث الحالي إلي الكشف عن فاعليتها في تنمية مهارات حـل               الاستراتيجيات
المشكلات الهندسية والانخراط في التعلم لدي التلاميذ ذوي فرط النشاط وقصور الانتباه بالمرحلة             

   .الاعدادية
درة  فإن أي خطة أو استراتيجية لتعليم هذه الفئة ينبغي أن تلبي احتياجاتهم وتكون قا           لذلك

علي إثارة الاهتمام وجذب الانتباه، والواقع المعزز له من الامكانات التي يمكن اسـتثمارها لهـذا         
الغرض، حيث من خلاله يمكن عرض كائنات رقمية افتراضية جذابه في عالم الواقـع الحقيقـي                

)Aziz et al, 2012, P. 577 .( ء ويهتم الباحثون بالكشف عن استراتيجيات لزيادة تفاعل هـؤلا
التلاميذ مع المحتوي، حيث تبين أن عرض المعلومات بشكل ساكن يكون غير فعال  مـع هـذه                  
الفئة، علي خلاف ذلك  فإن استخدام الوسائط المتعددة التفاعلية والرسوم المتحركة تـساهم فـي                

كما تفيد معهم ). (Höffler, & Leutner, 2007استبقاء الدافعية والمحافظة علي تركيز الانتباه 
  ().لانشطة الخارجية والمكافآت ا

 

 ذوي اضطراب فرط النشاط وقصور الانتباه بخصائص لها تـأثير سـلبي علـي               يتميز
تركيز الانتباه في حل المشكلات الهندسية  عند تعلمها بالطرق التقليدية ينشأ عنه تـاخرهم فـي                  

 الحلـول الـصحيحة  للمـسائل        اكتساب تلك المهارات الأكاديمية وعدم استطاعتهم الوصول إلي       
وقد يكون تساهم استراتيجية للتعلم المدمج قائمة علي الواقع المعزز تأثير إيجابي            .  المرتبطة بها   

في تنمية تلك المهارات لديهم من خلال تنمية قدراتهم علي الانخراط في المهمـة وإطالـة فتـرة          
يوجد قـصور   : " البحث في العبارة التالية    وقد أمكن بلورة مشكلة   . تركيز الانتباه في متابعة التعلم    

في مستوي أداء مهارات حل المشكلات الهندسية والانخراط في مهام التعلم لـدي التلاميـذ ذوي           
ونظرا للاحتياجـات التعليميـة الخاصـة       ". فرط النشاط وقصور الانتباه بالصف الأول الإعدادي      



 

   ٤٣٣

ات تكنولوجيـا الواقـع المعـزز والـتعلم      المميزة لفئة ذوي فرط النشاط وقصور الانتباه، وامكان       
المدمج، فقد سعي البحث الحالي للكشف عن فاعلية استراتيجية للتعلم المدمج قائمة علـي الواقـع               

 ومستوي الانخراط في مهام الـتعلم لـدي    الهندسية  مهارات حل المشكلات   أداءالمعزز في تنمية    
  ".عدادية فرط النشاط وقصور الانتباه بالمرحلة الإذويالتلاميذ 

 

  :  هذا البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئيس التالييحاول
 يمكن تطوير استراتيجية للتعلم المدمج القائم علي تكنولوجيا الواقع المعزز لتنميـة             كيف

 الانخراط في مهام التعلم لدي التلاميذ ذوي فرط النشاط    ومستويمهارات حل المشكلات الهندسية     
   : ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية؟ بالمرحلة الإعداديةADHDنتباه وقصورالا

 يمكن تطوير استراتيجية للتعلم المدمج القائم علي تكنولوجيا الواقـع    كيف معايير تطوير    ما -١
المعزز لتنمية مهارات حل المشكلات الهندسية ومستوي الانخراط في مهام الـتعلم لـدي              

 ؟ بالمرحلة الإعداديةADHD النشاط وقصورالانتباه  فرطيالتلاميذ ذو
 للـتعلم المـدمج القـائم علـي         استراتيجية نموذج التصميم التعليمي المستخدم لتطوير       ما -٢

تكنولوجيا الواقع المعزز لتنمية مهارات حل المشكلات الهندسية ومستوي الانخـراط فـي         
  بالمرحلة الإعدادية؟ ADHD مهام التعلم لدي التلاميذ ذوي فرط النشاط وقصورالانتباه

 مهارات حل المشكلات الهندسية المشتقة من وحدة الهندسة والقياس  والمطلوب تنميتها             ما -٣
  فى المرحلة الإعدادية؟ADHD وقصور الانتباه طلدي التلاميذ ذوي فرط النشا

ية مهارات   المدمج القائم علي تكنولوجيا الواقع المعزز لتنم       التعلم أثر استخدام استرتيجية     ما -٤
 بالمرحلة  ADHDحل المشكلات الهندسية لدي التلاميذ ذوي فرط النشاط وقصورالانتباه          

 الإعدادية؟
 مستوي المدمج القائم علي تكنولوجيا الواقع المعزز لتنمية         التعلم أثر استخدام استرتيجية     ما -٥

 ـ ADHD  النشاط ونقص الانتبـاه    فرطالانخراط في المهمة لدي الطلاب ذوي        ة  بالمرحل
 الإعدادية؟

 

  : البحث الحالي إلى اختبار صحة الفروض الآتيةيسعى
 تلاميـذ  درجات رتب متوسطي بين) ٠،٠٥ ≤( فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة       يوجد -١

 التحـصيلي المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي للمكون المعرفي للاختبـار            
 .لصالح التطبيق البعدي حل المشكلات الهندسية لمهارات



 

   ٤٣٤

 تلاميـذ  درجات رتب متوسطي بين) ٠،٠٥ ≤( فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة       يوجد -٢
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي للمكون الأدائي لمهارات حل المـشكلات            

 .الهندسية لصالح التطبيق البعدي

 تلاميـذ  درجات رتب متوسطي بين )٠،٠٥ ≤( فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة       يوجد -٣
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة سـلوك الانخـراط فـي           

 .يالمهمة التعليمية لصالح التطبيق البعد
 

  : البحث الحالي إلىيهدف
 حـل   مهـارات أداء استراتيجية للتعلم المدمج قائمة علي الواقع المعـزز لتنميـة             تطوير -١

 النشاط  فرط  وتحسين مستوي الانخراط في المهمة لدي التلاميذ ذوي           المشكلات الهندسية 
  بالمرحلة الإعداديةADHD ونقص الانتباه

  و تحسين مستوي الانخراط في المهمة لـدي      أداء مهارات حل المشكلات الهندسية      تنمية -٢
  .دادية بالمرحلة الإعADHD  النشاط وقصور الانتباهفرطالتلاميذ ذوي 

 عن أثر استخدام استراتيجية التعلم المدمج القائمة علي تكنولوجيا الواقع المعزز في             الكشف -٣
  وتحسين مستوي الانخراط في مهام الـتعلم لـدي           الهندسية حل المشكلات    مهاراتتنمية  

  بالمرحلة الإعداديةADHD  النشاط وقصور الانتباهفرطالتلاميذ ذوي 
 

  : الحالي في يسهم البحثقد
 اهتمام الباحثين لدراسة تأثير متغيرات تصميمية في تكنولوجيا الواقع المعـزز فـي              إثارة -١

 .تحسين الأداء التعليمي لدي فئات ذوي الاحتياجات الخاصة
 برامج تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة إلي إمكانات تكنولوجيـا          علي اهتمام القائمين    توجيه -٢

رها في تحسين مستوي الانخراط في مهام التعلم والتحـصيل          الواقع المعزز وكيفية استثما   
 .لدي التلاميذ ذوي فرط النشاط وقصور الانتباه

 مراكز مصادر التعلم بإدارات التربية الخاصة باستراتيجية تعليمية تلائم خـصائص            تزويد -٣
 .  تعتمد علي توظيف إمكانات تكنولوجيا الواقع المعززADHDذوي 

 علي إعداد برامج التربية الخاصة إلي امكانات تكنولوجيـا الواقـع             اهتمام القائمين  توجيه -٤
 . فئات ذوى الاحتياجات الخاصةعليمالمعزز وأهمية استثمارها في إنتاج برامج لت



 

   ٤٣٥

 

 : أدوات البحث الحالي في الأدوات التاليةتتمثل

  الانتبـاه  ور ترجمة بـلال عـوده لتـشخيص فـرط النـشاط وقـص       SWANمقياس -١

ADHD)2016.( 

 . ترجمة وتعديل الباحث(SEOC) ملاحظة انخراط الطلاب في المهمة بطاقة -٢

إعداد ( تحصيلي لقياس المكونين المعرفي والأدائي لمهارات حل المشكلات الهندسية          اختبار -٣
 ).الباحث

 

  : حدود البحث الحالي على الحدود التاليةتقتصر
 والقيـاس بمقـرر الهندسـة للـصف الأول           دروس وحدة الهندسة   : الموضوعية الحدود -١

 .الإعدادي

 .الدقهليةمدرسة السماد بطلخا محافظة : المكانيةالحدود -٢

 .٢٠٢١/٢٠٢٣ الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي : الزمنيةالحدود -٣

من الطلاب ذوي اضطراب فرط النـشاط وقـصور   ) ١٠( قوامها عينة : البشريةالحدود -٤
 .دادي بالصف الأول الإعنتباهالا

 

  : لطبيعة البحث الحالي واهدافه فقد تم تطبيق المنهجين التالييننظراً
 .وذلك في إعداد الإطار النظري للبحث:  البحث الوصفي التحليليمنهج -١

وذلك في إجراءات تنفيذ تجربة البحث لدراسة أثر المتغير المـستقل           :  البحث التجريبي  منهج -٢
طلاب ذوي اضطراب فرط النشاط وقصور الانتباه بالمرحلـة          ال يعلى المتغيرات التابعة لد   

 :وقد تمثلت متغيرات البحث فيما يلي. الإعدادية

  . للتعلم المدمج القائم علي الواقع المعزز استراتيجية :المتغير المستقل) ا(
  .  الانخراط في المهمة التعليمية، حل المشكلات الهندسيةمهارات :المتغيرات التابعة) ب(

 

 البحث علي التصميم شبه التجريبي ذو المجموعـة الواحـدة والقياسـين القبلـي               اعتمد
  .يوضح التصميم شبه التجريبي للبحث) ١(والبعدي، وجدول 



 

   ٤٣٦

  ) ١ (جدول
  . شبه التجريبي للبحثالتصميم

  البعديالقياس  التجريبيةالمعالجة  القبليالقياس المجموعة

 المجموعـــة
ــة  التجريبيـ

 للبحث

 اختبار تحصيلي لمهـارات حـل       -
  المشكلات الهندسية

 بطاقة ملاحظة الانخراط في مهام      -
 .التعلم

ــتراتيجية ــتعلم اس  لل
المدمج القـائم علـي     

 الواقع المعزز

 اختبـــار تحـــصيلي -
لمهارات حل المشكلات 

  الهندسية
 بطاقة ملاحظة الانخراط    -

 .في مهام التعلم
 

  : البحث الحالي على المصطلحات التاليةلاشتم
   المعززالواقع

بأنه تكنولوجيا ثلاثية الأبعاد تدمج بين الواقع    ) ٢ ص ،٢٠١٥( محمد عطية خميس     يعرفه
الحقيقي والواقع الافتراضي، أي بـين الكائن الحقيقي والكائن الافتراضي، ويـتم التفاعل معهـا             

لمهمة الحقيقية، ومن ثم فهو عـرض مركب يـدمج بـين   فى الوقت الحقيقي، أثناء قيـام الفرد با   
المشهد الحقيقي الذي يـراه المــستخدم والمــشهد الظاهري المولـــد بـالكمبيوتر الـذي            

 تعمل علـى دمـج      تكنولوجيا :ويعرفه الباحث إجرائيا بأنه   . يضاعف المشهد بمعلومـات اضافية   
 الذي يدخل اليه المتعلم بإرادته عنـدما يقـوم          الواقع الحقيقي للكتاب المطبوع والواقع الافتراضي     

باستخدام كاميرا هاتفه المحمول لتصوير أكواد خاصة مدرجة في مواضع محـددة داخـل نـص        
 وتقوده للحصول علي الدعم الأكاديمي إما عبر تشغيل     -كل حسب رغبته  - بينها   منالكتاب يختار   

ئة تعلم إلكترونية لأداء أنشطة إثرائية وسائط سمعية أو بصرية او سمعبصرية، أو عبر الدخول لبي       
  .  وللتعلم الذاتي
   التعلم المدمج القائمة علي الواقع المعززاستراتيجية

 مكتـوب   نـص :  البحث بأنهـا   هذا في    الواقع المعزز  تكنولوجيا الباحث إجرائيا    يعرفها
ن مـن    تم تعزيز عناصر موضـوعاتها بنـوعي       ياسيتضمن المحتوي العلمي لوحدة الهندسة والق     

النوع الأول يستعرضها المتعلم في الفصل تحت إشراف المعلم بمفرده أو فـي             : المصادر الرقمية 
مجموعات صغيرة للتعلم وتتضمن مقاطع للتعلم المصغر تعتمد علي ملفات فيديو، ملفات صوتية             
بمصاحبة صور مسطحة ثنائية الأبعاد، مجسمات، أنشطة مصحوبة بتدريبات علي طـرق حـل              

يستعرضها المتعلم بمفرده داخل بيئـة تعلـم إلكترونيـة          : ندسية تطبيقية، النوع الثاني   مشكلات ه 



 

   ٤٣٧

 مخصص لـذلك  QR codeبعد الدخول اليها من خلال تصوير " Moodle cloud"خاصة علي 
:  الوحدة، وهذه المـصادر تـشمل  دروسفي الكتاب وتتضمن مصادر إثرائية علي كل درس من         

علي برنامج الجيوجيبرا، فقرات تعلم مصغر تتضمن أمثلـة محلولـة      ألعاب تطبيقة ينفذها المتعلم     
لمشكلات هندسية متدرجة الصعوبة وتدريبات تطبيقية مباشرة وأخري متدرجة الـصعوبة علـي             
موضوعات الدروس، اختبارات للتقويم البنائي، اختبار نهائي علي كل درس، ملفات انجاز وتغذية             

وات للتواصل غير المتزامن، وأخري للتواصل المتـزامن  مرتدة مخصصة علي أنشطة المتعلم، أد 
  . مع المعلم وفق لقاءات يتم تنسيقها حسب الطلب

   الهندسيةالمفاهيم
بناء لفظي لوصف مجموعه من الخصائص أو       " : إجرائيا في هذا البحث علي أنها      تُعرف

قيـاس بالـصف     لأي عنصر من عناصر المحتوي العلمي لوحدة  الهندسة وال          المشتركةالصفات  
 وتجريدها وإعطائها مدلولا هندسيا ذي معني متفق عليه مثل الخـط المـستقيم،              عداديالأول الإ 

  ".الخ...القطعة المستقيمة، الشعاع، الزاوية، العلاقات بين المستقيمات، التوازي، التطابق، 
  الهندسة حل المشكلات مهارات

صف الأول الإعدادي بهدف الوصـول       الخطوات الإجرائية التي يتبعها تلميذ ال      مجموعة
وفـق  " الهندسة والقياس "إلي حل صحيح لما يعرض عليه من مشكلات هندسية مشتقة من وحدة             

فهم وتحديد المشكلة، تكوين خطة للحل، تنفيـذ خطـة          : مراحل حل المشكلة الهندسية المتمثلة في     
  . الحل، مراجعة وتقويم خطة الحل

   في مهام التعلمالانخراط
 ADHD ذوي المـتعلم مـن   ةمـدي مثـابر  : رائيا في هذا البحث علي أنـه       إج يعرف

وتخصيصه الوقت المناسب للقيام بالأداءات والسلوكيات التي تقوده إلي إنجاز مهمة التعرف علي             
مفهوم أو حل مشكلة هندسية مرتبطة بوحدة الهندسة والقياس، ويقاس ببطاقة الملاحظة التي تـم               

  .  راءات البحث وتقنينها خلال إجبهاتعري
   النظري للبحثالإطار. ٢

فـرط  :  الإطار النظري الأدبيات المتعلقة بمتغيرات البحث فى المحاور التاليـة          يعرض
 الأكـاديمي   الأداء ،ADHD ذوي لتلاميذالنشاط وقصور الانتباه والاحتياجات التعليمية الخاصة با      

 الواقـع   تكنولوجيا ،ADHD ومهارات حل المشكلات الهندسية لدي ذوي اضطراب         الهندسةفي  
 لتكنولوجيا   التجريبي النظام تصميم   ،ADHDالمعزز وإمكاناتها ومدي ملاءمتها لخصائص ذوي       



 

   ٤٣٨

الواقع المعزز لتنمية الانخراط في المهمة ومهـارات حـل المـشكلات الهندسـية لـذوي ذوي                 
ADHD .  

 تلاميـذ الخاصـة بال  فرط النشاط وقصور الانتباه والاحتياجـات التعليميـة         :  المحور الأول  ١,٢
  : ADHDذوي

 هذا المحور مفهوم إضطراب فرط النشاط وقصور الانتباه، أنواعـه، مـستوي              يتناول
 الاحتياجـات   ديهم، أسباب تأثر الأداء الأكاديمي ل     ،ADHDالأداء الأكاديمي للمتعلمين من ذوي      

  .التعليمية الخاصة للمتعلمين من هذه الفئة
  الانتباه فرط النشاط وقصور مفهوم. ١-١-٢

 فرط النشاط علي أنه حركة مندفعة بلا هدف وتتكرر في فتـرة زمنيـة معينـة                 يعرف
، ويعرف ويعرف قصور الانتباه على أنـه      )٢٠١٣لبني محمد،   (وتكون غير مقبولة من الآخرين      

اضطراب ناتج من عدم قدرة الفرد علي انتقاء المثير المناسب للتركيز عليه من بين ما يحيط بـه               
يرات سمعية أو مرئية أو لمسية أو غيرها من المثيرات،  كما أن هذا الفرد غير قادر علي                  من مث 

). ٢٠٢٠إبراهيم أبو نيان،    & عفاف الباهلي   (الحفاظ علي تركيزه علي مثير معين لفترات طويلة         
 تطورية مرتبطة بأداء الجهاز العـصبى،  إعاقة:  الانتباه علي أنهقصوربينما يعرف فرط النشاط و 

، ٢٠١٩أحمد محمود،   (ومركبة من مجموعة صعوبات كضعف الانتباه وكثرة النشاط والاندفاعية          
 عصبي سلوكي نمائي مزمن، يعاني فيه الأفراد من قـصور فـي الانتبـاه         اضطرابوهو  ). ٤٦

 إبـراهيم أبـو    ،عفاف الباهلي (ونشاط حركي زائد، وتتفاوت درجة الاصابة به من فرد إلي آخر            
   ).٢٠٢٠نيان، 

أن اضطراب فرط النـشاط وقـصور الانتبـاه أعراضـه         " أنتشيل وآخرون " لاحظ   وقد
 وعلي الرغم من ،)Antshel et al. ,2008 (مستمرة ولا تتأثر بمراحل النمو التي يمر بها الفرد

 لما لها من تأثير     بظهورها المبكر عند الأطفال إلا أنها تلقي بظلالها عليهم حتي في مرحلة الشبا            
 لتحصيل الأكاديمي ما يجعل من نظرتهم إلي المستقبل أقـل إيجابيـة مـن أقـرانهم    سلبي علي ا

) 2013, .et al, Scholtens.(   
  أنواع فرط النشاط وقصور الانتباه. ٢-١-٢

فإن هناك ثلاثة أنواع رئيسة مـن هـذا         ) ٢٠١٧( للجمعية الأمريكية للطب النفسي      وفقًا
  .ط الشاط مع قصور الانتباهقصور الانتباه، فرط النشاط، فر: الإضطراب



 

   ٤٣٩

 والأفراد من هذا النوع يظهر علـيهم  Inattentive typeقصور الانتباه :  الأولالنـوع 
عدم الاهتمام بالتفاصيل وارتكا ب أخطاء فـي        : تكررخمسة أو ستة من الأعراض التالية بشكل م       

ضـرات أو  مهام مدرسية تبدوا بسيطة، صعوبة التركيز علـي المهـام أو الأنـشطة فـي المحا             
المحادثات أو القراءة الطويلة، لا يظهر أنه يستمع عند التحث إليه بحيث يبدو شاردا فـي مكـان               

آخر، لا يتبع التعليمات ولا يكمل العمل المدرسي الذي بدأه، فقد يبدأ لكنه يفقد التركيز ولا يكمل،                  
لتي تتطلـب مجهـودا ذهنيـا       قد يبدأ المهام ولكنه يفقد التركيز بسرعة، يتجنب أو يكره المهام ا           (

متواصلًا، وغالبا ما يفقد الأشياء اللازمة لأداء مهام الحياة اليوميـة ، مثـل الأوراق المدرسـية                 
 والمحفظة والنظارات والتليفون المحمول، سرعة التشتت بعيدا عـن المهمـة،             اتيحوالكتب والمف 

  .ينسى المهام اليومية والاحتفاظ بالمواعيد
 مـن  والأفرادimpulsive type / Hyperactive مفرط النشاط أو المندفع: الثانيالنوع

هذا النوع يظهر عليهم الحركة المفرطة والتململ، والطاقة الزائدة ، وعـدم الجلـوس ، وكثـرة                 
والأفـراد  . التحدث، والاندفاع في اتخاذ قرارات أو الدخول في إجراءات دون التفكير في العواقب     

من الخصائص التالية بشكل )  عاما١٧أو خمسة لمن بلغت اعمارهم  (تة  من هذا النوع يظهرون س    
 الجلوس والاسـتقرار فـي المقعـد،        بةالتململ أو نقر اليدين أو القدمين، التلوي و صعو        : متكرر

الركض والتسلق دون داع، كثرة التنقل، كثرة التحدث والثرثرة، طمـس وإزالـة الإجابـة قبـل             
الآخرين من أحاديثهم ومقاطعتهم، لديه صعوبة في انتظار دوره ، مثل     اتمامها، عدم انتظار انتهاء     

الانتظار في الطابور، التطفل على الآخرين، اقتحام المحادثات أو الألعاب أو الأنشطة أو البدء في               
  .استخدام أشياء الآخرين دون إذن

ير إلـي   وهذا النوع يـش   ): النوع المشترك ( فرط النشاط وقصور الانتباه      : الثالث النوع
  أولئك الأفراد الذين تجتمع لديهم أعرض فرط النشاط وقصور الانتباه

   وعلاقتها بالأداء الدراسيADHD ذوى اضطراب خصائص. ٣-١-٢
 المعلمـين ومـصممي البـرامج التعليميـة         درايـة  أن   علي" جيوران، وآخرون  "يؤكد

 ـ       ي تـصمم مـواد   بخصائص وسمات اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه يعد أمرا حاسـما ف
التعلمي وتكييف المواقف والاستراتيجيات التعليمية بما يؤدي إلي استيعابها في التفاعلات الصفية،            

 لاحتياجات كل طالب يساعدهم علي التخطيط لحسن إدارتها فـي إعـدادات             لمعلمينكما أن فهم ا   
  ).Jones et al-Gwernan.,2016(مواقف التعلم في المدرسة 



 

   ٤٤٠

ات الخصائص المميزة لذوي اضطراب فرط الحركة ونقص الانتبـاه؛           الأدبي تناولت وقد
عدم الانتباه الدائم والمستمر والاندفاعية والنشاط الحركى الزائد، وهذه       :  ومن السمات المميزة لهم   

 يترتب عليها صعوبات في تكـوين       وقدالسمات ترتبط بكل من الصعوبات السلوكية والأكاديمية،        
، ومن الناحية الأكاديمية قد تؤثر سلبيا علي تفاعلات الطلاب بالمدرسـة            العلاقات والحفاظ عليها  

)2019, Ewe(،  صدور الاستجابة، فسلوكهم ل القدرة على التوقف لفترة مناسبة لتفكير قبوعدم 
بشكل عام متهور ويتم بدون تفكير مما لا يساعدهم على الاسـتفادة مـن المعلومـات، فتكـون                  

لم ضعيفة لأنهم يحتاجون إلى التحكم فى ضعف التركيز وسلوكيات فـرط  استفادتهم من عملية التع  
  ).٩٩، ٢٠١٦عبد العظيم صبرى، أسامة عبد الرحمن، (الحركة 

 الصفوف الابتدائية والمتوسطة لا يستطيع هؤلاء الطلاب الجلوس مـستقرين فـي             وفي
نياتهم الخاصـة، وعـدم   مقاعدهم ويلعبون بكراسيهم ومكاتبهم يعبثون بالأشياء المحيطة بهم وبمقت     

أمـا المراهقـون    . التمكن من إنهاء عملهم المدرسي أو يتمون إنجاز العمل الذي يقومـون بـه             
المصابون باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه يكونوا أكثر انسحابا وأقل ثرثـرة ومنـدفعون،         

المتعلمون من ومن الأعرض التي يظهرها . )Barnett ,2017 (ويهملون التخطيط، وتقييم التقدم
 القدرة علي التـدقيق فـي   عدم: هذه الفئة فى مختلف المواقف الأكاديمية أو الاجتماعية أو المهنية    

التفاصيل، صعوبة الاحتفاظ بالانتباه فى الأنشطة والمهام، أداء المهـام بـدون تفكيـر وبـشكل                
 يقومون بهـا،    فوضوي مرتبك وغير مرتب، سرعة الملل وعدم القدرة علي استكمال المهام التى           

). ٣٠١، ٢٠٢٠عصام محمد، (بالإضافة إلي تجاهل ما يقال لهم من تعليمات وكأنهم لا يسمعونها           
 ذوي اضطراب فرط النشاط ونقص الانتباه بوجود اضطراب في عدد العمليات مثل بـطء               يتميز

الاستجابة للمؤثرات والبطء في معالجة المعلومات وأيضا يظهر ضـعف فـي التمييـز الزمنـي       
للمحفزات ذات المدة القصيرة وضعف في تقدير الوقت وفي عمل المهام التي تحتاج الي فتـرات                

)Willcutt et al. ,زمنية طويلة ويعاني هؤلاء الأفراد أيضا من نقص فـي الـتحكم الحركـي    

)208, 2005.  
 التغيب:  يواجه ذوي فرط النشاط وقصور الانتباه عدد من المشكلات المدرسية مثلكما

 المنزليـة،  الواجبـات  بحل  وعدم الاهتمامبالضرب، الزملاء على  والتعديللمدرسة، لحضورا عن
 الفوضى  واحداثالفراغ، أوقات تنظيم على القدرة  وعدمالمعلم، استئذان دون الفصل والخروج من

  ).  ٢٠١٧عبد الكريم ، محمد عوض، ( وضعف المشاركة في الأنشطة المدرسية الفصل، داخل



 

   ٤٤١

جود ارتباط عكسي بين أعراض هذا الاضطراب والتقدم الدراسي، حيث أن          لوحظ و  وقد
أغلب ذوي اضطراب فرط النشاط  ونقص الانتباه يواجهون صعوبات فـي الجانـب الأكـاديمي        

)2007, Loe and Feldman(، ) ،هذه السلبية  لالآثارحيث تظهر ). ١٣، ٢٠٠٨حاتم الجعافرة 
 هذه الفئة في المجـالات الأكاديميـة   منلأكاديمي للمتعلمين  الأداء ايالسمات فى المدرسة فى تدن   

  ).et al, Mayes. ,2020(، )٢٤، ٢٠١٨هناء إبراهيم، (المختلفة عن أداء أقرانهم العاديون 
  ADHD  لدي المتعلمين ذوي إضطراب يالأكاديميأسباب التأخر .  ٤-١-٢

ت الأداء الـوظيفي   إلي قصور مهاراADHD يرجع تأخر الأداء الدراسي لدي ذوي        قد
والتي تؤدي بدورها إلي ضعف التحصيل الدراسي لديهم حيث انها تقوم بدور الوسيط بين عـدم                

وقد أكدت علي ذلـك  . (Daley & Birchwood,2009, p. 459)الانتباه والمهارات الأكاديمية 
رة بـين  التي كشفت عن وجود ارتباطات معتدلة إلى كبي) ٢٠١٧" (كولمر وآخرون"نتائج  دراسة    

 .)ADHD) "Colomer, 2017معظم سلوكيات التعلم ومهـارات الأداء الـوظيفي وأعـراض    
 Executive Functioningوتشير مهارات الأداء الوظيفي إلي تشير مهارات الأداء الـوظيفي  

Skills   إلي العمليات المعرفية الضرورية للسلوك المعقد الموجه نحـو الهـدف )Johnson & 

Reid, 2011, p.62(، المهارات ضرورة للنجاح في الأداء المدرسي والتحصيل الدراسيوهذه  .
 من قصور في مهارات الأداء الوظيفي يرجع إلي مـشكلات       ADHDويعاني المتعلمون من ذوي   

 . العاملة، والتنظيم، والتخطيط، وتحديد الأهداف، والمثابرةالذاكرةفي 

القـدرة علـي    : ملة مهارتين أساسيتين همـا     الذاكرة العا  تتضمن العاملة، و  الذاكرة. ١-٤-١-٢
، تـشكيل  )المشكلات(تخزين المعلومات في المخ واستدعائها وتوظيفها في أداء الأنشطة المختلفة           

 Guare( السابقة وخبرات التعلم وتوظيفها في المواقف الحالية أو في الأحداث المستقبلية خبراتال
et al., 2013.( درة علي تخزين كميات كبيرة مـن المعلومـات فـي     العاديون لديهم القفالأفراد

 تكون معطلـة أو متـأخرة فيـشعرون بالملـل     ADHDالذاكرة العاملة، أما الذاكرة العاملة عند  
 ,.Aikaterini et al) بسرعة عند الانخراط في أي مهمة أو نشاط يتطلـب مجهـود وتركيـز    

وتساهم مـشكلات  . ديا بالنسبة لهم  ويمثل تخزين المعلومات في الذاكرة العاملة تح،(52 ,2022
 ,.Donk, et al في خفض مستوي الأداء الأكاديمي ADHDالذاكرة العاملة لدي ذوي اضطراب 

 علي إخراج المعلومات    ADHDأنه يجب مساعدة المتعلمون من ذوي       " باركلي"ويري  ). (2013
 جـداول الانجـاز،     المخزنة في الذاكرة العاملة من خلال تشجيعهم علي عرض القواعد، إعـداد           

تطوير القوائم ويؤدي ذلك إلي تخفيف العبء والضغط علي الذاكرة العاملة بمـا ويـؤدي إلـي                 



 

   ٤٤٢

كمـا  ). Barkley, 2016, loc. 399(استخدامها في تعلم السلوكيات التي تسهل الأداء الأكاديمي 
ة مـن خـلال      الضغط الناتج من تخزين كميات كبيرة من المعلومات بالذاكرة العامل          تخفيفيمكن  

توفير توجيهات من خطوة واحدة، وتكليف المتعلم بإعادة عرض ما طالبه به المعلم من تعليميات               
  ).Guare et al., 2013(مرة أخري امام المعلم 

 وقت ADHD  يستغرق الطلاب ذوي اضطراب حيث والتخطيط، التنظيم. ٢-٤-١-٢
، وعندما )Johnson & Reid, 2011(في وضع خطة مبدئية للأنشطة المطلوب منهم القيام بها 

يتم تشجيع هؤلاء الطلاب ومساعدتهم في وضع خطة لأنشطة تعليمية معينة، قلما يتبعـون تلـك              
الخطة، ويصعب عليهم استكمال تلك الأنشطة بسبب الإندفاع في التنفيذ دون التفكير فـي تنظـيم                

يجية تتطلب أقل قـدر مـن الجهـد    السلوكيات الللازمة لتنفيذ هذه الخطة،  والميل لاختيار استرات     
  .  المعرفي

 الطلاب المصابون باضطراب فرط الحركـة       يواجه حيث الأهداف،   تحديد. ٣-٤-١-٢
 من مهمة أكاديمية معينة، كما يواجهون صعوبات فـي        هدفونقص الانتباه صعوبات في تحديد ال     

زون علي الجزء الخطأ مـن  فغالبا ما يرك-وعند قيامهم بالمهمة . تذكر الهدف الذي تم تحديده لهم   
 & Daley(الهدف، ويؤدي تركيز الانتباه في غير موضعه إلي تبديد الجهد وإعاقة نجـاح الأداء 

Birchwood, 2009; Johnson & Reid, 2011 .(  ا ما يكونون غير مدركين للهدف مـنغالب
هم مـشاكل فـي   مهمة أكاديمية معينة ولا يعرفون ما هو المطلوب منهم في نشاط ما، كما أن لدي        

علي ضرورة الاهتمام " جونسون، ريد"لذلك يؤكد ). ٢٠١١ ، Johnson & Reid(تذكر الهدف 
 كيفية تحديد الأهداف، ويجب أن يحرص المعلم علـي   ADHD بتعليم الطلاب  ذوي اضطراب

تجزئة الهدف الكبير إلي أهداف صغيرة، ممكنة التحقيق في وقت قصير، تتحدي إمكانات هـؤلاء         
 عمليات تـسجيل الانجـاز      وتشجيعكما أن المتابعة  المستمرة      . لمين وتستحثهم علي التفكير   المتع

 والرغبة في مواصلة العمـل لتحقيـق الأهـداف      جاح يقودهم إلي الن   سوفوتقديم التغذية المرتدة    
)Johnson & Reid, 2011, p. 64.( 

 يواجـه   ،ePersistenc ومداومة الانخراط في مهـام الـتعلم         المثابرة. ٤-٤-١-٢
 صعوبات في التنظيم الذاتي والمثابرة في أداء المهام وهي من مهارات  ADHDالطلاب من فئة 

 ADHDفعندما يواجـه الطالـب ذوي   ). Guare et al., 2013(الأداء الوظيفي المتأخرة لديهم 
 هـو   فيـه  من النشاط المنخـرط      والخروج يكون التوقف    يصعوبة في أداء مهمة أو نشاط تعليم      

 بسبب الإحباط الناتج عن الاخفـاق فـي إحـراز       -غالبا-جابته الأولي والمباشرة، ذلك يكون      است



 

   ٤٤٣

إذ أن هذا الطالب غالبا لا يدرك مدي التقدم الذي يحققه فـي             . التقدم نحو النجاح في إتمام النشاط     
ديهم أن بناء المثابرة وتنميتها ل" باركلي"و يري ). Johnson and Reid, 2011, p. 65(المهمة 

يتطلب من المعلم اتباع اجراءات تضمن حصولهم علي التوجيه المطلوب ومنحهم الوقت الكـافي              
ويمكـن  ). Barkley, 2016(لممارسة المهمة بنجاح والتركيز علي الانتاجية، لا علـي الدقـة   

 نحو إمكانياتهم في النجـاح، وتعليمـيهم     جابيللمعلمين كذلك مساعدة الطلاب علي تكوين اتجاه إي       
هارات التقييم الذاتي والمتابعة الذاتية، والثناء علي ما يظهـره هـؤلاء الطـلاب مـن إنجـاز                  م
)Johnson & Reid, 2011 .(      ومن المهم تقديم الحـوافز لزيـادة الدافعيـة وتنميـة المثـابرة
)Barkley, 2016.(  
   ADHDالاحتياجات التعليمية الخاصة لهم  ذوي إضطراب . ٥-١-٢

 وأثره علي تدني الأداء     ،ADHD، من خصائص لذوي اضطراب       ضوء ما تقدم عرضه    يف
الأكاديمي، وأسباب هذا التدني، ونتائج وتوصيات ما تم عرضه من الدراسات ذات الصلة، يمكن              

  :  في الآتيADHDتحديد الاحتياجات الخاصة للمتعلمين ذوي أضطراب 
طيط وتـوفير    علي تعليمات مباشرة وصريحة في التخ      الحصول إلي   حاجةال. ١-٥-١-٢

فرص كافية لتنفيذ استراتيجيات للممارسة مع التوجيه المستمر للوصول إلي إتقـان المهـارة أو               
 ). Daley & Birchwood, 2009; Johnson & Reid, 2011(الاستراتيجية المطلوبة، 

 التعليمات وتسجيل الوصول بنجـاح بـشكل متكـرر اذ أن تقـديم               تكرار. ٢-٥-١-٢
 & Daley(ت المطلوبة لأداء المهمة مرة واحدة غير كاف لهؤلاء الطـلاب  التعليمات والتوجيها

Birchwood, 2009; Johnson & Reid, 2011 .( 

 المهمات والواجبات المدرسية إلي أجزاء صغيرة يمكـن         تقسيمالحاجة إلي     . ٣-٥-١-٢
 فـي إكمـال المهـام     ADHD  ضروري لنجاح الطلاب ذوي اضطرابأمرتنفيذها ومتابعتها 

 .(Guare et al., 2013)لموكلة لهم بنجاح ا

 إلي تجنب كثرة التوجيهات واستبدالها بتوجيهات مباشرة وصـريحة          الحاجة. ٤-٥-١-٢
من خطوة واحدة، الحاجة إلي فرص كافية لتنفيذ استراتيجيات الممارسة مع التوجيه المستمر حتي          

 ;Barkley, 2016)به منه المعلـم   بإعادة عرض ما يطلمإتقان المهارة المطلوبة، وتكليف المتعل

Guare et al., 2013)،  
 الأهداف الكبيرة إلي أهداف صغيرة، تجزئـة المهمـات والواجبـات            تقسيم. ٥-٥-١-٢

المدرسية إلي أجزاء صغيرة يمكن تنفيذها ومتابعتها، تكرار التعليمات، مع المتابعـة المـستمرة              



 

   ٤٤٤

 ,Daley & Birchwood, 2009; Johnson & Reid(وتسجيل الوصول الناجح بشكل متكرر 

2011( ، 

 للتدريب علي كيفية تحديد الأهداف، وتحديـد مـواطن ومحطـات      الحاجة. ٦-٥-١-٢
 علي  لاالنجاح وتشجيع عمليات تسجيل الإنجاز وتقديم التغذية المرتدة، مع التركيز علي الإنتاجية             

  ).Barkley, 2016; Daley & Birchwood, 2009; Johnson & Reid, 2011(الدقة 
 علـي تجنـب الملـل        والحرص  بشكل مستمر،     الانتباه جذبالحاجة إلي   . ٧-٥-١-٢

 حيـث  ،.(Aikaterini, Drigas, & Skianis, 2022, 52) بالإضافة إلى تنبيه جميع الحـواس 
 تطبيقات الهاتف المحمول على جذب انتباههم لأنها تتطلب من الطفـل أن يظـل مركـزا                 تعمل

، فيمكن استثمارها في تقديم وجبات تعلم صغيرة فيما يعرف بأنشطة التعلم            ومشغول طوال الوقت  
  .المصغر

 ومهارات حل المشكلات الهندسـية لـدي ذوي اضـطراب           الهندسةالأداء الأكاديمي في    . ٢-٢
ADHD   

 هذا المحور أهمية تعليم الهندسة ومهارات حـل المـشكلات الهندسـية، الأداء              يتناول
 ADHDدي التلاميذ ذوي  الأكاديمي في الهندسة ل

  الهندسة ومهارات حل المشكلات الهندسية. ١-٢-٢
 هي أحد الفروع الأساسية في علم الرياضيات الـذي يهـتم بدراسـة المفـاهيم         الهندسة

المتعلقة بالنقاط، والخطوط، والزوايا، والمسافات، والمجـسمات، والأشـياء والـصور المكانيـة       
: ة موضوعات متقدمة في الرياضيات والعلوم الأخري مثـل    والهندسة ضرورية لدراس   .وعلاقاتها

 المهمة التـي يـتم تدريـسها     الموضوعاتالجغرافيا، والفلك، والعلوم، والتكنولجيا لذلك فهي من        
 Safrina et(للمتعلمين في كافة المستويات التعليمية من المرحلة الابتدائيـة وحتـي الجامعـة    

al.,2022( .   د المتعلمين علي تطوير قدراتهم علي التفكيـر المنطقـي           يساع ةكما أن تعلم الهندس
ويتم تـدريس موضـوعات     . والتحليل وتطوير الحجج والبراهين علي الأشكال والتصور المكاني       

 عن طريـق التخيـل بـسبب طبيعتهـا       نظري بأسلوب غالبا،   ،الهندسة في بيئات التعليم التقليدية    
ي الرغم أن خصائص بعـض الأجـسام   ، عل) Martadiputra& Kusumah ,2022(المجردة 

ولذلك، تؤكد نتائج بعض الدراسات علي أن الطـلاب         . يمكن تمثيلها بالرسوم والأشكال والنماذج    
 صعوبات في تعلم الهندسة، وأن مهاراتهم في حل المشكلات الهندسية ما تزال منخفضة              ونيواجه

)2022,.Safrina et al(  لب إشراك الطلاب في أنشطة  تحسين قدرات التفكير الهندسي تتطوأن



 

   ٤٤٥

  وتـسهم (Alfat & Maryanti. 2019).ملائمة لخصائصهم ومعارفهم وتستحث دافعيتهم للتعلم 
 مهارات المتعلمين لحل المشكلات الهندسية في تنمية قدراتهم علي حـل المـشكلات              تنميةعملية  

 التفكيـر   أسـاليب  بـاع اتالرياضية ذات الصلة بالواقع العملي كما يساعد في تنمية قدراتهم علي            
   ).٢٠٢٠ ، الشهراني، صفية آل زيدسعود( مواجهة مشكلات الحياة اليومية فيالعلمي 

  : وأنواعها الهندسية المشكلات. ٢-٢-٢
 الهندسية هي مسألة تطبيقية علي موضوع أو أكثر من موضوعات الهندسة التي        المشكلة

ها علاقات منطقية مترابطة تتخللها فجوة     سبق للمتعلم دراستها، تتضمن مجموعة من الأفكار تجمع       
وإكمـال تلـك    ) أو الفجـوات  (أو أكثر تمثل المشكلة، ويعبر الحل عن كيفية عبور تلك الفجـوة             

العلاقات من خلال اتباع المتعلم أساليب الاستدلال الرياضي والاستكشاف والربط بين ما سبق له              
  . دراسته من مفاهيم ونظريات وحقائق لها صلة بالمشكلة

 موضوعات وحدة الهندسة والقياس بمحتوي مقرر الهندسة علي         أحد الهندسية   والمفاهيم
 المـشكلات  من الموضوعات المهمة التي تساعد في فهم طبيعـة           وهوالصف الأول الإعدادي،      

 وعلي الرغم من ذلك فإن الواقع يؤكد أن التلاميذ يواجهون صعوبات وقلـق              وتطورها،الهندسية  
كمـا أن  ). ١١٦، ٢٠٢٠أمل مـصطفى،  (لها، وأثناء حلهم للمشكلات المتعلقة بها    أثناء دراستهم   

 لهم في حل المشكلات الهندسـية ذات        ئقاًعدم اتقان المتعلمين للمفاهيم الهندسية الأساسية يمثل عا       
 مما يؤدي بهم إلي الخوف من ارتكاب الأخطاء ونقص الدافعيـة، وتـدني مـستوى                ،الصلة بها 

وعلي الرغم  . تجاهات سلبية نحو الرياضيات بشكل عام والهندسة بشكل خاص        المشاركة، ونمو ا  
من وجود هذه الصعوبات لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بصفة عامة، إلا أن هذه الصعوبات               

 ذوي صعوبات التعلم ومنهم ذوي فـرط النـشاط    التلاميذتزداد حدتها وتظهر آثارها السلبية لدي       
، )١١٢، ٢٠٢٠أمـل مـصطفى،   (، )Adiguzel & et.al, 2004: 19-30. (وقصور الانتبـاه 

  ).٢٠٠٨(، محمد الشهري )٦٣ ،٢٠١١(، إبراهيم كريري )٨٨ ،٢٠١٣(أشرف محمود 
 للمـشكلة  المتاحـة  الحلول عدد وفق تصنف فقد تصنيفها، لطريقة وفقًل المشكلات تتنوع

 الحل، إلي للوصول واحدة طريقةو واحد حل ولها بدقة محددة مشكلة وهي مغلقة؛ مشكلة) ١: (إلي
 متوسطة؛ مشكلة) ٣ (للحل، للوصول طرق وعدة حلول عدة لها مشكلة وهي مفتوحة؛ مشكلة) ٢(

 وفق تصنف وقد). ٢٠٠٣ زيتون، حسن (طرق بعدة له الوصول يمكن واحد حل لها مشكلة وهي
 ـ) ١: (إلي بالمنهج مرتبطة معلومات من تتضمنه وما بالمنهج ارتباطها مدي  مرتبطـة  شكلاتم

 العلميـة  للمفاهيم المتعلمين اكتساب قياس إلي وتهدف المنهج موضوعات من مشتقة وهي بالمنهج



 

   ٤٤٦

 يكـون  وفيهـا  معرفـة  غير مشكلات) ٢ (التفكير، ومهارات للمنهج العلمي بالمحتوي المرتبطة
 الهـدف  نويكو معرفة مشكلات) ٣ (الحل، واستراتيجيات المشكلة وتحديد الهدف تحديد المطلوب
 إبـراهيم  (الدراسـي  المـستوي  وفق للطالب متاحة الحل وبدائل الحل وطريقة ، محددا المطلوب
 متنوعـة؛  مـشكلات  هي المقصودة الهندسية المشكلات فإن البحث هذا وفي).   ٢٠٠٠ الحارثي،

  .للمنهج العلمي بالمحتوي ومرتبطة ومفتوحة، ومتوسطة مغلفة
  ندسية  حل المشكلات الهمهارات. ٣-٢-٢

 وفـق  مهارات رئيـسية خطـوات رئيـسة         أربعة الهندسية   ة حل المشكل  مهارة تتضمن
 الوصول إلي حل للمشكلة التي تواجهه في حل         أجل يمر بها التلميذ من      التي المشكلة   حلخطوات  

 وتحديد المشكلة، تكوين خطة للحـل،  فهم:   هي ئيسية والمهارات الأربعة الر   ،أحد مسائل الهندسة  
، )٢٠١٦؛ زكريـا بـشاي،   ٢٠١١فريال أبو ستة     ( الحل، مراجعة وتقويم خطة الحل       تنفيذ خطة 

، ربـاب  )٢٠١١، ٢٠٠٥(فريـال أوبوسـته   : وفي ضوء نتائج بعض الدراسات الـسابقة مثـل        
، )٢٠٢٠(، سعود الشهراني، صفية آل زيد   )٢٠١٦(، زكريا بشاي    )٢٠١٥(عبدالهادي، وآخرون   

 تتضمن بعض الإجراءات أو المهارات الفرعية؛       بعةرات الأر  كل مهارة رئيسية من تلك المها      فإن
  :وفيما يلي عرض للمهارات الرئيسة والفرعية لمهارات حل المشكلات الهندسية

 تحديـد  المعطيـات، تحديـد  : مهارات تحديد المشكلة، وتتضمن أربع مهارات فرعية هـي  : أولا
لعلاقـات بـين المعطيـات      أوالناقـصة، أيجـاد ا    /المطلوب، تحديد المعلومات الزائدة و      

  . والمطلوب
تمثيل المسألة اللفظية صـيغة     : مهارات تكوين خطة الحل، وتتضمن مهاراتان فرعيتان هما       : ثانيأ

  .هندسية أو رسم شكل
ترتيـب خطـوات الحـل،      : مهارات تنفيذ خطة الحل، وتتضمن أربعة مهارات فرعية هي        : ثالثا

ط بين المعطيات والمطلـوب، يوجـد النـواتج         اختيار استراتيجية مناسبة واستخدامها، يرب    
  .العددية للحل

اسـتنتاج حـل   : مهارات مراجعة وتقويم خطة الحل، وتتضمن أربعة مهارات فرعية هي      :  رابعا
 صحة الحل أو الناتج، تقييم استراتيجية الحـل، مراجعـة الحـل             منالمشكلة، يتأكد التلميذ    

  .وشروط المشكلة



 

   ٤٤٧

 ب ومهارات حل المشكلات الهندسية لدي ذوي اضـطرا       الهندسة  الأكاديمي في  الأداء. ٥-٢-٢
ADHD   

 من مـشكلات    ADHD اضطراب فرط النشاط وقصور الانتباه       ذوي المتعلمون يعاني
في اكتساب مهارات الرياضيات ابتداء من المهارات الحسابية الأولية ووصولا إلي مهارات حـل              

لـب التركيـز وإدراك العلاقـات والتخيـل      الرياضية والمشكلات الهندسية التـي تتط     كلاتالمش
 & Zentall)والتصور البصري المكاني ومنها حل المشكلات التي تهتم بها مـسائل الهندسـة   

Ferkis, 1994; Colomer et al., 2013)   . وتشير نتائج دراسةColomer et al. (2013 . 

 وتلبـي  لاميـذ صائص هؤلاء الت يرجع ذلك إلي استخدام استراتيجيات تعليم تقليدية لا تلائم خ          وقد
احتياجاتهم الخاصة التي تتطلب استخدام استراتيجيات تعليم ملائمة تساهم في التغلب علـى تلـك               

لذلك هناك حاجة ملحة لتقديم نماذج تعليمية جديدة للمتعلمين من تلك الفئة، وتكييـف              . الصعوبات
الفرص التي تساعد علي إدماجهم     محتوي المناهج العامة لتتوافق مع خصائصهم، من خلال توفير          

 فإن مهارات حـل  ولذلك، ).٥٧٢، ٢٠٢٢رحاب رشوان، أمنية أمين، (بإيجابية في أنشطة التعلم 
المشكلات الهندسية  ذات طبيعة تراكمية، تعكس قدرة التلميذ علي تحديد عناصر المشكلة بمسألة              

عاء ما سـبق لـه دراسـته مـن          المعطيات، والمطلوب، وتحديد العلاقات بينها، واستد     : الهندسة
 وتوظيفها في تشكيل علاقات منطقية تقـوده إلـي           وتطبيقات مسلماتنظريات ومفاهيم وحقائق و   

 .  الحل الصحيح للمشكلة متمثلا في تحقيق المطلوب والوصول إلي الحل الصحيحنتاجاست

  ADHD الواقع المعزز وإمكاناتها ومدي ملاءمتها لخصائص ذوي تكنولوجيا .٣-٢
هذا المحور مفهوم الواقع المعزز، آلية عمله، مجالات استخدامه، فاعليته استخدامه            يتناول

  .ADHDمع العاديومن ومع التلاميذ ذوي 
 مفهوم الواقع المعزز، آلية عمله، مجالات استخدامه. ١-٣-٢

 الواقع المعزز أحد المستحدثات التكنولوجية المستخدمة لدعم التعلم في كافـة            تكنولوجيا
 التعليمية، وهو تقنية تعمل على تحسين بيئة التعلم الواقعية للمستخدم من خـلال تراكـب          الأنظمة

 ,.Azuma et al)العناصر الافتراضية مثل الصور ومقاطع الفيـديو والمثيـرات الافتراضـة    

 التقنية الحاسوبية التي تربط بين العـالم الحقيقـي   أنهاوتُعرف تكنولوجيا الواقع المعزز ب    . (2001
لم الافتراضي، عبر وساطة تطبيقات حاسوبية أو الأجهزة اللوحية أو الهواتف الذكية، حتـى              والعا

يظهر للمستخدم المحتوى المعرفـي المـدعوم بالـصور ذات الأبعـاد الثلاثيـة، والفيـديوهات            
والصوتيات وغيرها من الأشكال والرسومات ووسائل الإيضاح التي تهدف إلى جـذب الانتبـاه،              



 

   ٤٤٨

، ٢٠١٨سـامية جـودة،   (اعل مع المادة العلمية، وربطها بمواقف الحيـاة اليوميـة          واستثارة التف 
علي أنها التقنية التي تقوم بدمج البيانات الافتراضية        ) ٢٠١٩(كما تُعرفها ماجدة السبوع     ). ٣٣ص

 مجموعة من المعلومات المفيدة التي تسهل للمتعلم  إدراك أبعاد           عرضمع العالم الحقيقي، وتقوم ب    
ع الذي تُعززه، عبر إضافة مصادر ومثيرات ثنائية أو ثلاثية الأبعاد، وتـشغيل وسـائط               الموضو
  ).٢٠١٩ماجدة السبوع، (أو كتابية ملحقة /أو بصرية و/سمعية و

 تكنولوجيا الواقع المعزز من تداخل العناصر الافتراضية مـع العناصـر التـي           وتتكون
فـي  . ن تلك العناصر الافتراضية هي أيضا حقيقية       المتعلم في البيئة الواقعية، ما يوهمه بأ       كهايدر

الواقع الافتراضي، يكون المستخدم منغمسا كلية في بيئة مركبة وينظر إليها علي أنها حقيقية رغم               
أنها افتراضية، بمعني أن العناصر الافتراضية تحل محل البيئة الواقعية، علـي عكـس الواقـع                

اضية محل العناصر الحقيقية بل تُعززهـا وتعمـل مـع           المعزز الذي لا تحل فيه العتاصر الافتر      
العناصر الحقيقية علي تهيئة المستخدم لإدراك وفهم واستيعاب المشهد الحقيقي الذي هو موجـود              

 العلاقـة بـين البيئـة الحقيقيـة والواقـع      )٢(ويوضح شكل ). Kamińska et al., 2023(فيه 
سار يوجد العالم الحقيقي حيـث لا توجـد   علي أقصي الي: الافتراضي، كلاهما علي طرفي متصل  

أي عناصر افتراضية في البيئة الواقعية، والتمثيل البصري للعناصر المجردة يكـون باسـتخدام               
وعلي الجانب الآخر   . مثيرات بصرية أو أجهزة بصرية ننظر من خلالها إلي الواقع دون وساطة           

. اصر افتراضية لا علاقة لهـا بـالواقع       يوجد العالم الافتراضي حيث أن البيئة يتم تخليقها من عن         
 توجد مجموعة كاملة من التطبيقات تسمى الحقائق المختلطة التي تجمع عناصـر حقيقيـة                بينهما

أما الواقع المعزز فينشأ من تركيب عناصر افتراضية على المـشاهد  . والافتراضية بطريقة هجينة 
ي الخط المتصل تفصل بين المفاهيم، ولكـن      ولا توجد نقطة محددة عل    . الحقيقية في البيئة الواقعية   

   .يمكن الاعتماد في المقارنة علي مدي توافر الصفات بصورة نسبية
  

  
Figure 2. Real-Virtual Continuum (Kamińska et al., 2023 p. 4)  
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 تكنولوجيا الواقع المعزز توفير تجربة غنية بالمثيرات الجذابة للمتعلمـين مـع       وتستطيع
اجدهم بالبيئة الحقيقية، يستفيدون مما بها من إمكانات العالم الحقيقي وما يتوافر لهـم              الاحتفاظ بتو 

فيه من خبرات واقعية بجانب ما يتاح له من فرص لاختيار المصادر المعززة للاسـتفادة منهـا                 
كذلك يمكن باستخدام تكنولوجيا الواقع   . والتفاعل مع محتواها عبر مسار للاكتشاف والتعلم الفردي       

 لحقيقي؛المعزز تزويد المتعلم بفرص للتفاعل مع المصادر المتاحة بطرق تشبه تفاعله مع العالم ا              
فيستطيع التحكم في الشكل أو الجسم المعروض وتكبيره وتصغيره وتدويره وملاحظته من زوايـا     
متعدده، وكذلك إجراء معالجات خاصة به بإضافة ملاحظات أو حذف مؤثرات منه حسب رغبته              

)Sarkar et al., 2020(  ا للتعلم بالعمل والممارسة ما يجعله بيئـةوهو بذلك يتيح للمتعلم فرص ،
، كمـا أن    )٢٣٧ ،٢٠١٨ خالـد عــسيرى،      غامـدى، ابتسام ال (مناسبة لتعلم المهارات العملية     

المميزات الفريدة للواقع المعزز مثل قدرته علي تحقيق الانغماس الحسي للمتعلم، وحضوره الدائم             
افة الأنشطة، وإشراكه في معالجة المحتوي وبناء معارفه، والمتابعة المستمرة، تؤدي إلـي             في ك 

دمجه في المحتوي وممارسته الخبرات التعليمية وبلوغ أعلي درجات الجودة في التفاعل ما يساهم             
في تنمية المعرفة وتحسين الفهم فيؤثر علي حالته الانفعالية ويؤدي إلـي تحـسن أداؤه التعليمـي      

)Rossano et al., 2020(وتعزز لديه الدافعية للتعلم والمشاركة بإيجابية ، (Lisowski et al., 
 للاسـتفادة  خاصة وكل هذه المميزات متاحة ولا يحتاج المتعلم لأية مهارات حاسوبية أو   .(2023

 رشا هدايـة  ؛٢٨ ،٢٠١٦زينب الـسلامى، (منها، ما يوسع فرص الوصول اليها والاستفادة منه       
وفي مجال تعليم الرياضيات، فإن استخدام تطبيقات الواقـع المعـزز           ). ١١٦٧ -١١٦٦،  ٢٠١٩

يمكن أن تساعد المتعلمين في ربط أشكال الأشياء المحيطة بهـم بالأشـكال الهندسـية لتحديـد                 
خصائصها مما يسهم في تنمية التفكير المكانئ، وبناء علاقات منطقيـة مـن خـلال التلاعـب                 

، كمـا أن  )Kang et al.,2020(اء التي توفرها تكنولوجيـا الواقـع المعـزز    الافتراضي بالأشي
استخدامه في تعليم الهندسة يتيح للمتعلمين التمثيل الواقعي والرياضي للأحداث، والتعـرف علـي     
الأشكال الهندسية وتحديدها، التفاعل مع معلم افتراضي يعاونهم في حـل المـشكلات الهندسـية               

)Dyulicheva, 2020 .( 

   عمل الواقع المعززآلية
 فكرة هذ التقنيـة علـى إنتـاج عناصر افتراضية باستخدام الكمبيـوتر، مثــل             تقوم

فيـديو توضيحي، أو صـور حقيقيـة، أو صـوت، أو مجــسمات ثلاثيــة الأبعــاد، أو                
معلومات وتخزينها فى قاعدة بيانـات أحـد تطبيقات إنتـاج الواقــع المعــزز وربطهــا              
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خاصة موجودة فى الواقع الحقيقي، وعندما يوجه المـتعلم كـاميرا الكمبيـوتر اللوحي           بعلامات  
 مدرج في الواقـع الحقيقي تقوم الكاميرا بالتقـاط هـذه   QR codeأو الهاتف المحمـول نحـو 

العلامات أو الأكواد، ومن ثم تفتح هذه العناصـر علــى شاشــة الكمبيــوتر اللـوحي او                 
وهناك طريقتان لإنتــاج  ). ١٣٦ ، ٢٠١٧ايناس الشامي ، لمياء القاضي ،   (الهـاتف المحمـول   

 عن طريـق اسـتخدام   : الأولىالطريقة (Dunleavy& Dede,2014 ,30):الواقـع المعـزز 
 بحيث تستطيع الكاميرا التقاطهـا وتمييزهــا لعــرض المعلومــات        Markers)(علامات  

 ويقدم هــذا     – (Vision based) ائم على الرؤية المرتبطة بها، وتسمى بالواقع المعزز القـ
النوع من الواقع المعـزز وسـائط رقميـة متنوعة كـالنص والـصوت والرسـومات والفيديو           

لا : نية الثا الطريقةو. للمتعلمين بعدما يشيرون بالكـاميرا الموجودة بأجهزتهم الذكية لكائن معين        
بمواقـع الكـاميرا الجغرافي عـن طريـق خدمـة  تستعين إنماMarkers) (تستخدم علامـات 

)GPS ( أو برنــامج تمييــز الـــصور(Recognition Image)   ،لعـرض المعلومـات 
ويسمى هذا النوع من الواقع المعـزز وسـائط رقمية للمتعلمين تتحرك بهم خـلال المنطقــة               

نطقة المتواجــد بهـا    تحديد الممنGPS المادية وذلك باسـتخدام الهواتـف الذكيـة وتمكين 
وقد اعتمد البحث الحالي على النوع الأول عند        . المتعلم وتقديم معلومات على شكل وسائط متعددة      

  . التعلم القائمـة علـى الواقع المعززبيئةتصميم وإنتاج 
   استخدام الواقع المعزز في التعليم مجالات

 ,Yuen, Yaoyuneyong & Johnson)" جونسون"يوينيونج و"و" يوين" كل من حدد

2011, pp. 126-130)التعلم) ١( : خمسة مجالات لاستخدام الواقع المعزز في مجال التعليم هي 
 تكنولوجيا الواقع المعزز على تعمل وفيها Based Learning-Discoveryالقائم على الاكتشاف 

. م علـى الاكتـشاف  نقل المعلومات حول أي مكان في العالم الحقيقي وتفتح الباب أمام التعلم القائ            
وفى الوقت الحالي، توفر العديد من المواقع التاريخية خـرائط متراكبـة ونقاطًـا مختلفـة مـن             

وتعمل تكنولوجيا الواقع المعزز علـى تحقيـق الـتعلم التفـاعلي            . المعلومات التاريخية لزوارها  
 Learn تطبيق  الأبعاد على شكل علامة معينة، مثلثلاثيةوالمستقل وذلك من خلال تقديم صورة 

AR    الذي قام بإنشاء حزمه من المناهج والأنشطة التعليمية في مختلف الموضـوعات، وإتاحتهـا 
للمعلمين والطلاب لاستكشافها باستخدام كاميرا الويب، مما يعني أنه يمكن استخدامه في الـصف              

ات بـشكل   من قبل المعلمين والطلاب، أو في المنزل من قبل الطلاب الذين يستكشفون الموضوع            
 يمكن للمتعلمين استخدام امكانات الواقع حيث Objects Modelingنمذجة الأشياء ) ٢(مستقل، 
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 نماذج للأشياء، وتوليدها بسرعة والتلاعب بها، وملاحظة مخرجات أداؤهـم           يمالمعزز في تصم  
  AR Gamingألعاب الواقـع المعـزز  ) ٣(ورصد الثغرات التي تحتاج إلى تطوير أو معالجة، 

 تتيح تكنولوجيا الواقع المعزز تقديم ألعاب تعليمية هادفة تعتمد علـي توظيـف المثيـرات                حيث
 على أسس علمية تساعد المتعلمين في التعرف على المفاهيم والمـشاركة فـي              عليةالبصرية التفا 

التدريب على المهارات   ) ٤(التطبيق والتجريب ما يجعل من التعليم الواقعي خبرة ممتعة وهادفة،           
 حيث يتمتع الواقع المعزز بإمكانيات قوية لاجـراء تجـارب فـي     Skills Training طلوبةالم

لـذلك  .  التعليمي، والتعلم في الموقع، واستكشاف المعلومات المتصلة في العـالم الحقيقـي    قالسيا
أمكن استخدامه في تدريب المتعلمين علي المهرات العلمية والعملية كما قد تستخدم نظارات الواقع       

لمعزز لتدريب الأفراد علي مهام معينة مثل صيانةالأجهزة حيث يمكن المتدرب باسخدام النظارة             ا
في مشاهدة خطوات الاصلاح خطوة خطوة وقد يصاحب المشاهدة الحصول علي تعليمات نصية             

 كتب تتضمن نـصوص  وهي AR Books كتب الواقع المعزز) ٥(، .توضح خطوات الإصلاح
متعلم عند مسحها بكاميرا الجهاز المحمول إلي مشاهدة عروض ثنائيـة أو            ويتخللها أكواد تقود ال   

ثلاثية الأبعاد من العالم الافتراضي تعمل علي تعزيز المحتوي النصي وتضيف له خبرات تفاعلية              
  . جاذبة لانتباه المتعلمين

 مجالات تطبيق الواقـع المعـزز       كأحد هذا البحث تم استخدام كتب الواقع المعزز         وفي
 مهـام حـل   ذضيحات مصورة بالفيديو، وتطبيقات تعتمد علي توظيف برنامج الجيوجيبرا لتنفي    بتو

المشكلات الهندسية، واختبارات قصيرة للتقويم البنائي، ومصادر إثرائيـة متنوعـة فـي بيئـة                
يمر المتعلم إلي كل منها عبر أكـواد       ) MoodelCloud(الكترونية تعتمد علي الحوسبة السحابية      

 والقيـاس   ةمنها محتوي كتاب معزز خاص تم إنتاجه لتعزيز محتوي وحدة الهندس          مخصصة يتض 
بالصف الأول الاعدادي وفق استراتيجيات تلبي الاحتياجات التعليمية الخاصة بالمتعلمين من ذوي            

  . اضطراب فرط النشاط وقصور الانتباه
  الخاصة الواقع المعزز مع العاديون ومع فئات ذوي الاحتياجات فاعلية. ٢-٣-٢

 لما تتميزتكنولوجيا الواقع المعزز، فقد اهتمت العديد من الأبحاث بدراسة استخدامه         نظرا
 وقد خلصت دراسة متباينة؛ المجالات ومع مستويات تعليمية  مختلفلدعم وتعزيز نواتج التعلم في      

Chang & Hwang    (2018)أن التعليم المعكوس المعتمد علي توظيف تطبيقات الواقـع إلي  
المعزز علي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مشروع العلوم، وقد خلصت الدراسة إلي فاعليته              
في تحسين تحصيل المعرفة بالاضافة إلي أثره الايجابي علي الدافعية للتعلم والميل للتفكير الناقـد               



 

   ٤٥٢

فت  التي اسـتهد Wojciechowski & Cellary (2013)والكفاءة الذاتية ، كما توصلت  دراسة 
دراسة أثر استخدام طلاب الصف الثاني الثانوي لتكنولوجيا الواقـع المعـزز فـي تعلـم دروس           
الكيمياء علي سهولة ااستخدام بيئة الواقع المعزز، واتجاهاتهم نحوه، وقد كشفت نتائج الدراسة عن         

ئج  اللغة فقـد توصـلت نتـا       علمثأثيره الايجابي علي اتجاهات الطلاب وسهولة الاستخدام، وفي ت        
إلي أن استخدام تكنولوجيا الواقع مـع تلاميـذ الـصف    ) Bursali, & Yilmaz )2019دراسة 

الخامس الابتدائي أدي إلي تحسن قدراتهم في الفهم القرائي وبقاء أثـر الـتعلم، والرضـا عـن                  
بيرجـو،  "التكنولوجيا وخفض مستوي القلق الدراسي، وفي مجال العلوم البيئية فقد هدفت دراسة             

 علي تحسين الوعي بشأن     المعززإلي الكشف عن تأثير استخدام الطلاب لتطبيقات الواقع         " آخرون
الاستهلاك الأخضر للأجهزة الإلكترونية وتنمية معارفهم حول استخدامها الأخضر، وقد كـشفت            
النتائج عن فاعلية التطبيق في تحسين المعرفة حول الممارسات الخـضراء فـي البيئـة، ونمـو               

  ).Bekaroo et al.,2018 (ة نحو تطبيقات الواقع المعزز اتجاهات إيجابي
أن ) ٢٠١٥ (Estapa & Laryas مجال تعلم الرياضيات، فقد أظهـرت دراسـة   وفي

 المدرسـة  طـلاب  لدي  ضياتاستخدام الكتاب المعزز أدي إلي تحسين التحصيل في دروس الريا         
ادة بحث أثـره علـي متغيـرات       وكذلك دافعيتهم لتعلم الرياضيات، وأوصت الدراسة بإع       الثانوية

 التي اهتمت بدراسـة  Chao, & Chang  (2018)وفئات أخري، كما كما كشفت نتائج دراسة  
أثر استخدام الواقع المعزز علي تعلم مفهوم الحجم وخصائص المجسمات ثلاثية الأبعاد والدافعيـة    

 تفوقه علي التعليم التقليـدي   بالصف السادس الابتدائي في تايوان، عن  العاديونللتعلم لدي التلاميذ    
في تنمية التحصيل والدافعية لتعلم الرياضيات، كما كشفت عـن أثـره الإيجـابي فـي تقـبلهم                  

  .للتكنولوجيا

، تم اختبار فاعلية استخدام تطبيق للواقع المعـزز  )٢٠٢٠ (Ibáñez, et.al دراسة وفي
 للهندسة المستهدفة مـن مقـرر       للتدريب علي اكساب طلاب المرحلة الإعدادية المبادئ الأساسية       

وكان المحتوي عبارة عن تدريبات فقط، بحيث لا يـستقبل الطالـب            . الهندسة في التعليم الرسمي   
أظهرت النتائج فعالية التعلم المعتمد علـى       . معلومات إضافة إلا إذا توصل إلي الاجابة الصحيحة       

صيل، ومستوي التحفيز، وفاعليـة      المعزز مقارنة التعلم المعتمد علي الويب من حيث التح         عالواق
بينما حظي التعليم المعتمد علـي      . التعلم المستند إلي الويب من حيث الاهتمام والملاءمة والرضا        

  . الويب علي مستوي أعلي من الثقة



 

   ٤٥٣

تم اختبار فاعلية تطبيق الواقع المعزز لتنمية مهارات التفكيـر  ) ٢٠٢٠ (Ibili et al دراسة وفي
ب المدارس الإعدادية، حيث أُضيف للمحتوي بعض الأكواد للتفاعل مع مـواد            ثلاثي الأبعاد لطلا  

افتراضية لاستكشاف الأشكال ثلاثية الأبعاد من مناظير مختلفة، وقد توصلت الدراسـة إلـي أن               
إلا أن تـأثيره علـى   . الواقع المعزز يزيد بشكل كبير من قدرة الطلاب على التفكير ثلاثي الأبعاد    

  .ة الأجسام ثلاثية الأبعاد كان محدوداحساب حجم أو مساح
 مـع ذوي   واسـتخدامها  التعلم المـصغر     بأنشطة المعزز   الواقع المدمج القائم علي     التعلم .٤-٢

ADHD  
 

 
 
  
 إجراءات البحث-٣

 والمتمثلـة فـي     القيـاس،  المتبعة في إعداد أدوات      للإجراءات ا تفصيلي ا يلي عرض  فيما
 الأدائـي لمهـارات حـل المـشكلات         للجانبقة ملاحظة    وبطا ، في الهندسة  التحصيليالإختبار  
  : الانخراط في المهمة، كالتاليومقياس ،الهندسة



 

   ٤٥٤

 :  الإختبار التحصيلي في الهندسةإعداد )١
 الباحث بإعداد الإختبار التحصيلي في وحدة الهندسة بمقرر الرياضيات للصف الأول            قام

 الـتعلم  لبيئـة  التعليمـي  والمحتـوى  ضوء الأهداف العامـة والإجرائيـة،        فيالإعدادي، وذلك   
  :الإلكترونية، وقد مرت عملية إعداده بالمراحل الآتية

  :  الهدف من الاختبارتحديد -١-١
 المعرفي في وحدة الهندسة لدى الطلاب عينـة البحـث           الجانب الاختبار قياس    استهدف

 وفـي عـدادي،    ذوى فرط النشاط ونقص الانتباه من طلاب الصف الأول الإ          الطلاب فى   المتمثل
 في صورته الأولية، بحيث يغطـي الجوانـب المعرفيـة        التحصيليضوء ذلك تم وضع الاختبار      

مفردة من نوع الاختيار مـن      ) ١٦( وبلغت عدد مفرداته     ، الهندسة للصف الأول الإعدادي    لوحدة
  .متعدد

  :  جدول مواصفات الاختبارإعداد -٢-١
 ضـوء الـوزن النـسبي للأهـداف          إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيلي في      تم

) ١( والجـدول    ، الإلكترونيـة  التعلم بيئة   دروس من   درس والوزن النسبي لمحتوى كل      التعليمية،
 :يوضح ذلك

   في الهندسةالتحصيليجدول مواصفات الاختبار ) ١   (جدول
 الأسئلة في الاختبار التحصيلي موزعة أرقام

 المعرفية لبلومعلى المستويات 

   الأهدافمستوى
  موضوعات

 تطبيق فهم التعلم

 مجموع
 الأسئلة

  النسبيالوزن

 %٣١ ٥ ٨، ٤، ١ ٣، ٢  هندسيةمفاهيم

 %١٩ ٣ ٧ ٦، ٥ التطابق

 %٢٥ ٤ ١٢، ١٠ ١١، ٩  مثلثينتطابق

 %٢٥ ٤ ١٥، ١٤ ١٦، ١٣ التوازي

  ١٦ ٨ ٨  الأسئلةمجموع

 %١٠٠  %٥٠ %٥٠  النسبيالوزن

   : وصياغتها نوع مفردات الاختبارتحديد -٣-١
 ـ      ى عل الاطلاع خلال   من  ب أنواع عديدة من الاختبارات التـي تقـيس التحـصيل للجان

 المراجع والدراسات التي تناولت أساليب التقويم وأدواتـه بـصفة           ى عل الاطلاعالمعرفي، وكذلك   
عامة، والاختبارات الموضوعية بصفة خاصة، وجد الباحث أن الاختبارات التـي تعتمـد علـى               



 

   ٤٥٥

 وذلك لمرونتها، وسهولة الوصـول  المعرفية، من أنسب أنواع الاختبارات  هيمن متعدد   الاختيار  
 بالإضافة أنها تتسم    للتعلم،للإجابة الصحيحة وسرعة التصحيح، كما تقيس بكفاءة النواتج البسيطة          

 .بالموضوعية في التصحيح والدقة في القياس

   : تعليمات الاختباروضع -٤-١
بمثابة الدليل الذي يسترشد به التلميذ للتعرف على القواعـد التـي           تعليمات الاختبار    تُعد

 زمن الإجابـة عـن      الاختبار، وعدد أسئلة    نوع وكذلك ،يجب مراعاتها لتحقيق الأهداف المرجوة    
 وقـد  الاختبـار،  سـئلة  بدقة، مع وصف مختصر لأ  الأسئلةالاختبار، التأكيد على ضرورة قراءة      

المطلوب منهاف الهدي واضحة وسليمة لغوياً حتى تؤد أن تكون تعليمات الاختباروعير .  
  :  الاختبارح تصحيطريقة تقدير الدرجات و-٥-١

 ،)٢ملحـق ( استخدم كمفتاح لتصحيح الاختبار      التحصيلي إعداد نموذج إجابة للاختبار      تم
وقد تم تخصيص درجة لكل مفردة من مفردات الاختبار، وبذلك تصبح الدرجة الكليـة للاختبـار          

 .درجة) ١٦(وية لعدد مفرداته وهي مسا

  :  من صدق الاختبارالتأكد -٦-١
 إعداد جدول المواصفات، وصياغة مفردات الاختبار وتعليماته تم عرض الـصورة            بعد

 طـرق  المتخصصين فـي مجـال   المحكمين السادة على مجموعة من   التحصيليالأولية للاختبار   
   : حول ما يلي، وذلك لإبداء آرائهم)١ملحق(تدريس الرياضيات 

 ذوى فرط النشاط ونقص الانتبـاه مـن         للطلاب وضوح تعليمات الاختبار ومناسبتها      مدى -
 .طلاب الصف الأول الإعدادي

 . ارتباط مفردات الاختبار بمستوى الهدف الذي تقيسهمدى -

 . وضوح المفردات ودقة صياغتها اللغويةمدى -

  : تمثلت فيما يليالتحصيليار  بعض الملاحظات حول الاختبالمحكمين السادة أبدى وقد
 . الصياغة اللغوية لبعض مفردات الاختبارتعديل -

 . بعض المفردات وفقاً لمستوى الهدف التي تقيسه المفردةتعديل -

 . بعض البدائل الاختيارية لبعض مفردات الاختبارتعديل -



 

   ٤٥٦

 فـي   ليالتحصي قام الباحث بإجراء التعديلات اللازمة على الصورة الأولية للاختبار           وقد
  .مينضوء آراء المحك

  : التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيلي-٧-١
 إجراء التجربة الاستطلاعية على مجموعة من الطلاب ذوى فرط النـشاط ونقـص              تم

، وبلـغ  )من غير عينـة البحـث   .........  (الانتباه من طلاب الصف الأول الإعدادي بمحافظة        
/ ٩/ ٢٤م إلـى  ٢٠٢٠ /٩/ ٢١ بهم الباحث في الفترة من   تلميذ وتلميذة، حيث التقى   ) ٢٠(عددهم  
  :يم، وكان الهدف من إجراء التجربة الاستطلاعية ما يل٢٠٢٠

 . صدق الاتساق الداخلي للاختبارحساب -١
 . معامل ثبات الاختبارحساب -٢
 . لمفردات الاختبارصعوبة معاملات السهولة والحساب -٣
 . معاملات التمييز لمفردات الاختبارحساب -٤
 . الزمن المناسب للاختباردتحدي -٥

 يلي عرض النتائج التي تم التوصل إليها بعد إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار             وفيما
 :التحصيلي

 التحقـق مـن صـدق    تم:  حساب صدق الاتساق الداخلي للاختبار التحصيلي    -١-٧-١
 الإختبـار   الاختبار من خلال حساب معاملات الارتباط لبيرسون بين كل مستوى من مـستويات            

  :والدرجة الكلية، وجاءت النتائج كما يلي
   معاملات الارتباط بين كل مستوى من مستويات الاختبار والدرجة الكليةقيم) ٢ (جدول

  الدلالةمستوى  الارتباطمعامل  المفرداتعدد  الاختبارمستويات م

 ٠،٠٠٠ ٠،٩٦٦ ٨ فهم ١

 ٠،٠٠٠ ٠،٩٦٩ ٨ تطبيق ٢
 ٠،٠٠٠ ٠،٩٦٨ ١٦ المجموع 

أن قيم معاملات الارتباط لكل مستوى من مـستويات الاختبـار           ) ٢( من جدول    يتضح
مما يـدل علـى صـدق الاختبـار     ) ٠،٠٠٠(بلغت درجة عالية، وهي جميعها دالة عند مستوى   

  . وصلاحيته للتطبيق
 من أسئلة الاختبار مع الدرجـة    سؤال تم حسابه من خلال حساب معامل ارتباط كل          كما
 -٠،٧٣٧(باستخدام معامل ارتباط بيرسون، والتـي تراوحـت مـا بـين             ) ٣٠(ار  الكلية للاختب 

 أسئلة الاختبار صادقه    تعتبروبذلك  ) ٠،٠٠٠( دالة إحصائياً عند مستوى دلالة       وجميعها) ٠،٩٠٢
 ).٢(  وضعت لقياسه، انظر ملحقلما



 

   ٤٥٧

 مـستوى مـن   لكلتم حساب معامل الثبات :  حساب ثبات الاختبار التحصيلي -٢-٧-١
تويات الاختبار وللاختبار ككل باستخدام معامل ألفا كرونباخ وجاءت النتائج كما هي بجـدول              مس
  :التالي) ٣(

   وللاختبار ككلالتحصيليمعاملات الثبات ألفا كرونباخ لمستويات الاختبار ) ٣ (جدول
  ثبات ألفامعامل  المفرداتعدد المستوى م

 ٠،٩٤٨ ٨ الفهم ١

 ٠،٩٢٩ ٨ التطبيق ٢
 ٠،٩٦٥ ١٦ ككل بارالاخت 

 لمـستويات  "Cronbach's alpha"معاملات الثبات ألفـا كرونبـاخ   ) ٣( جدول يبين
 وللاختبار ككل، حيث تراوحت معاملات الثبات لمـستويات الاختبـار بـين             التحصيليالاختبار  

، ممـا  )٠،٩٦٥(، وهي قيم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات        )٠،٩٤٨ – ٠،٩٢٩(
 . لى ملائمة الاختبار كأداة من أدوات البحثيدل ع

 تطبيـق الاختبـار   م أن تبعد:  حساب معاملات السهولة والصعوبة للاختبار التحصيلي     -٣-٧-١
 نتائج إجابات الطلاب على أسـئلة الاختبـار         ل تحلي م ت لاعية العينة الاستط  طلابالتحصيلي على   

 أسـئلة الاختبـار    من سؤال ل لك صعوبةوال السهولة   ل على معام  ف التعر فالتحصيلي، وذلك بهد  
 حساب معامل السهولة والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبـار مـن خـلال           وتم،  )٢ملحق(

  :المعادلتين التاليتين
  

   معامل السهولة-١= ، معامل الصعوبة=                                        معامل السهولة
  

، وتراوحـت قـيم     )٠،٤٥ -٠،٢٥(لاختبار ما بـين     حيث تراوحت قيم معاملات الصعوبة ل     
، مما يفيد بقبول المفردات من حيث الـسهولة  )٠،٧٥ -٠،٥٥(معاملات السهولة للاختبار ما بين      

  .والصعوبة، وبالتالي لم يتم حذف أي مفردة من الاختبار
كـل  تم حساب معامل التمييـز ل :  حساب معاملات التمييز لمفردات الإختبار التحصيلي   -٤-٧-١

  :مفردة من مفردات الاختبار من خلال المعادلة التالية
  

  معامل الصعوبة× معامل السهولة =      التمييز معامل

  الإجابات الصحيحةعدد
  الإجابات الصحيحة والخاطئةعدد



 

   ٤٥٨

، مما يـدل علـى أن       )٠،٨ -٠،٤( تراوحت معاملات التمييز لأسئلة الاختبار بين        وقد
  .القدرة التمييزية للاختبار مناسبة

 أداء زمـن  حـساب  تم:  حساب الزمن اللازم للإجابة عن الإختبار التحصيلي    -٥-٧-١
 زمـن أداء  متوسـط كل طلاب العينة الاستطلاعية على الاختبار التحصيلي عن طريق حـساب            

 زمن أداء الإختبار للإرباعي الأدنى، ثم حساب        متوسط حساب وكذلك ،الإختبار للإرباعي الأعلى  
 وبالتالي تم التوصل إلـى الـزمن الـلازم لأداء    تقريبا،دقيقة ) ٣٠(والي زمني الإرباعين فكان ح 

  .الإختبار
تم التوصـل للـصورة النهائيـة       :  إعداد الصورة النهائية للاختبار التحصيلي     -٦-٧-١

للاختبار التحصيلي، في ضوء تعديلات السادة المحكمين وبعد التحقق من ثبات وصدق مفرداتـه،     
  ).٢(سؤال انظر ملحق ) ١٦ (ن للاختبار مكونة مأصبحت الصورة النهائية

 :  بطاقة تقييم الجانب الأدائي لمهارات حل المشكلات الهندسيةإعداد )٢
 المـشكلات  حـل  لمهارات الأدائية الجوانب لقياس الأداء تقييم بطاقة بإعداد الباحث قام

 الأول الصف طلاب من الانتباه ونقص النشاط فرط ذوى الطلاب لدى تنميتها المطلوب الهندسية
  :التالية بالخطوات مرورا الإعدادي

  : الأداءتقييم الهدف من بناء بطاقة تحديد -١-٢
 الأدائي للطلاب ذوى فرط النشاط ونقص الانتبـاه مـن    الجانب قياس   ىهدفت البطاقة إل  

 وذلـك للتعـرف   ، حل المشكلات الهندسيةلمهاراتطلاب الصف الأول الإعدادي بمحافظة دمياط 
  المدمج القائم علي الواقع المعزز بأنشطة التعلم المصغرالتعلماعلية على ف

  : الداءتقييم بطاقة محتوى تحديد -٢-٢
 التـي  والأبحاث والدراسات الأدبيات على الاطلاع على البطاقة إعداد في الباحث اعتمد

  .المجال هذا في أجريت
  : الأداءتقييم بطاقة مفردات صياغة -٣-٢

 فرعيـة  مهارة) ١٦(و رئيسية، مهارات) ٤ (على الأولية صورتها يف البطاقة اشتملت
 ترتيبـا  المهـارات  ترتيـب  روعي وقد سلفًا، المحددة الهندسية المشكلات حل بمهارات مرتبطة
 صـياغة  فـي  روعي كما لها، التابعة الرئيسية المهارة الفرعية المهارات تصف أن على منطقيا،

  :الآتية الجوانب الأداءات
  .الماضي زمن في سلوكي بفعل العبارة تبدأ أن -



 

   ٤٥٩

  .إجرائية بصورة محددة قصيرة عبارة في الأداء تصف أن -
  .وموجزة وواضحة دقيقة العبارة تكون أن -
  .النتائج وواضح محددا سلوكًا عبارة كل تقيس أن -

  : الأداءتقييم بطاقة نظام تقدير درجات تحديد -٤-٢
 ضوء في المهارات أداء لقياس الأداء تقييم لبطاقة لكميا التقدير أسلوب الباحث استخدم

 التقيـيم  درجـات  توزيع وتم ،)المهارات يؤد لم -مقبول –جيد -ممتاز (هم للأداء خيارات ثلاث
  :الآتي التقدير وفق الأداء لمستويات

  ).٤ (درجات أربع على التلميذ فيه ويحصل: ممتاز بأداء المهارة أدي -
  ).٣ (درجات ثلاث على التلميذ فيه ويحصل: جيد بأداء المهارة أدي -
  )٢ (درجتين على التلميذ فيه ويحصل: مقبول بأداء المهارة أدى -
 ).١ (واحدة درجة على التلميذ فيه ويحصل: المهارة يؤد لم -

 المهـارة،  أداء مستوى أمام) √( أداء التلميذ بوضع علامة      بتسجيل يقوم الملاحظ    وبذلك
 علـى  الحكم يتم خلالها من والتي للتلميذ، الكلية الدرجة على الحصول يتم تالدرجا هذه وبتجميع

 فـي  الأداء   تقييم ببطاقة الدرجات مجموع يكون وبهذا بالبطاقة، المدونة بالمهارة يتعلق فيما أدائه
 حساب زمن أداء كل مهارة بدقة، مع كتابة زمـن أداء        وتمدرجة،  ) ٦٤ (يساوي الأولية صورتها

  . مهارة في المكان المحدد أمام المهارةالتلميذ لكل
  : الأداءتقييم بطاقة تعليمات -٥-٢

 صياغة تعليمات البطاقة، بحيث تكون واضحة ومحددة ودقيقة، وقد اشتملت التعليمات           تم
 الأداء، والتقدير الكمي لكل مستوى، وتحديد معيـار         اتعلى التعرف على خيارات الأداء ومستوي     

  .، وكذلك وصف جميع احتمالات أداء المهارةالوقت في أداء كل مهارة
  : الأداءتقييم بطاقة ضبط -٦-٢

 الأداء ووضع التعليمات اللازمة لاستخدامها، تم       تقييم وضع الصورة الأولية لبطاقة      بعد
  :تيضبطها للتأكد من سلامتها وصلاحيتها للتطبيق، وذلك من خلال الآ

  ):  المحكمينصدق( الأداء تقييم من صدق بطاقة التأكد-١-٦-٢
 الأداء تم عرضها في صورتها الأولية على مجموعة مـن           تقييم من صدق بطاقة     للتأكد

للاسـتفادة  ) ١ملحق  ( التعليم   وتكنولوجيا طرق التدريس    ي المتخصصين في مجال   كمينالسادة المح 
 وإمكانيـة   حها،من آرائهم في مدى سلامة الصياغة اللغوية والإجرائية لمفردات البطاقة ووضـو           



 

   ٤٦٠

ملاحظة المهارة التي تتضمنها، ومدى مناسبة التقدير الكمي، وإبداء أي تعـديلات أو مقترحـات             
 إجـراء كافـة   تم الأداء، وتقييميرونها، وقد أبدى السادة المحكمين بعض الملاحظات حول بطاقة   

  . الأداءتقييمالتعديلات التي أشار إليها السادة المحكمين، ومن ثم تم التأكد من صدق بطاقة 
  :  الأداءتقييم لبطاقة من صدق الاتساق الداخلي التأكد-٢-٦-٢

 تم حساب صدق البطاقة عن طريق حساب صدق الاتساق الداخلي لكل مهارة مـن               كما
  :يوضح ذلك كالآتي) ٤(المهارات الرئيسية مع الدرجة الكلية للبطاقة وجدول 

   الاتساق الداخلي للمهارات الرئيسية للبطاقةصدق) ٤ (جدول

  الرئيسيةالمهارات م
 المهارات عدد

 الفرعية
  الدلالةمستوى  الارتباطمعامل

 ٠،٠٠ ٠،٩٧٦ ٤  فهم وتحليل المشكلةمهارات ١

 ٠،٠٠ ٠،٩٩٣ ٤ للحل خطة تكوين مهارات ٢

 ٠،٠٠ ٠،٩٧٣ ٤ الحل خطة تنفيذ مهارات ٣

 ٠،٠٠ ٠،٩٩١ ٤ الحل خطة وتقويم مراجعة مهارات ٤

م معاملات الارتباط لكل مهارة من مهارات البطاقة الرئيسية         أن قي ) ٤( من جدول    يتضح
ممـا يـدل علـى صـدق البطاقـة          ) ٠،٠٠(بلغت درجة عالية، وهي جميعها دالة عند مستوى         

  .وصلاحيتها للتطبيق
  :  الأداءتقييم ثبات بطاقة حساب -٣-٦-٢

 الـصف   بطـلا من  ) ٣ (دد الأداء تم تطبيق البطاقة على ع      تقييم من ثبات بطاقة     للتأكد
، وقد قام الباحث بملاحظتهم أثناء أداء       )من غير عينة البحث   ......... ( الإعدادي بمحافظة    الأول

 آخرين لملاحظتهم أيضاً في نفـس       بزميلين كما استعان الباحث     ، المشكلات الهندسية  حلمهارات  
ف منها وكيفيـة    الوقت الذي يقوم فيه الباحث بعملية الملاحظة، وذلك بعد تعريفهم بالبطاقة والهد           

تطبيقها، وقد روعي أن يكون كلا القائمين بعملية الملاحظة مستقلاً عن الآخر في أثنـاء عمليـة                 
 والاختلاف بين الباحث    تفاقالملاحظة، وتم رصد التقديرات الكمية، وقام الباحث بحساب مدى الا         

تقديرات الكمية لأداء   وبعد تطبيق المعادلة على ال    " Cooper"وزميله الأخر باستخدام معادلة كوبر    
  :يوضح ذلك كالآتي) ٥( نسب الاتفاق بين الملاحظين، وجدول ساب تم حالطلاب،



 

   ٤٦١

   الأداءتقييم ببطاقة الطلابنسبة الاتفاق بين الملاحظين في تقدير أداء ) ٥ (جدول

 أداء على الاتفاق نسبة
  الأولالتلميذ

 أداء على الاتفاق نسبة
  الثانيالتلميذ

 أداء لىع الاتفاق نسبة
  الثالثالتلميذ

  الكليالثبات

٨٨،٩ ٪ ٨٧ ٪ ٩٤ ٪ ٨٥،٦ ٪ 

  :  تنص علىي والتالمقياس، لحساب ثبات cooper كوبر معادلة استخدام تم
  

  
 

أن متوسط نسبة الاتفاق بين القائمين بعملية الملاحظة فـي حالـة   ) ٥( من جدول   يتضح
 الأداء بدرجة عالية من الثبات،      تقييم اقةط، ويشير ذلك إلى تمتع ب     )٪٨٨،٩( الثلاث بلغت    الطلاب

  .مما يؤكد صلاحيتها للاستخدام
 لجميـع " "Cronbach's alpha حساب الثبات باستخدام معامل ألفـا كرونبـاخ   تم كما

) ٦( وجـدول    البطاقـة،  مما يطمئن الباحث إلى سلامة إجراءات بناء         ، البطاقة الرئيسية  مهارات
  :يوضح ذلك كالآتي

   بطاقة تقييم الأداءثبات) ٦ (جدول
  كرونباخ ألفا ثبات معامل  المهارات الفرعية  عدد  الرئيسيةالمهارات م

 ٠،٨٧١ ٤  فهم وتحليل المشكلةمهارات ١

 ٠،٨٧٥ ٤ للحل خطة تكوين مهارات ٢

 ٠،٨٩٦ ٤ الحل خطة تنفيذ مهارات ٣

 ٠،٩٢٤ ٤ الحل خطة وتقويم مراجعة مهارات ٤
 ٠،٩٧٦ ١٦  التقييم ككلبطاقة 

أن قيم معامل ألفا كرونباخ مرتفعة لكل مهـارة مـن مهـارات             ) ٦( من جدول    يتضح
 وهذا يدل على ،)٠،٩٧٦(البطاقة، وكانت النتائج أن معامل ألفا كرونباخ للبطاقة ككل بلغت قيمته           

  . ا عاليا تحقق ثباتًبطاقةأن ال
  : الأداءتقييم بطاقة النهائية لالصورة -٧-٢

 أصبحت البطاقة في صورتها النهائية وصالحة       ، الأداء تقييم اقةضبط بط  من   الانتهاء بعد
 الإعدادي بمحافظـة  الأول ذوى فرط النشاط ونقص الانتباه من طلاب الصف   الطلابلقياس أداء   

 الاتفاق مرات عدد
  ١٠٠ X=       الاتفاق نسبة الاختلاف مرات عدد + الاتفاق مرات عدد



 

   ٤٦٢

ملحـق  ( وقد اشتملت البطاقة في صورتها النهائيـة     ، المشكلات الهندسية  حللمهارات  .......... 
 الأداء  تقييم لبطاقة   لكليةمهارة فرعية، وأصبحت الدرجة ا    ) ١٦( و ة،رئيسي اتمهار) ٤(، على   )٣
)٦٤.(  

  في المهمةالانخراط مقياس إعداد )٣
  :يلي كما وهي المهمة في الانخراط مقياس إعداد في التالية الخطوات الباحث إتبع
  : المقياس إعداد من الهدف تحديد -١-٣

 ونقص النشاط فرط ذوى الطلاب انخراط مستوى التعرف هو المقياس إعداد من الهدف
 .لهم الموكلة التعليمية المهام أداء في الإعدادي الأول الصف طلاب من الانتباه

  :  محتوى المقياستحديد -٢-٣
 ذوى فـرط النـشاط   الطلاب انخراط مستوى العبارات التي يتم من خلالها قياس        لتحديد

لمهام التعليمية الموكلة لهم، قام الباحث       في أداء ا   الإعدادي الأولونقص الانتباه من طلاب الصف      
بتحليل نتائج الدراسات والبحوث السابقة لموضوع الدراسة، والسابق عرضها في الإطار النظري            

  .للبحث لتحديد العبارات التي يتم وضعها بالمقياس
  :  صياغة عبارات المقياس-٣-٣

 وضع صورة أولية     المصادر السابق عرضها في الإطار النظري إلى       ن الباحث م  توصل
 ،عبـارة ) ١٨( علـى    اشتمل وتم تنظيم عبارات المقياس في جدول        لمقياس الانخراط في المهمة،   

  ).١ملحق( لعرضه على السادة المحكمين ا تمهيدوذلك
  :  تحديد نظام تقدير المقياس-٤-٣

 خماسـي   مقياس( وضع العبارات التي تم تحديدها في صورة مقياس متدرج الأهمية            تم
 أوافق،  )٥( بشدة   أوافق( إجابات   ٥وأعطى لكل عبارة من العبارات الموجودة بالقائمة        ) جابةالاست

 ) القائم بالملاحظةالمعلم (التلميذ وعلى ،))١( بشدة أوافق لا، )٢ (أوافق لا، )٣( حد ما إلى، )٤(

  .  بديل واحد من البدائل المتاحةاختيار
   يـتم  الـدرجات  هـذه  وبتجميـع اسـبة لـه،      الاستجابة المن  باختيار التلميذ يقوم   وبذلك

 لـتعلم  توجهه نحو بيئـات ا     على الحكم يتم خلالها من والتي للتلميذ، الكلية الدرجة على الحصول
 يـساوي  الأولية صورته في التوجه للاستخدام    بمقياس الدرجات مجموع يكون وبهذاالإلكترونية،  

  .درجة) ٩٠(
  



 

   ٤٦٣

  : المقياستعليمات -٥-٣
 يتضمن وصفا للمقياس    تلميذ إلى ال  موجهحة تمهيدية عبارة عن خطاب       بصف قياس الم يبدأ

 بالمطلوب منه، وتشجيعه على الاستجابة بكل صـراحة وحريـة،           التلميذوالهدف منه، وتعريف    
  .وتعليمات الإجابة ومثال توضيحي لكيفية الإجابة

  : المقياسضبط -٦-٣
مة لاستخدامه، تـم ضـبطه       ووضع التعليمات اللاز   للمقياس وضع الصورة الأولية     بعد

  :تيللتأكد من سلامته وصلاحيته للتطبيق، وذلك من خلال الآ
  ): صدق المحكمين (المقياس من صدق التأكد -١-٦-٣

 مجال تكنولوجيـا    في والخبراء   الأساتذة رأي السادة المحكمين من      باستطلاع الباحث   قام
 العبـارة  مناسـبة  حـسب  لبـدائل ا أحد أمام) √(، حيث يضع المحكمون علامة      )١ملحق(التعليم  
 أو الحذف، أو التغيير، أو بالتعديل، الرأي لإبداء مساحة ترك مع أجله، من وضعت الذي للغرض
 ضـوء  في للمقياس النهائية الصورة وضع تم ثم المقياس، يتضمنها لم جديدة عبارة لأي الإضافة

دف استطلاع الرأي التعـرف      وقد ه  المقياس، صدق من التحقق تم وكذلك المحكمين، السادة آراء
  : على أراء المحكمين حول

  . وضوح ودقة صياغة العبارات المتعلقة بالمقياسمدى -
  . الصياغة اللغوية والدقة العلمية لكل عبارةسلامة -
  . أهمية كل عبارةتحديد -
  .  أو حذف أو تعديل تلك العباراتإضافة -
  .  أي ملاحظات أو مقترحاتإبداء -

 تعـديلها وبعـد   رةث بإجراء التعديلات التي رأى السادة المحكمين ضـرو       قام الباح  وقد
  : تي تم التوصل إلى مجموعة من التعديلات الهامة، ومنها الآن المحكميأراءتحليل 

  .  الصياغة اللغوية لبعض العباراتإعادة -
  . وتوحيد بعض المصطلحاتضبط -
  . العبارات المكررةعض حذف ب-

  : الاتساق الداخلي للمقياس صدق من التأكد -٢-٦-٣
 الارتبـاط  لات حساب معاملال خ من وذلك   للمقياس الباحث بحساب الاتساق الداخلي      قام

  .للمقياس رئيس من مكونات المقياس والدرجة الكلية مكون ل درجة كبين



 

   ٤٦٤

   الاتساق الداخلي للمكونات الرئيسة لمقياس الانخراط في المهمةصدق) ٧ (جدول
  الدلالةمستوى  الارتباطمعامل  الأداءات الفرعيةعدد  الرئيسةالمهارات م

 ٠،٠٠ ٠،٩٩٢ ٧ المثابرة ١

 ٠،٠٠ ٠،٩٩١ ٤ المبادرة ٢

 ٠،٠٠ ٠،٩٩٢ ٤ النشاط مفرط ٣

 ٠،٠٠ ٠،٩٩٧ ٣ الانتباه تشتت ٤

 أن المكونات الرئيسة لمقياس الانخراط في التعلم قد حققت معـاملات إرتبـاط              ونلاحظ
، وكذلك تم حساب    )٠،٠٠٠( وجميعها دالة إحصائيا عند مستوى دلالة        )٠،٩٩٢ -٠،٩٩١(مابين  

 -٠،٦٩٣( مـا بـين      تراوحـت صدق العبارات الفرعية التي تشملها المكونات الرئيسة والتـي          
 تـابع  صادقه لما وضعت لقياسه،      المقياس عبارات   تعتبر وبذلك ، دالة إحصائياً  وجميعها) ٠،٩٥٤

  ).٣( ملحق
  : ياسالمق ثبات حساب -٣-٦-٣

 الباحث بحساب ثبات المقياس بطريقة معامل ألفـا كرونبـاخ لمكونـات المقيـاس               قام
  :التالي) ٨(وللمقياس ككل، وجاءت النتائج كما هي موضحة بجدول 

  معاملات الثبات ألفا كرونباخ لمقياس الانخراط في المهمة) ٨ (جدول
  كرونباخألفا ثبات معامل  المهارات الفرعيةعدد  الرئيسيةالمكونات م

 ٠،٩٣٨ ٧ المثابرة ١

 ٠،٩٢٣ ٤ المبادرة ٢

 ٠،٩١٢ ٤ النشاط مفرط ٣

 ٠،٩١٥ ٣ الانتباه تشتت ٤
 ٠،٩٨٢ ١٨  ككلالمقياس 

 -٠،٩١٢(أن معاملات الثبات لمكونات المقياس تراوحت ما بين         ) ٨( من جدول    يتضح
ات المقياس وملائمته   ، وهي قيمة مرتفعة مما يدل على ثب       )٠،٩٨٢(وللمقياس ككل هي    ) ٠،٩٣٨

  .لأغراض البحث
  : الصورة النهائية للمقياسإعداد -٧-٣

 التي اقترحها السادة المحكمين على المقياس، وذلك للوصـول إلـى            يلات إجراء التعد  تم
) ٤( حيث اشتملت الصورة النهائيـة للمقيـاس علـى       ، للاستخدام التوجهالصورة النهائية لمقياس    

  ).٣ملحق(عبارة فرعية ) ١٨(مكونات رئيسة وتشتمل على 



 

   ٤٦٥

   التجربة الميدانية للبحثإجراءات
 من تصميم وبناء أدوات البحث وإجراء الضبط العلمي لها، شرع الباحـث             الانتهاء بعد

  : لذلكيفي إجراء التجربة الميدانية للبحث، وفيما يلي العرض التفصيل
  :  البحثعينة )١

 الطـلاب  مـن  طلاب) ١٠(ة من  تجريبية واحدة مكونمجموعة من البحث عينة   تكونت
 وقد تراوحت أعمـار عينـة   الإعدادي، الأولذوى فرط النشاط ونقص الانتباه من طلاب الصف     

سنة، وقد تأكد الباحث من وجود الدافع نحو التعلم والرغبة نحـو تنميـة              ) ١٣: ١٢(البحث بين   
  . المشكلات لدى جميع أفراد العينةحلمهارات 
  : حث القبلي لأدوات البالتطبيق

 بدء عينة البحث في استخدام بيئة التعلم الإلكترونية، تـم التطبيـق القبلـي لأدوات                قبل
  :البحث على النحو التالي

 على عينة البحثم٢/١٠/٢٠٢٠ التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي يوم الأحد الموافقتم .  
 علـى عينـة   م٢٠٢٠ / ١٠/ ٣ الأداء يوم الإثنين الموافـق  تقييم التطبيق القبلي لبطاقة     تم 

  .البحث
 على  م٢٠٢٠ / ١٠ / ٤ يوم الإثنين الموافق     لمهمة في ا  الانخراط التطبيق القبلي لمقياس     تم 

  .عينة البحث
 من تطبيق أدوات البحث قبلياً على عينة البحث تم رصد الدرجات تمهيـدا             الانتهاء وبعد

  .ةلإجراء المعالجات الإحصائي
  : تجربة البحثتنفيذ

  : التالية لإجراء تنفيذ تجربة البحثطواتالخ إتباع تم
 : الطلاب ذوى فرط النشاط ونقص الانتباهتحديد

  .لتحديد الطلاب ذوى فرط النشاط ونقص الانتباه" سوان"تطبيق مقياس 
 :  الطلاب بالتجربةتعريف

 ذوى فرط النشاط ونقص الانتبـاه مـن    الطلاب مع    تعريفية مقابلات الباحث بإجراء    قام
 بن الوليد التابعة لمديرية التربية    خالد بمدرسة ،كاملة) عينة البحث (لأول الإعدادي   طلاب الصف ا  

 إلـى يـوم     م٢٠٢٠/ ١٠/ ٧ الموافـق      الأحد يوم القترة من    في وذلك   دمياط،والتعليم بمحافظة   
 قـام  ببيئة التعلم؛ حيـث الباحـث        طلاب وذلك لتعريف ال   ،م٢٠٢٠/ ١٠ / ١١الخميس الموافق   
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 وتـم  تلميـذ،  واسم المستخدم، وكلمة المرور الخاصة بكـل  ، الإلكترونية التعلمة   رابط بيئ  بتوزيع
 المستخدم، وكلمة المرور الخـاص بكـل        اسم وكيفية تغيير    ،توضيح خطوات الدخول لبيئة التعلم    

 وأهدافه ومحتوى التعلم    درس، تعليمات كل    ى عل والاطلاع وكيفية البدء في تعلم المحتوى،       تلميذ،
 ، وكيفية استخدام أدوات التفاعل المتاحة ببيئـة الـتعلم         درس، الخاصة بكل    طةنشالخاص به، والأ  

 وتحديد أسلوب التعلم المناسب، توضيح خطة التعلم، والتزام كل          ،وكيفية رفع الملفات ومشاركتها   
  .مجموعة بمعالجتها وتفاعلاتها الخاصة بها

 : على متابعة أداء الطلابالتدريب
ن زملائه على استخدام بطاقة تقييم الأداء في قيـاس الجانـب    م) ٣( الباحث بتدريب    قام

 ـ    منالأدائي لمهارات حل المشكلات الهندسية        مـن خـلال     وذلـك  ة خلال بيئة التعلم الإلكتروني
  :الخطوات التالية

  . حساب خاص لكل معلم يستطيع من خلاله متابعة أداءات الطلابإنشاء -
  .ا المعلمين بالبيئة وعرضها والهدف منهتعريف -
  . المعلمين ببطاقة تقييم الأداء والهدف منهاتعريف -
 المعلمين على تحليل أداء الطلاب وربطة ببطاقة الأداء وذلك من خـلال تحليـل           تدريب -

 .أداءات بعض طلاب العينة الاستطلاعية

  المعلمين على تقديم الدعم للطلاب في حالة احتياجهم لهتدريب -
 وتوزيعهم على كل معلم بحيث يقدم له الـدعم   الطلاب عينة البحث إلى مجموعات     تقسيم -

 .ويقيس أدائهم

  : التجربة الأساسية للبحثتنفيذ
م ١٠/٢٠٢٠/ ١٤  الموافـق  الأحـد  تنفيذ التجربة الأساسية للبحث خلال الفترة من يـوم           تم

  : وخلال تلك الفترة تم الآتيم،١١/٢٠٢٠/ ٢٠ الموافق  الأحدوحتى يوم 
 بـشكل  الإلكترونيـة    الـتعلم لبيئة  ) عينة البحث  (الطلاب دخول تسجيل متابعة عملية    تم -

 .يومي، ومستمر طوال فترة التطبيق

  . متابعة أداءات الطلاب وتسجيلها من قبل المعلمين للحكم عليهاتم -
 ـ ) عينة البحث  (الطلاب متابعة   تم -  مـشاركاتهم، وتـصحيحها، وتـوجيههم       ىوالرد عل

وكذلك متابعة غرفة الحـوار  ، التعلمبيئةفى   من خلال أدوات التواصل المتاحة       اإلكتروني 
  . رسائل البريد الإلكترونيىوالمحادثات، والرد عل
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 وتـوجيههم للإجابـات     التعليمية، طة الأنش ىعل) عينة البحث  (الطلاب متابعة إجابات    تم -
 وذلك من خلال لوحة التحكم التي تظهر كافة الاسـتجابات           ،الصحيحة، وتقديم الدعم لهم   

 .باحثللمعلمين وال

داخل غرف الحوار وأثناء المحادثـات مـن       ) عينة البحث  (الطلاب تنظيم الحوار بين     تم -
 .قبل الباحث والمعلمين

 : البحث البعدي لأدوات التطبيق
 تـم التطبيـق     ، الإلكترونية التعلم الفترة المحددة لتنفيذ التجربة الأساسية ببيئة        انتهاء بعد

  :يالبعدي لأدوات البحث على النحو التال
  : البعدي للاختبار التحصيليالتطبيق

  وذلك بعد برمجته ببيئة التعلم،     ؛ البحث عينة على   التحصيلي التطبيق البعدي للاختبار     تم
 يـوم وغلق جميع دروس المحتوى التعليمي، وتحديد موعد مناسب لجميع الطلاب والذي وافـق              

، ثم تم حفظ درجات الطلاب فـي   م لتمكنهم جميعا من أداء الاختبار     ٢٠٢٠/ ١٢/  الموافق     الأحد
قاعدة البيانات وملف الإنجاز الخاص بأداء كل تلميذ، وذلك تمهيدا لإجراء المعالجات الإحـصائية           

  .المناسبة، ومن ثم التحقق من صحة الفروض والإجابة عن تساؤلات البحث
  :  البعدي لبطاقة تقييم الأداءالتطبيق

 على الأدائي لمهارات حل المشكلات الهندسة       نبالجا ملاحظة   لبطاقة التطبيق البعدي    تم
 تحليل أداء الطلاب من خلال      على) ٣( وذلك بعد تدريب الزملاء المعلمين وعددهم        ؛عينة البحث 

ملف الإنجاز الخاص بكل تلميذ، وكذلك طلب الدعم في تنفيذ مهارة معينة أثناء عملية التعلم، وكذا          
قدم الطلاب في أداء المهارات خلال التنقل من الـدرس          تنفيذ مهارة معينه من عدمه، وقد لوحظ ت       

الأول حتى الدرس الرابع، ومن ثم تم تقييم أداء الطلاب وذلك بعد إنجـازهم المهـام التعليميـة                  
المختلفة خلال فترة التعلم وحتى انتهاء تعلمهم، وقد تم إتاحة بطاقة التقييم لكل تلميذ بحيـث يـتم                  

 معالجـات فظ ذلك في ملف إنجازه؛ وذلـك تمهيـدا لإجـراء ال      تسجيل أداءه من خلال المعلم وح     
 .الإحصائية المناسبة، ومن ثم التحقق منصحة الفروض والإجابة عن تساؤلات البحث

  . البعدي لمقياس الانخراط في المهمةالتطبيق
 وذلك بعـد برمجتـه      ، الانخراط في المهمة على عينة البحث      لمقياس التطبيق البعدي    تم
/ ١٢/  الموافـق        الثلاثـاء  يـوم ، وتحديد موعد مناسب لجميع الطلاب والذي وافق         ببيئة التعلم 

م لتمكنهم جميعا من أداء المقياس، ثم تم حفظ استجابات الطلاب في قاعدة البيانات وملـف         ٢٠٢٠
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 تمهيدا لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة، ومن ثم التحقـق          كالإنجاز الخاص بكل تلميذ، وذل    
  .الفروض والإجابة عن تساؤلات البحثمن صحة 

 

 .Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test ويلكيكسون اختبار -

  لحساب حجم التأثير" r "معادلة -
 

تطبيقها  والتي قام الباحث ب    ، التجربة التوصل إليها بعد تطبيق      تم عرض النتائج التي     يتم
على عينة من الطلاب ذوى فرط النشاط ونقص الانتباه من طـلاب الـصف الأول الإعـدادي،                 
والحصول على نتائج تطبيق أدوات البحث قبلياً وبعدياً علـى المجموعـات التجريبيـة، وبيـان                
المعالجات والأساليب الإحصائية المستخدمة في ذلك، للتحقق من صحة الفروض، وعرض النتائج            

  .تها وتفسيرهاومناقش
   صحة فروض البحث والإجابة عن أسئلتهاختبار: أولاً

  :  أسئلة وتمت الإجابة عنها كما يليستة من لبحث لالفرعية الأسئلة تكونت
 : السؤال الأولإجابة -١

 معايير تطوير نظام قائم علـي الـدمج   ما"  والذي ينص على    الأول عن السؤال    للإجابة
أنشطة للتعلم المصغر في بيئة تعلم إلكترونيـة لتحـسين مـستوي       بين تكنولوجيا الواقع المعزز و    

 لدي الطلاب ذوي فرط النشاط ونقص الهندسية في المهمة وأداء مهارات حل المشكلات     اطالانخر
قام الباحث بإعداد قائمـة معـايير تطـوير بيئـة الـتعلم             "  بالمرحلة الإعدادية؟  ADHDالانتباه  

 ).٤(لنهائية لها، ملحق  التوصل للصورة اوتم الإلكترونية،

 : السؤال الثانيإجابة -٢
 نموذج التصميم التعليمـي المـستخدم       ما"  عن السؤال الثاني والذي ينص على        للإجابة

لتطوير نظام قائم علي الدمج بين تكنولوجيا الواقع المعزز وأنشطة للتعلم المصغر في بيئة تعلـم                
 لـدي   الهندسـية  ت مهارات حل المـشكلا    إلكترونية لتحسين مستوي الانخراط في المهمة وأداء      

اطلـع الباحـث علـى      "  بالمرحلة الإعدادية؟  ADHDالطلاب ذوي فرط النشاط ونقص الانتباه       
) ٢٠٠٣( تم اختيار نموذج محمد خمـيس        حيثمجموعة من نماذج التصميم والتطوير التعليمي،       

 البحث، وتـم    ج من هذا  لكونه مناسباً للبحث، وقد تم عرض الخطوات التفصيلية لاستخدام النموذ         
تصميم سيناريو الأحداث لبيئة التعلم، وتحديد المصادر والوسائط المتعددة، وقد تم تطـوير بيئـة               
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، )١( القائمة الإلكترونية في صورتها المبدئية، وعرضها على الـسادة المحكمـين، ملحـق      تعلمال
هائيـة لبيئـة الـتعلم      وتجربتها على مجموعة استطلاعية من مجتمع البحث، وصولاً للصورة الن         

  .الإلكترونية
 : السؤال الثالثإجابة -٣

 مهارات حل المشكلات المـشتقة مـن   ما"  عن السؤال الثالث والذي ينص على    للإجابة
 ADHDوحدة المفاهيم الهندسية والمطلوب تنميتها لدي الطلاب ذوي فرط النشاط ونقص الانتباه           

 عرض حل المشكلات الهندسية، وقد تم       راتمة مها قام الباحث بإعداد قائ   " فى المرحلة الإعدادية؟  
الخطوات التفصيلية لإعداد قائمة المهارات في هذا البحث، وتم التوصل للصورة النهائيـة لهـا،               

  ).٤(ملحق 
 : السؤال الرابعإجابة -٤

 أثر استخدام النظام قائم علي الدمج بين        ما" عن السؤال الرابع والذي ينص على        للإجابة
ع المعزز وأنشطة للتعلم المصغر في بيئة تعلم إلكترونية علـي تحـسين مـستوي     تكنولوجيا الواق 

" ؟الإعدادية بالمرحلة   ADHDالانخراط في المهمة لدي الطلاب ذوي فرط النشاط ونقص الانتباه           
) ٠،٠٥≤( فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالـة  يوجد"  على  ينصتم اختبار الفرض الأول الذي      

 لبطاقـة  والبعـدي  القبلـي  التطبيقين في التجريبية المجموعة طلاب تدرجا رتب متوسطي بين
وللتحقق من صـحة هـذا      ". البعدي التطبيق لصالح التعليمية المهمة في الانخراط سلوك ملاحظة

 ثـم  ،الفرض قام الباحث بتطبيق مقياس الانخراط في المهمة قبليا وبعديا على المجموعة التجريبية   
 القبلي والبعدي وكذلك     درجات العينة في التطبيقين    رتبفرق بين متوسطي    لل" z"قام بحساب قيمة    

  .التالي) ٩(للتعرف على حجم التأثير، كما يبينهما جدول " r"قيمة 
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   التطبيقين القبلي والبعديدرجاتدلالة الفروق بين متوسطات ): ٩ (جدول
   الانخراط في المهمةاسفي مقي

 مكونات
 المقياس

 ن التطبيق
 متوسط

 درجاتال

 الانحراف
 المعياري

 )z (قيمة
 مستوى )r (قيمة

 الدلالة

 المثابرة ١،٦٦٣ ١٠،٩٠ قبلي

 بعدي
١٠ 

١،٣٧٠ ٣٠،٩٠ 
٢،٨٢٠ 

٠،٠٠٥ ٠،٧٢ 

 المبادرة ٠،٩٩٤ ٦،١٠ قبلي

 بعدي
١٠ 

١،٣٣٧ ١٧،٣٠ 
٢،٨٢٣ 

٠،٠٠٥ ٠،٨٩ 

  النشاطمفرط ١،٠٨٠ ١٧،٥٠ قبلي

 بعدي
١٠ 

٠،٧٣٨ ٦،١٠ 
٢،٨٢٠ 

٠،٠٠٥ ٠،٧٢ 

 تشتت ١،٠٣٣ ١٣،٢٠ قبلي
 بعدي الانتباه

١٠ 
٠،٧٨٩ ٣،٨٠ 

٢،٨٧١ 
٠،٠٠٤ ٠،٩١ 

 Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks "نتائج اختبـار  ) ٩( جدول ويوضح

Test "بين متوسطات درجات التطبيق البعدي والتطبيق القبلي للمجموعة التجريبيـة فـي             للفرق 
 ذوي فرط النشاط ونقـص  الطلاب لدي عينة البحث من    الطلابهمة لدى    الانخراط في الم   مقياس

 على حجم التـأثير والتـي       للتعرف" r" كما تم حساب قيمة      ، بالمرحلة الإعدادية  ADHDالانتباه  
  :يمكن حسابها بالمعادلة التالية

 عـدد  nهي قيمة الفروق بين التطبيقين لاختبـار ويلكيـسكون،    " Z "حيث
  العينة  
  :تائج كالتالي النوجاءت

ومتوسط درجات التطبيـق    ) ٣٠،٩٠( للمثابرة بلغ متوسط درجات التطبيق البعدي        بالنسبة -
وهـو أقـل مـن      ) ٠،٠٠٥(ومستوى الدلالة   ) ٢،٨٢٠" (z"وبلغت قيمة   ) ١٠،٩٠(القبلي  

 يدل على وجـود فـرق دال       مما،  )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٧٢" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(
 .ين في المثابرة لصالح التطبيق البعدي بحجم تأثير كبيرإحصائياً بين التطبيق

ومتوسط درجات التطبيـق    ) ١٧،٣٠( للمبادرة بلغ متوسط درجات التطبيق البعدي        بالنسبة -
وهـو أقـل مـن      ) ٠،٠٠٥(ومستوى الدلالـة    ) ٢،٨٢٣" (z"وبلغت قيمة   ) ٦،١٠(القبلي  

 على وجـود فـرق دال      ، مما يدل  )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٨٩" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(
 .إحصائياً بين التطبيقين في المبادرة لصالح التطبيق البعدي بحجم تأثير كبير
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ومتوسـط درجـات    ) ٦،١٠( لمفرط النشاط بلغ متوسط درجات التطبيق البعـدي          بالنسبة -
وهو أقـل   ) ٠،٠٠٥(ومستوى الدلالة   ) ٢،٨٢٠" (z"وبلغت قيمة   ) ١٧،٥٠(التطبيق القبلي   

، مما يدل على وجود فرق دال       )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٧٢" (r" قيمة   وبلغت،  )٠،٠٥(من  
 . في مفرط النشاط لصالح التطبيق البعدي بحجم تأثير كبيريقينإحصائياً بين التطب

ومتوسـط درجـات    ) ٣،٨٠( لتشتت الانتباه بلغ متوسط درجات التطبيق البعـدي          بالنسبة -
وهو أقـل   ) ٠،٠٠٤(ومستوى الدلالة   ) ٢،٨٧١" (z"وبلغت قيمة   ) ١٣،٢٠(التطبيق القبلي   

، مما يدل على وجود فرق دال       )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٩١" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(من  
 .إحصائياً بين التطبيقين في تشتت الانتباه لصالح التطبيق البعدي بحجم تأثير كبير

ئيا  فرق دال إحـصا    يوجد"  هذه النتائج إلى قبول الفرض الأول الذي ينص على           وتشير
 التطبيقين في التجريبية المجموعة طلاب درجات رتب متوسطي بين) ٠،٠٥≤(عند مستوى دلالة    

 ".البعدي التطبيق لصالح التعليمية المهمة في الانخراط سلوك ملاحظة لبطاقة والبعدي القبلي

 القبلـي  التطبيقين في التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين الفروق توضيح ويمكن
  :  التالي) ١ (شكل خلال من الانخراط في المهمة، لمقياسوالبعدي 

 
 والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة درجات متوسطي بينالفروق ) ١ (شكل

   الانخراط في المهمةلمقياس



 

   ٤٧٢

  : السؤال الخامسإجابة
م النظام القائم علي الـدمج       أثر استخدا  ما" عن السؤال الخامس والذي ينص على        للإجابة

 تحسين مستوي   علي في بيئة تعلم إلكترونية       للتعلم المصغر  وأنشطةبين تكنولوجيا الواقع المعزز     
 ADHD ذوي فرط النشاط ونقـص الانتبـاه         الطلاب لدي   الهندسيةأداء مهارات حل المشكلات     

  :تم اختبار الفرضين الثاني والثالث كما يلي" بالمرحلة الإعدادية؟ 
  الهندسـية للمفاهيم تم اختبار صحة الفرض الثاني والذي يتعلق بالجانب المعرفي        -١-٥

 رتـب  متوسـطي  بين) ٠،٠٥≤( فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة        يوجد"  على   ينص والذي
 التطبيقين القبلي والبعدي للاختبـار التحـصيلي للمفـاهيم       في التجريبية المجموعة طلاب درجات

وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بتطبيـق الاختبـار           ". البعدي لتطبيقا الهندسية لصالح 
للفرق بـين متوسـطي     " z"التحصيلي قبليا وبعديا على المجموعة التجريبية، ثم قام بحساب قيمة           

للتعرف على حجم التأثير، كما يبينهمـا جـدول         " r"درجات التطبيق القبلي والبعدي وكذلك قيمة       
  .التالي) ١٠(

 الفروق بين متوسطات درجات التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة دلالة): ١٠ (ولجد
  التجريبية في الاختبار التحصيلي

 ن التطبيق  الاختبارمستويات
 متوسط
 الدرجات

 الانحراف
 المعياري

 )r (قيمة )z (قيمة
 مستوى
 الدلالة

 الفهم ١،١٦٠ ١،٧٠ قبلي
 بعدي

١٠ 
٠،٤٨٣ ٧،٧٠ 

٠،٠٠٤ ٠،٩١ ٢،٨٦٩ 

 التطبيق ٠،٩١٩ ١،٢٠ قبلي
 بعدي

١٠ 
٠،٨٧٦ ٦،٩٠ 

٠،٠٠٤ ٠،٩١ ٢،٨٧١ 

 الكلية الدرجة ١،٨٢٦ ٣،٠٠ قبلي
 بعدي التحصيلي للاختبار

١٠ 
٠،٩٦٦ ١٤،٦٠ 

٠،٠٠٥ ٠،٨٩ ٢،٨٢٥ 

 Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks" نتائج اختبـار  ) ٩( جدول ويوضح
Test "   رجات التطبيق البعدي والتطبيق القبلي للمجموعة التجريبيـة فـي          للفرق بين متوسطات د

 ذوي فرط النشاط ونقـص  الطلاب عينة البحث من لدي    الطلابمقياس الانخراط في المهمة لدى      
 على حجم التأثير وجـاءت      للتعرف" r" تم حساب قيمة     كما ، بالمرحلة الإعدادية  ADHDالانتباه  

 :النتائج كالتالي



 

   ٤٧٣

ومتوسط درجات التطبيق   ) ٧،٧٠(لفهم بلغ متوسط درجات التطبيق البعدي        لمستوي ا  بالنسبة -
، )٠،٠٥(وهو أقل من    ) ٠،٠٠٤(ومستوى الدلالة   ) ٢،٨٦٩" (z"وبلغت قيمة   ) ١،٧٠(القبلي  

، مما يدل على وجود فرق دال إحصائياً بـين          )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٩١" (r"وبلغت قيمة   
  .بيق البعدي وبحجم تأثير كبيرالتطبيقين في مستوى الفهم لصالح التط

ومتوسـط درجـات    ) ٦،٩٠( لمستوي التطبيق بلغ متوسط درجات التطبيق البعـدي          بالنسبة -
وهو أقل مـن    ) ٠،٠٠٤(ومستوى الدلالة   ) ٢،٨٧١" (z"وبلغت قيمة   ) ١،٢٠(التطبيق القبلي   

، مما يدل علـى وجـود فـرق دال          )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٩١" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(
  .حصائياً بين التطبيقين في مستوى التطبيق لصالح التطبيق البعدي وبحجم تأثير كبيرإ
ومتوسـط  ) ١٤،٦٠( للاختبار التحصيلي ككل بلغ متوسط درجات التطبيق البعـدي           بالنسبة -

وهـو  ) ٠،٠٠٥(ومستوى الدلالة   ) ٢،٨٢٥" (z"وبلغت قيمة   ) ٣،٠٠(درجات التطبيق القبلي    
 مما يدل على وجود فـرق       ،)٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٨٩" (r"ة  ، وبلغت قيم  )٠،٠٥(أقل من   

 .دال إحصائياً بين التطبيقين في الاختبار التحصيلي لصالح التطبيق البعدي وبحجم تأثير كبير

 فرق دال إحـصائيا     يوجد"  هذه النتائج إلى قبول الفرض الثاني الذي ينص على           وتشير
 التطبيقين في التجريبية المجموعة طلاب رجاتد رتب متوسطي بين) ٠،٠٥≤(عند مستوى دلالة    

 توضـيح ويمكـن   "  التطبيق البعـدي   لصالح الهندسية للمفاهيم التحصيلي   للاختبار والبعدي القبلي
 للاختبـار  ي والبعـد  القبلـي  التطبيقـين  فـي  التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين الفروق

 :  التالي) ٢ (شكل خلال من التحصيلي،

   القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة درجاتي متوسط) ٢ (شكل
  التحصيلي للاختبار بعديوال

  



 

   ٤٧٤

 تم اختبار صحة الفرض الثالث والذي يتعلق بالجانب الأدائـي لمهـارات حـل               -٢-٥
 بين) ٠،٠٥≤( فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة        يوجد"  على   ينص والذي   دسيةالمشكلات الهن 

 تقييم أداء   لبطاقة القبلي والبعدي    بيقين التط في التجريبية المجموعة طلاب درجات رتب طيمتوس
وللتحقق من صحة هذا الفرض   ". البعدي التطبيقالطلاب لمهارات حل المشكلات الهندسية لصالح       

         ا علـى  اقام الباحث بتطبيق بطاقة تقييم أداء الطلاب لمهارات حل المشكلات الهندسية قبليوبعـدي  
للفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والبعدي       " z"المجموعة التجريبية، ثم قام بحساب قيمة       

  .التالي) ١٠(للتعرف على حجم التأثير، كما يبينهما جدول " r"وكذلك قيمة 
دلالة الفروق بين متوسطات درجات التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة ): ١٠ (جدول

  يم الأداءالتجريبية في بطاقة تقي

 ن التطبيق  البطاقةمستويات
 متوســـط

 الدرجات
 الانحــراف

 المعياري
 )z (قيمة

 مستوى )r (قيمة
 الدلالة

 وتحليل فهم مهارات ١،٢٢٩ ٤،٨٠ قبلي
 بعدي المشكلة

١٠ 
٠،٦٧٥ ١٣،٧٠ 

٢،٨٢٠ 
٠،٠٠٥ ٠،٨٩١ 

 خطة تكوين مهارات ١،٣٧٠ ٤،٩٠ قبلي
 بعدي الحل

١٠ 
٠،٩٤٣ ١٤،٠٠ 

٢،٨٢٩ 
٠،٠٠٥ ٠،٨٩٤ 

 خطـة  تنفيذ مهارات ٠،٩٩٤ ٤،٩٠ قبلي
 بعدي الحل

١٠ 
١،٠٣٣ ١٣،٨٠ 

٢،٨٣١ 
٠،٠٠٥ ٠،٨٩٥ 

ــارات ١،١٣٥ ٤،٨٠ قبلي ــة مه  مراجع
 بعدي الحل خطة وتقويم

١٠ 
١،١٧٤ ١٣،٤٠ 

٢،٨١٨ 
٠،٠٠٥ ٠،٨٩١ 

 الكليـــة الدرجـــة ٣،٨٦٤ ١٩،٤٠ قبلي
 عديب ككل للبطاقة

١٠ 
٢،٢٣٤ ٥٤،٩٠ 

٢،٨٠٩ 
٠،٠٠٥ ٠،٨٨٧ 

 Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks" نتائج اختبـار  ) ٩( جدول ويوضح

Test "             للفرق بين متوسطات درجات التطبيق البعدي والتطبيق القبلي للمجموعة التجريبيـة فـي
 ذوي فرط النشاط ونقـص  الطلاب عينة البحث من لدي    الطلابمقياس الانخراط في المهمة لدى      

 على حجم التأثير وجـاءت      للتعرف" r" تم حساب قيمة     كما ، بالمرحلة الإعدادية  ADHDباه  الانت
 :النتائج كالتالي

) ١٣،٧٠( بلغ متوسط درجـات التطبيـق البعـدي          المشكلة وتحليل فهم لمهارات بالنسبة -
ومـستوى الدلالـة    ) ٢،٨٢٠" (z"وبلغت قيمـة    ) ٤،٨٠(ومتوسط درجات التطبيق القبلي     



 

   ٤٧٥

، مما يدل )٠،٥ ≥(وهى قيمة ) ٠،٨٩١" (r"، وبلغت قيمة   )٠،٠٥(قل من   وهو أ ) ٠،٠٠٥(
على وجود فرق دال إحصائياً بين التطبيقين في مهارات فهم وتحليـل المـشكلة لـصالح                

  .التطبيق البعدي وبحجم تأثير كبير
ومتوسط ) ١٤،٠٠( خطة الحل بلغ متوسط درجات التطبيق البعدي         كوين ت مهارات ل بالنسبة -

وهو ) ٠،٠٠٥(ومستوى الدلالة ) ٢،٨٢٩" (z"وبلغت قيمة  ) ٤،٩٠(تطبيق القبلي   درجات ال 
، مما يدل علـى وجـود    )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٨٩٤" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(أقل من   

فرق دال إحصائياً بين التطبيقين في مهارات تكوين خطة الحل لصالح التطبيـق البعـدي               
 .وبحجم تأثير كبير

ومتوسـط  ) ١٣،٨٠( متوسط درجات التطبيق البعدي    بلغ الحل خطة فيذتن مهارات ل بالنسبة -
وهو ) ٠،٠٠٥(ومستوى الدلالة ) ٢،٨٣١" (z"وبلغت قيمة  ) ٤،٩٠(درجات التطبيق القبلي    

، مما يدل علـى وجـود    )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٨٩٥" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(أقل من   
 خطة الحل لصالح التطبيـق البعـدي        فرق دال إحصائياً بين التطبيقين في مهارات تكوين       

  .وبحجم تأثير كبير
) ١٣،٤٠( بلغ متوسط درجات التطبيق البعدي       الحل خطة وتقويم مراجعة مهارات ل بالنسبة -

ومـستوى الدلالـة    ) ٢،٨١٨" (z"وبلغت قيمـة    ) ٤،٨٠( التطبيق القبلي    رجاتومتوسط د 
، مما يدل )٠،٥ ≥(مة وهى قي) ٠،٨٩١" (r"، وبلغت قيمة   )٠،٠٥(وهو أقل من    ) ٠،٠٠٥(

على وجود فرق دال إحصائياً بين التطبيقين في مهارات تقويم خطة الحل لصالح التطبيـق          
  . البعدي وبحجم تأثير كبير

ومتوسـط  ) ٥٤،٩٠( لبطاقة تقييم الأداء ككل بلغ متوسط درجات التطبيق البعـدي      بالنسبة -
) ٠،٠٠٥(مستوى الدلالـة    و) ٢،٨٠٩" (z"وبلغت قيمة   ) ١٩،٤٠(درجات التطبيق القبلي    

، مما يـدل علـى      )٠،٥ ≥(وهى قيمة   ) ٠،٨٨٧" (r"، وبلغت قيمة    )٠،٠٥(وهو أقل من    
 فرق دال إحصائياً بين التطبيقين في بطاقة تقييم الأداء لـصالح التطبيـق البعـدي                دوجو

 .وبحجم تأثير كبير
ال إحـصائيا    فرق د  يوجد"  هذه النتائج إلى قبول الفرض الثالث الذي ينص على           وتشير

 التطبيقين في التجريبية المجموعة طلاب درجات رتب متوسطي بين) ٠،٠٥≤(عند مستوى دلالة    
" البعدي التطبيق لصالح تقييم أداء الطلاب لمهارات حل المشكلات الهندسية         لبطاقة والبعدي القبلي



 

   ٤٧٦

 والبعـدي   بليالق التطبيقين في التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين الفروق توضيحويمكن  
 : التالي) ٢ (شكل خلال من التقييم، لبطاقة

   القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة درجاتمتوسطي ) ٢ (شكل
  تقييم الأداءلبطاقةوالبعدي 

  ملخص نتائج البحث: ثانيا
   :التالية نقاط تلخيص نتائج اختبار فروض البحث كما اليمكن سابق العرض الخلال من

فيما يتعلق بمستوى الدلالة الإحصائية لمتوسطي درجات الطلاب عينة البحث في التطبيقين : أولاً
  :القبلي والبعدي لأدوات البحث

  : خلال نتائج البحث تحققت صحة الفروض التاليةمن
 طـلاب  درجـات  متوسطي بين) ٠،٠٥ (≤ دلالة مستوى عند إحصائيا دالة فروق وجود -١

 لـصالح  الهندسة في التحصيلي للاختبار والبعدي القبلي التطبيقينتجريبية في    ال المجموعة
 .البعدي التطبيق

 طـلاب بين متوسطي درجـات     ) ٠،٠٥ (≤ إحصائيا عند مستوى دلالة      ة دال وق فر وجود -٢
 الانخراط فـي المهمـة لـصالح       لمقياس القبلي والبعدي    التطبيقين التجريبية في    المجموعة

 .التطبيق البعدي



 

   ٤٧٧

 طـلاب بين متوسـطي درجـات      ) ٠،٠٥ (≤ فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة        ديوج -٣
 تقييم أداء الطلاب لمهارات حـل       لبطاقة القبلي والبعدي    ينالمجموعة التجريبية في التطبيق   

 .المشكلات لصالح التطبيق البعدي

  : ئمةالذي حققته بيئة التعلم القا) r(فيما يتعلق بحجم التأثير: ثانياً
  :نتائج البحث تحققت صحة الفروض التالية خلال من

فـي تنميـة   ) ٠،٨٩( بلغت قيمته "r" استخدام بيئة التعلم القائمة الإلكترونية حجم تأثير     حقق -١
 .التحصيل الدراسي في الهندسة لدى الطلاب عينة البحث

فـي مقيـاس   ) ٠،٦٥( بلغـت قيمتـه   "r"  استخدام بيئة التعلم الإلكترونية حجم تأثيرحقق -٢
 .ط في المهمة لدى الطلاب عينة البحثالانخرا

في بطاقة تقيـيم    ) ٠،٨٨٧( بلغت قيمته    "r" استخدام بيئة التعلم الإلكترونية حجم تأثير      حقق -٣
 .أداء الطلاب لمهارات حل المشكلات الهندسية

 
ز فى تحصيل الرياضيات لـدى  أثر استخدام الواقع المعز). ٢٠١٨( الغامدي، خالد عسيري   ابتسام

 المؤسـسة العربية - والنفسيةلتربوية الدوريـة للعلوم ا  المجلة. طالبات المرحلة المتوسطة  
  .٢٨٩ -٢٢٢ ،١٣ ،للبحـث العلمي والتنميـة

دار وائـل   .  التعلم طرق التدريس والاستراتيجيات المعرفية     صعوبات). ٢٠٠٩(إبراهيم أبو نيان    
  . والتوزيعرللنش

مكتبـة  . النظريـة والتطبيـق   :  العلوم بأسلوب حل المشكلات    تدريس). ٢٠٠٠( الحارثي   إبراهيم
  .الشقري

أثر استخدام الوسائط المتعددة في تدريس الهندسة على تنميـة مهـارات    ). ٢٠٠٩( عطية   إبراهيم
 العلمـي   المؤتمر. حل المشكلات الهندسية والقدرة المكانية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية        

 ٣٠ -٢٩ ،التحديات التكنولوجية وتطوير منظومة التعلـيم     : لكلية التربية بالزقازيق  السابع  
  .٢١٩ – ١٧٥ابريل، المجلد الأول 

 برنامج حاسوبي مقترح لتدريس الرياضـيات فـي التحـصيل           فعالية). ٢٠١١( كريري   إبراهيم
ليـة  ك. ) رسـالة ماجـستير   (واختزال القلق الرياضي لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي

  .التربية، جامعة الملك خالد



 

   ٤٧٨

 طـلاب  لدى  الرياضياتيةالمفاهيم تعديل في محوسب برنامج استخدام أثر ).٢٠١٠(  الدويريأحمد

   .١٥٢-١٣٠صص ،١٦ ،مصر النوعية التربية بحوث مجلة .الأردن في الثامن الصف
لى تنميـة المفـاهيم     فعالية التدريس باستخدام اسلوب التعليم الالكتروني ع      ). ٢٠١٢( الهلال   أحمد

 المجلـة . الرياضياتية ومهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربيـة بجامعـة الكويـت            
  .٩٩-٥٥، )٢(١٠٢ ،التربوية

واقع استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس الطلبـة    ). ٢٠٢٢( الميمني، أمين الحزنوي     إسماعيل
  .٢٧٤ – ٢٣٥ ،)٣(٣٨ ، كلية التربيةمجلة. ذوي اضطرابات التواصل

تعليم الهندسة لطالبات المرحلة الإعدادية باستخدام اسـتراتيجية        ).  أبريل ،٢٠١٣( محمود   أشرف
للحلول الإبداعية وأثره على بفـاء    ) TRIZ(مقترحة قائمة على بعض مبادئ نظرية تريز        

. أثر التعلم وتنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي وخفض مستوى القلق الهندسي لـديهن            
  ).٢(١٦ة تربويات الرياضيات، مجل

 رياضيات السوبر ماركت في تنمية بعـض المفـاهيم والمهـارات            فعالية). ٢٠١٣( سلامه   أمل
 الرياضياتية الحياتية لدي طفل الروضة في ضوء وثيقة المعايير القومية ريـاض أطفـال             

  .كلية التربية، جامعة طنطا). رسالة ماجستير(
 في تدريس الهندسة علـى اكتـساب        قلام بعص عادات الع   فعالية استخد ). ٢٠٢٠( مصطفى   أمل

 كليـة  مجلة. المفاهيم والعلاقات وخفض القلق الهندسي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي  
  .١٦٠ - ١١١، )١(٣٦ ،التربية

في تنمية المفاهيم الهندسية    ) PDEODE( استخدام الاستراتيجية البنائية     أثر). ٢٠١٤( الأسمر   آية
 ير البصري في الرياضيات لدى طالبات الصف الثـامن الأساسـي بغـزة            ومهارات التفك 

  ).غزة(كلية التربية، الجامعة الإسلامية ). رسالة ماجستير(
.  التدريب لذوي صعوبات التعلم    استراتيجيات). ٢٠١٦( الباز، محمود رباح، محمد السكيتي       إيمان

  .دار الزهراء للنشر والتوزيع
دام نموذج بايبي في اكتساب المفاهيم في الرياضيات وميـولهم           استخ أثر). ٢٠١١( مصطفي   أيمن

كليـة التربيـة، الجامعـة      ). رسالة ماجستير  (نحوها لدي طلاب الصف السابع الأساسي     
  ).غزة(الإسلامية



 

   ٤٧٩

 مفاهيم برنامج مقترح قائم على بعض المداخل التدريسية لتنمية ال         فاعلية). ٢٠١٣( أبو العلا    إيناس
 حل المشكلات والاتجاه نحو تعلم الرياضيات لدى طـلاب الـصف         الرياضياتية ومهارات 

  .كلية التربية، جامعة الفيوم). رسالة دكتوراه (الأول الثانوي
أثر برنامج تدريبي لاسـتخدام تقنيـات الواقع المعـزز    ). ٢٠١٧( الشامي، ولمياء القاضي     إيناس

مة بكليــة الاقتــصاد     فى تـصميم وإنتـاج الدروس الإلكترونية لـدى الطالبـة المعل       
-١٢٣،  )٤ (٢٣ ، كلية التربيـة، جامعــة المنوفيـــة     مجلة. المنزلي جامعة الأزهر  

١٥٤.  
فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني للإتقـان فـي تنميـة مهـارات حـل              ). ٢٠٠٥( الرباط   بهيرة

يـرات   التغ -المؤتمر العلمي الخـامس   . المشكلات الهندسية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية     
 ١٣٤ ،الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات   : بنها. العالمية والتربوية وتعليم الرياضيات   

-١٣٧.  
 واسـتبقائها   استخدام نموذج كلوز ماير في اكتساب المفاهيم الرياضياتية    أثر). ٢٠١٠( البياتي   بيدا

  .الجامعة المستنصرية، العراق) رسالة ماجستير(
فاعلية برنامج إرشادي لمساعدة الطلاب المتفوقين عقليـا        ). ر ديسمب ٩—٨،  ٢٠٠٧( منيب   تهاني

الارشـاد  " السنوي الرابع عـشر     المؤتمر. من ذوى صعوبات التعلم فى المرحلة الجامعية      
  . القاهرة- جامعة عين شمس،النفسي من أجل التنمية في ظل الجودة الشاملة

 ، دفاتر المخبـر   مجلة. دة التعليم التقييم المبكر لاضطرابات التعلم وجو    ). ٢٠٠٩( فرشيشي   جلال
  .، الجزائر)١(٤

  .دار صفاء للنشر والتوزيع.  صعوبات التعلمأساسيات). ٢٠١٥( القاسم جمال
  .عالم الكتب. رؤية علمية في تنمية العقول المفكرة: تنمية التفكير). ٢٠٠٣. ( زيتونحسن
لى التمثيلات البـصرية وفقـا      أثر استخدام وحدة تدريسية مقترحة قائمة ع      ). ٢٠٢٠. ( الليثي خالد

 المفاهيم الهندسية وتنمية التفكير البـصري لـدي تلاميـذ        اكتسابعلى  " "Davisلنموذج  
 . ٢٦٣ -٢٠٨ ، القومي للبحوث التربوية والتنميةالمركز. المرحلة الابتدائية

  . إيتراك للنشر والتوزيع).الديسكلكوليا( تعلم الرياضيات صعوبات). ٢٠٠٦. ( زيادةخالد
دار المنـاهج   .  الواقـع الافتراضي واستخداماتها التعليميـة    تكنولوجيـا). ٢٠١٠(.  نوفـل الدخ

  .للنشر والتوزيع



 

   ٤٨٠

تقنية الواقع المعزز وعلاقتها بتنمية مهارات إنتاج الأفـلام التعليميـة       ). ٢٠١٩. ( عبد المنعم  داليا
 الدولي الثـاني، كليـة      المؤتمر.  طلاب تكنولوجيا التعليم   لدىc4dثلاثية الأبعاد باستخدام    

 .٤٣ -٤٢ ،التربية النوعية جامعة المنيا

 برنامج قائم على التعلم النـشط       فاعلية). ٢٠١٥. ( عبد الهادي، محمود شوق، بهيرة الرباط      رباب
 تربويـات  مجلـة  ، الهندسـية لـدى تلاميـذ الحلقـة الإعداديـة        لتنمية حل المـشكلات   

 .١٨٩-١٣٠، )٢(١٨،الرياضيات
تطوير برنامج قائم على الواقع المعزز؛ لتنمية العمليـات         ). ٢٠٢٢ (. أمين ية رشوان، أمن  رحاب

المعرفية، والدافعية العقلية، وتصورات التعلم؛ لـدى تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة ذوي              
  .٦٧٨ - ٥٧٠، )٢(١٦ ، جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسيةمجلة. صعوبات التعلم

 عـزز يم بيئة التعلم القائمة على تكنولوجيا الواقع الم       أثر الاختلاف فى تصم   ). ٢٠١٩. ( هداية رشا
باستخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية على تنمية مهارات إنتاج وحدات التعلم الرقمية لدى            

 – ١١٥٤،  )٣(١٠٧ ، كلية التربية بالمنـصورة    مجلة. طلاب الدراسات العليا بكلية التربية    
١٢٢٣.  

ت التعليمية في تنمية مهارات حـل المـشكلات الهندسـية     فاعلية السقالا ). ٢٠١٦. ( بشاي زكريا
 ، تربويات الرياضـيات  مجلة. وخفض العبء المعرفي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي       

١٣١ -٩١، )٨(١٩.  
 برنامج محوسب في تعليم العمليات الحـسابية لـدى تلاميـذ            فاعلية). "٢٠٠٦. ( المسكري زيانة

). رسـالة دكتـوراه   (حلة الاساسية بسلطنة عمانصعوبات التعلم بغرف المصادر ف المر 
  .الجامعة الاردنية، عمان، الاردن

   . بالعينالجامعي  الكتابدار .الرياضيات تدريس واستراتيجيات اساليب ).٢٠٠٦. ( الهويديزيد
نمطا الدعم التعليمي باستخدام الواقع المعزز فـى بيئـة تعلـم مـدمج             ). ٢٠١٦( السلامى   زينب

نميـة التحصيل وبعض مهارات البرمجـة والانخراط فى الـتعلم لـدى           وأثرها علـى ت  
 تكنولوجيــا  مجلــة . طلاب كلية التربية النوعية مرتفعي ومنخفضي الدافعية للإنجـاز    

  .١١٤ -٣، )١(٢٦.  لتكنولوجيـا التعليملمصريةالتعليم الجمعية ا
 لاسـتخدام تقنيـة     رؤيـة مـستقبلية   ). ٢٠١٦. ( العتيبي، هدى البلـوي، لولـوه الفـريح        سارة

Augmented Reality     كوسيلة تعليمية لأطفال الدمج فـي مرحلـة ريـاض الأطفـال 
  .٩٩ -٥٩، )٢٨ (٨ ، رابطة التربية الحديثةمجلة. لسعوديةبالمملكة العربية ا



 

   ٤٨١

استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارات حل المشكلات الحسابية والذكاء          ). ٢٠١٨. ( جودة سامية
تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالمملكة العربيـة          الانفعالي لدى   

  .٥٢ -٢٣، ٩٥ ، دراسات عربية في التربية وعلم النفسمجلة. السعودية
أثر استخدام التعلم النشط في تحصيل بعض المفاهيم الهندسـية والاتجـاه      ). ٢٠٠٩. ( مداح سامية

 الجمعية  مجلة. بتدائي بمدينة مكة المكرمة   نحو الرياضيات لدى طالبات الصف الخامس الا      
  ).١(١ ،العلمية السعودية للمناهج والاشراف التربوي

 حلِّ مهارات تنمية في هوفر ألن نموذج استخدام أثر). ٢٠٢٠. (زيد آل صفية الشهراني، سعود
 ،الرياضـيات  تربويـات  مجلة. متوسط الثاني الصف طالبات لدى الهندسية المشکلات

٧٩-٣٨ ،)٤(٢٣ .  
دار الجامعة الجديـدة    .  النفسي التربوي لذوي صعوبات التعلم     الارشاد). ٢٠١٢. (سليمان يوسف 

  .بالإسكندرية
أثر التـدريب القـائم علـى التكامـل بـين      ). ٢٠٠٨. ( الناصر عبد الوهاب، فريال أبو سته  عبد

 المـسائل   الاستراتيجيات المعرفية واستراتيجيات ما وراء المعرفة على تنمية مهارات حل         
 مجلـة . الرياضية اللفظية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالمرحلة الابتدائية         

  .١٢٥ - ٦٠، )١(٢٣ ،البحوث النفسية والتربوية، كلية التربية جامعة المنوفية مصر
 أثر استخدام أنموذج دائرة التعلم المعدلة في اكتساب المفاهيم فـي    ). ٢٠٠٩. ( الواحد الكبيسي  عبد

 القادسية في   مجلة.  وزيادة دافعيتهم نحو دراستها    طالرياضيات، لطلبة الصف الثاني متوس    
  .٢٦٨ -٢٤٧، )٢(٨ ،الآداب والعلوم التربوية، العراق

فاعلية استخدام نموذج التعلم البنائي لتدريس المفاهيم الهندسـية فـي      ). ٢٠٠٧. ( عبد السميع  عزة
 ، كلية التربيـة مجلة. ميذ الصف الأول الإعدادي   تنمية التحصيل والتفكير الهندسي لدى تلا     

٣٩ - ٩، )١(٣١.  
أثر استخدام الالعاب التربوية الحوسبية على تحـصيل بعـض   ). ٢٠١٠. ( جبرين وآخرون  عطية

 جامعـة   مجلـة . المفاهيم الرياضياتية لتلاميذ الصف الثالث الاساسي مديرية إربد الأولى        
  .٦٧٢-٦٤٣، )٢(١ ،دمشق للعلوم التربوية

واقع استخدام معلمي التلاميذ ذوي الصعوبات التعلم للتقنيات التعليمية في          ). ٢٠١٩. ( عطية عمر
 ، كلية التربيـة   مجلة. غرف صح المصادر من وجهة نظرهم في ضوء بعض المتغيرات         

٣١٥ – ٢٧٩، )١٨٢ (٣٨.  



 

   ٤٨٢

ت التنظـيم   أثر استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز على تنمية مهارا       ). ٢٠١٩. ( عبد الحميد  فاطمة
 عربيـة والتربيـة وعلـم       دراسات. الذاتي والتحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي      

  .٢٢٨ -٢٢٠، ١٠٧ ،النفس
في اكتساب المفاهيم الرياضياتية    ) 7Es(أثر دورة التعلم المعدلة     ). ٢٠١٤. ( فاضل وآخرون  فائق

  .٥٩ ، الفتحمجلة. لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي
  .دار النشر للجامعات.  معاصرة في صعوبات التعلمقضايا). ٢٠٠٧(.  الزياتفتحي
أثر برنامج مقترح لتنمية الذاكرة البـصرية فـي الرياضـيات علـى             ). ٢٠١١. ( أبو سته  فريال

مهارات حل المشكلات الهندسية وتقدير الذات لدى ذوي صعوبات الـتعلم مـن طـلاب               
  .٣٨ -٦، )٢(٤ ، تربويات الرياضياتمجله. المرحلة الإعدادية

  . ناشرونشدمكتبة الر.  الحالة في مجال صعوبات التعلمدراسة). ٢٠١٧. ( متوليفكري
 الأخطاء في العمليات الحسابية الأربع لدى الطلبـة ذوي صـعوبات            تحديد). ٢٠١٣. ( غنيم لمى

  .جامعة عمان العربية، عمان، الأردن). رسالة ماجستير (التعلم
 التدريس القائم علـى تقيـة الواقـع         أثر). ٢٠١٨. (د الغافري  الشيزاوية، رضا السيد، محم    ليلى

في اكتساب مفاهيم المضلعات والدائرة وفي الاستدلال ) Augmented Reality(المعزز 
جامعـة  ). رسالة ماجستير غيـر منـشورة      (المكاني لدى طلبة الصف السادس الأساسي     

  .السلطان قابوس، مسقط
ج تدريبي قائم على التعليم المتمازج بتوظيف الواقع المعزز          برنام فاعلية). ٢٠١٩. ( السبوع ماجدة

في تنمية الكفاءة الذاتية الإلكترونية المدركة والمعرفة البيداغوجية لدى معلمي العلوم فـي             
  .، جامعة العلوم الإسلامية العالمية، عمان)رسالة دكتوراه. (محافظة الكرك

القـائم علـى تقنيـة    ) الجزئي/الكلى(توى أثر نمط عرض المح  ). ٢٠١٧. ( ميلاد منصور  ماريان
. الواقع المعزز على تنمية التنظيم الذاتي وكفاءة التعلم لدى طلاب الصف الأول الإعدادي            

  . ٥٦ -١، ٣٠ ، تكنولوجيا التربية، دراسات وبحوثمجلة
 ـ التعلم  استراتيجيةباستخدام الرياضياتية المفاهيم تدريس أثر). ٢٠١١. ( الحجيليمحمد  زالمتمرك

 بقـسم  المـستجدين   الطـلاب لدى الرياضيات نحو  والاتجاهالتحصيل على المشكلة حول

 .١٦٤ -١٢٧ ،١١٦ ، والمعرفةالقراءة مجلة. المنورة بالمدينة المعلمين بكلية الرياضيات



 

   ٤٨٣

 فـي  البنائي  المنحىعلى قائمة (PDEODE) تدريسية استراتيجية أثر). ٢٠١٢( الخطيب محمد

 العاشـر  الصف  طلابلدي بها والاحتفاظ الرياضياتية المفاهيم يعابكاست الرياضي التفكير

 .٢٥٧ -٢٤١، )١(٣٩ ، التربويةالعلوم مجلة. الأساسي

 إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات لتنميـة          استخدام). ٢٠٠٨. ( الشهري محمد
رسـالة  (بأبهـا مهارات حل المشكلة واختزال القلق الرياضي لدى طلاب الكليـة التقنيـة         

  . كلية التربية، جامعة الملك خالد). رماجستي
تكنولوجيـا الواقع الافتراضي وتكنولوجيـا الواقـع المعـزز         ). ٢٠١٥. ( عطية خمـيس  محمد

  .٣-١، )٢(٢٥ ، تكنولوجيا التعليممجلة. وتكنولوجيا الواقع المخلـوط
جيا الواقع المعـزز فـي   استخدام تكنولو). ٢٠١٩. ( أبو ناجي، حسن حويل، محمد مرسي محمود

مجلة كلية  . تنمية بعض المهارات التكنولوجية لدى معلمي تلاميذ الدمج بالمرحلة الابتدائية         
  .٧٣٤-٧٠١، )١١ (٣٥التربية، 

أدلة إرشادية لمعلمـي الرياضـيات لمعالجـة        ). ٢٠١١. ( الوطني لتنمية الموارد البشرية    المركز
على أسئلة الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم      أخطاء التعلم عند الطلبة في ضوء نتائجهم        

  . ، عمان، الأردن١١٧، TIMSS 2003 .لعام
في اكتساب المفـاهيم    ) PDEODE( استخدام نموذج التعلم السداسي      أثر). ٢٠١٧. ( السهي مريم

رسـالة   (الهندسية وتنمية مفاهيم التفكير البصري لدي طلبة الـصف الثـامن الأساسـي            
  .بية، جامعة الملك قابوس، مسقطكلية التر). ماجستير

 المعزز في اكتـساب المفـاهيم   قعفاعلية استخدام تقنية الوا ). ٢٠١٩. ( العنزى، زينب هاشم   مريم
 بكليـة   اني الدولي الث  المؤتمر. العلمية لدى أطفال فرط النشاط بمحافظة القريات بالسعودية       

  .٣٩ -٣٨ جامعة المنيا، ،التربية النوعية
 صـعوبات الـتعلم     قـاموس ). ٢٠١٢. (جاد البحيري، عبد الستار محفـوظي      أبو الديار،    مسعد

  .سلسلة مركز تقويم وتعليم الطفل، الكويت. ومفرداتها
 استخدام الواقع المعزز في وحدة من مقـرر الحاسـب الآلـي فـي           أثر). ٢٠١٤. ( الحسيني مها

 جامعة أم القرى،    كلية التربية، ). رسالة ماجستير  (تحصيل واتجاه طالبات المرحلة الثانوية    
  .المملكة العربية السعودية

 مجلـة . PDCA لنموذج الجودة    وفقًاADDIEنموذج التصميم التعليمي    ). ٢٠١٦. ( عزمي نبيل
  .١١ ،التعليم الإلكتروني
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فاعلية برنامج تدريبي قائم على الخرائط الذهنية ومهـارات مـا وراء         ). ٢٠١١. ( إسماعيل هشام
لمشكلات الرياضية اللفظية لدى التلاميذ ذوي صـعوبات        المعرفة في تحسين مهارة حل ا     

  . ١٨٥ -١٢٨، )٨٨(٢٢.  جامعة بنها، مصر،ربية كلية التمجلة .التعلم
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