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 تدريس الأقران في تنمية مهارة القراءةفعالية 
 لدى تمميذات المرحمة الابتدائية اللاتي لديهن صعوبات تعمم 

*غادة بنت سعد الكثيريأ/   
 

 
 :الممخص

تعرؼ فعالية تدريس الأقراف في تنمية ميارة القراءة لتمميذات المرحمة ىدفت الدراسة إلى 
ف خلاؿ التساؤليف: ما أثر تدريس الأقراف في تحسيف الابتدائية اللاتي لدييف صعوبات تعمـ. وذلؾ م

ميارات التمميذات اللاتي لد ييف صعوبات تعمـ في القراءة؟ىؿ يتغير ىذا الأثر بتغير المستوى 
في الصؼ  والأخرىفي الصؼ الثاني الابتدائي,  الأولىالصفي؟ وتكونت عينة الدراسة مف طالبتيف 

الطالبة الثانية  أماراسة مع الطالبة الأولى في عدد مف الكممات الرابع الابتدائي, حيث تـ تطبيؽ الد
ففي قطع مف المنيج الدراسي, تـ تطبيؽ الدراسة داخؿ غرفة المصادر, وقد استخدمت الباحثة 
اختبار قبمي/ وبعدي تـ تصميمو مف قبؿ الباحثة, وذلؾ لاستخدامو في التقييـ القبمي والبعدي, كما 

نتائج ىذه الدراسة وجود علاقة بيف تدريس  أظيرت ,الطالبتيف أداءمقارنة تـ حساب نسبة التحسف ل
الأقراف وتحسيف المرونة في القراءة لدى الطالبة التي لدييا صعوبات تعمـ, واف تدريس الأقراف يكوف 

 فعاؿ مع المستويات الصفية المختمفة.

 ات التعمـ.صعوب –تدريس الأقراف  –القراءة  –الفاعمية  الكممات المفتاحية:
 

 
 
 
                                                           

بكمية  -مسار صعوبات التعمـ -ربية الخاصةدرجة الماجستير في الت: غادة بنت سعد الكثيريأ/  *
 .التربية في جامعة الممؾ سعود
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The Effectiveness of Peer Tutoring in Developing the 

Reading Skill among the Primary School Students Suffering 

from Learning Difficulties 

 

Ghada bint Saad Al-Kathiry 

Master's Degree in Special Education - Learning Difficulties Track.  

Faculty of Education at King Saud University 

ABSTRACT 

The present study aimed to identify the effectiveness of peer tutoring 

in developing the skills of reading among the elementary school 

students who suffer from learning difficulties. The study sought to 

answer the following questions: what is the effect of peer education on 

improving the skills of pupils who suffer from learning difficulties in 

reading? Does the effect change with the change of the grade level? 

The study sample consisted of two students, the first one was on the 

second grade of primary school, and the other one in the fourth grade 

of primary school. The study was administered to the first student 

taking into account the number of words, and to the second student in 

terms of pieces of the curriculum. The study was administered inside 

the resource room. Furthermore, the researcher developed and used a 

pre-post test to be used in the pre and post evaluation. The 

improvement rate was calculated to compare the performance of the 

two students. The results of the study revealed that there is a 

correlation between peer tutoring and the improvement of the 

flexibility in reading among the student who suffers from learning 

difficulties. Furthermore, peer tutoring is effective at different grade 

levels. 

Keywords: agency - reading - peer education - learning difficulties. 
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 مقدمـة: 
, فعادة ما يبدأ ت التي تتضمنيا المناىج الدراسيةتعد القراءة مف أكثر الموضوعا

الأطفاؿ تعمـ القراءة في الصفوؼ الثلاثة الأوؿ مف المرحمة الابتدائية ومف ثـ يتـ اعتمادىـ 
عمييا في تعمـ المواد الدراسية الأخرى خلاؿ جميع مراحؿ التعميـ وفي حياتيـ اليومية. 

تبر الفشؿ في تعمـ القراءة مف أكثر المشكلات شيوعا بيف التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات ويع
( لبرامج صعوبات 5791تعمـ. فقد أظيرت الدراسة المسحية التي قاـ بيا كيرؾ والكنز )

% مف الأطفاؿ المسجميف في تمؾ البرامج كاف لدييـ صعوبة في القراءة 96-06التعمـ بأف 
  (.2652)السرطاوي, 

وىناؾ العديد مف الموائمات التي يتـ القياـ بيا في مدراس التعميـ العاـ حتى تلائـ 
التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ في القراءة, حيث تتضمف إجراء العديد مف التعديلات 
وتكييؼ الأوضاع بالنسبة ليـ, وقد تتضمف الموائمات التعميمية تغيير استراتيجية التدريس 

 المتبعة.
بعد مراجعة عدد مف الدراسات والكتب التي تتناوؿ تدريس التلاميذ الذيف لدييـ و  

صعوبات تعمـ تبيف لمباحثة أف ىناؾ العديد مف الأساليب التدريسية الفاعمة التي تستخدـ في 
 تدريسيـ في فصوؿ التعميـ العاـ ومف بينيا تدريس الأقراف. 

ارات الأكاديمية لدى الطلاب العادييف وقد أظير تدريس الأقراف نجاحا في تعزيز المي
وذوي الاحتياجات الخاصة, حيث أشارت الدراسات إلى نتائج مشجعة عند استخداـ ىذه 
الاستراتيجية لتحسيف الميارات الأكاديمية لدييـ. فقد أشارت دراسة )كموارد, د.ت.( إلى 

وذكر أف تدريس  ,ارتفاع المستوى الصفي لمطلاب نتيجة لاستخداـ أسموب تدريس الأقراف
الأقراف يمكف أف يكوف بنفس الفاعمية بالنسبة لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ. واستخدـ 

( برنامج تدريس أقراف في الصؼ عمى نطاؽ الصؼ كمو في 5711ماىيدي وآخروف )
طالبا في الصؼ العاشر في مادة الدراسات الاجتماعية وأظيرت النتائج ارتفاع  16 تدريس

لعادييف وطلاب التربية الخاصة عمى الاختبارات المختمفة, كما أف ىناؾ تقديرات الطلاب ا
عدد متزايد مف التربوييف والمعمميف والباحثيف المتحمسيف لتمؾ الاستراتيجية باعتبارىا 

 استراتيجية ضرورية لتدعيـ التعمـ الفعاؿ.
 مشكمة الدراسة: 

وىي مف أبرز الدعائـ التي تعد القراءة أساس النجاح في الدراسة والحياة بشكؿ عاـ 
, حيث يجد ذوي صعوبات تعمـمة كبيرة لمطلاب تقوـ عمييا عممية التعمـ, إلا أنيا تمثؿ مشك
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% فأكثر مف طلاب 21كما قدر البعض أف  .%منيـ صعوبة في اكتساب مياراتيا16-76
 (.2652المدرسة العادية يحتاجوف لتدريس متخصص في القراءة. )أبو نياف, 

( أف 5711( وجيويؿ)5710( وبرياف )2662أخرى يرى بومستر وآخروف ) "ومف جية
صعوبات القراءة لا تعرض الطلاب لمخاطر الإحالة إلى التربية الخاصة أو مواجية 
مشكلات في المواد الأكاديمية الأخرى فحسب, ولكنيا تعرضيـ أيضا لمعديد مف نواحي 

 (151ص 2669لويد, كوفماف, ويس,  القصور التي ترتبط بالمشكلات الأخرى ")ىالاىاف,
ومف ىنا تأتي أىمية البحث عف طرؽ تدريسية فعالة لمواجية تمؾ المشكمة, فيواجو 

, حيث يتـ التعامؿ يا كبيرا لوجودىـ في الصؼ العاديالطلاب ذوي صعوبات التعمـ تحد
التدريس , ومف المعروؼ أف طريقة تدريس عامو لا تتناسب مع قدراتيـمعيـ بأساليب وطرؽ 

فلا يجب أف نحرميـ مف فرصة تعمـ مناىج , ر جدا في اكتساب الطالبة لمميارةليا أثر كبي
 الفصؿ العادي, لأنيـ يعانوف مف قصور في بعض الميارات الأساسية مثؿ: القراءة

 غيرىا, فوضع ىؤلاء الطالبات معًا في فصؿ خارج نطاؽ الفصؿ العاديو  الكتابةو  الحسابو 
ليذا فاف ىناؾ فرصة كبيرة ليـ و  ,وفؽ مناىج بديمة ليس الحؿ الأمثؿ لمتعامؿ معيـتعميميـ و 

لأف يستفيدوا مف المناىج العادية إذا قدمت ليـ بطريقة جيدة تتناسب مع ما لدييـ مف 
قصور. , فوجود الطالبة في الفصؿ العادي سيساعدىا عمى التفاعؿ مع زميلاتيا في مواقؼ 

قتصار تعميـ الطالبة عمى غرفة المصادر لف يساعدىا عمى اكتساب مختمفة, في حيف أف ا
 العديد مف الميارات. 

ونظرا لأف معظـ الطلاب ذوي صعوبات التعمـ يتمقوف معظـ تعميميـ في فصوؿ التعميـ 
العاـ فيجب تصميـ واختبار طرؽ واستراتيجيات التدريس التي تعد فعالة في مثؿ تمؾ البيئة, 

ـ بالأقراف يجيات )استراتيجية تدريس الأقراف(, حيث لاقت طريقة التعميومف تمؾ الاسترات
, لكف الاعتماد عمييا ظؿ مرىونا ببعض الدراسات والأبحاث ولـ اىتماـ بعض التربوييف

.  تطبؽ ميدانيا إلا مؤخرا وىي في حاجة إلى دعـ أكثر مف الناحية النظرية والتجريبية
 (2661)العدواني, 

  أسئمة الدراسة:
ما أثر تدريس الأقراف في تحسيف ميارات التمميذات اللاتي لد ييف صعوبات تعمـ في  .5

 القراءة؟
 ىؿ يتغير ىذا الأثر بتغير المستوى الصفي؟ .2
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 أهداف الدراسة: 
فعالية تدريس الأقراف في تنمية ميارة القراءة لتمميذاف تعرؼ ىدفت الدراسة إلى 

 صعوبات تعمـ.المرحمة الابتدائية اللاتي لدييف 
 : تنبع أىمية الدراسة مف التالي: أهمية الدراسة

/ أف الدراسة ستسيـ في تصميـ طرؽ تدريس فعالو لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ في 5
القراءة مما يساعد عمى رفع أداء الطالبات ويساعد عمى تحسيف أدائيف في القراءة مما 

 قد يدعـ أدائيف في بقية المواد.
ت العربية التي تناولت فاعمية تمؾ الإستراتيجية مع الطلاب ذوي صعوبات / قمة الدراسا2

بالرغـ مف تناوليا لفاعمييا مع فئات أخرى  -حسب عمـ الباحثة  -التعمـ في المممكة 
 مف ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة. 

سي / أف الطالبة التي لدييا صعوبات التعمـ غالبا ما تقضي وقتيا داخؿ الفصؿ الدرا2
فالأجدر التفكير في وضع استراتيجيات مناسبة لتمؾ البيئة, لتقميؿ حاجتيا إلى غرفة 
 المصادر, وما يترتب عمى ذلؾ مف فوائد قد تعود عمى الطالبة والمعممة في آف واحد.

/ أف برامج صعوبات التعمـ ليست مفعمة في جميع المدارس, وىنا تأتي ضرورة تدريب 4
 ى بعض الاستراتيجيات الفعالة مع ىؤلاء الطالبات. معممة التعميـ العاـ عم

 متغيرات الدراسة: 
 استراتيجية تدريس الأقراف.   المتغير المستقل: -
 اكتساب ميارات القراءة لمطلاب ذوي صعوبات التعمـ المتغير التابع: -

 مصطمحات الدراسة: 
 أسموب تدريس الأقران:  -أولاً 

يس لا يقوـ بو المعمـ ولكف التلاميذ الكبار الذيف يعرفو أحمد المقاني بأنو أسموب لمتدر 
سبؽ ليـ دراسة منيج ما أتقنوا مادتو العممية ومياراتو المتضمنة فيو, ويتـ ىذا الأمر 
بتخطيط وتوجيو مف المعمـ, كما أنو يحتاج إلى تدريب مسبؽ لمتلاميذ الكبار. )أحمد القاني 

 (.12, 5770وعمى الجمؿ, 
عرؼ تدريس الأقراف بأنو أسموب يعنى قياـ المعمـ بتناوؿ ( فقد 2661أما حبيب )

الموقؼ التعميمي حتى يتأكد مف تمكف نصؼ الطلاب عمى الأقؿ مف إتقاف الميارة 
المتضمنة في الموقؼ التعميمي ثـ يتدرب الطلاب عمى الميارات في ثنائيات بيدؼ انغماس 

مى مساعدة كلًا منيـ الآخر الطلاب في التعمـ النشط مما يساعد عمى تشجيع الطلاب ع
 (90: 2661)أبو ىشاـ حبيب, 
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قياـ طالبة لدييا ميارات أفضؿ نسبيا بتدريس طالبة أخرى لدييا ) التعريف الإجرائي:
صعوبات تعمـ في القراءة ,مف نفس المستوى الصفي, وذلؾ تحت إشراؼ المعممة بعد التأكد 

 مف امتلاؾ الطالبة الميارة المطموبة(
 راءة: الق -اثانيً 

ىي القدرة عمى فؾ شفرة الرموز المكتوبة وتحويميا الى أصوات منطوقة. )جوؼ, 
5792) 

أما بالنسبة لتعريؼ المعيد القومي لمقراءة فقد عرفيا بأنيا "ذلؾ النسؽ المعقد الذي 
, 2669)ىالاىاف وآخروف,  ".راج المعنى مف مادة مطبوعة معينةيمكننا بموجبة استخ

 (159ص
ائي: القدرة عمى قراءة النصوص المكتوبة , وفيـ معانييا بالسرعة المناسبة التعريؼ الإجر 

 وبما يتوافؽ مع المستوى الصفي لمطالبة. 
 (: Learning Disability) صعوبات التعمم: -اثالثً 

عرفت المجنة الوطنية الاستشارية للأطفاؿ المعاقيف ىـ أولئؾ الأطفاؿ الذيف يظيروف 
ر مف العمميات النفسية الأساسية التي تتضمف فيـ واستعماؿ المغة اضطراب في واحدة أو أكث

المكتوبة أو المغة المنطوقة والتي تبدو في اضطراب في السمع والتفكير والكلاـ, والقراءة 
والتيجئة والحساب والتي تعود إلى أسباب تتعمؽ بإصابة الدماغ البسيطة الوظيفية ولكنيا لا 

 اقة العقمية أو السمعية أو البصرية أو غيرىا مف الإعاقات.تعود إلى أسباب تتعمؽ بالإع
(Lerner, 1976,1984)  

 الإطار النظري:
  :صعوبات القراءة -المحور الأول

 مفهوم صعوبات تعمم القراءة:
صعوبات القراءة "بيف الكثير مف الباحثيف للإشارة إلى مجموعة يكثر استخداـ مصطمح "

ي تظير لدى التلاميذ الذيف لدييـ صعوبة في تعمـ غير متجانسة مف الاضطرابات الت
عاقات التعمـ  Dyslexiaواكتساب ميارة القراءة. أما مصطمحي عسر )صعوبة( القراءة  وا 

المغوية, فقد أصبحت تستخدـ للإشارة إلى مشكلات خاصة أو محددة في تعمـ القراءة. 
 (2667)طيبي, السرطاوي, الغزو, منصور, 

ة إلى تأخر التمميذ في القراءة عف مستوى أقرانو في الصؼ لمدة وتشير صعوبات القراء
عاـ واحد عمى الأقؿ, رغـ أنو يتمقى التعميـ بشكؿ مناسب , ويعيش في مستوى اقتصادي 
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, ولا توجد لديو إعاقات حسية, أو نيورولوجية مناسب, وذكاؤه لا يقؿ عف المتوسطواجتماعي 
 (Bakker,1992)أو انفعالية 

القصور الواضح صعوبات القراءة الخاصة بأنيا " (2000) روبرسوفكما عرؼ 
والمستمر في القدرة عمى التقدـ في قراءة الكممات المطبوعة بحيث يحوؿ بطء تقدـ الطفؿ 
في منطقتي الصوتيات والطلاقة دوف دخوؿ ووصوؿ الطفؿ الى منطقة فيـ المعنى 

 (2652")الببلاوي وأحمد, 
اقا عمى عدة , إلا أف ىناؾ اتفمفة لصعوبات تعمـ القراءةومع أف ىناؾ تعريفات مخت

 , وىذه المحددات ىي أف صعوبات تعمـ القراءة: محددات ليذا المفيوـ
 .نمائية المنشأ    .ذات جذور عصبية 
  .ذات أبعاد إدراكية ومعرفية   .تستمر خلاؿ مرحمتي الطفولة والمراىقة 
 جالات خلاؿ حياة الفرد.تقوـ عمى العديد مف المشكلات في مختمؼ الم 
  مف التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات التعمـ أو يتمقوف 16يعاني منيا ما يقارب مف %

 (5771خدمات التربية الخاصة. ) الزيات ,
أف  (Smith,fawceet,Nicolson ,& fisk 2004ولقد أوضح سميث واخروف )

تصر عمى تأثيرىا لا يقصعوبات القراءة تستمر مع التمميذ حتى مرحمة الرشد , كما أف 
 ولكنيا تمتد لتشمؿ جميع جوانب الحياة الأخرى.   ,الجوانب الأكاديمية فحسب

 :مظاهر صعوبات التعمم القراءة
تعد صعوبات القراءة مف أكثر الموضوعات انتشارا بيف التلاميذ في المرحمة الابتدائية, 

التمييز بيف الكممات المتشابية وتتنوع مظاىر صعوبات القراءة, فقد يجد  التمميذ صعوبة في 
أثناء القراءة, بينما يجد ي آخر مف صعوبة في فيـ المادة المقروءة, ويمكف إيجاز مظاىر 

, 2669صعوبات تعمـ القراءة كما يراىا كؿ مف )البطانية والرشداف والسبايمة والخطاطبة, 
 ( فيما يمي: 2661, وحمزة, 2667وبطرس, 

مف أىـ الأخطاء الشائعة في صعوبات القراءة ,حيث يقرأ قمب الأحرؼ وتبديميا, وىي  -5
التمميذ الكممات أو المقاطع معكوسة, وكأنو يراىا في المرآة: فقد يقرأ كممة )برد( فيقوؿ 
)درب(. وأحيانا يخطئ في ترتيب أحرؼ الكممة, فقد يقرا كممة )ألفت( فيقوؿ )فتؿ( 

 وىكذا.
 غ( أو )جو  ا, والمختمفة لفظا مثؿ: )عضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ المتشابية رسم -2

 خ(.و  حو 
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 ؽ( أو ) تو  ضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ المتشابية لفظا والمختمفة رسما مثؿ: )ؾ -2
د(. وىكذا, وىذا الضعؼ في تمييز الأحرؼ ينعكس بطبيعة الحاؿ عمى قراءتو و 

 ؿ )دود(.لمكممات أو الجمؿ التي تتضمف مثؿ ىذه الأحرؼ, فقد يقرا )توت( فيقو 
 ضعؼ في التمييز بيف أحرؼ العمة فقد يقرأ كممة )فوؿ( فيقوؿ )فيؿ(. -4
صعوبة في تتبع الوصوؿ في القراءة وازدياد حيرتو, وارتباكو عند الانتقاؿ مف نياية  -1

 السطر إلى بداية السطر الذي يميو أثناء القراءة.
 ة بطيئة كممة/كممة.قراءة الجممة بطريقة سريعة وغير واضحة, أو قراءة الجممة بطريق -0
حذؼ بعض الكممات أو الأجزاء مف الكممة المقروءة, فمثلا عبارة )سافرت بالطائرة( قد  -9

 يراىا التمميذ )سافر بالطائرة(.
إضافة بعض الكممات غير الموجودة في النص الأصمي إلى الجممة, أو بعض المقاطع  -1

ئرة(, قد يراىا )سافرت أو الأحرؼ إلى الكممات المقروءة فمثلا كممة )سافرت بالطا
 بالطائرة إلى أمريكا(.

=إبداؿ بعض الكممات بأخرى قد تحمؿ بعضا مف معناىا, فمثلا قد يقرأ كممة )العالية(  -7
 بدلا مف )المرتفعة(, أو )الطلاب( بدلا مف )التلاميذ( وىكذا.

 إعادة بعض الكممات أكثر مف مرة أثناء القراءة بدوف أي مبرر فمثلا قد يقرأ )غسمت -56
 الأـ الثياب( فيقوؿ )غسمت.... غسمت الأـ.... غسمت الأـ الثياب(

( إلى بعض الخصائص المميزة لمتمميذ الذي يعاني 2656كما أشار عواد والسرطاوي )
 مف صعوبة القراءة بالآتي:

عدـ القدرة عمى التحميؿ والتركيب البصري والسمعي ,ليتمكف مف فؾ رموز الكممة  -5
دراؾ المبنى الكامؿ ب  صريا وسمعيا ومف ثـ قراءتيا بصورة كاممة وصحيحة.وا 

الإفراط في تحميؿ الكممة, تقسيـ الكممة إلى عدة أقساـ أو استخداـ أسموب حرفي أو  -2
 ىجائي في التجزئة.

القراءة في اتجاه خاطئ أي الخمط في ترتيب الحروؼ داخؿ الكممة وتبادؿ مواضيع  -2
البعض الأخر, وتغيير بمفظ الحروؼ, إضافة بعض الحروؼ, تكرارىا أو حذؼ 

 الحركات.
 قراءة بطيئة وغير أوتوماتيكية. -4

( أف القراءة مف أكثر الموضوعات التي يعاني التلاميذ مف 2667كما يذكر عواد )
صعوبات في تعمميا, ولقد حظيت صعوبات القراءة بالعديد مف الدراسات والبحوث وقدمت 
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تغمب عمييا أو التخفيؼ مف حدتيا. وتتمثؿ الكثير مف برامج التدخؿ العلاجي الملائمة لم
 صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية في المظاىر الآتية:

 انخفاض معدؿ التحصيؿ الدراسي لمتمميذ بعاـ أو أكثر عف معدؿ عمره العقمي. -5
 ضعؼ في طلاقة القراءة الشفيية. -2
 نقد, تطبيؽ(. ضعؼ في فيـ واستيعاب ما يقرأ ) استدعاء, تعرؼ, استنتاج, -2
 ضعؼ في القدرة عمى تحميؿ الكممات إلى مقاطع وحروؼ. -4
 عكس الحروؼ والكممات والمقاطع عند القراءة. -1
 صعوبة في نطؽ الأحرؼ والكممات المتشابية. -0
 صعوبات في التيجي. -9
 ضعؼ في معدؿ سرعة القراءة )التصفح, التنظيـ, وتحديد موقع الكممة(. -1
 موز.عدـ القدرة عمى التعامؿ مع الر  -7

 عدـ القدرة عمى تجميع الحروؼ لتكويف الكممات. -56
 عدـ القدرة عمى تكويف جممة ذات معنى مف مجموعة كممات. -55

 أسباب صعوبات القراءة":
إف فشؿ التمميذ في تعمـ القراءة يعزى لأسباب عديدة , ونادرا ما يجد المعمـ أف 

الات نجد أف ىذه الصعوبة الصعوبة في القراءة راجعة إلى عامؿ واحد, وفي العديد مف الح
تتسبب في عدة عوامؿ تتضافر معا لتمثؿ حاجزا يحوؿ بيف التمميذ وبيف تقدمو ونجاحو في 
تعمـ القراءة, وحيث أف القراءة نشاط معقد يواجيو عدد مف الصعوبات التي تؤثر سمبا عمى 

وامؿ التي تنمية ميارات القراءة الأساسية , وىذه الصعوبات قد تنشأ مف مجموعة مف الع
تساىـ في صعوبة القراءة, والتي تعمؿ منفردة أو مجتمعة في أغمب الحالات. )بوند, 

5710) 
(, 2656, السعيد )2661(, الظاىر)2662ويرى العديد مف الباحثيف مثؿ الزيات )

 ( أف أسباب صعوبات تعمـ القراءة تتمثؿ في خمس عوامؿ رئيسية: 2656الكحالي)
العديد مف العمماء أف صعوبات تعمـ القراءة حالة يرثيا التمميذ عف ذكر  العوامل الوراثية: (5

حيث أشارت بعض الدراسات إلى  ,0, 51ع إلى جينات في الكروموسوـ الأسرة, وترج
(. فالدراسة التي أجريت في كمورادو الأمريكية والتي 5777ذلؾ كما يذكر ذلؾ الوقفي)

وبات القراءة المحددة. وقد ذكر ( أسرة توصمت إلى وجود سبب جيني لصع466شممت )
سميث أف الشواىد المتوفرة مف تمؾ الدراسة تدؿ عمى أف الارتباط بيف الترميز الصوتي 
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% مف الأسر يوجد فييا 26, وأف إلى حد كبير لمتأثيرات الوراثية الكممة يرجعتعرؼ و 
 (2664بشكؿ واضح جيف سائد لنقؿ صعوبات القراءة. )الظاىر, 

ىناؾ إشارات حوؿ بنية الدماغ أو اختلاؼ وظيفي بيف الشؽ الأيسر  دماغي:الخمل ال (2
والشؽ الأيمف لدى التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات القراءة , وخاصة مع تزايد الاىتماـ 
بالصعوبات القرائية. حيث أصبحت ىناؾ مقارنات بيف التركيبة المخية لمتلاميذ الذيف 

ـ العادييف , مف خلاؿ الفحص المتعمؽ بالشحنات يعانوف مف صعوبات القراءة وأقراني
الكيربائية لمدماغ. وقد توصؿ العمماء في ىذا الجانب إلى أف ىناؾ اختلافا في الرسـ 
الدماغي للأنشطة الكيربائية بيف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة والتلاميذ 

 (2652العادييف )الببلاوي, أحمد, 
رج تحت العوامؿ الجسمية التي تسيـ في صعوبات القراءة العديد يند العوامل الجسمية: (2

مف العوامؿ مف أبرزىا العجز البصري, والعجز السمعي, واضطراب الاتجاه المكاني 
وسوء التغذية, وضعؼ في معرفة صورة الجسـ وأجزائو المختمفة وغيرىا مف العوامؿ. 

 (2652)السرطاوي, السرطاوي 
بيئة الأسرية وما يرتبط بيا مف متغيرات كالمستوى الاجتماعي, تؤثر ال الظروف الأسرية: (4

والاقتصادي, والثقافي, حجـ الأسرة, الترتيب الميلادي, الخلاؼ الأبوي, الطلاؽ, 
( 2664والفراؽ, وغيرىا مف المتغيرات التي تؤثر عمى القدرة القرائية لمتمميذ )الظاىر, 

, لأسرية وضعؼ العلاقة بيف أفرادىاوأشارت روبنسوف في دراستيا إلى أف الظروؼ ا
%( مف الحالات التي درستيا ,ورأت أننا غالبا ما  1441تعتبر أسبابا مساىمة في نسبة )
 (2655, السرطاوي نقمؿ مف أىمية ىذا العامؿ. )عواد

أوردت روبنسوف عددا مف العوامؿ والظروؼ المدرسية ,والتي رأت  الظروف المدرسية: (1
ثيف أنيا غالبا ما تؤثر أو تسبب فشؿ في القراءة. ومف بيف ىذه ىي وغيرىا مف الباح

 جيع, والموادالعوامؿ شخصيات المعمميف وطرؽ التدريس, وسياسية المدرسة في التش
, وحجـ الفصؿ الدراسي. كما أكدت عمى أف الطرؽ والأساليب التعميمية المتوفرة

مف الحالات التي قامت  %(145المستخدمة في المدرسة تعتبر مسئولة عما نسبتو )
% مف حالات الفشؿ في القراءة تعود إلى 76بدراستيا, ويتفؽ الكثير مف الخبراء بأف 

 ( 2655ضعؼ في عممية التدريس. )عواد, السرطاوي 
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 :تدريس الأقران -المحور الثاني
 مفهوم تدريس الأقران: 

ي التعميـ العاـ ؿ معممتستحؽ البرامج التعميمية التي تستخدـ الأقراف النظر إلييا مف قب
, ويسمح تدريس الأقراف عبر الصؼ لممعمـ بإشراؾ جميع التلاميذ في والتربية الخاصة

الصؼ في نفس الوقت في مجموعة مف المياـ الأكاديمية, ويشمؿ ذلؾ إعادة بناء الصؼ 
 mercer &mercer) بحيث يمكف لأزواج التلاميذ العمؿ معا في الأنشطة الأكاديمية

2005) 

لقد تطور استخداـ تدريس الأقراف وتعميميـ في الوقت الراىف حتى أصبح واحداً مف و 
أىـ مياديف البحث, ويتضمف تدريس الأقراف استخداـ الأقراف في الأنشطة المختمفة والأنظمة 

(. 2669وذلؾ لإتاحة المزيد مف الفرص أماـ التلاميذ لممارسة ما تعمموه )ىالاىاف وآخروف 
( أف تدريس الأقراف فعاؿ جدا في تعميـ الأطفاؿ ذوي الإعاقات 2661)ويشير مارتيلا 

 الشديدة لكؿ مف الميارات الاجتماعية والأكاديمية وميارات التواصؿ. 
( أف ىنالؾ مجموعة مف 5461وىناؾ عدة تعريفات لتدريس الأقراف فػيرى حمداف )

ض ومع المعمـ وأسماىا الطرؽ الطرؽ الحالية التي تقوـ عمى تفاعؿ التلاميذ مع بعضيـ البع
وتأتي طريقة التعميـ بالأقراف ضمف إحدى تمؾ الطرؽ  ,لنشطة المتفاعمة لمتدريس المعاصرا

والأنشطة المتفاعمة لمتدريس المعاصر, وقد عرفيا بأنيا قياـ التلاميذ بتعميـ بعضيـ البعض 
عة أو يعموىـ عمرا أو وقد يكوف القريف المعمـ مف نفس العمر أو الفصؿ لمتمميذ أو المجمو 

 .مستوى دراسيا
بأنيا اشتراؾ التلاميذ في تحمؿ ميمة التدريس لبعضيـ  (5777وعرفتيا خبيت ) 

البعض وذلؾ بتنظيـ الموقؼ التعميمي بشكؿ يجعميـ يتحمموف مسؤولية التعميـ والتعمـ 
دارة الموقؼ التعميمي عف طريقة القر  يف/ المعمـ, والحصوؿ عمى المادة التعميمية وعرضيا وا 

ويتـ إتباع الأسموب التبادلي للأقراف حيث يقوـ كؿ طالب بدور القريف/ المعمـ, والقريف/ 
 (5777المتعمـ عمى التوالي. )خبيت, 

أما ميرؿ ىارمف فذكر أف تدريس الأقراف يعتمد عمى قياـ المعمـ بالشرح المختصر 
والتدريب عمى الميارات المتضمنة لمموقؼ التعميمي ثـ إشراؾ التلاميذ في ثنائيات لمتطبيؽ 

 (2664في الموقؼ التعميمي )سيؼ, 
أنيا طريقة تتيح لممعمميف تدريب بعضيـ البعض عمى التعمـ عف  Petersonويرى 

طريؽ قياميـ بالتدريس وفؽ أىداؼ محددة مع توفير أساليب مختمفة مف التغذية الراجعة, 
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 ,Petersonـ في الصفوؼ العادية )كؿ ذلؾ في قالب مبسط بعيدا عف تعقيدات التعمي

2000) 

( باف تدريس الأقراف "أسموب تعميمي يقوـ فيو المتعمموف 2662) كما أشار عبد الحؽ
, لمميارة بالتدريس لمقريف المتعمـبالتدريس لبعضيـ البعض بحيث يقوـ القريف المعمـ والمتقف 

 ". لأقؿ كفاءة في إتقاف نفس الميارةوا
 : أهداف تدريس الأقران

 ( أف لتدريس الأقراف العديد مف الأىداؼ متمثمة في التالي:2661الكبيسي ) ذكر
 مساعدة التلاميذ الضعفاء عمى استيعاب المادة الدراسية. -5
 تخفيؼ الأعباء عمى المعمـ في مجاؿ التقويـ. -2
 إحساس التلاميذ بالراحة في التعامؿ مع زملائيـ بعيدا عف مراقبة المعمـ لو. -2
 ذ المتميزيف عمى التعمـ بطريقة تختمؼ عف المذاكرة الروتينية.تعويد التلامي -4
تنمية ميارة وضع الأسئمة والتركيز بيف الأسئمة السيمة وغيرىا مف الأسئمة الصعبة عند  -1

 التلاميذ المتميزيف.
يشعر المعمـ القريف بالفخر ويصبح المعمـ في ظؿ تطوير الأداء المدرسي مجرد موجو  -0

 تعمـ والاكتشاؼ.يساعد التمميذ عمى ال
 شروط تطبيق تدريس الأقران: 

( فقد ذكروا مجموعة مف 5771( وحمداف ) 5777فيما ينقؿ عف بخيت وطعيمة )
 عند القياـ بالتدريس باستخداـ تدريس الأقراف وىي كالتالي:  توافرىاالشروط الواجب 

لنفسي بينيما يساعد , فزيادة التوافؽ اـ والقريف المتعمـ لبعضيما البعضتقبؿ القريف المعم -5
عمى اشتراكيما في الميوؿ والآماؿ والخصائص الشخصية مما يثري فرصة للاستفادة 

 التربوية مف تفاعميما. 
 امتلاؾ القريف المعمـ الكفاية اللازمة لموضوع الدرس. -2
 امتلاؾ القريف المعمـ الكفاية اللازمة لقوة الشخصية ,وسلامة القيـ والأخلاقيات العامة.  -2
القريف المعمـ بطرؽ التفاعؿ مع القريف المتعمـ ويتـ ذلؾ بالتدريب السابؽ قبؿ  معرفة -4

 عممية التدريس المطموبة لمتأكد مف إتقاف القريف لميارات الدرس. 
تعاوف معمـ الصؼ عمى توفير مواد ووسائؿ التعمـ , لمساعدة القريف المعمـ عمى أداء  -1

 واجبة بشكؿ جيد.
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تقييـ التي تعرفو بكفاية التحصيؿ والتغيرات السموكية الأخرى إعداد معمـ الصؼ لوسائؿ ال -0
 (5426لدى القريف المعمـ والقريف المتعمـ. )البجحاف, 

 تدخؿ المعمـ بشكؿ فعاؿ وفي أوقات مناسبة.  -9
 مميزات تدريس الأقران: 

يتسـ تدريس الأقراف بالعديد مف الميزات سواء لمتلاميذ انفسيـ أو لمعمـ الصؼ وىي 
 ي: كالتال

 مميزات تدريس الأقران بالنسبة لمتلاميذ:  
أف ىذه الاستراتيجية تقضي عمى الممؿ وتكوف المادة التعميمية مثيرة وجذابة ومشوقة, كما  -5

أنيا تشجع عمى تقدير الذات وتطوير النمو الاجتماعي بيف التلاميذ مف خلاؿ التعاوف 
 ( koury and Brower,1986والمشاركة في اتخاذ القرار.)

توفر فرصة لمممارسة المكثفة لمميارات الأكاديمية ,كما أنيا تساعد عمى تطوير مفيوـ  -2
 mercerالذات والتشجيع عمى تكويف العلاقات الاجتماعية والتعاوف. )

&mercer2005) 
تمكف الطالب أف يقبؿ التوجيو والإرشاد مف زميؿ لو يتبادؿ معو الثقة والاحتراـ أكثر مف  -2

وبذلؾ يأتي التوجيو بصورة تعاونية ومشاركة إيجابية تبادلية ,حيث يقوـ تقبمو مف المعمـ ,
 (2666أحدىما بالتنفيذ بينما يقوـ الأخر بالتوجيو والملاحظة. )سعد, 

تحسيف السعة العقمية لمقريف المعمـ ,بمعنى أنيا تساعد القريف المعمـ عمى تنظيـ أفكاره  -4
سة ,حيث أنو لكي يقوـ بالشرح والتفسير واستخداـ استراتيجيات تفكير أكثر مرونة وسلا

فانو مضطر إلى أف يجيب بينو وبيف نفسو عف الكثير مف الأسئمة المتوقع مواجيتيا لذا 
يجب أف يتقف تماما ويتأكد مف منطقية المادة العممية وعرضيا بشكؿ مبسط. ) القمش, 

 (2652الجوالده, 
يذ العادييف والتلاميذ الذيف لدييـ يؤدي تدريس الأقراف إلى تكويف صداقات بيف التلام -1

صعوبات تعمـ, ونتيجة ليذه الصداقة يتجو التلاميذ العادييف إلى محبة التلاميذ الذيف 
لدييـ صعوبات تعمـ, مما يترؾ أثرا ايجابيا عمى التلاميذ. )برادلي, دياف, مارغريت, 

2666) 
يف لا يثقوف بأنفسيـ, يفيد تدريس الأقراف بشكؿ خاص وبدرجة كبيرة مع المتعمميف الذ -0

حيث ينمي القناعة لدييـ بأنو إذا كاف الزميؿ قادر عمى التعمـ فإنو مف السيؿ عميو 
التعميـ أيضا, بالإضافة إلى تشجيع التمميذ عمى القياـ بدور القريف المعمـ لشعوره بأف 
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ذلؾ لو القيادة في يد تمميذ مماثؿ لو وبالتالي مف السيؿ الوصوؿ إلييا, وعمى العكس مف 
  (5777بخيت وطعيمة, كانت في يد المعمـ التقميدي )

يقدـ تدريس الأقراف لمقريف المتعمـ فرصا لمتعمـ وفؽ سرعتو ومستواه ,وذلؾ مف خلاؿ  -9
توجيو الاىتماـ الفردي لو , كما أنيا تتيح الفرصة لو لمتغذية الراجعة ليصحح عممو, 

يا جو مف الصحبة والتفاىـ والتعاطؼ وتسيـ في تكويف العلاقات الشخصية التي يشيع في
 (.5777والعطؼ في اكتساب الميارات وأدائيا بشكؿ أكبر )بخيت وطعيمة, 

يسيـ تدريس الأقراف في علاج صعوبات القراءة والكتابة مع التلاميذ الذيف لدييـ  -8
ه, صعوبات التعمـ ,مف خلاؿ مناقشة أقرانيـ مرتفعي الأداء في القراءة والكتابة فيما تعممو 

وتكرار ىذا التعمـ لمرات متعددة حتى يصموا إلى إتقاف الميارات المطموبة منيـ. 
(fuchs,fuchs,kazdom,and allen ,1999 ) 

يشير البحث إلى أنو عندما يطبؽ المعمموف والتلاميذ تدريس الأقراف في القراءة بكؿ   -7
تعميمية ىامة  إخلاص, فإف الأطفاؿ المشاركيف يتفوقوا عمي غير المشاركيف بطريقة

حصائية مميزة. ), ؛ سيمونز, دوجلاس فوتشس, ليف 5779؛ دوجلاس فوتشس, 2665وا 
 (5774إس فوتشس, ىودج, وماسيز, 

يعد تدريس الأقراف إجراء فعاؿ لممصادر المتعددة ,نظراً لاحتياج الطلاب إلى مصادر   -56
س الأقراف في مجاؿ وفيرة في مدارسنا. أظيرت العديد مف الدراسات الأثار المفيدة لتدري

تقاف القراءة والمفردات لدى الطلاب )آثرلي, عاـ  ؛ دوفريف 5717القراءة فيما يتعمؽ بدقة وا 
؛ ماثيس 5774؛ ماثيس وفوتشس, 5779؛ إيزيؿ وآخروف, عاـ 2660وآخروف, عاـ 

 (.5711؛ ساليند ونواؾ, 5777وآخروف, 
 مميزات تدريس الأقران بالنسبة لممعمم: 

تغيير الدور التقميدي لممعمـ كمسيطر في العممية التعميمية الأمر الذي يقمؿ مف يتيح فرصة   (5
التوتر الذي ينشأ لدى التلاميذ نحوه باعتباره مصدر السمطة. وكذلؾ يعفي تدريس الأقراف 

وفر الوقت بالنسبة لمعمـ الصؼ ويساعده عمى إدارة صفو المعمـ مف كثير مف الأعماؿ مما ي
لو وقتاً كافياً لأداء دوره الإنساني الذي يتمثؿ في إظيار الاىتماـ  يتيحو  ,بشكؿ أفضؿ

بالمتعمميف كأفراد وحثيـ عمى بذؿ الجيد والعمؿ ومساعدتيـ عمى مواجية الصعوبات التي 
 ( 5771تقابميـ والتغمب عمى ما يعترضيـ مف عقبات. )عبد الحميد وآخروف, 

اف بأنيا استراتيجية فعالة لتسييؿ العلاقات في يشعر المعمموف أثناء استخداـ تدريس الأقر  (2
تحدث في الفصوؿ الفصوؿ التعميمية المنتظمة مف خلاؿ الحصوؿ عمى ميارات وظيفية 
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, كما أنيا تساعدىـ عمى التأكد مف أف التلاميذ لدييـ شخص يجمس التعميمية الخاصة
 (5771ريـ بجوارىـ ويشرح ويفسر ليـ العمؿ المناسب وبسعة مناسبة. )عبد الك

عطاء فرص ك  (3 بيرة للاستجابة يساعد تدريس الأقراف المعمميف عمى تفريد المحتوى وا 
 stenhoff and lignugaris), وزيادة وقت مشاركة التمميذ أثناء التعميـ والتغذية الراجعة

,2007) 

 أشكال تدريس الأقران: 
( millis,5777( وميمميز)5772بخيت وطعيمة )و  (2662) فيما ينقؿ عف حمادة

 حيث ذكروا بأف التدريس باستخداـ تدريس الأقراف يأخذ الأشكاؿ التالية: 
مف حيث مستوى عمر القريف المعمـ والقريف المتعمـ: فإما أف يكونا مف نفس العمر أو -5

 مف أعمار متفاوتة. 
  مف حيث عدد الأقراف المشتركيف في الجمسة:  فإما أف يكوف اثناف أو مجموعة صغيرة. -2
بمعنى قريف يقوـ بدور  ,فقد يكوف الدور ثابتا أو تبادليامف حيث الأدوار )المسئوليات(: -2

 المعمـ والأخر يقوـ بدور المتعمـ بعد ذلؾ يتـ تبادؿ في الأدوار. 
مف حيث حجـ المشاركة: حيث يقوـ القريف المعمـ بمساعدة المعمـ الأساسي وذلؾ  -4

ددة, أو يقوـ القريف المعمـ بتدريس الأقراف بشكؿ بتدريس جزء مف المقرر في فترة مح
 (. 5426البجحاف , وـ بمسؤوليات التدريس متكاممة. )كمي ومتكامؿ أي يق

 :العوامل المؤثرة عمى تدريس الأقران
( أف تأثير مزاوجة التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات 2666أظيرت دراسة إلبوـ وزملائو )
يف ـ مع تلاميذ ذوي قدرة مرتفعة في القراءة مع احتفاظ القر تعمـ كاف أفضؿ عندما تـ مزاوجتي
, كما أف استخداـ أقراف مف أعمار أكبر كاف لو فاعمية كبيرة الأخر بدور المرشد طواؿ الوقت

 ( 2661في توجيو التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ في القراءة )المبودي, 
تؤثر عمى فاعمية التدريس بالأقراف  ( العديد مف العوامؿ التي2661وقد ذكر الكبيسي)

 مف أبرزىا ما يمي:
 إذا كاف الأقراف مف نفس الجنس فإف ىذا قد ييسر عممية التعمـ.  جنس القرين: .5
إذا كاف الأقراف مف نفس المستوى الاجتماعي والثقافي  المستوى الاجتماعي والثقافي: .2

 .المستوياتفإف تدريس الأقراف يكوف أفضؿ منو عندما تتبايف ىذه 
كمما زاد عمر القريف المعمـ عف عمر القريف المتعمـ أدى ذلؾ إلى تحسيف  عمر القرين: .2

 سنوات.  2التعمـ بحيث لا يزيد ىذا الفرؽ عف 



 تدريس الأقران في تنمية مهارة القراءةفعالية 
 لدى تمميذات المرحمة الابتدائية اللاتي لديهن صعوبات تعمم 

 

 

488 

كمما زادت إمكانية تحقيؽ أىداؼ  كمما تكررت جمسات تدريس الأقراف عدد الجمسات: .4
 .التعمـ أما بالنسبة لطوؿ الجمسة فإنو يتفاوت وفقا لطبيعة المادة الدراسية وعمر الأقراف

. كمما ازداد التوافؽ الشخصي والاجتماعي بيف الأقراف, قبول الأقران لبعضهم البعض .1
لخصائص الشخصية وكمما اشتركوا معا في بعض الميوؿ والاتجاىات والقيـ والآماؿ وا

 كمما زادت فرص الاستفادة التربوية مف تفاعميـ معا. 
حيث أف لمتدريب فائدة كبيرة بالنسبة لتدريس الأقراف حيث أف تدريب الأقراف  التدريب: .0

 المعمميف يحسف مف فعاليتيـ في ىذا النوع مف التعميـ.
 الدراسات السابقة:

فاءة تدريس الأقراف , ووجدت ىذه ىناؾ العديد مف الدراسات التي ركزت عمى ك
الأبحاث أف المتعمميف الذيف حصموا عمى التعميـ مف طلاب التربية الخاصة حققوا نتائج 
أكاديمية في مجموعة مف مجالات المنيج , علاوة عمى ذلؾ فقد استفاد الكثير مف الطلاب 

عممي التربية الخاصة والمعمميف أكاديميا واجتماعيا مف كونيـ المعمـ. وتشجع ىذه النتائج م
المتعمـ وذلؾ لتشجيع التكامؿ الاجتماعي  –والعامة عمى تكويف كثير مف أزواج المعمـ 

  (mercer) &mercer 2005  والنتائج الأكاديمية
 ومن هذه الدارسات: 

ليزابيث سة فوتشس, فوتشس,في دار   ,Mrtinez Fuchs, Fuchs)مارتينيث  ,ماثيزوا 

Mathes, 2002)  ( 27احثيف بتجميع بيانات اجتماعية في تسعة وثلاثيف )فقد قاـ الب
( تمميذ مف فصوؿ المرحمة السادسة. تـ 510فصؿ دراسي, وبمغ إجمالي عدد العينة )

)أحد التلاميذ يقرأ فصؿ دراسي  27تسجيؿ بيانات اجتماعية عف أربعة أطفاؿ في كؿٍ مف الػ
( أحد التلاميذ 2وانيف الولاية, )بصعوبة والذي كاف مسجلًا ضمف صعوبات التعمـ تبعاً لق

( 2والذي كاف منخفض القدرة عمي القراءة بطريقة مزمنة, ولكنو لـ يتـ تصنيفو أبداً كمعاؽ, )
( أحد 4أحد التلاميذ كاف أقرب إلى الأداء المتوسط في القراءة حسب تقسيـ الفصوؿ, و)

د شارؾ في ىذه الدراسة اثناف ( وقالتلاميذ كاف أقرب إلى الأداء العالي في القراءة في الفصؿ
وأجري المعمموف سمسمة قصيرة مف الدروس ( معمـ لتطبيؽ تدريس الأقراف, 22وعشروف )
دقيقة, ليدربوا التلاميذ مف أجؿ استخداـ تدريس الأقراف, وقاـ المعمموف  06-26النصية مف 

التلاميذ دقيقة في كؿ أسبوع. تـ تجميع كؿ زوجيف مف  21بتطبيؽ ثلاث محاضرات لمدة 
في الفصوؿ خلاؿ تمؾ المحاضرات, تضمف كؿ زوج تمميذاً عالي الأداء وآخر منخفض 
الأداء, صنؼ المعمـ كؿ زوجيف مف التلاميذ عف طريؽ ترتيب الفصؿ مف الأقوى إلى 
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الأضعؼ حسب الكفاءة في القراءة, مقسماً ذلؾ الترتيب عند مستوي الأداء المتوسط, ثـ بعد 
أشارت و  أداءً مف النصؼ الأعمى مع الأعمى أداءً مف الجزء السفمي,ذلؾ إقراف الأعمى 

( أكثر 5النتائج إلى أف التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ في فصوؿ تدريس الأقراف ,كانوا )
( تمتعوا بنفس 2قبولًا اجتماعيا عف نظرائيـ في الفصوؿ الغير مطبقة لتدريس الأقراف, و)

 ظـ زملائيـ في الصؼ ممف لا يعانوف مف صعوبات التعمـ.المكانة الاجتماعية مثؿ مع
( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى استراتجية تدريس الأقراف في تنمية 2664قاـ عطية )

ميارة القراءة الجيرية لدى تلاميذ الصؼ الرابع بالمرحمة الابتدائية بمحافظة القميوبية مف 
( تمميذ وتمميذه في الصؼ الرابع, 15)مدارس بنيا بجميورية مصر, وضمت عينة الدراسة 

ووزعوا عمى مجموعتيف: مجموعة تجريبية تدرس مف خلاؿ تدريس الأقراف, ومجموعة 
ضابطة تدرس مف خلاؿ الطريقة التقميدية , واستمرت الدراسة لمدة فصؿ دراسي بواقع حصة 

توى أداء التلاميذ دراسية أسبوعيا, وقد قاـ الباحث بإعداد اختبار القراءة الجيرية لقياس مس
في ميارة القراءة الجيرية, وكذلؾ أعد الباحث بطاقة تقدير بيدؼ تقدير مستوى أداء التلاميذ 
في ميارات القراءة الجيرية , كما قاـ الباحث أيضا بإعداد استراتيجية لتدريس الأقراف لتنمية 

يارة القراءة الجيرية ميارة القراءة الجيرية. وأوضحت نتائج الدارسة وجود تحسف ممحوظ في م
في مقابؿ تلاميذ المجموعة الضابطة يعزى إلى تدريس الأقراف , كما أوضحت النتائج وجود 
تحسف في مستوى أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في معظـ ميارات القراءة الجيرية في 

 مقابؿ تلاميذ المجموعة الضابطة يعزي لاستخداـ تدريس الأقراف.  
( دراسة ىدفت لمتعرؼ عمى تأثير تدريس الأقراف كطريقة 2661) كما أجرت الحسف

تكميمية لمطريقة التقميدية التي يستخدميا المعمموف في التدريس داخؿ الصفوؼ, وقد اشتممت 
إناث(  2ذكور,  2( تلاميذ مف الصؼ الأوؿ في مدرسة ابتدائية بالأردف )0العينة عمى )

راءة , وتـ استخداـ نموذج تدريس الأقراف ممف لدييـ تحصيؿ متدني وصعوبات في الق
التبادلي, واستخدمت الباحثة تصميـ الخطوط القاعدية المتعددة لتأثير تدريس الأقراف 
)المتغير المستقؿ( عمى )المتغير التابع( وىي عدد الكممات التي تـ تعمميا والكممات المحتفظ 

التلاميذ المشاركيف في الدراسة  فييا والتي تـ تعميميا. وأشارت النتائج إلى تحسف تعمـ
لى واحتفاظيـ بالكممات وتعميميا بشكؿ أكثر بسبب تدريس الأقراف , كما أف التلاميذ أشاروا إ

% خلاؿ مرحمة 79.9, فقد تعمـ التلاميذ الكممات بنسبة كؿ أكبراستمتاعيـ بالقراءة بش
%, وفي  19.4ط القاعدي تدريس الأقراف بينما كانت نسبة الكممات المتعممة في مرحمة الخ

% بينما 1649مرحمة الاحتفاظ كانت نسبة الكممات المحتفظ بيا خلاؿ تدريس الأقراف بنسبة 
% وفي مرحمة التعميـ 0145كانت نسبة الكممات المحتفظ بيا خلاؿ الخط القاعدي بنسبة 
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 % بينما كانت نسبة الكممات7540كانت نسبة الكممات المعممة خلاؿ تدريس الأقراف 
% , أظيرت النتائج بشكؿ عاـ أف التلاميذ ذوي 7545المعممة خلاؿ مرحمة الخط القاعدي 

التحصيؿ المنخفض لدييـ القدرة عمى الاحتفاظ بالميارة المتعممة عندما يتـ تدريسيـ 
 باستخداـ تدريس الأقراف. 

( ىدفت إلى (HUGHES & FREDRICK 2006وفي دراسة ىايجس وفردريؾ )
جراء  تدريس المفردات لمتلاميذ الذيف لدييـ صعوبات التعمـ باستخداـ تدريس الأقراف وا 

( 50( تلاميذ ممف لدييـ صعوبات التعمـ و)2التأخير الزمني الثابت, ضمنت ىذه الدراسة )
( سنة قسموا عمى مجوعتيف, 52-55إناث( تقع أعمارىـ ما بيف ) 1ذكور,  1تمميذ عاديا )

ف التعميـ العاـ ومعمـ مف التربية الخاصة, عملا كفريؽ كما شارؾ في ىذه الدراسة معمـ م
مشترؾ في المسئولية التعميمية , حيث يقوـ معمـ التعميـ الخاص بدور تقديـ المحتوى 
لمتلاميذ بينما يقوـ معمـ التعميـ العاـ بالدعـ وعرض ومراقبة تقدـ التلاميذ أثناء الدرس, ومف 

و لإجراءات تدريس الأقراف, وقد تـ إعداد اختبار ضمف المواد المستخدمة في الدراسة فيدي
لمتعرؼ عمى الكممات المستيدفة. وأوضحت نتائج الدراسة أف كؿ التلاميذ الذيف لدييـ 

% في مجموعات الكممات الثلاث عبر عشر 566صعوبات التعمـ أدو كؿ الخطوات بنسبة 
جراء التأخر ال زمني الثابت ذات فاعمية محاولات متتالية مما أوضح أف تدريس الأقراف وا 
 وكفاءة لإكساب المفردات لمتلاميذ الذيف لدييـ صعوبات التعمـ. 

(  McMaster, Fuchs and Fuchs, 2006أما دراسة ماكماستر, فوكس وفوكس )
قد ىدفت إلى الوقوؼ عمى فاعمية تدريس الأقراف في تحسيف أداء القراءة لمعديد مف التلاميذ 

( قاـ 0-2عادييف ومف ذوي الإعاقات, ففي الصفوؼ الدراسية مف )في التعميـ العاـ مف ال
الباحثوف وزملاؤىـ في جامعة )فاندربيمت(, بتطوير تدريس الأقراف بيدؼ معرفة تأثير ىذه 
الاستراتيجية عمى التلاميذ ذوي الأداء المنخفض مف التلاميذ العادييف ومف التلاميذ الذيف 

ه الاستراتيجية ملائمة لتعميـ القراءة. وتـ إشراؾ التلاميذ لدييـ صعوبات التعمـ, وكيؼ أف ىذ
مف الصفوؼ الدراسية مف الثاني إلى السادس في البرنامج لثلاث جمسات أسبوعيا ومدة 

( 51( فصؿ كجزء مف منيج القراءة لمدة )26( دقيقة, وتـ تطبيؽ الدراسة في )21الجمسة )
لدييـ صعوبات تعمـ تمتعوا بقبوؿ اجتماعي أسبوعاً. وأوضحت النتائج أف التلاميذ الذيف 

كبير دوف غيرىـ مما يعكس الفائدة الاجتماعية للاستراتيجية بالإضافة إلى المنافع 
الأكاديمية. وفي مرحمة الحضانة ركزت الاستراتيجية عمى الأنشطة المتعمقة ببداية القراءة 

ى الكممة. وأوضحت نتائج وتطويرىا في ىذه المرحمة إلى جانب الوعي الصوتي والتعرؼ عم
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الدراسة أف الاستراتيجية ليا تأثير ايجابي عمى ميارات بداية القراءة لمعديد مف الأطفاؿ. 
وتشير الدراسة أيضا أف استخداـ تدريس الأقراف في المدرسة الثانوية لا يختمؼ عف 

يتـ و و  ( حيث يعمؿ التلاميذ بشكؿ تبادلي,0-2استخداميا في الصفوؼ الدراسية مف )
تحفيزىـ يوميا عمى القراءة مف نص تعويضي وليس روائي بيدؼ الارتقاء بميارة القراءة 

 والكتابة بيف المراىقيف المتأخريف في القراءة. 
بدراسة  (lefki,Gwendolyn and shobana 2007وقاـ ليفكي, كويندولف وسبانا )

( 0ف, ضمت عينة الدراسة )بيدؼ التعرؼ عمى تحسيف ميارة القراءة باستخداـ تدريس الأقرا
( سنوات 1-9تلاميذ عادييف( تقع أعمارىـ ما بيف ) 4منيـ لدييـ صعوبات تعمـ,  2تلاميذ )

 -وقد تـ اختيار التلاميذ عمى اختبارات قبمية وبعدية كانت بيدؼ )التعرؼ عمى الكممة
ة تحتوي فيـ القطعة لمحصوؿ عمى معنى ( كما تـ تطوير خمس قطع لمقراء–فصاحة القراءة 

كؿ قطعة عمى فقرتيف وتشمؿ القطعة عمى عشريف كممة , وكانت جمسات تدريس الأقراف 
( أسبوعا, واستخدمت الدارسة 26( دقيقة خلاؿ فترة )26تعقد ثلاث مرات أسبوعيا لمدة )

منيج )تصميـ التقصي المتعدد(. أوضحت نتائج الدراسة فعاليػة تدريس الأقراف في تعميـ 
مات, حيث كانت بدايتيـ مف درجة الصفر وفي نياية البرنامج حققوا معدؿ العديد مف الكم

( مف الكممات الصحيحة, كما ارتفع معدؿ القراءة بفصاحة وكذلؾ مستوى الفيـ 741-147)
لدى التلاميذ المشاركيف ووصؿ إلى مستوى أعمى في قراءة وفيـ الفقرات, أما في فيـ القطعة 

 %.1944قؽ التلاميذ نجاح بنسبة لمحصوؿ عمى معنى الكممة فقد ح
فقد قاموا بمراجعة  (Stenhoff 7 Lignugaris, 2007)أما ستينيوؼ وبينجاميف 

( دراسة استخدمت تدريس الأقراف في المرحمة الثانوية حيث بمغ عدد التلاميذ 26لعشريف )
لبسيطة ( تمميذا وتمميذة مف ذوي الإعاقة ا221في ىذه الدراسات مائتيف وثمانية وعشريف )

العجز الصحي  –ذوي الإعاقة الفكرية القابميف لمتعمـ  –معظميـ مف ذوي )صعوبات التعمـ 
 –%( مف ىذه الدراسات كانت تدرس مواضيع )القراءة 06الاضطرابات السموكية(, وفي ) –

الميارات الاجتماعية(. وكشفت ىذه المراجعة أف ىناؾ  –الحساب  –التيجئة  –المفردات 
استخداـ تدريس الأقراف في تدريس المجموعة وكذلؾ في دراسة الحالة الواحدة, تأكيدا عمى 

كما كشفت أيضا أف ىناؾ تأكيد لعمؿ تدريب لتدريس الأقراف قبؿ بداية الجمسات الفعمية وأف 
 دراسة الحالة الواحدة تساعد عمى القياـ بعرض تدريب واضح لتدريس الأقراف. 

السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث فاعمية يتضح مف خلاؿ استعراض الدارسات 
 تدريس الأقراف مع الطلاب الذيف لدييـ صعوبات تعمـ. 

 وقد خمصت الباحثة مف مراجعتيا إلى الملاحظات التالية: 
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أي دراسة عربية تناولت موضوع  –فيما وقفت عميو مف دراسات  –لـ تجد الباحثة  -5
لدييـ صعوبات تعمـ ,ماعدا مشروع بحث استخداـ تدريس الأقراف مع الطلاب الذيف 

بعنواف )تدريس الميارات الأساسية لمادة الرياضيات لتمميذ مف ذوي صعوبات التعمـ 
 ( مما يؤكد عمى أىمية إجراء ىذه الدارسة. 5425باستخداـ تعميـ الأقراف ,العمراف 

ع الطلاب الذيف دلت الدراسات الأجنبية التي تـ استعراضيا عمى فعالية تدريس الأقراف م -2
لدييـ صعوبات تعمـ في تطوير العديد مف الميارات الأكاديمية كميارة تحسيف المرونة 

 في القراء ة والتي ىي موضع الدراسة. 
 استخدمت جميع الدراسات والأبحاث المنيج التجريبي لتنفيذ إجراءاتيا.  -2 
ارات مختمفة كتدريس تناولت الدراسات السابقة فعالية تدريس الأقراف وذلؾ في مي  -1

( وتنمية ميارة القراءة الجيرية )دراسة عطية, 2660المفردات )دراسة ىايجس وفردريؾ,
2664 ) 

أظيرت الدراسات فعالية استخداـ تدريس الأقراف مع فئات عمرية مختمفة ممف لدييـ  -1
(  أو الصغار )الحسف 2669صعوبات تعمـ سواء الكبار )ستينيوؼ وبينجاميف, 

 (2669, ليفكي, كويندولف وسبانا 2664عطية , 2661
جراءاتها:  منهجية الدراسة وا 

 (A-B): تصميـ الحالة الواحدة ) التصميـ البسيط( المنهج المتبع
 مجتمع الدراسة:  

تكوف مجتمع الدراسة الحالية مف جميع طالبات المدارس الابتدائية الحكومية التي تطبؽ 
 ىػ(.5424-5422ياض, لمفصؿ الدراسي الثاني ) برامج صعوبات التعمـ في مدينة الر 

, وقد تـ اختيارىا بشكؿ عشوائي 567اقتصرت الدراسة الحالية عمى مدرسة  عينة الدراسة:
, وتكونت العينة مف طالبتيف في بتدائية الحكومية بمدينة الرياضمف بيف جميع المدارس الا

 ـ في القراءة. الصؼ الثاني والرابع الابتدائي ممف لدييف صعوبات تعم
 : استخدمت الباحثة الادوات التالية: أداة الدراسة

 :البرنامج التدريبي
  :الاختبار القبمي والبعدي

 الملاحظة المنظمة. كما تـ استخداـ ساعة لمتوقيت. 
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 الأسموب الإحصائي:
اعتمدت الباحثة عمى الاختبار القبمي والبعدي مع الملاحظة مف خلاؿ الرسـ البياني 

حظة اداء الطالبة قبؿ تطبيؽ تدريس الأقراف وبعد استخداميا , كذلؾ النسبة المئوية وملا
 لمتحسف. 

 خطوات تطبيق الدراسة: 
 أخذ الموافقة مف إدارة المدرسة لإجراء الدراسة. -5
تحديد التمميذات اللاتي سيمثمف عينة الدراسة وىما: الطالبة غادة في الصؼ الثاني  -2

 ة فاطمة   في الصؼ الرابع الابتدائي. الطالبو  الابتدائي
كممة مف كتاب القراءة, وتـ استشارة معممة التمميذة في ىذه الكممات  76تـ اختيار  -2

لمتأكد مف ملاءمتيا لمخطة التربوية الفردية لمطالبة ولمستوى الأداء الحالي لمطالبة, وذلؾ 
قطع مف كتاب  7ع فقد تـ تحديد بالنسبة لمطالبة غادة. أما الطالبة فاطمة في الصؼ الراب

القراءة وذلؾ مف المستوى الصفي لمطالبة وتـ استشارة معممة التمميذة لمتأكد مف ملائمة 
 الكممات الموجودة في القطع مف الميارات الموجودة لدى الطالبة. 

تـ تحديد طالبتف لتمثيؿ دور القريف المعمـ وذلؾ بعد استشارة معممات الصؼ , وقد تـ  -4
ديد الطالبة رغد في الصؼ الثاني والطالبة نورة في الصؼ الرابع وذلؾ لما يتمثمف بو تح

 مف مستوى أداء مرتفع في مادة القراءة وشخصية متزنة.  
 تـ البدء بإجراء الدراسة وفؽ المراحؿ التالية: -1 

تـ تطبيؽ مجموعة مف الاختبارات عمى الطالبتيف وذلؾ بمعدؿ  مرحمة الخط القاعدي:
لاث جمسات وتـ استخداـ ساعة التوقيت وذلؾ لتحديد الوقت المستغرؽ لمقراءة, بالنسبة ث

لمطالبة غادة تـ استخراج متوسط الوقت المستغرؽ في قراءة الكممات, أما الطالبة فاطمة فقد 
 تـ استغراؽ معدؿ المرونة, وذلؾ يمثؿ بداية التدخؿ.  

غرفة المصادر, وذلؾ بمعدؿ ثلاث  تـ تطبيؽ تدريس الأقراف داخؿ مرحمة التدخل:
دقيقة/درس, وذلؾ خلاؿ ثلاثة أسابيع, بعد أف تـ إخبار الطالبة  26جمسات أسبوعيا لمدة 

بأنو سيتـ إحضار زميمتيا في الصؼ لمساعدتيا في عممية التعمـ وتـ متابعة أداء الطالبة 
 أثناء استخداـ الاستراتيجية.

البة أثناء استخداـ الاستراتيجية, حيث تـ إحضار بالنسبة لمطالبة غادة تـ متابعة الط
طالبة مستواىا مرتفع )رغد(, وقامت المعممة بتوضيح الاستراتيجية وما ىو المطموب منيف, 
ثـ تركت القيادة بيد الطالبات حيث تقوـ الطالبة ذات الأداء المرتفع رغد بقراءة الكممات 

ؾ تقرا الطالبة غادة نفس الكممة وذلؾ بصوت مرتفع وذلؾ مف خلاؿ تحسسيا باليد, بعد ذل
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بشكؿ متكرر وىي تتحسس الكممة بيدىا, ثـ يتـ عرض الكممة مكتوبة عمى بطاقة بحيث تقرا 
الطالبة رغد ثـ الطالبة غادة بعد ذلؾ يتشاركوف في عممية القراءة بحيث تقرا طالبة الحرؼ 

 الطالبة غادة لمعرفة مدى إتقانيا. الأوؿ مف الكممة ويتشاركف في قراءة الكممة, وبعد ذلؾ تقرأ 
بالنسبة لمطالبة فاطمة تـ متابعتيا  أثناء استخداـ الاستراتيجية, حيث تـ إحضار طالبة 
مستواىا مرتفع )نورة(, وقامت المعممة بتوضيح الاستراتيجية وما ىو المطموب منيف, حيث 

ع, بعد ذلؾ تقرا الطالبة قامت الطالبة نورة  ذات الأداء المرتفع بقراءة النص بصوت مرتف
فاطمة نفس النص لمدة خمس دقائؽ, بعد ذلؾ يتشاركوف في عممية القراءة بتقسيـ النص إلى 
أجزاء وتحديد الفكرة الرئيسية في كؿ فقرة , ثـ بعد ذلؾ تتنبأ الطالبتاف بما سيتـ قراءتو في 

تنبأىا صحيح أـ  نصؼ الصفحة بحيث يقسـ النص الى أجزاء ,طالبة تتنبأ والأخرى ترى ىؿ
 لا وىكذا مع بقية النص, وبعد ذلؾ تقرأ الطالبة فاطمة لمعرفة مدى إتقانيا

 تـ تطبيؽ ىذه الطريقة عمى جميع القطع موضع الدراسة.
 عرض نتائج الدراسة:

ما أثر تدريس الأقران في تحسين مهارات التمميذات ينص السؤاؿ الأوؿ عمى: 
 راءة؟ اللاتي لد يهن صعوبات تعمم في الق

 النتائج الخاصة بالطالبة غادة من الصف الثاني: -أولاً 
 :( كممات في الدقيقة 0بمغ متوسط عدد الكممات المقروءة في الدقيقة ) الاختبار الأول

. والشكؿ %66.7( كممات في الدقيقة وبمغ مستوى التحسف 56وبعد تدريس الأقراف )
 .( يوضح ىذه النتيجة5)
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 ت المقروءة في الدقيقة لمطالبة غادة/ الاختبار الأوؿ( متوسط عدد الكمما5شكؿ )
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 :( كممات في الدقيقة 9بمغ متوسط عدد الكممات المقروءة في الدقيقة ) الاختبار الثاني
. والشكؿ %114.3( كممة في الدقيقة وبمغ مستوى التحسف 51وبعد تدريس الأقراف )

 .( يوضح ىذه النتيجة2)
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 ( متوسط عدد الكممات المقروءة في الدقيقة لمطالبة غادة/ الاختبار الثاني2) شكؿ

 :( كممات في الدقيقة 4بمغ متوسط عدد الكممات المقروءة في الدقيقة ) الاختبار الثالث
والشكؿ  %75.0( كممات في الدقيقة. وبمغ مستوى التحسف 9وبعد تدريس الأقراف )

 .( يوضح ىذه النتيجة2)
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 ( متوسط عدد الكممات المقروءة في الدقيقة لمطالبة غادة/ الاختبار الثالث 2شكؿ )
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متوسط عدد الكممات المقروءة في الاختبارات الثلاث ومستوى التحسف قبؿ وبعد تدريس 
 .( يوضحاف ىذه النتيجة4) ( والشكؿ5الأقراف لمطالبة غادة مف الصؼ الثاني. والجدوؿ )

 ( معدؿ المرونة ومستوى التحسف قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف 5جدوؿ )
 لمطالبة غادة مف الصؼ الثاني

 مستوى التحسن بعد تدريس الأقران قبل تدريس الأقران 
 %66.7 10 6 القطة الأولى
 %114.3 15 7 القطعة الثانية
 %75.0 7 4 القطعة الثالثة

 %87.7 10.7 5.7 طالمتوس

0

5

10

15

            
              

              

   

   

 
 ( متوسط عدد الكممات المقروءة4شكؿ )

 في الاختبارات الثلاث قبؿ وبعد تدريس الأقراف لمطالبة غادة مف الصؼ الثاني
 النتائج الخاصة بالطالبة فاطمة من الصف الرابع: -ثانياً 
:الكممات المقروءة في القطعة عمى بمغ معدؿ المرونة وىو )قسمة عدد  الاختبار الأول

الوقت المستغرؽ( ومستوى التحسف قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف لمطالبة فاطمة مف 
 (. 1( والشكؿ رقـ )2الصؼ الرابع كما في الجدوؿ )

 ( معدؿ المرونة قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف2الجدوؿ )
 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع في الاختبار الأوؿ 

 مستوى التحسن بعد تدريس الأقران بل تدريس الأقرانق 
 %19.1 59.29 54.11 القطة الأولى
 %85.7 25.95 55.07 القطعة الثانية
 %75.0 51.02 56.04 القطعة الثالثة
 %56.3 02.02 00.22 المتوسط
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 ( معدؿ المرونة قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف1شكؿ )

 ي الاختبار الأوؿلمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع ف
:بمغ معدؿ المرونة وىو )قسمة عدد الكممات المقروءة في القطعة عمى  الاختبار الثاني

الوقت المستغرؽ( ومستوى التحسف قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف لمطالبة فاطمة مف 
 (. 0( والشكؿ )2الصؼ الرابع كما في الجدوؿ )

 عدؿ المرونة قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف( م2الجدوؿ )
 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع في الاختبار الثاني 

 مستوى التحسن بعد تدريس الأقران قبل تدريس الأقران 
 %44.5 59.99 52.26 القطة الأولى
 %100.0 26.4 56.2 القطعة الثانية
 %88.3 22.00 52.20 القطعة الثالثة
 %74.5 02.02 00.10 المتوسط
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 ا
 ( معدؿ المرونة قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف0شكؿ )

 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع في الاختبار الثاني



 تدريس الأقران في تنمية مهارة القراءةفعالية 
 لدى تمميذات المرحمة الابتدائية اللاتي لديهن صعوبات تعمم 

 

 

498 

بمغ معدؿ المرونة وىو )قسمة عدد الكممات المقروءة في القطعة عمى  لاختبار الثالث:ا
قراف لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع كما في الوقت المستغرؽ( قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأ

 (.9( والشكؿ )4الجدوؿ )
 ( معدؿ المرونة قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف 4جدوؿ )

 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع في الاختبار الثالث
 مستوى التحسن بعد تدريس الأقران قبل تدريس الأقران 

 %80.0 21.06 54.22 القطة الأولى
 %43.8 25.19 51.66 لثانيةالقطعة ا

 %125.0 25.91 54.55 القطعة الثالثة
 %82.0 01.20 04.44 المتوسط

0

5

10

15

20

25

30

35

           
              

              
       

   

   

 
 ( معدؿ المرونة قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف9شكؿ )

 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع في الاختبار الثالث
 تطبيؽ تدريس الأقراف لمطالبة فاطمة مف  نتائج الاختبارات الثلاثة مجتمعةً قبؿ وبعد

 (.  7)و (1الصؼ الرابع يوضحيا الشكميف )
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 ( نتائج الاختبارات الثلاثة مجتمعةً قبؿ وبعد تطبيؽ تدريس الأقراف1شكؿ )

 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع
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 تطبيؽ تدريس الأقرافنتائج الاختبارات الثلاثة مجتمعةً قبؿ وبعد  (7شكؿ )

 لمطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع
أظيرت نتائج ىذه الدراسة وجود علاقة وظيفية بيف تدريس الأقراف وتحسيف المرونة 

( 2664في القراءة لدى الطالبة التي لدييا صعوبات تعمـ, وىذا يتوافؽ مع دراسة عطيو )
( الذيف أكدوا عمى فاعمية استخداـ 2669ويندولف وسبانا )( وليفكي, ك2661والحسف )

تدريس الأقراف مع الطلاب الذيف لدييـ صعوبات تعمـ, كما لاحظت الباحثة تأثير استخداـ 
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تدريس الأقراف عمى الجانب الاجتماعي لمطالبة حيث ساىمت الدراسة وبشكؿ واضح في 
 ا صعوبات تعمـ والقريف المعمـ.تكويف علاقة اجتماعية جيدة بيف الطالبة التي لديي

: ينص السؤاؿ الثاني عمى: ىؿ يتغير ىذا الأثر بتغير المستوى نتائج السؤال الثاني
 الصفي؟ 

 ولمعرفة ذلؾ تـ حساب نسبة التحسف في كؿ اختبار وذلؾ لمقارنة مدى تقدـ الطالبتيف. 
 لثاني والطالبة نسبة التحسف في الاختبارات الثلاث لكؿ مف الطالبة غادة مف الصؼ ا

 .( يوضح ذلؾ56فاطمة مف الصؼ الرابع والشكؿ )
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 ( نسبة التحسف في الاختبارات الثلاث 56شكؿ )

 لكؿ مف الطالبة غادة مف الصؼ الثاني والطالبة فاطمة مف الصؼ الرابع
ربة, لذلؾ يمكف يتضح مف خلاؿ الشكؿ السابؽ أف نسبة التحسف لمطالبتيف كانت متقا
 القوؿ بأف تطبيؽ الإستراتيجية يكوف فاعلًا مع المستويات الصفية المختمفة.

(, والحسف 2664دراسة كؿ مف: عطية )نلاحظ أف نتائج الدراسة الحالية اتفقت مع 
 (lefki,Gwendolyn and shobana 2007ليفكي, كويندولف وسبانا )(, ودراسة 2661)

حوظ في ميارة القراءة الجيرية يعزى إلى استخداـ تدريس والتي أوضحت وجود تحسف مم
 . الأقراف

كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع النتائج التي توصؿ إلييا كؿ مف  ىايجس وفردريؾ 
(HUGHES & FREDRICK 2006) )وماكماستر, فوكس وفوكس (McMaster, 

Fuchs and Fuchs, 2006  ,) مف أعمار مختمفة حيث استخدمت تمؾ الدراسات عينة
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وتوصمت إلى أف تدريس الأقراف فعاؿ مع جميع أفراد العينة وىذا ما يتفؽ مع نتائج السؤاؿ 
 الثاني التي تـ التوصؿ إلييا. 

بالإضافة إلى تأثير تدريس الأقراف عمى الجانب الاجتماعي عند الطالب الذي لديو 
عية لتدريس الأقراف بالإضافة إلى صعوبات التعمـ فقد جاءت  الدراسة تؤكد الفائدة الاجتما

ليزابيث, مارتينيث  المنافع الأكاديمية وذلؾ يتفؽ مع دراسة كؿ مف فوتشس, فوتشس, ماثيزوا 
(Mrtinez Fuchs,Fuchs,Mathes, 2002)  وماكماستر, فوكس وفوكس
(McMaster, Fuchs and Fuchs, 2006  .) 

 ب الحذر مف تعميـ نتائج ىذه الدراسة. وبالرغـ مف أف الدراسة أثبتت فاعميتيا إلا أنو يج
 التوصيات: 

جراء ىذه الدراسة عمى فئات عمرية مختمفة, وميارات أكاديمية متنوعة, لمعرفة مدى إ .5
 فاعميتيا, وباستخداـ تصاميـ عكسية أكثر دقة. 

حث الباحثيف عمى إجراء المزيد مف الدراسات لاختبار فعالية طرؽ التدريس  .2
 الذي لديو صعوبات تعمـ داخؿ الفصؿ العادي.  المستخدمة مع الطالب

لابد مف الالتفات الى النواحي الاجتماعية عند الطلاب الذيف لدييـ صعوبات تعمـ  .2
 ومحاولة تطبيؽ طرؽ تدريس تساعد عمى تنمية تمؾ الميارات عند الطلاب. 

رغاـ المعمميف عمى التنوع ف .4 ي لابد مف اعادة النظر في طرؽ التدريس المتبعة, وا 
 طرؽ التدريس وذلؾ لتمبية الاحتياجات المختمفة لمطلاب. 

ات التعمـ والتركيز عمى توثيؽ عقد دورات تدريبية لممعمميف حوؿ طبيعة صعوب .1
جراءات العممية التي يقوـ بيا المعمموف لمتعامؿ مع الطلاب الذيف لدييـ صعوبات الإ

 تعمـ. 
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 المراجع
عوبات التعمـ طرؽ التدريس والاستراتيجيات المعرفية. (.  ص2665أبو نياف, إبراىيـ )

 الرياض: أكاديمية التربية الخاصة. 
(. صعوبات تعمـ القراءة والكتابة. الطبعة الأولى. 2652الببلاوي, إيياب, وأحمد, السيد.)

 الرياض: دار الزىراء.
الأقراف في (. أثر استخداـ استراتيجية تدريس 2667البجحاف, عيسى بف جواد بف صباح. )

تطوير الميارات الحسابية وتنمية اتجاه الرياضيات لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
في المرحمة المتوسطة بمحافظة الإحساء. رسالة ماجستير منشورة.  كمية التربية.  

 جامعة الممؾ سعود.
تيا ( استراتيجية تدريس الأقراف وعلاق5777بخيت, خديجة احمد وطعيمة, عفاؼ احمد )

بالتحصيؿ التجريبي في مقرر بطرؽ التدريس العامة لشعبة الوسائؿ التعميمية 
 والمكتبات بتربية حمواف. دراسات تربوية واجتماعية , كمية التربية: جامعة حمواف.

(. 2669البطانية, أسامة, والرشداف, مالؾ, والسبايمو, عبيد, والخطاطبة, عبد المجيد)
ممارسة.  الطبعة الثانية.  عماف: دار المسيرة لمنشر صعوبات التعمـ  النظرية وال

 والتوزيع.
(. صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ. 2661حسف, ىناء رجب, وعباس, إيماف. )

 عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع. 
(. التدريس المعاصر تطوراتو وأصولو وعناصره.  عماف: دار 5711حمداف, زياد محمد )
 يثة. التربية الحد

(. سيكوالتوزيع.طفاؿ غير العادييف وتعميميـ.  2661دايتاؿ, ىلاىاف. كوفماف, جمس, )
 )ترجمة: عادؿ محمد( الأردف: دار الفكر. 

(. صعوبات التعمـ 2669دايتاؿ, ىلاىاف. كوفماف, جمس, جوف لويد, اليزابيث, مارتينز. )
 الأردف: دار الفكر.التعميـ العلاجي.) ترجمة: عادؿ محمد(. -طبيعتيا-مفيوميا

(. صعوبات التعمـ الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية.  5771الزيات, فتحي مصطفى)
 القاىرة: دار النشر لمجامعات بالقاىرة. 

(.  التدريس لذوي الاحتياجات الخاصة.  الطبعة الأولى. 2662زيتوف, كماؿ عبد الحميد )
 القاىرة: عالـ الكتاب. 
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(استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التدريس والتعمـ. 2662زيتوف,حسف حسيف)
 القاىرة: مكتبة المجتمع العربي.

(.صعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية. 2652السرطاوي, زيداف, والسرطاوي, عبد العزيز.)
 العيف :دار الكتاب الجامعي.

عممية وميارات (  خبرات 2661شواىيف, خير, وغريفات, سحر, والزعبي, محمد خالد )
 عممية في تربية ذوي الاحتياجات الخاصة.الأردف: عالـ الكتب الحديث. 

(.  فاعمية برنامج مقترح باستخداـ 2662صالح, ماجدة محمود وأميف, سيى احمد )
استراتيجية تدريس الأقراف في تنمية بعض الميارات الرياضية الحياتية لدى الأطفاؿ 

عمـ. دارسات في المناىج وطرؽ التدريس, كمية التربية: المتخمفيف عقميا القابميف لمت
 جامعة عيف شمس.
 (. صعوبات التعمـ. عماف :دار وائؿ لمنشر. 2664الظاىر, قحطاف احمد )

(.  التدريس لمتعميـ في التربية البدنية والرياضية.  الإسكندرية: 5771عبد الكريـ, عفاؼ ) 
 دار المعارؼ.

(.  فاعمية استخداـ القصة في تحسيف السرعة والطلاقة مع 2667العجاجي, لينا عبد الله )
طالبات الصؼ الرابع ذوات صعوبات التعمـ في القراءة, رسالة ماجستير منشورة, كمية 

 التربية, جامعة الممؾ سعود.
( تدريس الميارات الأساسية لمادة الرياضيات 5425العمراف, عبد العزيز بف إبراىيـ  )

التعمـ باستخداـ أسموب تعميـ القريف.  مشروع تخرج.  كمية  لمتمميذ ذوي صعوبات
 التربية: جامعة الممؾ سعود. 
(.صعوبات القراءة والكتابة النظرية التشخيص 2655عواد, أحمد, السرطاوي, زيداف.)

 العلاج. الرياض: دار الناشر الدولي.
ف. الأردف: درا (.طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشري2661فرج, عبد المطيؼ حسيف)

 المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع. 
(. صعوبات التعمـ الأكاديمية بيف الفيـ والمواجية.  القاىرة: 2662كامؿ, محمد عمي )

 مركز الاسكندرية لمكتاب.
( طرؽ تدريس الرياضيات, أساليبو أمثمة ومناقشات. 2661الكبيسي, عبد الواحد حميد)

 .الأردف: مكتبة المجتمع العربي
(. صعوبات القراءة تشخيصيا وعلاجيا. عماف: دار حنيف 2655الكحالي, سالـ ناصر )
 لمنشر والتوزيع. 
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 (.  ميارات القراءة. القاىرة: مكتبة الدار العربية لمكتاب.5777مصطفى. فييـ )
( تدريس الطمبة ذوي مشكلات التعمـ )ترجمة: 2661ميرسر, سيسيؿ وميرسر, آف )

 الجماؿ, رضا( عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع. الزريقات, إبراىيـ و 
(.  الفروؽ الفردية وصعوبات التعمـ. عماف: دار اليازوري 2661نبياف, يحي محمد. ) 
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