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 : مكدمة 

تعتبر قضية المعاقيف عقميا )القابميف لمتعمـ( مف أىـ القضايا الإنسانية والاجتماعية والاقتصادية    
المطروحة عمى ساحة الألفية الثالثة حيث إف ليا أبعادا تربوية ووقائية وعلاجية ، وعمى ىذا أصبح 

لأطفاؿ بؤرة اىتماـ شتى المجتمعات الدولية ، وذلؾ لقصور عممياتيـ المعرفية التي تنعكس ىؤلاء ا
سمبا عمى أدائيـ الأكاديمي عند مقارنتيـ بأقرانيـ العادييف ، ولذا فيـ في مسيس الحاجة إلى جيد 
أـ مستمر ومتواصؿ ورعاية شاممة ومتكاممة في شتى المؤسسات الاجتماعية  سواء أكانت الأسرة 

المدرسة أـ مراكز البحث العممي أـ المجتمع بشكؿ عاـ ، وذلؾ بيدؼ رعايتيـ لكي يحيوا حياة طبيعية 
 فعالة منتجة . 

ويشيد العصر الحالي تحولات كثيرة ومتجددة عمى كؿ المستويات الوطنية والإقميمية والعالمية؛     
قيد بصورتو الراىنة ىو العلامة المميزة ليذه فالتقدـ العممي والتطور التكنولوجي المتسارع والبالغ التع

المرحمة، وتبدو ىذه التحولات بوضوح في مجالي العمـ والتكنولوجيا المذيف يشيداف تقدما ىائلا، مما 
يتطمب معو ضرورة الاىتماـ بالتنمية البشرية التي تيتـ بالإنساف القادر عمى إنتاج المعرفة وتطبيقيا. 

السمة الرئيسة ليذه المرحمة المنافسة المستمرة التي تتمثؿ أىـ عناصرىا وقد أدى كؿ ذلؾ لأف تكوف 
دارتيا مف الموضوعات التي حظيت حديثا بدرجة كبيرة مف الاىتماـ،  في الجودة التي يعد مفيوميا وا 
حيث أصبح موضوع الجودة يمثؿ الشغؿ الشاغؿ لجميع الييئات والمنظمات، وذلؾ بعد أف اتضح ليا 

بحت مف الأمور التي تؤثر بقوة في تقرير حاضرىا ومستقبميا، بما تؤدى إليو مف أف الجودة أص
تحسيف المنتج وخفض تكمفتو، وتحقيؽ مستوى متميز مف التنافس بيف المنظمات التي تؤدى نفس 

 (1)الخدمة.

  مصكلة الدراسة: 

لقضايا الأساسية تعد مشكمة التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في طريقة رعايتيـ و تعميميـ إحدى ا
التي تواجو مجتمعنا حيث كشفت معظـ الإحصاءات والدراسات العالمية عف تقديرىا لنسبة ذوي الإعاقة 

% معاؽ ذىنيا . 3% مف المجتمع المصري منيـ 11العقمية في العالـ و التي تقدر في مصر بحوالي 
أىداؼ تتناسب مع خصائصيـ  وىؤلاء يتدنى لدييـ مستوى الذكاء وىـ يحتاجوف إلى مناىج خاصة ليا

وسماتيـ وقدراتيـ العقمية والتعميمية وكذلؾ تحتاج ىذه الفئة إلى مؤسسات ليا طبيعة خاصة تحقؽ 
جودة في التعميـ لذوي الإعاقة العقمية وتكفؿ ليـ التأىيؿ الجيد لممشاركة في المجتمع وتعمؿ عمى 

مف بعض التجارب والاتجاىات العالمية المعاصرة تحسيف الأداء التعميمي ولذلؾ أمكف لمباحثة الاستفادة 
في تحسيف جودة البرامج التعميمية لفئات الإعاقة العقمية في مدارس التربية الفكرية والذي يحقؽ مبدأ 

 تكافؤ الفرص التعميمية .
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 وتكمف مشكمة الدراسة في الإجابة عف  التساؤلات التالية:
ئات الإعاقة العقمية في ضوء بعض التجارب والاتجاىات ما كيفية تطبيؽ الجودة في برامج إعداد ف -1

 العالمية المعاصرة ?
 كيؼ يمكف تحسيف جودة برامج إعداد فئات الإعاقة العقمية بمدارس التربية الفكرية? -2

 أيداف الدراسة :

 تيدؼ الدراسة إلى :
العقمية القابميف  الاطلاع عمى بعض الاتجاىات العالمية المعاصرة في إعداد برامج فئات الإعاقة -1

 لمتعمـ.
 وضع تصور مقترح لتحسيف جودة برامج فئات الإعاقة العقمية بمدارس التربية الفكرية. -2

 أيمية الدراسة :

ركزت الدراسة عمى جودة البرامج لإعداد ىذه الفئة في ضوء بعض الاتجاىات العالمية المعاصرة 
بالاىتماـ بجودة البرامج وخاصة مع الفئات ذوي كي تأتي ىذه الدراسة استجابة للاتجاىات العالمية 

 الإعاقة العقمية البسيطة. وتكمف أىمية الدراسة فيما يمي: 
يمكف أف تسيـ ىذه الدراسة فى إعداد برامج ذات جودة لفئة التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية  -1

 البسيطة.
 يمكف أف تسيـ الدراسة في الاستفادة مف جودة البرامج في بعض الدوؿ . -2

 مهًج الدراسة : 

استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي الذي يعتمد عمى جمع المعمومات والبيانات   
والحقائؽ ، ويصؼ ما ىو كائف، ويمكف تفسيره، كما ييتـ بتحديد الظروؼ والعلاقات التي توجد بيف 

نما يمتد إلى ما ىو أبعد مف ذلؾ لأنو يتضمف قدرا  الوقائع ولا يقتصر عمى جمع البيانات وتبوبييا، وا 
 بغرض التعرؼ عمى جودة برامج إعداد فئات ذوي الإعاقة العقمية البسيطة. مف التفسير والمقارنة.

تتكوف عينة الدراسة الحالية مف معممي وأولياء أمور تلاميذ مدارس  الحدود البشرية  )العينة( : -1
 التربية الفكرية.

  2116/  2115ات الدراسة في العاـ الدراسي تـ تطبيؽ إجراء الحدود الزمنية : -2
 أدوات الدراسة :

 استخدمت الباحثة الأدوات التالية :
استبانة : قامت الباحثة بإعداد استبانة وتـ تطبيقيا عمى بعض المعمميف والمدرييف والقائميف  -1

ة. وذلؾ بالإشراؼ عمى فئة التلاميذ مف ذوي الإعاقة العقمية البسيطة بمدارس التربية الفكري
 لمتعرؼ عمى جودة البرامج والوقوؼ عمى أوجو القصور لدييـ بالإضافة إلي توجيييـ.  
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مقابمة شخصية: قامت الباحثة بإعداد مقابمة شخصية لأولياء أمور تلاميذ مدارس التربية الفكرية  -2
ة . بغرض التعرؼ عمى المشكلات والصعوبات التي تواجو التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية البسيط

 لموقوؼ عمى أوجو القصور لتحسيف جودة برامج إعداد فئات الإعاقة العقمية البسيطة. 
 مصطلحات الدراسة :

 الجودة :
ىي المطابقة لمتطمبات أو مواصفات معينة ، وجممة السمات والخصائص لممنتج أو الخدمة التي     

 تجعمو قادرا عمى الوفاء باحتياجات معينة. 

 الدراسات السابقة: 
 (2114دراسة سري محمد رشدي )    -1

 بعنواف:  إعداد معممي التربية الخاصة في ضوء معايير الجودة 

تيدؼ الدراسة إلى التعرؼ عمى واقع إعداد معممي التربية الخاصة في ضوء معايير الجودة ومعرفة  
 الواقع وتحميمو.  أىـ التطبيقات الحديثة في إعداده وتدريبو واستخدـ الباحث المنيج الوصفي في رصد

 أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة :
 . إعادة النظر في برامج إعداد و تأىيؿ معممي التربية الخاصة 
  .تشجيع المعمميف عمى حضور الدورات التدريبية في مجاؿ تربية و تعميـ ذوي الإعاقة 
  التدريس لذوي الإعاقة.تدريب المعمميف قبؿ و أثناء الخدمة عمى التقنيات الحديثة في مجاؿ 
جعؿ التدريب الميداني لمتلاميذ ذوي الإعاقة بأقساـ التدريبات الخاصة فصؿ دراسي كامؿ دوف  .1

 أف يتضمنو دراسة أي مقررات دراسية 
 (2113دراسة مني محمد أبو المواىب عمي ) -2

ؤسسات إعداد معمـ التربية الخاصة في ضوء بعض التجارب بعنواف تصور مقترح لمعايير جودة م
 العالمية .

 استيدفت الدراسة :
 التعرؼ عمي ماىية وأسس التربية الخاصة وفئات ذوي الاحتياجات الخاصة . -1
التعرؼ عمي الإطار العاـ لمجودة ، ومعايير الجودة )مبادئيا ، أىميتيا ، و مجالاتيا ( ومبررات  -2

والاعتماد في مؤسسات إعداد معمـ التربية الخاصة . والمواصفات الواجب الأخذ بنظاـ الجودة 
 توافرىا لخريج مؤسسات إعداد معمـ التربية الخاصة  في الألفية الجديدة . 

الوقوؼ عمي بعض التجارب العالمية في مجاؿ معايير جودة مؤسسات إعداد معمـ التربية  -3
 الخاصة و ابراز أوجو الاستفادة منيا .
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 لنتائج  التي توصمت إلييا الدراسة : أىـ ا
 معايير الجودة بمؤسسات إعداد معمـ التربية الخاصة بجميورية مصر العربية . -1
تقديـ مجموعة مف المتطمبات اللازمة لتطبيؽ معايير الجودة بمؤسسات إعداد معمـ التربية  -2

 الخاصة .
 تربية الخاصة .وضع تصور مقترح لتطبيؽ معايير الجودة بمؤسسات إعداد معمـ ال  -3
 .البيئة المدرسية لذوي الإعاقة 

 الإطار الهظري للدراسة 

 أولا : مفيوـ الجودة في التعميـ
بمثابة مجموعة مف المعايير التي تنتقؿ مف ثقافة الحد الأدنى إلى ثقافة  Qualityتعتبر الجودة   

ة جديدة، كما تؤكد عمى كؿ فرد الإتقاف والتميز، كما أنيا ثورة إدارية جديدة وتطور فكرى شامؿ وثقاف
في المؤسسة التعميمية، بحيث يكوف مسئولا عنيا لكي نصؿ بيا إلى التطوير المستمر في العمميات 

 وتحسيف الأداء.
وتعرؼ جودة التعميـ بأنيا مجموع الخصائص أو السمات التي تعبر بدقة وشمولية عف جوىر التربية 

ت وعمميات ومخرجات قريبة وبعيدة وتغذية راجعة وكذا وحالتيا بما في ذلؾ كؿ أبعادىا: مدخلا
 التفاعلات المتواصمة التي تؤدى إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة والمناسبة لمجتمع معيف. 

كما أف الجودة في التعميـ ليا معنياف مرتبطاف: واقعي وحسى، المعنى الواقعي يعني، التزاـ    
ت حقيقية متعارؼ عمييا مثؿ: معدلات الترفيع، ومعدلات المؤسسة التعميمية بإنجاز معايير ومؤشرا

الكفاءة الداخمية الكمية ومعدلات تكمفة التعميـ، أما المعنى الحسي، فيرتكز عمى مشاعر وأحاسيس 
 متمقي الخدمة كالطلاب وأولياء أمورىـ. 

 ومف ىنا نجد أف الجودة في التعميـ، تؤكد عمى ما يمي:   
 خرجات.المدخلات والعمميات والم -1
 تمبية احتياجات المجتمع ومتطمباتو.  -2
 تمبية رغبات المتعمميف وحاجاتيـ. -3
 الاستخداـ الفعاؿ لجميع العناصر المادية والبشرية. -4
 رفع مستوى المنتج التعميمي.  -5
 تطوير قدرات وميارات المتعمميف، وتحسيف مستوى تمثميـ لممعمومات.  -6

 النظاـ التعميمي ككؿ مف حيث:  ومف ىذا المنطمؽ نجد أىمية الجودة في مكونات
 الإدارة الفعالة. -1
 تميز العامميف في المؤسسة التعميمية.  -2
 المتعمميف مف حيث تحسيف الأداء. -3



    ولاء محمد رضا حافظ أبو حسين                     دة برامج فئات الإعاقة العقلية البسيطة  في ضوء بعض الاتجاهات العالمية المعاصرةجو 

 جامعة بورسعيد –مجلة كلية التربية                                             409م                                          2016يهاير  –عدد التاسع عصر ال

 

 كفاءة المعمميف في ضوء خبراتيـ المينية والعممية والتكنولوجية.  -4
 دور المحاسبية والمساءلة. -5
 توفر الموارد المادية والبشرية. -6
 اعمة. المشاركة الاجتماعية الف -7
 جودة المنيج والأنشطة التعميمية )الصفية /اللاصفية(.  -8

ويتضمف مفيوـ الجودة في التعميـ الدقة والإتقاف والأداء المتميز والقدرة عمى التغيير. وىناؾ   
 معياريف لتعريؼ الجودة في التعميـ:

 . الأوؿ: أف مفيوـ جودة التعميـ يجب أف يركز عمى سمعة وشيرة المؤسسة ومصادرىا
 الثاني: أف مفيوـ الجودة يجب أف يعزز ويقوى عف طريؽ تطبيؽ فمسفة تحسيف الجودة. 

 مدخميف متميزيف لتناوؿ الجودة في التعميـ ىما: "Lindsey" ويحدد لندسي      

القياس" ويتعامؿ مع الجودة مرادفة للأداء التنظيمي، ومف  –المدخؿ الأوؿ:  ويطمؽ عميو " الإنتاج     
 تناوؿ الجودة يدور حوؿ مفيوـ قياس الموارد والمخرجات. ثـ فإف 

المدخؿ الثاني:  يسمى "مدخؿ أحكاـ المشاركيف" الذي يستند عمى التقييـ مف قبؿ بعض المقيميف     
 المساىميف في التعميـ، وقد تتضمف عممية التقييـ بعض العناصر المرتبطة بالعمميات التربوية

 اعتمادىا عمى تحقيؽ قيـ مضافة في العممية التعميمية.  والمخرجات التعميمية، ومدى 
كما يقصد بالجودة التعميمية الحصوؿ عمى منتج تعميمي جيد بالمؤسسات التربوية والتعميمية يتمثؿ    

في خريجي تمؾ المؤسسات، بالإضافة إلى إسياميا في خدمة المجتمع وتنمية البيئة وذلؾ مف خلاؿ 
عميمية مف تمؾ المؤسسات التي تشمؿ الطالب والمعمـ والييكؿ الإداري تحسيف مدخلات كؿ مؤسسة ت

والمناخ التعميمي والاجتماعي المناسب والموارد المالية ومباني ومرافؽ المدارس، وتحسيف العمميات 
التعميمية التي تتضمف مصادر المعرفة ومراكز الاىتماـ بالتعميـ الإلكتروني، وتحسيف أداء كؿ مف 

معمـ والمؤسسة التعميمية مع مراعاة تطبيؽ الأسس العممية في تخطيط وتنفيذ منظومة الطالب وال
التعميـ في ضوء أىداؼ تربوية إجرائية، يمكف إخضاعيا لمواقؼ تربوية وتعميمية مع الاىتماـ بتقييـ 

في  الأداء مف خلاؿ معايير قومية، كؿ ذلؾ يؤدى في النياية إلى الحصوؿ عمى منتج نيائي جيد يتمثؿ
 جودة خريج كؿ مؤسسة وخدمة المجتمع وتنمية البيئة.

 ثانيا: مؤشرات الجودة في العممية التعميمية:
 وتتمثؿ فيما يمي :           

  المؤشر الأوؿ: أف يظير المتعمموف تقدما نحو اكتساب الكفاءات والميارات الأساسية التي
 تعزز الأىداؼ التربوية .

 ميف في البرنامج التعميمي والاستمرار في إعدادىـ وتدريبيـ المؤشر الثاني: تقدـ المتعم
 لمستويات ميارية أخري .
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  المؤشر الثالث : عممية تخطيط البرامج التي تأخذ في اعتبارىا أوضاع المجتمع سكانيا وتشتؽ
، الاقتصادية والتكنولوجية المعمنةالخطة مف الوظائؼ والاحتياجات ، والمصادر ظف والاتجاىات 

 عي في عممية التخطيط الاستمرارية .ويرا
 . المؤشر الرابع : تقديـ تقارير سنوية و مالية ومدي تأثيرىا في التقدـ 
 . المؤشر الخامس : إعداد برامج  منيجية  تدريسية  لتمبي حاجات المتعمميف 
 . المؤشر السادس : المواد التعميمية وحداثتيا وجودتيا 
 تي تقدـ لمطلاب وعف طريقيا يحدد البرنامج مباشرة المؤشر السابع : تنسيؽ الخدمات ال

 احتياجات المتعمميف مف الخدمات الطلابية ثـ توفيرىا بطريقة مباشرة أو غير مباشرة .
 . المؤشر الثامف : استخداـ  طرؽ مناسبة لانتقاء المتعمميف  
 وية  .المؤشر التاسع : بقاء الطلاب في البرنامج  لمدة كافية لتحقيؽ الأىداؼ الترب 
  المؤشر العاشر : أف يحدد البرنامج بوضوح عنصرا ومقوما أساسيا وىو تنمية ىيئة التدريس

 لتحسيف كفاءاتيـ .
 . المؤشر الحادي عشر : تحسيف فاعمية المعمـ 
  . المؤشر الثاني عشر : قدرة المعمـ عمي التكامؿ مع نوعيات مختمفة مف الدارسيف 
  نشطة الإشرافية بفاعمية ، بطريقة توفر الوقت وتضمف المؤشر الثالث عشر: تفويض بعض الأ

 توزيع المسئولية .
 .المؤشر الرابع عشر: إدارة الاختلاؼ ، وتفادي الأثار السمبية لو وتوجييو وجية إيجابية 
  المؤشر الخامس عشر: التخطيط لمعمؿ الإشرافي عمي المستوي الإداري والمستوي الميداني مع

 المعمميف . 
 تجاىات العالمية المعاصرة  في جودة برامج إعداد فئات الإعاقة العقمية.ثالثا: الا 

 ومف الاتجاىات العالمية المعاصرة في جودة برامج إعداد فئات الإعاقة العقمية ما يمي:      
 الاتجاه الأوؿ : تشريعات وقوانيف ذوى الإعاقة: 

رعاية الاجتماعية لممعاقيف مثؿ قانوف تسف كافة الدوؿ تشريعات تنظـ مف خلاليا تقديـ خدمات ال   
بشأف الضماف الإجتماعي الذى ألزـ وزارة الشئوف  1964لعاـ  133الضماف الاجتماعي رقـ 

( 32الاجتماعية بإنشاء الييئات اللازمة لتوفير خدمات التأىيؿ الميني لممعاقيف كما في المادة رقـ )
ر قانوف العمؿ الذى أعطى لكؿ معاؽ تـ تدريبو بشأف إصدا 1959لعاـ  91منو ، وكذلؾ القانوف رقـ 

% 2مينيا الحؽ في قيد اسمو بمكتب العمؿ وألزـ أصحاب الأعماؿ بتشغيؿ المعاقيف مينيا في حدود 
مف مجموع العمميف لدييـ ، وىذا بخلاؼ الامتيازات الأخرى مثؿ إعفاء مصانع المعاقيف مف ضريبة 

لجمع  1975لعاـ  39بعد انتظار طويؿ صدر القانوف رقـ الأرباح التجارية والصناعية وغيرىا ، و 
 شتات النصوص التي تفرقت قبؿ صدوره في عشرات القوانيف السابقة . 
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ىذا بالإضافة إلى الاتفاقيات الدولية مثؿ اتفاقية التعاوف في مجاؿ الرعاية الاجتماعية والمعاقيف      
لعربية الميبية الشعبية الاشتراكية العظمى الموقعة بيف حكومتي جميورية مصر العربية ، والجماىيرية ا

 .9/5/2111في طرابمس بتاريخ 
 التشريعات الخاصة بالمعاقيف في مصر:  - أ

لقد اىتمت مصر بقضايا المعاقيف منذ فترة ليست قصيرة، وفيما يمي نورد نبذة عف أىـ        
 التشريعات والقوانيف الخاصة بيـ وفقا لمترتيب الزمني ليا: 

لسنة  133، وذلؾ قبؿ إلغائيا بالقانوف رقـ 1951لسنة  116نوف الضماف الاجتماعي رقـ قا -1
 ( منو تحت عنواف " علاج وتدريب العجزة " عمى ما يمي: 42والذي نص في المادة )  1964

" تقوـ وزارة الشئوف الاجتماعية بالاتفاؽ مع الوزرات والييئات المختصة باتخاذ التدابير الضرورية 
عدادىـ لإنش اء وتنظيـ المعاىد والمدارس اللازمة لتوفير الخدمات الخاصة لعلاج العجزة وتدريبيـ وا 

لمعمؿ " ويعد ىذا القانوف بداية الاعتراؼ مف جانب الدولة بأىمية تأىيؿ المعاقيف في مصر كخدمة 
 إيجابية لتحوليـ إلى طاقات منتجة. "

، وينص الباب الخامس منو عمى ما يمي: (1)1964لسنة  133قانوف الضماف الاجتماعي رقـ  -2
(: "تقوـ وزارة الشئوف الاجتماعية بإنشاء الييئات والمعاىد اللازمة لتوفير خدمات 32مادة )

التأىيؿ الميني، ويكوف قبوؿ العاجزيف في تمؾ الييئات والمعاىد بناء عمى طمب يقدـ إلييا 
تو لمتأىيؿ بمعرفة لجاف يصدر مبينا فيو حالة العجز، ويتـ فحص الطالب لتقرير صلاحي

بتشكيميا قرار مف وزير الشئوف الاجتماعية، ويكوف قرار ىذه المجاف في ذلؾ نيائيا، وذلؾ كمو 
 دوف الإخلاؿ بأحكاـ قانوف العمؿ، وقانوف التأمينات الاجتماعية،  وقانوف التأميف الصحي". 

دة السابقة شيادة لمعاجز يبيف بيا عمى (: " تمنح المعاىد والييئات المشار إلييا في الما33مادة )
الأخص المينة التي تـ تأىيمو ليا، وتحدد البيانات الأخرى التي يجب أف تشتمؿ عمييا ىذه الشيادة 
بقرار مف وزير العمؿ ، ويجب عمى ىذه الييئات والمعاىد تنظيـ سجؿ لغير ىؤلاء المؤىميف يشتمؿ 

 إلييا".   عمى ذات البيانات الواردة بالشيادة المشار
ـ(: وقد اشتمؿ ىذا القانوف عمى التأميف 1964لسنة  63قانوف التأمينات الاجتماعية رقـ ) -3

ضد الإصابة والتأميف الصحي لمعمؿ، كما قرر مبدأ التزاـ الييئة العامة لمتأمينات الاجتماعية 
زة التعويضية بمباشرة وتوفير الخدمات التأىيمية اللازمة بما في ذلؾ الأطراؼ الصناعية والأجي

( مف القانوف 54/9،  22/5طبقا لما يقرره مجمس إدارتيا، وذلؾ وفقا لما نصت عميو المادة )
 المشار إليو".

                                              

  في شأف الضماف الاجتماعي.  1975لسنة  39( بموجب أحكاـ القانوف رقـ  33،  32تـ إلغاء المادتيف ) 1
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لسنة  75قانوف التأميف الصحي لمعامميف في الحكومة والييئات والمؤسسات العامة رقـ  -4
ف الصحي عمى ( منو عمى أف "يشتمؿ التأمي2: وقد نص ىذا القانوف في المادة رقـ )1964

العلاج والرعاية الطبية وتوفير الخدمات التأىيمية لمف يتخمؼ لديو عجز، وتقديـ الأطراؼ 
 والأجيزة التعويضية في إطار السياسة التي يضعيا المجمس الأعمى لمتأميف الصحي". 

( منو 11وقد نص ىذا القانوف في المادة رقـ ) 1975لسنة  39قانوف تأىيؿ المعوقيف رقـ  -5
عمى أف: "تخصص لممعوقيف الحاصميف عمى شيادات  1982لسنة  49عدلة بالقانوف رقـ والم

التأىيؿ نسبة خمسة في المائة مف مجموع عدد العامميف بكؿ وحدة مف وحدات الجياز الإداري 
لمدولة والييئات العامة والقطاع العاـ، كما تمتزـ ىذه الوحدات باستيفاء النسبة المشار إلييا 

لمعوقيف المقيميف بدائرة عمؿ كؿ وحدة والمسجميف بمكاتب القوى العاممة المختصة باستخداـ ا
 عمى أف يتـ استكماؿ النسبة المقررة بالقانوف خلاؿ سنتيف مف تاريخ صدور ىذا التعديؿ.

ويجوز لأي مف ىذه الجيات استخداـ المعوقيف المقيديف في مكاتب القوى العاممة مباشرة دوف     
وتحتسب ىذه التعيينات مف النسبة المنصوص عمييا في الفقرة السابقة، ويجب في جميع ترشيح منيا، 

الأحواؿ إخطار مكتب القوى العاممة المختص بذلؾ بكتاب موصى عميو بعمـ الوصوؿ خلاؿ عشرة أياـ 
 مف تاريخ استلاـ المعوؽ لمعمؿ".

حيا بالنسبة إلى حالة العجز ( منو عمى أف " يعتبر المعوؽ لائقا ص12وتنص المادة رقـ )      
الواردة بشيادة التأىيؿ المنصوص عمييا في ىذا القانوف وذلؾ استثناء مف القواعد المنظمة لأحكاـ 

 المياقة الصحية".
 2114يونيو صدر دستور جميورية مصر العربية لعاـ  31يناير ، و 25بعد ثورتي  –وأخيرا     

( عمى أف: "يعد طفلا كؿ مف لـ يبمغ 81نص في المادة ) وقد  معبرا عف أماؿ وتطمعات المعاقيف :
الثامنة عشرة مف عمره، ولكؿ طفؿ الحؽ في اسـ وأوراؽ ثبوتية، وتطعيـ إجباري مجاني، ورعاية 
صحية وأسرية أو بديمة، وتغذية أساسية، ومأوى آمف، وتربية دينية، وتنمية وجدانية ومعرفية. وتكفؿ 

 عاقة وتأىيميـ واندماجيـ في المجتمع....."الدولة حقوؽ الأطفاؿ ذوي الإ

( منو عمى أف: " تمتزـ الدولة بضماف حقوؽ الأشخاص ذوي الإعاقة والأقزاـ، 81وتنص المادة )   
صحيا واقتصاديا واجتماعيا وثقافيا وترفيييا ورياضيا وتعميميا، وتوفير فرص العمؿ ليـ، مع تخصيص 

والبيئة المحيطة بيـ، وممارستيـ لجميع الحقوؽ السياسية،  نسبة منيا ليـ، وتييئة المرافؽ العامة
 ودمجيـ مع غيرىـ مف المواطنيف، إعمالا لمبادئ المساواة والعدالة وتكافؤ الفرص. "

وبمراجعة القوانيف الخاصة بذوي الإعاقة والتوجيات العامة التي أقرتيا العديد مف المنظمات      
متخصصة، يمكف القوؿ بأف أبرز الملامح الأساسية لمقوانيف الدولية ومنظمات الأمـ المتحدة ال
 المعاصرة المتعمقة بالمعوقيف ما يمي: 
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الخصوصية: حيث إف ىذه القوانيف تقتصر عمى المعوقيف وما يتعمؽ بيـ كأفراد في المجتمع دوف  -1
 سواىـ. 

اقب القانونية المترتبة المساواة بباقي أفراد المجتمع وتأكيد مسئولية الدولة في حماية حقوقيـ والعو  -2
 عمى فشؿ المؤسسات الحكومية المختمفة في الوفاء بالتزاماتيا. 

استخداـ الأسموب العممي في كيفية تشخيصيـ، ونوعية الخدمات وكيفية الحصوؿ عمييا والجيات  -3
المسؤولة عف كؿ خدمة. كما تشتمؿ عمى معايير واضحة لمحكـ عمى درجة كفاية تمؾ الخدمات 

 قانونية التي يجب الاحتكاـ إلييا بخصوص ذلؾ.والأسس ال
الشمولية حيث تناوؿ القانوف مختمؼ القضايا المتعمقة بالمعوقيف بدء مف الوقاية مف الإعاقة  -4

 والتعميـ والتأىيؿ الميني والاجتماعي والتشغيؿ وغير ذلؾ مف خدمات.
ماليا عمى التفاصيؿ الدقيقة سواء كما يقصد بالشمولية عدـ اكتفاء القوانيف بإرساء قواعد عامة بؿ اشت

 مف الناحية الفنية أو القانونية.  

 حقوؽ تعميـ فئات الإعاقة العقمية: -ب 
 يؤكد إعلاف الأمـ المتحدة بشأف حقوؽ المعوقيف عمى ما يمي:           

الأشخاص المعوقوف يتمتعوف بكافة الحقوؽ المنصوص عمييا في ىذا الإعلاف، وتمنح ىذه  -1
جميع الأشخاص المعوقيف بدوف أي استثناء، وبدوف تمييز أو تفرقة عمى أساس الحقوؽ ل

السلالة، أو الموف، أو الجنس )ذكر أو أنثى( أو المغة، أو الديف، أو الآراء السياسية وغيرىا، 
أو الأصؿ القومي أو الاجتماعي أو حالة الثروة أو الميلاد أو أي حالة تنطبؽ عمى الشخص 

 سرتو.  المعوؽ نفسو أو أ
أيا  –الأشخاص المعوقوف يتمتعوف بالحؽ الطبيعي في احتراـ كرامتيـ الإنسانية وىـ يتمتعوف  -2

بالحقوؽ الأساسية التي يتمتع بيا أقرانيـ في  –كاف سبب وطبيعة وخطورة عجزىـ وعوائقيـ 
مثؿ سنيـ. ومف ىذه الحقوؽ أولا وقبؿ كؿ شيء حؽ التمتع بحياة كريمة، عادية وكاممة 

 ر الإمكاف. بقد
 يتمتع الأشخاص المعوقوف بالحقوؽ: المدنية والسياسية التي يتمتع بيا غيرىـ مف البشر. -3
الأشخاص المعوقوف يتمتعوف بالتدابير التي تيدؼ إلى تمكينيـ مف الاعتماد عمى أنفسيـ  -4

 بقدر الإمكاف. 
كيب الأطراؼ للأشخاص المعوقيف الحؽ في العلاج الطبي والنفسي والوظيفي بما في ذلؾ تر  -5

الصناعية والتعويضية والتأىيؿ الاجتماعي والطبي والتعميـ والتدريب والتأىيؿ الميني 
والمساعدة والمشورة والتوظيؼ وغير ذلؾ مف الخدمات التي تمكنيـ مف تنمية قدراتيـ 

 ومياراتيـ إلى أقصى حد وتسرع بعممية إدماجيـ أو إعادة إدماجيـ في المجتمع. 
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يف الحؽ في الضماف الاقتصادي والاجتماعي، وفى مستوى لائؽ مف للأشخاص المعوق -6
المعيشة، وليـ الحؽ تبعا لقدراتيـ في الحصوؿ عمى العمؿ والاحتفاظ بو، وفى ممارسة مينة 
مفيدة ومنتجة، كما ليـ حؽ الانضماـ إلى نقابات العماؿ. وللأشخاص المعوقيف الحؽ في أف 

 بار في كؿ مراحؿ التخطيط الاقتصادي والاجتماعي. تؤخذ احتياجاتيـ الخاصة بعيف الاعت
للأشخاص المعوقيف الحؽ في أف يقيموا مع أسرىـ أو مربييـ، وأف يشاركوا في جميع  -7

مف حيث  –الأنشطة: الاجتماعية والاقتصادية والترويحية ولا يجوز معاممة الشخص المعوؽ 
ذا قضت الضرورة معاممة تنطوي عمى التفرقة أو كانت ىذه المعامم –السكنى  ة لصالحو. وا 

بإقامة الشخص المعوؽ في مؤسسة متخصصة وجب أف تكوف البيئة والأحواؿ المعيشية فييا 
 أقرب ما يكوف إلى الحياة العادية لشخص في مثؿ سنو. 

يجب حماية الأشخاص المعوقيف مف كؿ استغلاؿ أو معاممة تتسـ بالتمييز أو الإىانة أو  -8
 الازدراء. 

لأشخاص المعوقيف مف الاستفادة مف المساعدة القانونية، إذا كانت ىذه يجب تمكيف ا -9
ذا أقيمت الدعوى القضائية عمييـ  المساعدة ضرورية لحماية أشخاصيـ أو ممتمكاتيـ. وا 

 وجب أف تراعى في الإجراءات القانونية حالتيـ الصحية الجسمية والعقمية. 
اص المعوقيف في جميع الأمور المتعمقة مف المفيد أف يؤخذ رأى المنظمات الخاصة بالأشخ -11

 بحقوؽ المعوقيف.
يجب إخطار الأشخاص المعوقيف وأسرىـ وطوائفيـ بالحقوؽ التي يتضمنيا ىذا الإعلاف.  -11

 وذلؾ بكافة الوسائؿ المناسبة. 

كذلؾ قامت إعلانات مواثيؽ الأمـ المتحدة المتعمقة بحقوؽ المعاقيف وكانت تستند إلى خمسة        
 أساسية: مبادئ 

 حقوؽ الإنساف العامة:  -1
أشارت الإعلانات والمواثيؽ الأممية إلى ضرورة أف يتمتع المعاؽ بنفس الحقوؽ بصفة عامة، أما      

فيما يتعمؽ بحقوؽ المعاقيف بصفة خاصة فقد أكدت الإعلانات والمواثيؽ الأممية والعربية عمى عدـ 
لأصؿ القومي والأصؿ الاجتماعي والمولد ودرجة الثروة اعتبار الجنس والعرؽ والموف والمغة والديف وا

 والانتماء السياسي عوامؿ لمتمييز.
 الحريات الأساسية:  -2

أكدت الإعلانات والمواثيؽ العربية والأممية عمى ضرورة تمتع المعاؽ بالحقوؽ المدنية والسياسية التي 
أسرة أو في وسط يعوضو وأقرب ما  يتمتع بيا بقية أبناء بمده، مثؿ حقو في الزواج وفى العيش داخؿ

يكوف إليو، أو في التنقؿ داخؿ بلاده، وفى التكويف والعمؿ، والمشاركة في النشاط النقابي والسياسي 
 لمبلاد. 
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 قيـ الذات الإنسانية:  -3
أشارت العديد مف البنود المصادؽ عمييا مف طرؼ البمداف العربية، وفى مجمس الأمـ المتحدة ومف     

التابعة ليا عمى ضرورة توفير كؿ الظروؼ اللازمة لتنمية القدرات البدنية والنفسية المنظمات 
 والأخلاقية للإنساف المعاؽ إلى أقصى حد ممكف.  

 العدالة الاجتماعية:  -4
أكدت العديد مف التوصيات والإعلانات العربية والأممية عمى وجوب حماية المعاقيف مف كؿ أنواع    

 والتجاوز لحقوقيـ وتوفير دخؿ مادي كاؼ يضمف ليـ عيشا لائقا.الاستغلاؿ الاجتماعي 
 مبادئ السلاـ:   -5

ىناؾ بنود وتوصيات يستند إلييا بصفة خاصة وواضحة ويمكف القوؿ إف كؿ البنود والتوصيات 
المرتبطة بحقوؽ الإنساف العامة والحريات الأساسية وقيـ الذات الإنسانية والعدالة الاجتماعية ترمى 

لى تحقيؽ السلاـ داخؿ المجتمع لأف ىضـ حقوؽ المواطنيف والتمييز بيف فصائؿ المجتمع كميا إ
 يؤدياف حتما إلى التطاحف والتنافر. 

 الاتجاه الثاني : الدمج:   
 تعريؼ الدمج -1

بأنو وضع التمميذ ذي الإعاقة مع التمميذ العادي داخؿ إطار التعميـ النظامي  يعرؼ الدمج       
% مف وقت اليوـ الدراسي، مع تطوير الخطة التربوية التي تقدـ  51ة قد تصؿ إلى العادي ولمد

المتطمبات النظرية والأكاديمية والمنيج العممي والمقرر الدراسي ووسائط التدريس التي تحقؽ الأىداؼ 
وى المرجوة مف تعاوف التربوييف في نظامي التعميـ الخاص والتعميـ النظامي مف أجؿ رعاية وتعميـ ذ

 الاحتياجات الخاصة بفئاتيـ المختمفة في أثناء وقت الدمج في بيئة التعميـ النظامي. 
 The)التعميـ لكؿ الأطفاؿ المعاقيف ( 1975ولقد ظير الدمج عقب سف القانوف الأمريكي لسنة      

Education for All Handicapped Children   ليدعـ التوجو لمواجية تحديات الإعاقة مف
  تعميـ وتأىيؿ ذوى الإعاقة في بيئة أكثر انفتاحا عمى العمـ المحيط. خلاؿ 

وصممت المممكة المتحدة برنامجا ييدؼ لتقديـ مساعدات تعميمية أفضؿ وأكثر جودة ودعما لممساواة   
وكفلا لحؽ ذوى الإعاقة  بالتعميـ في النظاـ العادي واعتمدت الدمج في إطار مدارسيا بالتعميـ 

ي انجمترا كخطوة أولى لتحقيؽ العدالة وعدـ عزؿ أو استبعاد أي طفؿ بسبب إعاقتو. ولذلؾ الابتدائي ف
يقوـ الدمج عمى أساس مسئولية النظاـ التعميمي العاـ عف رعاية وتعميـ المعاقيف . وذلؾ عف طريؽ 

ميـ العاـ . الاىتماـ بعمؿ اختبارات تجريبية لتطوير برامج تعميمية ملائمة لدمج ىؤلاء الطلاب في التع
مكانياتو أسوة  وىكذا تتحقؽ ديمقراطية التعميـ بأف يناؿ كؿ معاؽ قسطا مف التعميـ يتناسب مع قدراتو وا 

 بالأطفاؿ العادييف وتحقيقا مبدأ تكافؤ الفرص . 
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 مراحؿ الدمج: -2
 إف لمدمج مراحؿ ثلاث وىي :      

 : physical space mainstreamingالدمج المادي - أ
يعني أف التلاميذ المعاقيف يعتبروف حاضريف بدنيا ويحصموف بشكؿ واضح عمي نفس و       

التسييلات المدرسية مثؿ التلاميذ غير المعاقيف، أي أف التلاميذ يدخموف المدرسة نفسيا ويستخدموف 
 عديدا مف تسييلاتيا في الوقت نفسو ، وقد تـ عزؿ التلاميذ المعاقيف بدرجة شديدة لمتعمـ في حجرات
خاصة ، ولا يتـ حساب وقت الدمج عمي حساب الجانب البدني حيث يوجد بعض التفاعؿ في المبني 
ككؿ. كما أف بعض التلاميذ قد يكونوا غير قادريف في الاندماج في الحياة الاجتماعية بسيولة ولكف 

أنيـ مواطنوف  توجد لدي كؿ مف التلاميذ ومدرسييـ وآبائيـ فرص رعاية التمميذ المعاؽ يوميا ليتعمموا
في نفس العالـ وغالبا ما يتفاعموف في المجالات الحياتية.  ويوجد عدد صغير مف التلاميذ المعاقيف 
قادروف عمي المشاركة في المدرسة عمي ىذا المستوي مف الدمج فقط . ولا يعتبر الدمج المادي 

 عي وتربوي أيضا. )المكاني( مكسبا دائما لمتلاميذ إلا إذا قامت جيود لتوفير دمج اجتما
 :social interaction mainstreamingالدمج الاجتماعي  - ب

يعد الدمج الاجتماعي أبسط انواع الدمج حيث لا يشارؾ الطالب ذوي الاحتياجات الخاصة نظيره      
عمي دمجو في الانشطة التربوية المختمفة مثؿ العادي في الدراسة داخؿ الفصؿ الدراسي وانما يقتصر 

)التربية الرياضية، التربية الفنية، أوقات الفسح ، الجماعات المدرسية والرحلات، وغيرىا( ويعتبر الدمج 
الاجتماعي خطوة تتجاوز الاشتراؾ في التسييلات، بؿ إنو يتطمب التفاعؿ الاجتماعي الذي يقوـ بو في 

وىذا يعني أف المعمميف والمديريف والمساعديف والآباء يخططوف ويراقبوف  العادة العامموف بالمدرسة
اختلاط التلاميذ المعاقيف بالآخريف بأساليب تشجع الإدراؾ المتبادؿ والتفاعؿ بينيـ. وأف يتعارؼ التلاميذ 
كأشخاص ويرتبطوف بعلاقات شخصية واجتماعية . ويعتبر المجاؿ البدني لمدمج ضروريا لمدمج 

اعي ، ويمكف لمتلاميذ أف ينتفعوا مف مساعدة المعمميف وزملائيـ في الجانب الاجتماعي مف الاجتم
 الدمج .

 Educational mainstreamingالدمج التربوي:  -ج
يتـ بناؤه عمى أساس الدمج المادي وبدعـ الدمج الاجتماعي حيث إف التلاميذ المعاقيف وغيرىـ    

 سيا . يتمقوف تعميما موحدا في المواد نف

 أشكاؿ الدمج :  -3
تختمؼ أساليب دمج المعاقيف مف بمد إلى آخر حسب إمكانيات كؿ منيا، وحسب نوع الإعاقة      

ودرجتيا ، بحيث يمتد مف مجرد وضع المعاقيف في فصؿ ممحؽ خاص بالمدرسة العادية إلى دمجيـ 
مات خاصة ويعد ىذا تصنيفا دمجا كاملا في الفصؿ الدراسي العادي مع إمدادىـ بما يمزميـ مف خد

 آخر لمراحؿ الدمج وأنواعو. 
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 أربعة أشكاؿ لمدمج ىي:  يوجد  
الفصوؿ الخاصة )الدمج المكاني(: حيث يمتحؽ التمميذ بفصؿ خاص بالمعاقيف ممحؽ بالمدرسة  -أ 

في اليوـ العادية ، مع إتاحة الفرصة أمامو لمتعامؿ مع أقرانو غير المعاقيف بالمدرسة أطوؿ فترة ممكنة 
 الدراسي أثناء الفسح وفترات الراحة والحفلات والرحلات. 

حجرة المصادر )الدمج الجزئي(: حيث يوضع التمميذ المعاؽ في الفصؿ الدراسي العادي،  -ب      
ويتمقى مساعدة خاصة بصورة فردية في حجرة خاصة ممحقة بالمدرسة حسب جدوؿ يومي ثابت، 

معمـ أو أكثر مف معممي التربية الخاصة أعدوا خصيصا لمعمؿ مع  وعادة ما يعمؿ في ىذه الحجرة
 المعاقيف .

الخدمات الخاصة )الدمج الجزئي( :  حيث يمحؽ التمميذ المعاؽ في الفصؿ الدراسي العادي  -ج       
في مجالات معينة مثؿ القراءة أو  –بصورة غير منتظمة  –مع تمقيو مساعدة خاصة مف وقت لآخر 

الحساب..... وغالبا ما يقدـ ىذه المساعدة معمـ تربية خاصة متنقؿ يزور المدرسة مرتيف  الكتابة أو
 أو ثلاث مرات أسبوعيا. 

 المساعدة داخؿ الفصؿ )الدمج الكمى(:  -د       
حيث يمحؽ التمميذ المعاؽ في الفصؿ الدراسي العادي، مع تقديـ الخدمات اللازمة لو داخؿ         

ذه الخدمات استخداـ الوسائؿ التعميمية أو الأجيزة التعويضية أو الدروس الفصؿ، وتتضمف ى
الخصوصية ، وقد يقوـ بيذه الخدمات معمـ متنقؿ )متجوؿ( أو معمـ الفصؿ العادي بمساعدة المعمـ 

 المتنقؿ أو المعمـ الاستشاري.  
 نماذج الدمج :  -4

 ة في ظؿ نظاـ الدمج ما يمي:  إف أكثر النماذج انتشارا بمؤسسات الفئات الخاص       

المدرسة الجامعة: حيث تخدـ جميع التلاميذ داخؿ المجتمع ، وتحقؽ المشاركة الكاممة بيف التلاميذ  - أ
ذوى الإعاقة والعادييف، ويتـ تنظيـ العممية التعميمية في ضوء حاجات ذوى الإعاقة ، ومعدلات 

 تعميميـ. 
في ىذا النموذج تتاح لمتلاميذ ذوى الإعاقة قضاء تكامؿ المدارس الخاصة والمدارس العادية:  - ب

بعض الوقت في مدارس التربية الخاصة بجانب تعميميـ في المدارس العادية ، وتقوـ المدارس 
 الخاصة مقاـ مركز المصادر حيث تقدـ المعمومات والمشورة لممدارس العادية )الدمج الجزئي( . 

اندة: في ىذا النموذج تتاح لمتلاميذ ذوى الإعاقة التواجد المدارس العادية مع تقديـ خدمات مس -ج    
مع أقرانيـ العادييف في تكامؿ تاـ في المكاف والخدمات ، مع تقديـ خدمات خاصة لمتلاميذ ذوى 

 الإعاقة بواسطة معمـ التربية الخاصة ، وىو ما يطمؽ عميو الدمج الكمي . 
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 :العوامؿ التي يتوقؼ عمييا نجاح نظاـ الدمج
أولا : قبوؿ المجتمع خارج المدرسة بفكرة ونظاـ الدمج:يعد قبوؿ المجتمع خارج المدرسة بما في ذلؾ 
أوليا أمور التلاميذ العادييف وذوي الإعاقة ، وأفراد المجتمع ، والييئات والمنظمات الخاصة لفكرة الدمج 

مف أولي الفئات التي يجب أف  مف أىـ العوامؿ التي تشجع وتزيد مف نجاح نظاـ الدمج ، وتعد الأسرة
 تقتنع بفكرة ونظاـ الدمج.

بمعني    Co- teachingثانيا : المعمـ: الدمج يفضؿ فيو الأخذ بمبدأ التدريس التعاوني ) التضافرى(
أف يكوف ىناؾ تضافر وتعاوف بيف معمـ التعميـ العاـ ومعمـ التربية الخاصة، والرجوع إلي المستشاريف 

 التعميـ العاـ والتربية الخاصة. التربوييف في مجاؿ
ثالثا: المنيج المدرسي: ىو المنيج الدراسي بكؿ عناصره الأىداؼ ، والمحتوي ، واستراتيجيات التعمـ ، 

 ومصادر التعمـ والتقويـ ، ونمقي الضوء عمي ىذه العناصر وذلؾ عمى النحو التالي:
لمعايير التعميـ القومية الموضوعية وبصورة الأىداؼ : وىي أىداؼ المقررات التعميمية الأساسية وفقا 

تساعد عمي الأداء والممارسة مف جانب كؿ التلاميذ سواء كانوا عادييف أـ ذوي إعاقة  وتنمية الجوانب 
 الأدائية والمينية لدييـ ، ومف ثـ يجب أف يراعي تمؾ الجوانب أثناء صياغة الأىداؼ التعميمية. 

اقة لا يستفيدوف مف البيئة الخارجية ، ولذلؾ يجب التركيز عمي المحتوي: معظـ التلاميذ ذوي الإع
حضور الأشياء الحية الواقعية الموجودة في الطبيعة لكي يساعدىـ المعمـ عمي اكتسابيا وملامستيا 

 والعمؿ معيا .
طرؽ التدريس: يجب التركيز عمي أساليب واستراتيجيات أثبتت فعاليتيا كأساليب واستراتيجيات التعمـ 

لنشط التي تتخذ مف المتعمـ محورا ليا ، وضرورة توفير مواقؼ التعمـ  مف خلاؿ الخبرة المباشرة ا
ووضح كارف وباس أف عمي المعمميف مراعاة بعض مبادئ التدريس كالتغذية الراجعة الفورية ، 

ميذ عمي والتعزيز الاجتماعي ، والتكرار والمراجعة مف آف لآخر لضماف إتقاف التعمـ . وتدريب التلا
والرسوـ البيانية ، والصور  ،استخداـ الأدوات وممارسة الأنشطة بأنفسيـ واستخداـ خرائط المفاىيـ 

 التوضيحية والأشياء الحية مع استراتيجيات التعمـ التعاوني عند التدريس في ظؿ نظاـ الدمج .
توفر الخبرات المباشرة إلي  مصادر التعمـ: وذلؾ باستخداـ كؿ الأشياء المادية أثناء التعمـ خاصة التي

 استخداـ الكمبيوتر مع تنوع البرامج المقدمة مف خلالو.
التقويـ : يستخدـ التقويـ البنائي ) التكويني( لملاحظة تقدـ التلاميذ ومدى استيعابيـ لأفكار وخبرات 

مادية عند الدرس ، ويفضؿ استخداـ الأسئمة الشفوية ،والتعيينات ، والإكثار مف الصور والأشياء ال
 تقويـ التلاميذ ذوى الإعاقة .

رابعا : احتواء أولياء الأمور في تعميـ أبنائيـ : يجب المقاء بيف المعمـ وأولياء الأمور بصورة غير 
رسمية خارج المدرسة وزيارة الأب لممدرسة ، والمكالمات التميفونية ، وكتابة مذكرات مف قبؿ المعمميف 

 يبة التمميذ أو بالبريد العادي أو الإلكتروني وزيارة المعمـ لأسرة التمميذ إلى أولياء الأمور إما في حق
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 متطمبات الدمج : 
أكد عديد مف الدراسات عمى أف عممية الدمج لكى تتـ بنجاح يجب أف تتوافر فييا مجموعة مف    

 المتطمبات ومف أىميا :
 انتقاء الأطفاؿ الصالحيف لمدمج : –أ 

ى الإعاقة المناسبيف لعممية الدمج ، وىناؾ شروطا يجب أف تتوافر في التلاميذ يجب انتقاء التلاميذ ذو 
 القابميف لمدمج وىى : 

 ألا تكوف إعاقتو مف الدرجة الشديدة، وألا تكوف لديو إعاقات متعددة.  -
 أف تكوف لديو القدرة عمى التعمـ في مجموعات كبيرة جنبا إلى جنب مع الطفؿ غير المعاؽ.  -
ف الطفؿ المعاؽ قادر عمى الاعتماد عمى نفسو في قضاء حاجاتو وأف يكوف مف نفس أف يكو -

 المرحمة العمرية لمتلاميذ غير المعاقيف .

 إعداد وتييئة الأسرة  :  –ب 
نجاح عممية الدمج تتطمب إشراؾ الأسرة في تحديد فمسفة الدمج، فضلا عف مشاركتيـ في جميع     

قناعيـ بأف غرفة الدراسة العادية أفضؿ مكاف القرارات التى تؤثر في البرام ج التعميمية لتلاميذىـ وا 
لتربية وتعميـ أبنائيـ المعاقيف مع إجراء بعض التعديلات وتوفير الخدمات المناسبة مما يساعد في 

 تنفيذ ممارسات الدمج بسلاسة ويسر. 
 إعداد معممي التربية الخاصة : –ج 
فر مجموعة مف المعمميف ذوى الخبرة في تعميـ ذوى الإعاقة ، قبؿ تنفيذ برامج الدمج يجب توا   

عدادىـ إعدادا مناسبا لمتعامؿ مع  لممعاقيف وغير المعاقيف ، ومعرفة كيفية إجراء ما يمزـ مف  وا 
تعديلات في طرؽ التدريس لمواجية الاحتياجات الخاصة لممعاقيف  في الفصؿ العادي إلى جانب معرفة 

رشاد   التلاميذ غير المعاقيف بما يساعدىـ عمى التعامؿ مع أقرانيـ المعاقيف.أساليب توعية وا 
 إعداد القائميف عمى التربية : -د

يجب تغيير اتجاىات كؿ مف يتصؿ بالعممية التربوية مف مدرسيف ونظار وموجييف وعماؿ ، وتييئتيـ 
اقيف بحيث يستطيعوا لفيـ اليدؼ مف عممية الدمج ،وكيفية تحقيؽ المدرسة أىدافيا في تربية المع

عدادىـ للاندماج في المجتمع   الإسياـ بصورة إيجابية في إنجاح إدماجيـ في التعميـ وا 
 التربية المبكرة لمطفؿ المعاؽ : –ىػ 

إف الدمج المدرسي لمتلاميذ المعاقيف لابد وأف تسبقو تربية مبكرة في الأسرة لمساعدتو عمى أداء بعض 
 الكلاـ والحركة والتنقؿ ومعرفة خصائص الأشياء بصفة طبيعية.    الوظائؼ الأساسية لمحياة مثؿ
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 إعداد المناىج والبرامج التربوية الخاصة :  –و 
مف متطمبات الدمج ضرورة إعداد المناىج الدراسية والبرامج التربوية المناسبة التى تتيح لممعاقيف    

اعية التربية وميارات الحياة اليومية إلى أقصى قدر فرصة التعمـ والتنمية لمميارات الشخصية والاجتم
  .الاجتماعي داخؿ المدرسة وخارجياتؤىميـ لو إمكاناتيـ وقدراتيـ بما يساعدىـ عمى التوافؽ 

كما يجب أف تتيح ىذه البرامج الفرص المناسبة لتعامؿ التلاميذ المعاقيف مع أقرانيـ العادييف      
 البعض.  بصورة تؤدى إلى تقمبيـ لبعضيـ

 إعداد وتييئة التلاميذ : -ز
يجب تقديـ حصص محددة لمتلاميذ غير المعاقيف توضح ليـ مفيوـ عممية الدمج ولا بد أف تتوافر   

ليـ الفرصة لمناقشة أسئمتيـ ومخاوفيـ واىتماماتيـ، ومف حقيـ معرفة كيؼ ، ومتى، ولماذا يتعيف 
 عمييـ أف يساعدوا رفاقيـ المعاقيف.  

نسبة لذوى الإعاقة، فيـ يحتاجوف إلى أف يتعرفوا عمى التفسيرات والمسئوليات الجديدة المتربة أما بال
عمى عممية الدمج وأف يتوفر ليـ الوقت الكافي لمتكيؼ والتوافؽ مع ىذه التغيرات لإعدادىـ لبيئة 

 الفصؿ العادي .
 التعرؼ عمى الاحتياجات التعميمية : –ح 
رؼ عمى الإحتياجات التعميمية الخاصة لمتلاميذ بصفة عامة والمعاقيف أوؿ متطمبات الدمج التع   

بصفة خاصة حتى يمكف إعداد البرامج التربوية المناسبة لمواجيتيا مف الناحية الأكاديمية والاجتماعية 
مكاناتو الجسمية العادية  والنفسية في الفصوؿ العادية، حيث إف لكؿ طفؿ معاؽ قدراتو العقمية وا 

النفسية، والاجتماعية الفريدة التى قد تختمؼ كثيرا عف غيره مف المعاقيف، ومف ثـ فإف مجرد وحاجاتو 
وضعة في المدارس العادية ليس كافيا لتحقيؽ إدماجو فقد يؤدى إلى تمبية حاجاتو الاجتماعية، ولكنو 

 لا يفي بالضرورة بحاجاتو التعميمية.
 عناصر الدمج :

عناصر أساسية لا غنى عنيا وىى ) التمميذ وزملاؤه في الفصؿ،  إف عممية الدمج تعتمد عمى عدة 
والمعمـ ، والمدرب ، والوالداف ، والأسرة ، والإدارة المدرسية، والمؤسسة ، والكوادر البشرية، والبيئة 

 المحمية ، ومصادر المجتمع المختمفة ( والشكؿ التالي يوضح عناصر عممية الدمج .

بشأف قبوؿ التلاميذ ذوي الإعاقة  2115لسنة  42ربية والتعميـ رقـ ولقد صدر قرار وزير الت   
 ( عمى أف :1البسيطة بمدارس التعميـ العاـ ونص في المادة رقـ )

" يطبؽ نظاـ الدمج لمتلاميذ ذوي الإعاقة البسيطة بالفصوؿ النظامية بمدارس التعميـ العاـ     
جتمعي، ومدارس الفرصة الثانية، والمدارس الرسمية الحكومية، والمدارس الخاصة، ومدارس التعميـ الم

لمغات، والمدارس التي تدرس مناىج خاصة في جميع مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي ومرحمة رياض 
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الأطفاؿ. وبما يختاره ولي أمر الطفؿ ذي الإعاقة في إلحاؽ طفمو بمدرسة دامجة أو مدرسة تربية 
 ظاـ بالإعلاف عنو داخؿ وخارج المدرسة".خاصة، وتمتزـ المدارس التي تطبؽ ىذا الن

كما نص في المادة الثانية عمى أف : "يتـ قبوؿ الطفؿ ذي الإعاقة البسيطة الذي يطبؽ عميو     
 ( مف ىذا القرار عمى النحو التالي:1النظاـ المشار إليو في المادة رقـ )

 ضعاؼ البصر(. -رية )المكفوفيف )أ( بالنسبة للإعاقة البصرية: يتـ قبوؿ جميع درجات الإعاقة البص
)ب( الإعاقة الحركية: يتـ قبوؿ جميع درجات الإعاقة، بما فييا الشمؿ الدماغي، )ما عدا الحالات 

 الحادة والشديدة منيا(.
( ديسبؿ باستخداـ 71)ج( بالنسبة للإعاقة السمعية: يشترط لمقبوؿ ألا يزيد مقياس السمع عمى )

 عة الأذف الشخصية أو حالات زارعي جياز قوقعة الأذف(.المعينات السمعية مثؿ: )سما
سمات التوحد(  -بطء التعمـ  -)د( بالنسبة للإعاقة الذىنية: وتشتمؿ عمى )الإعاقة الذىنية البسيطة 

بينيو  -( باستخداـ مقياس ستانفورد 84( ولا تزيد عف )65ويشترط لمقبوؿ ألا تقؿ درجة الذكاء عف )
خامسة( مع مراعاة الصفحة النفسية، وبما يتوافؽ مع نتائج مقياس السموؾ )الصورة الرابعة أو ال

 التكيفي المناسب لمدمج الكمي.
)ىػ( يشترط ألا تكوف الإعاقة مزدوجة بالنسبة لأي مف الإعاقة البصرية أو السمعية أو الذىنية مثؿ: 

 السمعية والذىنية(.)الإعاقة البصرية والسمعية، أو الإعاقة البصرية والذىنية، أو الإعاقة 
 الاتجاه الثالث:  تطبيؽ التكنولوجيا في برامج فئات الإعاقة العقمية :  

أشار العديد مف الباحثيف إلي فعالية استخداـ التكنولوجيا لتعزيز التعمـ لكؿ التلاميذ . وربما يتطمب 
اـ التكنولوجية التلاميذ مف ذوي الإعاقة  تعديلات متنوعة لضماف نجاحيـ في المدرسة . واستخد

لمساعدة التلاميذ لتحقيؽ نجاح أكبر في الفصؿ ومف بيف ىذه الأنظمة ، برنامج الكتابة وقراءة 
المجلات ، الحواسيب الناطقة ، نظاـ تعريؼ الكلاـ أو الحديث ، التدقيؽ الإملائي والبريد الالكتروني 

اح الأكاديمي لمتلاميذ مف ذوي صعوبات وتظير الأقراص المرنة التعميمية أكثر استقلالية واستجابة لمنج
 التعمـ ومساعدة التلاميذ الآخريف في التعامؿ مع الصعوبات الأكاديمية . 

 الحاسب الآلي والمعاقيف عقميا:  -أ
بدأ الاىتماـ بالتعميـ المبرمج لممعاقيف عقميا في الستينات. بعد أف تبيف مف دراسات كثيرة أنيـ    

دت مناىج الدراسة إعدادا جيدا، وبرمجت بدقة وعناية. ويمكف استخداـ بعض يتعمموف بسرعة إذا ما أع
الوسائؿ لزيادة فاعمية المعاؽ عقميا في مواقؼ التعمـ مف خلاؿ جذب انتباىو ، واستخداـ حواسو في 
تعمـ الدرس. وقد أشارت الدراسات إلى أف المعاؽ عقميا يتعمـ بسرعة أكبر إذا أعدت مناىج الدراسة مف 

إلى إمكانية تعميـ كؿ   (Parsons)ؿ التعميـ المبرمج أسرع مف الطريؽ العادية ، وذىب بارسونز خلا 
 معوؽ يستطيع مسؾ القمـ وكتابة اسمو بعض الكممات البسيطة المبرمجة. 
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ويقصد بالتعمـ بمساعدة الحاسب أف بإمكاف الحاسب تقديـ دروس تعميمية مفردة إلى الطلاب     
لتفاعؿ بيف ىؤلاء الطلاب والبرامج التعميمية التي يقدميا الحاسب . ويتعمـ الطالب مباشرة حيث يحدث ا

بواسطة الحاسب وفؽ نماذج التعمـ الذاتي ، ويؤثر في ذلؾ طبيعة البرنامج المدروس وأسموب التعمـ 
 الذى يعتمده الدارس في تعممو. 

يف عقميا عندما يقدـ التعمـ ليـ في ويسيـ الكمبيوتر بشكؿ فعاؿ في تعميـ وتدريب وتأىيؿ المعاق   
خطوات صغيرة ذات تتابع جيد ، ويسمح ليـ بممارسة التعمـ مف خلاؿ التصميـ الدقيؽ لمبرامج 
البسيطة التي تتمشي مع إمكانات وقدرات المعاقيف عقميا ، وعمي ىذا يمعب الكمبيوتر دورا فعالا في 

ثارة تحسيف الأداء الأكاديمي لدي المعاقيف عقميا لما  يتميز بو مف القدرة عمي جذب انتباىيـ ، وا 
تفكيرىـ مف خلاؿ وسائمو المتعددة التي تمعب دورا فعالا في تحسيف أدائيـ الأكاديمي مف جانب ، 

 وتتمشي مع مستوياتيـ وقدراتيـ مف جانب آخر .
 ما يمي : وتوجد بعض المزايا لتعميـ المعاقيف عقميا باستخداـ الكمبيوتر كوسيط تعميمي منو    

 . )إعطاء المعاؽ عقميا فرصة كي يتحكـ في الموقؼ التعميمي ويسيطر عميو )السيطرة عمي البيئة 
 . يتطمب مف المعاؽ عقميا المشاركة في عممية التعمـ 
 . الممارسة والتكرار طريقتاف جوىريتاف في تعميمو مفاىيـ جديدة و مفيدة 
 ي التحكـ ، الإسراع ، الإثراء.التدريب الفردي يعطي المعاؽ عقميا القدرة عم 
 . ينمي انتباه المعاؽ عقميا و إدراكو البصري مف خلاؿ تقنيات الصوت والصورة 
  يتواءـ مع قدرات المعاقيف عقميا مف خلاؿ فترات الراحة التي يمنحيا ليـ عمي حسب إمكاناتيـ

 ومستوياتيـ .
 فعيتيـ لمتعمـ . يحسف مف أداء الأطفاؿ المعاقيف عقميا التحصيمي ويستثير دا 
 . يعطي الطفؿ المعاؽ عقميا الثقة بالنفس 
 . يدرب الأطفاؿ المعاقيف عقميا عمي المناشط اليومية 
 . يحسف مف ادراكيـ السمعي والذاكرة السمعية 
 . يحسف مف ادراكيـ البصري  والذاكرة البصرية 
 . تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي التييؤ لمقراءة  الكتابة 
 ؿ المعاؽ عقميا عمى تنمية الإنتباه السمعي والبصري .تدريب الطف 
 . تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي تنمية لغة الوصؼ 
 . ) تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي طرح الأسئمة )حب الاستطلاع 
 . تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي القياـ ببعض الأدوار الاجتماعية 
 ـ الأماكف المشيورة في محافظتو وكيفية الاستفادة منيا تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي معرفة أى

 المستشفى .......إلخ ( . –)مكتب البريد 
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 . تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي معرفة أىـ السموكيات الصحية السميمة 
 . تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي أىـ المبادئ الأخلاقية والدينية السمحة 
 لتفاعؿ الاجتماعي وتنمية الميارات الاجتماعية .تدريب الطفؿ المعاؽ عقميا عمي ا 

 فوائد الحاسب الآلي لمتلاميذ ذوي الإعاقة العقمية : 
 تمكف التلاميذ مف إتقاف ميارات جديدة وفؽ نماذج تعميمية دوف أخطاء . .1
 تعمؿ عمي تدعيـ التعميـ السابؽ ، فيي تعزز ثقة الطالب بنفسو . .2
 قوي . الألعاب المحوسبة ذات تأثير تعزيزي .3
لمكمبيوتر فوائد عمي صعيد استثارة دافعية التمميذ ، وتطوير الميارات الحركية الدقيقة لديو،  .4

 وقيامو بدور نشط في العممية التعميمية .
ولقد قدـ التدخؿ التكنولوجي حمولا فعالة لتوفير فرص أفضؿ لتعميـ ذوى الإعاقة عف طريؽ    

التعويضية والعديد مف البرمجيات التي تلائـ ذوى الإعاقة  الاستعانة بالوسائؿ المعينة ، والأجيزة
 وتساعدىـ عمى اختلاؼ قدراتيـ .

 رابعا : مقترحات لتحسيف جودة برامج فئات الإعاقة العقمية بمدارس التربية الفكرية:
  . ينبغي أف ترتبط المادة الدراسية ببيئة التمميذ 
 لعقمي لفئات الإعاقة العقمية . ينبغي أف تكوف البرامج مناسبة وملائمة لمعمر ا 
 . تنوع الأنشطة التربوية والتعميمية والترفييية في برامج فئات الإعاقة العقمية 
 .استخداـ الوسائؿ التعميمية التكنولوجية لجذب انتباه التلاميذ واكتسابيـ الخبرات 
 ج المخصصة ليـ تطبيؽ دمج فئات الإعاقة العقمية البسيطة بالمدارس العادية مع تطوير البرام

 لكى تتناسب مع قدراتيـ ولتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية .
  توفير الدعـ المادي لمدارس التربية الفكرية لتمبية احتياجات ذوى الإعاقة العقمية مف متطمبات

 تربوية وتعميمية ونفسية وصحية ورياضية  . 
التعميمية بشكؿ يجعميا تحقؽ الجودة في ولذلؾ فإنو مف الضروري التغيير والتطوير ليذه المؤسسات 

جميع الجوانب المتعمقة بالخدمة التعميمية المقدمة لذوى الإعاقة عمى كافة مستويات النظاـ التعميمي 
بما يكفؿ ليـ التأىيؿ الجيد لممشاركة في تنمية المجتمع ، وذلؾ التأىيؿ الذى يدعمو تحقيؽ معايير 

يف بيئات التعمـ والتعامؿ مع الفروؽ الفردية في تعميـ وتأىيؿ ومؤشرات الجودة التي تعتمد عمى تحس
 قدرات ذوى الإعاقة .

 نتائج الدراسة الميدانية : 
 خلاؿ نتائج الدراسة الميدانية توصمت الدراسة إلي:ومف 

إعداد  وينبغي عدـ كفاية الدورات التدريبية لمديري وموجيي ومعممي التربية الفكرية . -1
مية بحيث تشمؿ مديري مدارس الإعاقة العقمية وكذلؾ المعمميف و برامج تدريب ذات أى
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الموجييف و قياس نتائج ىذه البرامج بما يتمشى مع تحقيؽ الجودة وتطوير التنمية 
 المينية الفعالة لجميع معممي التربية الخاصة . 

ث عدـ ملائمة البناء المدرسي لفئات الإعاقة العقمية بمدارس التربية الفكرية مف حي -2
المساحة والارتفاع  وحجرات الأنشطة .وينبغي تحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص في مدارس 

 الفئات الخاصة في الريؼ و الحضر و المناطؽ الأكثر حرمانا .  
عدـ الاستخداـ الأمثؿ لموسائؿ التعميمية الحديثة والمتمثمة  في الوسائؿ التكنولوجية . لذا  -3

ائؿ السمعية و البصرية الحديثة بما يتناسب مع ينبغي الاستفادة مف التقنيات و الوس
 البيئات التعميمية المختمفة . 

عزؿ التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية البسيطة بمدارس التربية الفكرية وعدـ دمجيـ بالمدارس  -4
العادية سواء كاف دمج كميا أو جزئيا  . ولذلؾ ينبغي تطوير المناىج التعميمية في حالة 

ج لمتلاميذ المعاقيف بحيث تصبح مف المرونة في تحقيؽ أىداؼ دمج تطبيؽ نموذج الدم
 المعاقيف عقميا .
 توصيات الدراسة : 

 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة الميدانية توصي الدراسة بالتوصيات التالية:      
فئات  إقامة الدورات التدريبية المينية لممديريف والمعمميف بصفة مستمرة لتحسف جودة برامج .1

 الإعاقة العقمية بمدارس التربية الفكرية . 
زيادة الاىتماـ مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ بمدارس التربية الفكرية وذلؾ مف خلاؿ الإشراؼ  .2

والمتابعة لتحديد احتياجات ىذه المدارس سواء مف إمكانات بشرية أو مادية وتمويميا تحقيقا 
 لمبدأ تكافؤ الفرص التعميمية. 

ؼ واستثمار كؿ الإمكانات المتاحة مف الوسائؿ التعميمية التكنولوجية لتحسيف جودة توظي .3
 البرامج التعميمية لفئات الإعاقة العقمية بمدارس التربية الفكرية.

دمج فئات الإعاقة العقمية البسيطة بالمدارس العادية مع إعداد برامج ليـ تتناسب مع قدراتيـ  .4
 الآخريف والتفاعؿ في المجتمع المحيط بيـ.العقمية، وتؤىميـ لمتعامؿ مع 
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