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 الممخص

 
إلى فعالية استخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست فػي تػدريس مقػرر ىدفت الدراسة التعرؼ         

الدراسػػات الاجتماعيػػة بالصػػؼ الثالػػث المتوسػػط فػػي تنميػػة التحصػػيؿ وميػػارات حػػؿ المشػػكمة ودافعيػػة 
 (،ىػػػ 5347/5341( طالبػػا ، نثنػػاف الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني   7575(، بمػػم مجتمػػد الدراسػػة  الإنجػػاز

( طالبػػػا ، 92( طالبػػػا  لممجػػػوعتيفم المجموعػػػة التجريبيػػػة  75اختيػػػرت العينػػػة قصػػػديا  وتكونػػػت مػػػف  
تـ تطبيػػؽ الاختبػػار التحصػػيمي، واختبػػار ( طالبػػا ، ولتحقيػػؽ نىػػداؼ الدراسػػة 92والمجموعػػة البػػابطة  تػػ

الدراسة وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية . نظيرت نتائج افعية الإنجازميارات حؿ المشكمة، ومقياس د
فػػي التطبيػػؽ البعػػدح لصػػالع المجموعػػة التجريبيػػة، ونف الإسػػتراتيجية التدريسػػية القائمػػة عمػػى قبعػػات 
التفكيػػر السػػت قػػد سػػاىمت فػػي تنميػػة حػػؿ المشػػكمة عنػػد الطػػفب، وليػػا نثػػر إيجػػابي فػػي زيػػادة مسػػتو  

ف حجػػـ ارثػػر مرتفعػػا  لإسػػتراتيجية التػػدريس باسػػتخداـ قبعػػات التفكيػػر السػػت عمػػى دافعيػػة الإنجػػاز، وكػػا
ونوصػػت التحصػيؿ اركػػاديمي، وميػػارات حػؿ المشػػكمة، ومقيػػاس الدافعيػػة مقارنػة بالمجموعػػة البػػابطة. 

 إستراتيجية التدريس بالقبعات الست وتنمية حؿ المشكفت لدييـ.الدراسة بتوظيؼ 
 تراتيجية، القبعػػات السػػت، التحصػػيؿ، ميػػارات حػػؿ المشػػكمة، دافعيػػة الإنجػػاز،الإسػػالكممػػات المفتاحيػػة  

 .مقرر الدراسات الاجتماعية
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Abstract 

 
This study sought to identify the effectiveness of the effectiveness of using 

“Six Thinking Hats” strategy  at teaching social studies curriculum  among 

third-grade students in the development  of their achievement, problem 

solving skills, and achievement motivation. Population of this study 

consisted (N=5750) student during the second semester (1435/1436 AH), 

sample selected purposely consisted (N=57) student of two groups ; 

experimental group (N=29) student and control group (N=28) student. To 

achieve study goals were applied achievement test, problem solving skills 

test, and the measure of achievement motivation. Results showed that the 

presence of statistically significant differences in the posttest application 

differences for the experimental group, and that the strategy of teaching 

based on the six thinking hats may have contributed to the development in 

problem solving among students, it has a positive role in increasing the level 

of achievement motivation, there was great effect in teaching strategy by 

using six thinking caps on academic achievement, and problem solving 

skills, motivation and scale compared to the control group. This study 

recommended hiring of six hats teaching strategy and the development of 

solving problems. 

Keywords: Strategy, Six Hats, Achievement, Problem Solving Skills, 

Achievement Motivation, Social Studies Curriculum  . 
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 المقدمة  
الحالي بتغيرات سريعة ومطردة في شتى المجالات وىي نتيجة طبيعية  يتميز العصر          

ومنطقية وحتمية لمتقدـ العممي والتكنولوجي، والذح جمد العالـ في مساحة محدودة نشبو بالقرية 
الصغيرة، جعمت التواصؿ وتبادؿ الخبرات مد الآخريف يزيد يوما  بعد يوـ ، ولذا كاف مف البرورح نف 

لتعميمية والتدريبية نحو ىذا المتغيرات لتأخذ منيا ما يسد رمقيا، وتنيؿ مف معينيا ما تنيض العممية ا
يحفزىا لمقياـ بمياميا وواجباتيا في خدمة البشرية، خصوصا  مد توافر وتطور صيم التعمـ ونساليبو 

اكبة ووجود بيئات مساعدة ومصادر متعددة  لمبحث والخطو الذاتي النشط، لذا نصبع مف البرورح مو 
العممية التعميمية ليذه التغيرات، ومواجية المشكفت الناجمة عنيا باستخداـ ننماط وطرؽ تدريس 

ويتأتى ذلؾ خفؿ تطوير التعميـ عف طريؽ وبد ، Krista, R. (2004) -تتناسب وطبيعة المتعمميف
وار المنظـ، فمسفة جديدة تيدؼ إلى تغيير تفكير الطفب باستخداـ نساليب التفكير السديدة بالح

والإجابة عمى ارسئمة السابرة، وتنفيذ الواجبات الصفية والبيتية، ليكونوا قادريف عمى مجابية المشاكؿ 
التي تواجييـ في عالـ سريد التغيتر، واعتبار الطالب نساس عممية التعمتـ، وتنمية قدراتو ومياراتو عمى 

بنظرة فكرية عممية وعممية ومحاكمتيا بمنيجية التعامؿ مد المشكفت المصاحبة لمتطور التقني اليائؿ 
 منزىة عف اليو ، وبعيدة عف الحفظ والتمقيف وبرمجة العقوؿ.

وارساليب التدريسية الناجحة تساعد المعمميف في الوصوؿ إلى نىدافيـ في نقؿ وقت ونيسر جيد مد   
في الدرس، وتثبيت نو استبقاف إثارة اىتماـ الطمبة وتحفيزىـ عمى العمؿ الإيجابي والمشاركة الفاعمة 

الحقائؽ والمعارؼ وفيميا فيما  سميما  لا استظيارا  لمحتويات المادة فقط، وتشجيعيـ عمى التفكتر 
صدار ارحكاـ الصائبة، مد تشجيعيـ عمى المشاركة الإيجابية، والعمؿ الجماعي  النشط والحر، وا 

 (.9554ؿ ليـ شرود ذىنيت  العتابي، المنظـ مف غير نف يسأموا نو يمموا مف الدرس، نو يحص
والحػديث عػف نىميػة طرائػؽ التػدريس الحديثػة يأخػذنا إلػى الحػديث عػف إسػتراتيجية قبعػات التفكيػر      

الست، التي ىي إحد  نظريات المفكر  إدوارد دح بونو(، التي تعطي الطالب قدرة كبيػرة عمػى نف يكػوف 
ؿ المواقؼ الجامدة والسػمبية متفوقا  وناجحا  في المواقؼ العممية والشخص ية بأقؿ وقت وجيد، حيث تحوت

إلى مواقؼ مبدعة، إذ ير  نفَّ ىنػاؾ نمػاذج متعػددة ومختمفػة مػف التفكيػر، ولا يجػوز الوقػوؼ عنػد نحػد 
(. ويعػػد 9555ىػػذه النمػػاذج، وقػػد نعطػػى لكػػؿ قبعػػة لونػػا  يعكػػس طبيعػػة التفكيػػر المسػػتخدـ  الخزرجػػي، 

مبتكر برنامج قبعات التفكير الست، نحد رواد تعمػيـ التفكيػر، حيػث يفتػرض نف العالـ   ادوارد دح بونو( 
التفكير يمكف تقسيمو إلى ست قبعات بمعنػى سػت ندوار مختمفػة يقػوـ بيػا الشػخص، واختيػار نح قبعػة 
مف قبعات التفكير الست يكوف مف ورائو ىدؼ يسعى الشخص لتحقيقو، وييدؼ برنامج قبعػات التفكيػر 

ير الاستكشاؼ والإبداع والمبادرة، مف خفؿ إعطاف كؿ نوع مف التفكيػر حقػو فػي التعبيػر الست إلى تطو 
عػػف وجيػػة نظػػره، مػػد الديمقراطيػػة فػػي الحػػوار دوف جػػدؿ نو تعصػػب، وذلػػؾ مػػف خػػفؿ تشػػجيد التفكيػػر 
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المتوازح وتنظيـ المعمومات، وتوجيو الشخص إلى التفكير بطريقة معينة، والقبعات ليست قبعات حقيقية 
نما قبعات نفسية تجعؿ الإنساف يفكر بطريقة معينة، ثـ التحوؿ إلى طريقة نخر  حسػب الموقػؼ، نح  وا 
نف الشخص يمكف نف يمبس نح مف القبعات الست الممونة، التي تمثؿ كؿ منيا لوف مف نلػواف التفكيػر، 

طػػػاة بشػػػكؿ ولكػػػؿ قبعػػػة مػػػف القبعػػػات مػػػدلوؿ، فالقبعػػػة البيبػػػاف تػػػدؿ عمػػػى المعمومػػػات والبيانػػػات المع
موبوعي، والقبعة الحمراف تدؿ عمى المشاعر والعواطؼ دوف تبرير منطقي، والقبعة الصفراف تشير إلى 
براز إيجابيات الموبوع وتوليد ارفكار البنافة مػد إعطػاف تبريػرات منطقيػة، والقبعػة  التفكير الإيجابي، وا 

بػػات والمشػػاكؿ ونوجػػو القصػػور فػػي السػػوداف تشػػير إلػػى التفكيػػر التشػػابمي، حيػػث تبػػرز السػػمبيات والعق
الموبوع لعفجيا، والقبعة الخبراف تشير إلػى التفكيػر الإبػداعي، وىػي مػأخوذة مػف لػوف ارشػجار ومػا 
فييا مف معاني الإبداع والتجديد، بمعنى عند ارتداف القبعة الخبراف نبحث عف نفكػار وحمػوؿ جديػدة لػـ 

الشمولي وتسيـ في إعطاف حكـ نيائي حوؿ الموبػوع  يسبؽ طرقيا، والقبعة الزرقاف تشير إلى التفكير
 (.9557لاتخاذ القرارات الفزمة  دح بونو، 

 مشكمة الدراسة
نظػػرا  لتنػػوع الاسػػتراتيجيات التدريسػػية القديمػػة والمسػػتخدمة فػػي التػػدريس تميػػزت بأنيػػا جافػػة          

ع يشػعرىـ بالممػؿ والنفػور وتخمػؽ ومممة، ولا تراعي بيئة المتعمـ وخصائصو النمائية،  ارمر الذح نصػب
لػػدييـ اتجاىػػات سػػمبية نحػػو دراسػػتيـ، ممػػا يسػػتدعي الباحػػث فػػي تجريػػب طػػرؽ تفكيػػر واسػػتراتيجيات 
تدريسػػية جديػػدة ومفيػػدة وبديمػػة تنمػػي فيػػـ ىػػبلاف الطػػفب لمػػداركيـ وقػػدراتيـ المختمفػػة، وكػػوف الباحػػث 

ىميػة العظمػى فػي تنميػة ميػارات التفكيػر متخصصا  في طرائؽ التدريس ولنفس المقػررات تبػيف لديػو ار
وذلػؾ لإكسػػاب المتعممػيف مرونػػة فػػي التفكيػر، والعمػػؿ عمػى مسػػاعدتيـ فػػي انتقػاؿ نثػػر الػتعمـ إلػػى واقػػد 
حياتيـ اليومية مما يسيـ في حؿ مشكفتيـ وتكيفيـ مد ظروؼ الحياة المتغيرة، كذلؾ لا نغفؿ مستو  

ئج الدراسات واربحاث التي نجريت في ىذا المجاؿ، حيث نف تدني مستو  التفكير لد  الطفب بدليؿ نتا
مقػػرر الدراسػػات الاجتماعيػػة لا ينمػػي التفكيػػر باعتبػػاره نكثػػر المقػػررات التعميميػػة تغييػػرا  وتبػػديف ، وفقػػا  
لمتغيػػرات المعرفيػػة والإنسػػانية المتتاليػػة، وتناسػػبيا مػػد معطيػػات العصػػر وتغيراتػػو، إلا نف نجػػاح تحقيػػؽ 

قصودة يتوقؼ عمى عدة عوامػؿ منيػا اسػتراتيجيات وطػرؽ التػدريس التػي يختارىػا المعمػـ، ارغراض الم
بحيث تتوافؽ مد خصائص المتعمـ وطبيعة الموبوع، والإمكانيػات المتاحػة، وتقػد عمػى معمػـ الدراسػات 
الاجتماعيػػة مسػػبولية تقػػديـ المعرفػػة لممتعممػػيف بأسػػاليب وطػػرؽ تػػدعـ تنميػػة ميػػاراتيـ فػػي التفكيػػر 

 تحميؿ، وصند القرار، والتفكير الناقد وحؿ المشكفت، مما يساعدىـ عمى بناف شخصية سوية.وال
ونتيجة لمفحظة الباحث عمى تدني مستو  التحصيؿ لد  الطفب في مرحمػة التعمػيـ المتوسػط وخاصػة 

فػي  الصؼ الثالػث المتوسػط، وعػدـ إثػارة تفكيػرىـ باسػتخداـ اسػتراتيجيات وطرائػؽ تػدريس تثيػر تفكيػرىـ
القبايا التي يواجيونيا، مما دفػد الباحػث لاختيػار طريقػة تػدريس قائمػة عمػى اسػتخداـ قبعػات التفكيػر 
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وتنميػة  الست لتحسيف التفكير لػد  طفبنػا، وتعيػنيـ عمػى التغمػب عمػى مشػكفت الحيػاة التػي تػواجييـ
كيػػر السػػت كػػي تعمتػػـ لػػذلؾ جػػافت إسػػتراتيجية قبعػػات التف .ميػػارات حػػؿ المشػػكمة ودافعيػػة الإنجػػاز لػػدييـ

الطفب كيفية الانتقاؿ بمرونة مف موقؼ إلى آخر، والبحث عف البدائؿ وتحسػيف عمميػات التفكيػر، ممػا 
ينعكس عمى رفد مسػتو  التحصػيؿ اركػاديمي، وتنميػة الميػوؿ اركاديميػة ىػذه ارسػباب دفعػت الباحػث 

قبعات التفكير السػت فػي تػدريس مقػرر إلى إجراف ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى فعالية استخداـ إستراتيجية 
الدراسػػات الاجتماعيػػة بالصػػؼ الثالػػث المتوسػػط فػػي تنميػػة التحصػػيؿ وميػػارات حػػؿ المشػػكمة ودافعيػػة 

 الإنجاز. ومف ثـ فإف ميمة الدراسة الحالية الإجابة عف ارسئمة الآتية 
مقػػػرر الدراسػػػات  السػػػباؿ اروؿ  مػػػا فعاليػػػة اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية قبعػػػات التفكيػػػر السػػػت فػػػي تػػػدريس

 الاجتماعية عمى تنمية التحصيؿ لد  الصؼ الثالث المتوسط؟
السػػػباؿ الثػػػاني  مػػػا فعاليػػػة اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية قبعػػػات التفكيػػػر السػػػت فػػػي تػػػدريس مقػػػرر الدراسػػػات 

 الاجتماعية عمى تنمية ميارات حؿ المشكمة لد  الصؼ الثالث المتوسط؟
اتيجية قبعػػػات التفكيػػػر السػػػت فػػػي تػػػدريس مقػػػرر الدراسػػػات السػػػباؿ الثالػػػث  مػػػا فعاليػػػة اسػػػتخداـ إسػػػتر 

 الاجتماعية عمى تنمية دافعية الإنجاز لد  الصؼ الثالث المتوسط؟
 فربيات الدراسة  

( بيف متوسط درجات الطفب α ≥5.57 نولا   لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  دلالة 
 و المختمفة لمجموعتي الدراسة التجريبية والبابطة.في التطبيؽ البعدح لاختبار التحصيؿ بمستويات

( بيف متوسط درجات الطفب α ≥5.57 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  دلالة ثانيا   لا 
في التطبيؽ البعدح في اختبار ميارات حؿ المشكمة ونبعاده المتعددة لمجموعتي الدراسة التجريبية 

 والبابطة.
( بيف متوسط درجات الطفب α ≥5.57 ذات دلالة إحصائية عند مستو  دلالة  توجد فروؽثالثا   لا 

 في التطبيؽ البعدح في مقياس الدافعية للإنجاز لمجموعتي الدراسة التجريبية والبابطة.
 نىداؼ الدراسة   

بياف نثر التدريس باستخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست في التحصيؿ اركاديمي في مقرر  -
 راسات الاجتماعية لد  طفب الصؼ الثالث متوسط بمحافظة العاصمة المقدسة.الد
التعرتؼ عمى نثر التدريس باستخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية ميارات حؿ المشكمة  -

 في مقرر الدراسات الاجتماعية لد  طفب الصؼ الثالث متوسط بمحافظة العاصمة المقدسة.
ثر التدريس باستخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست في زيادة دافعية الإنجاز في التعرتؼ عمى ن -

 مقرر الدراسات الاجتماعية لد  طفب الصؼ الثالث متوسط بمحافظة العاصمة المقدسة.
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 تكتسب ىذه الدراسة نىميتيا مف الاعتبارات الآتية  نىمية الدراسة 
كسػابيـ الثقػة بػالنفس، الإسياـ في ممارسػة الطػفب لميػارات التفكيػ - ر وتحسػيف العمميػات العقميػة، وا 

وتقبػػػؿ نقػػػد الآخػػػريف، والنقػػػد البنػػػاف لػػػذاتيـ، وحػػػؿ مشػػػكفتيـ الحياتيػػػة وكيفيػػػة إعػػػدادىـ لمحيػػػاة 
 المستقبمية.

العناية بأىمية إستراتيجية قبعات التفكير الست كإستراتيجية حديثة ومتطورة تسيـ في تدريس مقػرر  -
والتػػػي تتطمػػػب المزيػػػد مػػػف العنايػػػة والتوجيػػػو والرعايػػػة والاىتمػػػاـ فػػػي اختيػػػار  الدراسػػػات الاجتماعيػػػة

إسػػتراتيجيات التػػدريس المناسػػبة لمطػػفب، ولكػػوف ىػػذه المرحمػػة غايػػة فػػي الدقػػة والخطػػورة تسػػتوجب 
 التركيز والكشؼ عمى دقة وخطورة المرحمة التي تواجو الطفب. 

دث في تنػاوؿ موبػوعات الدراسػات الاجتماعيػة فػي بياف اردوات المستخدمة في الدراسة كونيا ارح -
 تقييـ الطفب وقياس ميارة حؿ المشكمة والدافعية للإنجاز لدييـ حسب المقياس المصمـ.

تعتبػر الدراسػػة مػف الدراسػػات الحديثػػة والتػي اشػػتممت عمػى عػػدة موبػػوعات لقيػاس طرائػػؽ التػػدريس  -
فادة مطورح مناىج الدراسات الاجتماعية ف  ي المممكة العربية السعودية.المستخدمة وا 

توجيو معممي التربية الاجتماعية بإستراتيجية القبعات التفكير السػت والتػي تتناسػب والفئػة العمريػة   -
المسػػتيدفة  لتحقيػػؽ نىػػداؼ نفسػػيو يمكػػف معالجتيػػا بسػػيولة ويسػػر وخاصػػة فػػي تنفيػػذ موبػػوعات 

 المنياج.
فكيػػر بالقبعػػات السػػت فػػي تبسػػيط وتسػػييؿ اطػػفع المتخصصػػيف مػػف المعممػػيف عمػػى إسػػتراتيجية الت  -

التعمتـ، وتنمية التفكير، وزيادة دافعية الإنجاز في حاؿ اسػتخداميا فػي عمميػة التػدريس وخاصػة فػي 
ىذه المرحمة لما تسيـ بو في إعداد الطػفب إعػدادا  قويػا  ومػبثرا  فػي المراحػؿ التعميميػة ارخػر  وفقػا  

 للأساليب التربوية السميمة. 
سػػتراتيجيات تعميميػػة  الإسػػياـ - فػػي الخػػروج مػػف النمطيػػة والرتابػػة والتمقػػيف فػػي التػػدريس إلػػى طػػرؽ وا 

إبداعيػػة جديػػدة تنمػػي لػػد  الطػػفب ميػػارات التفكيػػر المختمفػػة، والتأمػػؿ فػػي المواقػػؼ والمشػػكفت، 
 والتخمص مف سمبية التفكير الموجو، ومواكبة الجديد في المجاؿ التعميمي.

  ئج ىذه الدراسة بمجموعة مف المحددات، وىي تتحدد نتا حدود الدراسة 
 . المحدد البشرح  تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى طفب الصؼ الثالث متوسط -
في المدارس التابعػة لإدارة  عمى طفب الصؼ الثالث متوسطالدراسة المحدد المكاني  تـ تطبيؽ ىذه  -

 سعودية.في المممكة العربية ال التربية والتعميـ بالعاصمة المقدسة
العػػاـ الدراسػػي    المحػػدد الزمػػاني  تػػـ تطبيػػؽ ىػػذه الدراسػػة خػػفؿ الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني فػػي -    

 (.   ىػ 5347/5341
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نتػػػػائج الدراسػػػػة عمػػػػى صػػػػدؽ وثبػػػػات نداوت القيػػػػاس  اقتصػػػػرتالمحػػػػدد الموبػػػػوعي   الإجرائػػػػي (   -
فيـ، التطبيؽ، الميارات العميػا(، قياس تحصيؿ الطمبة عند مستويات  التذكر، الالمستخدمة في الدراسة 

وقياس جميد ميارات حؿ المشكمة، وقياس الدافعيػة للإنجػاز فػي المحػاور الآتيػة السػعي نحػو التفػوؽ، 
تقاف، الشػعور بالمسػبولية، الثقػة بػالنفس  التخطيط لممستقبؿ، المثابرة والنباؿ، نداف ارعماؿ بسرعة وا 

 ية، المنافسة، الاستقفؿ، التغمب عمى العوائؽ والصعوبات.وامتفؾ القدرة، المكافآت المادية والمعنو 

 التعريفات الاصطفحية والإجرائية لمصطمحات الدراسة
( بأنيا مجموعة مف الإجرافات والخطوات والوسائؿ التي ينفذىا 9552الإستراتيجية ويعرتفيا عطية   -

التعميمي، لتمكيف الطالب مف  المعمـ بشكؿ منتظـ ومتسمسؿ، معدة مسبقا  ومناسبة رىداؼ الموقؼ
القدرات التعميمية المخططة نثناف تنفيذ الدرس وبطريقة مثمى لتحقيؽ ارىداؼ المرجوة بأقصى فاعمية 
وفي بوف الإمكانات المتاحة. ويعرتفيا الباحث إجرائيا  بأنيا إجرافات وممارسات محددة يستخدميا 

ر الذح يكفؿ تحقيؽ ارىداؼ المنشودة خفؿ مدة المعمـ نثناف تدريسو لمتجربة نو المشاىدة، ارم
 التجربة.

( بأنيا إستراتيجية تيدؼ إلى تبسيط التفكير 9559إستراتيجية القبعات الست ويعرتفيا العزاوح    -
وزيادة فاعميتو، وتسمع لممفكر بتغيير النمط والانتقاؿ إلى نمط آخر حوؿ الموبوع نفسو بكؿ مرونة، 

لإرباؾ، وىي قبعات ممونة ىي وسيمة يستخدميا الفرد في معظـ لحظات حياتو، بعيدا  عف التعقيد وا
وتركز ىذه القبعات عمى نفَّ التفكير عممية نظامية منببطة. ويعرتفيا الباحث إجرائيا  بأنيا إستراتيجية 
تقوـ عمى فكرة ست قبعات لكؿ قبعة لوف معيف حتى يمكف تمييزه وحفظو بسيولة يستخدميا المعمـ مد 
طفب المجموعة التجريبية في الصؼ، وكؿ قبعة مسبولة عف نمط معيف مف السموؾ نو التفكير في 
تمؾ المحظة، ينتقؿ فيو الطالب مف نسموب معيف إلى نسموب آخر حسب الموقؼ الذح يتعرض لو وفؽ 

 ننواع القبعاتم ىي موبوعات الوحدة الدراسية المقررة في الدراسة الحالية. 
 .وترمز إلى التفكير الحيادح ----بيباف القبعة ال -5
 .وترمز إلى التفكير العاطفي ----القبعة الحمراف  -9
 .وترمز إلى التفكير السمبي ----القبعة السوداف  -4
 وترمز إلى التفكير الإيجابي. ----القبعة الصفراف  -3
 .وترمز إلى التفكير الإبداعي ----القبعة الخبراف  -7
 و.وترمز إلى التفكير الموج ---- القبعة الزرقاف -1
( بأنو مستو  محدد مف الإنجاز يصؿ إليو الطالب في تعممو 9555التحصيؿ ويعرتفو حسيف  -

المدرسي نو إنجاز ما اكتسب مف الخبرات التعميمية التي وبعت مف نجمو، سواف لمقرر دراسي، نو 
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مـ نو الاختبارات المقننة. ويعرتفو برنامج في مجاؿ تعميمي، نو مجاؿ تدريبي، ويقاس مف قبؿ المع
الباحث إجرائيا  بأنو مقدار ما يكتسبو ويحققو طفب الصؼ الثالث متوسط مف جوانب التعمتـ والمعرفة 
والتي تشمؿ مستويات  التذكر، الفيـ، التطبيؽ، الميارات العميا( حسب تصنيؼ بموـ للأىداؼ المعرفية 

بالدراسة الحالية، ويقاس ذلؾ بالدرجة التي يحصؿ عمييا  والمتبمنة في الوحدة الدراسية المحددة
الطالب في الاختبار التحصيمي واختبار ميارات حؿ المشكمة  الاختبار البعدح( الذح نعدته الباحث مف 

 موبوعات الوحدة المقررة في مقرر الدراسات الاجتماعية.
مية تفكيرية يستخدـ الفرد فييا ما ( بأنيا عم9552ميارات حؿ المشكمة ويعرتفو قطيط ونبو رياش   -

لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة وميارات معرفية عميا مف نجؿ الاستجابة لمتطمبات موقؼ ليس مألوفا  
لديو، والتي يمكف عف طريقيا نف يكتشؼ الطالب القواعد المُتعمتمة ويطبقيا لإزالة التناقض نو المبس 

ى حؿ المواقؼ الجديدة. ويعرتفيا الباحث إجرائيا  بأنيا نو الغموض الذح يتبمنو الموقؼ والتوصؿ إل
تمؾ العممية التي تتبمف عددا  مف الخطوات ىي عمى الترتيب   الإحساس بالمشكمة وتحديدىا، جمد 
يجاد  المعمومات المتصمة بالمشكمة، تحديد الفروض، اختيار صحة الفروض، الوصوؿ إلى النتائج وا 

 يا( وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المُعدُّ لذلؾ. الحموؿ، تفسير النتائج وتعميم
( بأنيا  الرغبة والسعي لبذؿ الجيد والتحصيؿ والتغمب عمى 9552دافعية الإنجاز ويعرتفيا خميس  -

تقاف  الصعوبات والعوائؽ، والسعي نحو التفوؽ والمثابرة والنباؿ، وفي مواجية المشكفت وحميا، وا 
والمياـ في إطار استغفؿ الوقت نفبؿ استغفؿ ممكف لتحقيؽ النجاح في نداف المياـ  ارعماؿ

المطموبة. ويعرتفو الباحث إجرائيا  بأنيا الرغبة في ارداف الجيد، وتحقيؽ النجاح في مقرر الدراسات 
العمؿ الاجتماعية لد  طفب عينة الدراسة والمتمثؿ في التوجو نحو دراسة المادة، والمثابرة في 

باستقفلية، والمنافسة الشريفة فيما بينيـ، والتوجو نحو المستقبؿ العممي، والمبادنة في العمؿ، 
والمرونة في المواقؼ الحياتية المختمفة وشكؿ الاستجابة لتمؾ المواقؼ، وتيقنيـ مف النجاح والفشؿ 

الاجتماعية ، وتقاس بالدرجة في نداف المياـ اركاديمية الموكمة ليـ نثناف دراستيـ لمقرر الدراسات 
التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس الدافعية للإنجاز ونبعاده المختمفة المعدتة ليذا البحث وفؽ 

 (.  9552تصميـ الغامدح  
 الإطار النظرح والدراسات السابقة 

 نولا   الإطار النظرح
ة قبعات التفكير الست في تدريس لما كانت الدراسة ميتمة بالتعرؼ عمى فعالية استخداـ إستراتيجي   

مقرر الدراسات الاجتماعية بالصؼ الثالث المتوسط في تنمية التحصيؿ وميارات حؿ المشكمة ودافعية 
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الإنجاز، فقد تناوؿ الإطار النظرح لمدراسة الحالية توبيحا  لماىية الإستراتيجية ونىميتيا وخطوات 
 استخداميا في التدريس.
 بعات الست وخطوات تدريسيا ما ىية إستراتيجية الق

تيدؼ إستراتيجية قبعات التفكير الست إلى توبيع وتبسيط التفكير حتى تزداد فاعميتو، وتسمع لمفرد 
بالانتقاؿ نو بتغير نمط التفكير الذح يمارسو تبعا  لتغيتر الموقؼ، وتنمية التفكير التعاوني بيف كافة 

تواصؿ مد الآخريف، وتقميؿ الخففات والصراعات، وتوفير الطمبة لتحسيف ارداف الجماعي، والاتصاؿ وال
بداعا  لممنافسة الحرة الشريفة، كما تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير بجميد  المناخ اركثر انفتاحا  وا 
نشكالو وننواعو، وتزويد الطمبة بطرؽ إيجابية في مواجية المواقؼ المختمفة في حياتيـ 

  (Karadag, Saritas & Erginer, 2008)اليومية
( نقف  عف ديبونو ىناؾ نماذج مختمفة مف التفكير ونعطى كؿ قبعة لونا  يعكس 9552ويبكد نوفؿ    

طبيعة التفكير المستخدـ وىي مف ارساليب الشائعة والممتعة لتنمية الإبداع وتحسيف التفكير، فقد 
شكيمة واسعة مف الزوايا نو صممت قبعات التفكير الست لمساعدة ارفراد بشكؿ كبير عمى تبني ت

المناظر التي تساعدىـ عمى ربية الموبوع مف مختمؼ الاتجاىات، إذ إفَّ ارفراد عندما يمبسوف قبعة 
 معينة فيـ يمعبوف ندوارا  كما ننيـ ننفسيـ داخؿ منظور معيف. 

مرحمة نخر   وتأتي نىمية استخداـ القبعات الست في قدرة المتعمـ عمى تغيير تفكيره مف مرحمة إلى 
فف يجوز لو نف يرتدح قبعة واحدة فترة طويمة مف الزمف، رنيا قد تفسد في رنسو ويبدو عنيدا  ومقيدا  
عمى جميد ارفكار ومتخمفا ، فارتداف جميد القبعات في وقت واحد يبعد المتعمميف عف الجداؿ 

غيره القبعة فإنو ير  ارشياف والصراعات العقيمة وغير المجدية، وتمده بالمرونة ويتغير ذلؾ عند ت
 بصورة مختمفة ومف زوايا متعددة وجوانب مختمفة، مما يجعمو منفتحا  عمى جميد ارفكار 

Alderman, M. Kay. (2007)  ،ونف تبادؿ القبعات بيف الطفب يشعرىـ بالتعاطؼ فيما بينيـ ،
مواقؼ نفسية عقمية يجرح  ويتفيموف طريقة تفكيرىـ للأمور وارحداث، فالقبعات الست عبارة عف

وتساىـ (. 9559تقمصيا خفؿ جمسات الحوار والمناقشة نو خفؿ حالات التفكير الفردح  المدىوف، 
في إدارة الجودة الشاممة وتقمؿ مف الصراعات والخففات، وتساىـ في بناف فرؽ عمؿ فعتالة تجعؿ مف 

ت و الوظائؼ وتحسف مف التواصؿ و الاجتماعات نكثر فعالية، ويمكف استخداميا بمختمؼ الدرجا
العفقات عامة وتقمؿ مف النزاعات، والخففات وتشجد الإبداع وترتقي بنوعية وكفافة التفكير   

Dymer, 2004 . ) 
( إلى طرؽ التفكير المختمفة التي تمثميا قبعات التفكير الست بمدلوؿ 9552يبيتف العمراف والبفؿ     

بعة البيباف  التفكير بطريقة حيادية(  عرض الحقائؽ والمعمومات الموف الذح تمثمو، وىي  الق
والبيانات وارفكار الرئيسية المتوافرة، والقبعة الصفراف  التفكير بطريقة إيجابية( وتعبر عف الإيجابيات 
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والفوائد في الموقؼ، والقبعة الخبراف  التفكير بطريقة الإبداع( وبموجب ىذه القبعة يتـ البحث عف 
دخاؿ عمميات تطوير برورية مف تغير نو تعديؿ نو ارف كار والمقترحات الجديدة غير المألوفة، وا 

بداع وتجديد، والقبعة السوداف  التفكير بطريقة ناقدة تشابمية( وىي تشر إلى  تحسيف نو إبافة وا 
ة الحمراف تقديـ النقد للأفكار والمقترحات والشخصيات في الموقؼ وفؽ تعميقات ونحكاـ سمبية، والقبع

 التفكير العاطفي نو الانفعالي( وىي تتمثؿ في التعبير عف المكنونات الداخمية مف مشاعر ونحاسيس 
وانفعالات نحو موبوعات الدرس، بحيث يتفيموف موبوع ومد  تأثيره عمى شخصياتيـ نو مشاعر 

بعة التنفيذ التي مف شخصيات الدرس إف وجدت، ونخيرا  القبعة الزرقاف  التفكير في التفكير( وتسمى ق
ّـَ في القبعات السابقة مف  خفليا يتـ وبد الخطط الفزمة لمتنفيذ واتخاذ القرارات عمى بوف ما ت
يجابيات وفوائد ومشاعر ونحاسيس ومقترحات لمتطوير فيحددوف  حقائؽ ومعمومات وبيانات وسمبيات وا 

 خطوات التنفيذ.  
 ميارة حؿ المشكفت 

خيرة التأكيد عمى تدريس ميارات التفكير وحؿ المشكفت في المدارس نتيجة ازداد في السنوات ار 
لفنفجار المعرفي اليائؿ وغير المسبوؽ، ونتيجة لتغيتر المجتمد وتعقده، وتُعدُّ تنمية قدرة الفرد عمى 
 التفكير السميـ ومجابية المشكفت التي تصادفو نحد ارىداؼ الرئيسة والتي تيدؼ إلى تدريس مقررات

، ونفَّ كثيرا  مف المعمميف يعتبروف ميمة تطوير قدرة كؿ Wood,J.T,(1997)الدراسات الاجتماعية 
طالب عمى التفكير ىو تحقيقا  ليدؼ تربوح يبعونو في مقدمة نولوياتيـ، فبرزت الحاجة إلى تطوير 

متطور التقني، نساليب التفكير المنطقي ليغدو الطالب قادرا  عمى التعامؿ مد المشكفت المصاحبة ل
 .(James, 2005)وعمى اتخاذ قرارات صعبة في قبايا معقدة  

( إلى نف إستراتيجية حؿ المشكفت تعتمد نساسا  عمى تطبيؽ المعارؼ ونساليب 9554ويشير زيتوف   
ستراتيجيات الحؿ السابؽ، تعمميا مف قبؿ بحيث تنظـ ىذه المعارؼ وتمؾ ارساليب بشكؿ يساعد عمى  وا 

عمى موقؼ مشكمة غير مألوؼ مف قبؿ، بحيث يختار مف بيف ما سبؽ لو تعمتمو مف معارؼ تطبيقيا 
ستراتيجيات في حؿ موقؼ ما، ليطبقو في مواقؼ آخرح.  وما اكتسبو مف نساليب وا 

م عدة خطوات لتوظيؼ إستراتجية حؿ (Turetz, 2005)وعند تدريس حؿ المشكمة وبعت 
يد طبيعة المشكمة بوبوح والتعرتؼ عمى عوامميا ونسبابيا، المشكفتم وىي الشعور بالمشكمة، وتحد

وجمد المعمومات المرتبطة بالمشكمة، وصياغة الفربيات، واختبار صحة الفروض واختيار نكثرىا 
احتمالا  لموصوؿ إلى الحؿ ارمثؿ، ومناقشة الفربيات ووبد خطة لموصوؿ إلى حؿ المشكمة، والتعميـ 

 يمات في التفسير.مف النتائج، واستخداـ التعم
وير  الباحث إفَّ توظيؼ نسموب حؿ المشكفت في التعميـ يحقؽ عدة نىداؼ منيا إثارة الدافعية لد   

الطفب، وتنمية القدرات والميارات والمعمومات المعرفية لدييـ، واستخداـ نساليب التفكير المختمفة 
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برات والميارات السابقة في حؿ المشكفت، بحيث  الدنيا والعميا( في عممية التعميـ والتعمتـ، وتوظيؼ الخ
تجعؿ الطفب يعيشوف الواقد الحقيقي الذح يحيط بيـ، وتحقيؽ دورىـ في عممية التعمتـ مف خفؿ 
تعزيز الجانب الإيجابي الفعتاؿ ليـ نثناف عممية التعمتـ، ويوجو الطالب نحو التعمتـ الذاتي مف خفؿ إتباع 

طقي، ووسيمة تصؿ الحياة خارج نسوار المدرسة بالحياة لمواجية خطوات حؿ المشكمة بشكؿ من
المواقؼ والتفكير في حميا، وتنمية ثقتيـ بأنفسيـ وبقدرتيـ عمى مواجية العوائؽ والصعوبات، مما 

 يدخؿ السرور إلى ننفسيـ ويعزز معنوياتيـ.
ا نثناف عممية التدريس، رنيا وتُعَدُّ تنمية ميارات حؿ المشكمة مف نىـ ارىداؼ التي نسعى إلى تحقيقي

تبد الطالب في موقؼ حقيقي  بيدؼ الوصوؿ إلى حالة اتزاف معرفي، وتعتبر حالة الاتزاف المعرفي 
حالة دافعية يسعى الطالب إلى تحقيقيا، وتتـ ىذه الحالة عند وصولو إلى حؿ نو اكتشاؼ نو استجابة 

و المبس نو الغموض الذح يتبمنو الموقؼ لمتطمبات موقؼ ليس مألوفا  لو يستيدؼ حؿ التناقض ن
التعميمي، وبالتالي فإفَّ دافعية الطالب تعمؿ عمى استمرار نشاطو الذىني وصيانتو حتى يصؿ إلى الفيـ 
نو الحؿ نو الخفص مف التوتر نو الطاقة السمبية، وذلؾ بإكماؿ المعرفة الناقصة لديو فيما يتعمؽ 

 .(Sternberg, 2003)بالمشكمة 
نىمية ذلؾ مف ربط المشكفت التدريسية بالحياة العممية وجعميا مشابية لممشكفت الحياتية  وتنبد

اليومية التي تواجو الطالب في المنزؿ والمدرسة والمجتمد، لذلؾ انصبَّت الجيود الرامية لتطوير 
ىذه المشكفت المناىج عمى تنمية ميارات الطفب في نساليب التفكير العممي، ليتمكنوا مف التفاعؿ مد 

بكفافة عالية، وذلؾ بإعطائيـ حرية التخطيط اليادؼ، وتحمؿ المسبولية والاستقفلية في التفكير مما 
يكسبيـ ثقة بالنفس وقدرة عمى اتخاذ القرارات بمنيجية عممية عاليةم ليس ىذا فحسب بؿ يجب عمى 

ة العممية بؿ يحتاجوف إلى فيـ المعمميف نيبا  نف يساعدوا الطفب ليس فقط في اكتساب وفيـ المعرف
ستراتيجيات تعميمية متطورة بالقدر نفسو  Seiler, W.J.and طبيعة نظريات التعمتـ والتعميـ وا 

M.L.Beal,(2005). 
عمى نف تقديـ الموابيد الدراسية في صورة مشكفت مف الطرؽ  (Scholes, 2002)ويبكد سكولز 

افعيتو لمتعمتـ، وتنمي قدرتو عمى التنبب، كما ننيا طريقة التي تبعث في الطالب الثقة بالنفس، وتثير د
تاحة الفرصة لمطالب لبناف اتجاىاتو العممية الفزمة لمبحث مثؿ حب  فعتالة لتنمية ميارات التفكير وا 

 الاستطفع، والاستمتاع في العمؿ، والمواظبة عميو.  
مف الطالب متمقيا  لممعمومات دوف نف نما ارساليب التربوية التقميدية المتبعة في المدرسة فتجعؿ 

يشترؾ مد المعمـ في التحميؿ والاستنتاج، مما يفقده القدرة عمى التفكير، عمما  بأنتو يمكف تنمية قدرتو 
عمى التفكير والاستقفلية في الوصوؿ إلى النتائج مف خفؿ عرض الموبوعات الدراسية في صورة 

 (.9559مشكفت  مصطفى، 
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 ز الدافعية لفنجا
حظيت الدافعية باىتماـ عمماف النفس والتربية في الوقت الحابر باعتبارىا نحد العوامؿ التي تبثر في 
معظـ المواقؼ التي تواجو الإنساف وتفرض عميو سموكا  معينا  ولعفقتيا بنشاطو وفاعميتو وتوجيو 

ت السموؾ بتشابكاتو سموكو وتفسيره، فيي المحرؾ لمسموؾ وىي الباعث عميو، وحوليا تتمحور مسببا
وتفرعاتو المختمفة، وىي مبشر ومبثر مباشر عمى مستو  ارداف لمطفب سواف في تحصيؿ المعمومات 
صراره عمى القياـ بأعماؿ معينة نو مواصمة ىذه  والمعارؼ نو في حؿ المشكفت، نظرا  لآف نداف الفرد وا 

في المواقؼ المختمفة قد يرجد نساسا  إلى ارعماؿ يتوقؼ عمى ما لديو مف دافعية، ونفت تبايف سموكو 
دافعيتو، حيث تزداد قوة الدافد وحدتو كمما كانت درجة إشباع الحاجة نقؿ مف المطموب. بمعنى آخر إفت 
 -دوافد الإنساف تنبد منو وتدفعو إلى السموؾ في تجاه معيف وبقوة محددة، ولا شؾ نفت التعميـ يحتاج 

ية وتوجيييا، وتشتؽ الدافعية لمتعمتـ مف الدافعية العامة للإنساف إلى استنياض الدافع -كأح سموؾ 
 (.9552م الغامدح، 9553 الفرماوح، 

فدافعية الإنجاز ىي إحد  مكونات الشخصية التي يكتسبيا الفرد مف البيئة الاجتماعية التي يعيش 
ف غيرىا مف الدوافد تتأثر فييا ويتفاعؿ معيا، كما ننيا تُعدُّ متغيرا  ديناميا  في الشخصية شأنيا شأ

بالمتغيرات وتبثر فييا، إبافة إلى نفَّ الدافعية تعتبر وسيمة لتطوير التعمتـ ورفد كفافة الطفب وتحسيف 
 ,Petri & Govern)مياراتيـ، ومف ىنا فإفَّ نىمية الدافعية تكمف في ننيا وسيمة وغاية في حدِّ ذاتيا

2004) . 
مى نف دافعية الإنجاز ىي الرغبة في ارداف الجيد وتحقيؽ النجاح ويتفؽ الكثير مف عمماف النفس ع 

وبذؿ المحاولات الجادة لمحصوؿ عمى قدر كبير مف النجاح والتفوؽ في المواقؼ التعميمية التعمتمية 
 (.9553المختمفة  الفرماوح، 

نيا نقو  الطاقات النفسية  الداخمية توجو وبذلؾ تُعدُّ الدافعية إحد  خصائص السموؾ الإنساني، وا 
وتنسؽ بيف تصرفات الفرد ونشاطو وسموكو نثناف استجابتو مد المواقؼ والمبثرات البيئية المحيطة بو، 
وتتمثؿ ىذه الطاقات بالرغبات والحاجات والتوقعات والطموحات والمقاصد وارىداؼ التي يسعى إلى 

 (.9557إشباعيا وتحقيقيا نحو غاية نو ىدؼ معيف لطؼ الله، 
فعية بيذا المعنى تُعَدُّ مفيوما  ميما  جدا  في العممية التربوية، وطاقة كامنة لا بدَّ مف وجودىا والدا

لحدوث التعمتـ لد  الإنساف لعفقتيا بنشاطو وفاعميتو وتوجيو سموكو، وليست مقتصرة عمى مستو  
الإنجاز والتفوؽ،  الفرد وتحصيمو ولكنتيا ميمة بالنسبة لممجتمد الذح يعيش فيو الفرد القادر عمى

فاستثارة دافعية الطفب وتوجيييا، وتوليد اىتمامات واتجاىات إيجابية لدييـ تجعميـ يقبموف عمى 
ممارسة نشاطات معرفية وعاطفية وميارية وحركية داخؿ المدرسة وخارجيا، كما تظير نىمية الدافعية 
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بيؿ إنجاز نىداؼ تعميمية معينة مف الوجية التعميمية مف حيث كونيا وسيمة يمكف استخداميا في س
 .(Ormrod, 2004)عمى نحو فعتاؿ 

تعتبر مرحمة التعميـ المتوسط مف نىـ ونخطر مراحؿ التعميـ ونكثرىا حساسية، لظيور مرحمة المراىقة 
التي يحدث فييا تغيرات فيزيولوجية مفاجئة تنقؿ الطالب إلى نحفـ اليقظة، وىي مرحمة متقمبة وصعبة 

الب، رنو يعيش في عالمو الخاص، ويحاوؿ الانفصاؿ عف الآباف بشتى الطرؽ، كذلؾ فإفَّ يمر بيا الط
نما تتأثر بما يمر بو الطالب مف خبرات في  مرحمة المراىقة ليست مستقمة بذاتيا استقفلا  تاما ، وا 

ة لتنمية المراحؿ السابقة، فالنمو عممية مستمرة ومتصمة ليحتـ عمى المعمميف تييئة البيئة المناسب
تفكيرىـ والاىتماـ بتربيتيـ معرفيا  وانفعاليا  وجسميا  وحركيا  واجتماعيا ، وتوفير فرص العمؿ والنشاط، 
شباع الحاجات والرغبات والدوافد، وتدريبيـ عمى آليات التفكير السميـ باستخداـ برامج التفكير  وا 

تعميـ وعمـ النفس ييتموف بالتحصيؿ (. والمختصوف في ميداف التربية وال9559المختمفة  المدىوف، 
الدراسي، لما لو مف نىمية كبيرة في حياة الطالب الدراسية، فيو ناتج عما يحدث في المبسسة 
التعميمية مف عمميات تعمتـ متنوعة ومختمفة لحقائؽ ومعارؼ وميارات وعموـ ومجالات مختمفة تدؿ 

طالب لنفسو في جميد مراحؿ حياتو المتدرجة عمى نشاطو العقمي المعرفي، فالتحصيؿ يعني نف يحقؽ ال
والمتتابعة والمتسمسمة منذ الطفولة وحتى المراحؿ العمرية المتقدمة في نعمى مستو  مف العمـ 
والمعرفة، والتحصيؿ اركاديمي الذح يحصؿ عميو الطالب عبارة عف الدرجة التي يحققيا في امتحاف 

لتصميـ المسبؽ مف قبؿ إدارة المبسسة التعميمية، فيو مقنف حسب المواد الدراسية وحسب التخطيط وا
مف خفلو يستطيد الطالب الانتقاؿ مف المرحمة الحابرة إلى المرحمة التي تمييا مد الاستمرار في 
الحصوؿ عمى العمـ والمعرفة، والتحصيؿ الدراسي ظاىرة متعددة المتغيرات يرتبط بيا عدد مف العوامؿ 

دافعية وانفعالية ونخر  اجتماعية ثقافية تتعمؽ بالبيئة المدرسية وارسرية  بعبيا عقمية معرفية ونخر 
 (.9555التي يعيش فييا  الجفلي، 

 ثانيا   الدراسات السابقة  
نتيجة لتحرح الباحث عف الدراسات التي خصت الموبوع ظيرت عػدة دراسػات تناولػت القبعػات السػت   

تػـ ترتيبيػا مػف ارحػدث إلػى ارقػدـ فقػد نجػر  العتيبػي في موبوعات متنوعة وحوؿ موبوع الدراسة، و 
( دراسة ىدفت إلى التعرتؼ عمى نثػر التػدريس بإسػتراتيجية قبعػات التفكيػر السػت فػي التحصػيؿ 9554 

اركاديمي والميوؿ نحو مادة ارحياف لد  طالبػات الصػؼ اروؿ الثػانوح بمدينػة مكػة المكرمػة، اسػتخدـ 
( طالبػػة، واختيػػر نحػػد الفصػػميف كمجموعػػة بػػابطة 19عينػػة الدراسػػة  المػػنيج شػػبو التجريبػػي، وبمغػػت 

( طالبػة لمفصػؿ الدراسػي اروؿ، 45( طالبة، والآخر لتمثيػؿ المجموعػة التجريبيػة ويشػمؿ  45ويشمؿ  
تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي ومقياس الميوؿ قبميا  وبعديا  عمػى المجمػوعتيف بعػد التأكػد مػف صػدقيما  وت



 فيفي تدريس مقرر الدراسات الاجتماعية بالصؼ الثالث المتوسط  ت التفكير الستاستخداـ إستراتيجية قبعافعالية  
  عمي عبد الكريـ محمد الكسابد/                                 ميارات حؿ المشكمة ودافعية الإنجازو  تنمية التحصيؿ

 

 جامعة بورسعيد –مجلة كلية التربية                                           522م                                               5102يونيو  –العدد الثامن عشر 

 

ت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػط درجػات المجموعػة وثباتيما، وتوصم
التجريبية ومتوسط المجموعة البابطة فػي التطبيػؽ البعػدح لفختبػار التحصػيمي ومقيػاس الميػوؿ نحػو 
ارحياف لد  طالبات الصؼ اروؿ الثػانوح لصػالع طالبػات المجموعػة التجريبيػة، وجػود عفقػة ارتباطيػة 

 دلالة إحصائية بيف التحصيؿ والميوؿ نحو ارحياف لد  طالبات المجموعة التجريبية.  ذات 

( دراسة ىدفت إلى التعرتؼ عمى نثر استخداـ قبعات التفكير الست في 9559كما نجر  المدىوف    
تنمية ميارات التفكير الإبداعي  الطفقة، المرونة، ارصالة( في مبحث حقوؽ الإنساف لد  تفميذ 
ّـَ اختيار عينة الدراسة عشوائيا  مف  الصؼ السادس الابتدائي في مدارس وكالة الغوث الدولية، وت

ناث(، واشتممت عمى   ّـَ استخداـ المنيج التجريبي بتصميـ 535مدارس غزة  ذكور وا  ( تمميذا ، وت
ت نتائج ( نسئمة، ونسفر 2حقيقي لمجموعتيف متكافئتيف وقياس قبمي وبعدح، وتكوف الاختبار مف  

( وفقا  لمعامؿ مربد إيتا 5.52الدراسة نف برنامج قبعات التفكير الست كاف ذا فعالية كبيرة تزيد عف  
في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في تدريس مبحث حقوؽ الإنساف لد  تفميذ الصؼ السادس 

 الابتدائي.
كير الست عمى اكتساب المفاىيـ ( لتعرتؼ عمى نثر استخداـ قبعات التف9559وىدفت دراسة عباس    

التاريخية واستبقائيا لد  طالبات الصؼ الرابد اردبي في مادة التاريخ، اعتمدت الدراسة المنيج 
( في 31( طالبة في المجموعة التجريبية و 35( طالبة بواقد  24التجريبي، وقد بمغت عينة الدراسة  

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  المجموعة البابطة، وقد نظيرت نتائج الدراسة إلى 
( بيف متوسط درجات الطالبات الفتي درسف بالطريقة التقميدية في الاختبار التحصيمي البعدح، 5.57 

( لصالع المجموعة 5.57وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف مجموعتي البحث عند مستو  دلالة  
عات الست عمى المجموعة البابطة التي درست التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية القب
 بالطريقة التقميدية في اختبار الاستبقاف  الاحتفاظ(.

( التعرتؼ عمى نثر التدريس بإستراتيجية قبعات التفكير الست في 9555كما ىدفت دراسة الخزرجي    
لباحث المنيج التحصيؿ لد  طفب المرحمة المتوسطة في مادة التاريخ، ولتحقيؽ ىدؼ البحث اتبد ا

تـ اختيار عينة الدراسة عشوائيا  موزعيف عمى مجموعتيف متكافئتيف مف  التجريبي ذا الببط الجزئي، وت
حيث  الذكاف، العمر الزمني، التحصيؿ الدراسي للأبويف، درجات المعرفة السابقة، بمم عدد نفراد العينة 

( طالبا  يمثموف المجموعة البابطة، 34( طالبا  في المجموعة التجريبية و 35( طالبا  بواقد  23 
( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد وفقا  لممحتو  وارىداؼ 35تكوف الاختبار التحصيمي البعدح مف  

( لصالع 5.57السموكية لممادة، نسفرت نتائج البحث عف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستو   
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ي الإسفمي بإستراتيجية القبعات الست عمى المجموعة المجموعة التجريبية التي درست التاريخ العرب
 البابطة التي درست المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية.

( دراسة ىدفت إلى التعرتؼ عمى نثر استخداـ طريقة حؿ المشكفت في تنمية 9555نجر  بكر    
درسة الباسؿ لممتفوقيف التفكير الإبداعي والتحصيؿ لد  الطمبة المتفوقيف عقميا  بالصؼ العاشر في م

تـ تقسيـ عينة البحث إلى 15بمحافظة مدينة دمشؽ، حيث بمغت عينة البحث مف   ( طالبا  وطالبة ، وت
( طالبا  45والمجموعة البابطة مف  ‘ ( طالبا  وطالبة  45مجموعتيف  المجموعة التجريبية تكونت مف  

تـ استخداـ المنيج التجريبي، وقد نسفرت  نتائج البحث عف تفوؽ المجموعة التجريبية وطالبة ، حيث ت
عمى اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي بأبعاده ارربعة المتمثمة بالدرجة الكمية  الطفقة، المرونة، 
ارصالة( وذلؾ نتيجة التطبيؽ البعدح، كذلؾ تفوؽ نفراد المجموعة التجريبية عمى اختبار التحصيؿ 

عني نثر استخداـ طريقة حؿ المشكفت عمى تنمية التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعدح، وىذا ي
 الدراسي.

( دراسة ىدفت إلى تقصي نثر استخداـ إستراتيجية تدريسية 9555كما نجر  الخطيب وعبابنة     
قائمة عمى حؿ المشكفت عمى التفكير الريابي والاتجاىات نحو التفكير الريابي لد  طفب الصؼ 

تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية تـ 553ف، بمغت عينة الدراسة  السابد ارساسي في اررد ( طفب، ت
تقسيميـ إلى مجموعتيف  تجريبية وبابطة(، وقد نظيرت نتائج الدراسة المتعمقة بالتفكير الريابي 
تفوؽ طفب المجموعة التجريبية عمى طفب المجموعة البابطة، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

يابي تعز  لمتفاعؿ بيف إستراتيجية التدريس والمستو  التحصيمي، ونف إحصائية في التفكير الر 
اتجاىات طفب المجموعة التجريبية كانت نفبؿ مف اتجاىات المجموعة البابطة، وعدـ وجود فروؽ 
ذات دلالة إحصائية في اتجاىات الطفب نحو الريابيات تعز  لمتفاعؿ بيف إستراتيجية التدريس 

 والمستو  التحصيمي.  
( دراسة ىدفت إلى معرؼ مد  فاعمية استخداـ قبعات التفكير الست في تنمية 9555ونجر  إبراىيـ    

التحصيؿ اركاديمي والوعي الصحي وميارات اتخاذ القرارات لد  تفميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 
تمميذا  وتمميذة،  (45استخدـ الباحث المنيج التجريبي لمجموعتيف متكافئتيف إحداىما تجريبية وعددىا  

تـ اختيار العينة بطريقة عشوائية مف مدرسة الحجاز 45وارخر  بابطة وعددىا   ( تمميذا  وتمميذة، وت
بمحافظة سوىاج، ونظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف لصالع 

ادة تحصيؿ التفميذ باستخداـ مربد المجموعة التجريبية، ونفَّ حجـ تأثير قبعات التفكير الست في زي
إيتا كبيرا  لد  تفميذ المجموعة التجريبية، ومف ىنا نشارت النتائج إلى فاعمية استخداـ قبعات التفكير 
الست في تنمية التحصيؿ اركاديمي والوعي الصحي وتنمية ميارات اتخاذ القرار لد  تفميذ الصؼ 

 الخامس الابتدائي.
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( لمعرفة العفقة بيف التفكير العقفني ومفيوـ الذات ودافعية الإنجاز 9552دح  وىدفت دراسة الغام  
لد  عينة مف المراىقيف المتفوقيف دراسيا  والعادييف بمدينة مكة المكرمة وجدة، استخدمت الدراسة 

( طالبا  مف طفب 355المنيج الوصفي بشقيو الارتباطي والسببي المقارف، تكونت عينة الدراسة مف  
المرحمة الثانوية، توصمت نتائج الدراسة إلى وجود عفقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف التفكير 
ودافعية الإنجاز لد  المتفوقيف ولد  العينة الكمية، بينما لا توجد عفقة لد  المتفوقيف، كذلؾ وجود 

د نبعادىا بيف العقفنييف فروؽ ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكمية عمى مقياس دافعية الإنجاز بجمي
وغير العقفنييف لصالع العقفنييف ما عدا بعد الاستقفلية فف توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
مجموعتي الدراسة، إبافة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكمية عمى مقياس 

 يف عاديي مكة المكرمة وعاديي جدة.دافعية الإنجاز بيف متفوقي مكة المكرمة ومتفوقي جدة، وب
دريس وفقا  لنموذج وودز وتاريخ ( دراسة ىدفت التعرتؼ نثر الت9557كما نجر  حساـ الديف وفيمي    

العمـ في تنمية التحصيؿ وميارات حؿ المشكمة وفيـ طبيعة العمـ لد  تفميذ الصؼ الثاني الإعدادح، 
تـ اختيار ثفثة فصوؿ بطريقة  وقد تـ تطبيؽ البحث بمدرسة مشتير الإعدادية بمحافظة القميوبية، وقد ت

( والثالثة مجموعة بابطة، وكاف العدد التجريبي 9و ( 5عشوائية لتمثؿ نحدىما مجموعة تجريبية  
( تمميذا ، حيث استخدـ المنيج شبو التجريبي بالبحث، وقد نظيرت النتائج تفوؽ 42لكؿ مجموعة  

وتارخ العمـ وساعد في نمو التحصيؿ اركاديمي   (Woods)المجموعة التجريبية وفقا  لنموذج 
 قارنة بنتائج المجوعة البابطة.وميارات حؿ المشكمة وفيـ طبيعة العمـ م

تعممػي فػي تعمػػيـ  –( دراسػػة ىػدفت إلػى استقصػػاف فاعميػة برنػامج تعميمػػي 9557كمػا نجػر  صػبرح    
التفابؿ وتنمية الدافعية المعرفية ودافعية الإنجاز لد  طفب الصؼ السادس في مدارس منطقتي شماؿ 

ردف. وقػد تػـ اختيػار عينػة عشػوائية مػف طمبػة عماف وجنوب عماف التابعة لوكالة الغوث الدولية في ار 
تـ تقسػيميـ 515الصؼ السػادس فػي كػف المنطقتػيف، حيػث بمػم عػدد نفػراد الدراسػة   ( طالبػا  وطالبػة، تػ

تـ اسػتخداـ الاسػتبانة لػنمط العػزو لػد   عشوائيا إلػى مجمػوعتيف إحػداىما تجريبيػة وارخػر  بػابطة. وتػ
تبار دافعية الإنجاز، وقد نظيرت نتػائج الدراسػة وجػود فػروؽ ذات ارطفاؿ واختبار الدافعية المعرفية واخ

التعمتمػػي، ومتوسػػط نداف  –دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط نداف الطمبػػة الػػذيف تعربػػوا لمبرنػػامج التعميمػػي 
الطمبة الذيف لـ يتعربوا لو، عمى كؿ مف المقاييس الثفثة المستخدمة في الدراسة. كما كشفت النتػائج 

وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط نداف الػػذكور ومتوسػػط نداف الإنػػاث مػػف نيبػػا عػػف عػػدـ 
طمبة الصؼ السادس عمى استبانو نمط العزو لد  ارطفاؿ واختبار دافعية الإنجاز، بينما ظيرت فػروؽ 

 .ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث عمى اختبار الدافعية المعرفية لصالع الإناث
فقد ىدفت التعرؼ عمى مد  تأثيرات انتقاؿ  (Meyer & Kaplan, 2004)ماير وكابمف نما دراسة    

نجازىا ودافعية الإنجاز تجاه الميمة، وتألفت  نثر إستراتيجية حؿ المشكمة عمى مستو  إتقاف ارىداؼ وا 
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سنة  (5.7( طالبا  بمتوسط عمر  45عينة الدراسة مف عينتيف فرعيتيف تجريبيتيف، العينة ارولى مف  
( طالبا  مف الصؼ الثاني 45( سنة، وتألفت العينة الثانية مف  55.7( طالبا  بمتوسط عمر  45و 

( طالبا  مف الصؼ السادس الابتدائي بمتوسط عمر 45( سنة و 5.7الابتدائي بمتوسط عمر  
تـ توزيد المشاركيف بشكؿ عشوائي عمى ثفث مجموعات تشمؿ مجموعة إتقاف 55.7  (، وقد ت

داؼ، ونسموب تحقيؽ نو إنجاز ارىداؼ، ونخيرا  مجموعة الببط، وقد نشارت نتائج الدراسة في ارى
المجموعة ارولى إلى نفت المشاركيف في مجموعة إنجاز ارىداؼ ومجموعة الببط نثناف إجاباتيـ 

شكمة مف الاستبانة الذاتية الخاصة باتجاىات الدافعية كانوا نقؿ ميف  إلى نقؿ إستراتيجية حؿ الم
المشاركيف في مجموعة إتقاف ارىداؼ، نما المجموعة الثانية فقد كاف المشاركوف في مجموعة إتقاف 
نىداؼ التعمتـ نكثر ميف  نحو نقؿ إستراتجية حؿ المشكمة مف نولئؾ الذيف في مجموعة إنجاز ارىداؼ، 

المشكمة، وفيما يتعمؽ بدافعية  وكاف الطفب اركبر سنا  يمتمكوف احتمالية نعمى لنقؿ إستراتيجية حؿ
نجاز نىداؼ متدنية.  الإنجاز ارولية تجاه الميمة فقد تمثمت ىذه الدوافد في إتقاف نىداؼ عالية وا 

( دراسػة ىػدفت إلػى الكشػؼ عػف العفقػات الارتباطيػة بػيف القػدرة عمػى حػؿ 9553كما نجر  شواشػرة   
والتفكير الناقػد والسػرعة المعرفيػةم وقػد تألفػت عينػة المشكفت ومتغيرات دافعية الإنجاز والسعة العقمية 

( طالبا وطالبة مف طمبة الصػفيف التاسػد والعاشػر ارساسػييف تػـ اختيػارىـ بالمعاينػة 542الدراسة مف  
العشػػوائية العنقوديػػة، واسػػتخدـ الباحػػث فػػي الدراسػػة اختبػػار واطسػػوف لمتفكيػػر الناقػػد واختبػػار دافعيػػة 

السعة العقمية لجاف باسػكاليوني واختبػارح السػرعة المعرفيػة والقػدرة عمػى حػؿ  الإنجاز لمريماوح واختبار
المشػػكفت المػػذيف نعػػدىما الباحػػث، وقػػد نظيػػرت نتػػائج الدراسػػة نف قػػيـ معػػامفت ارتبػػاط بيرسػػوف بػػيف 

(، وكانت جميعيا دالػة 5.52( و 5.17المتغيرات الخمسة التي تبمنيا النموذج السببي تراوحت بيف  
 .إحصائيا  

دراسة ىدفت إلى توظيؼ برنامج القبعات الست لتشجيد التأمؿ  (Kenny, 2003)كما نجر  كيني 
والتفكير الإبداعي في غرفة الصؼ، ونجريت الدراسة عمى عينة مف الطمبة في كمية التمريض عمى 

بعات مجموعتيف  تجريبية وبابطة(، واستخدـ نسموب دراسة الحالة مد المجموعة التجريبية ولعبة الق
الست وقدـ لمطفب المعنى الذح يرمز لكؿ لوف مف نلواف القبعات الست وطمب منيـ النظر إلى الحالة 
تـ جمد نفراد العينة لممناقشة، وسجؿ الباحث  مرة نخر  ولكف في كؿ مرة مف وجية نظر قبعتو، وت

ة التفكير الإبداعي مفحظتو وخمصت نتائج الدراسة إلى إمكانية استخداـ برنامج القبعات الست لتنمي
 والتأممي.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة وعفقتيا بالدراسة الحالية
تبيف نف ىناؾ دراسات تناولت إستراتيجية القبعات التفكير الست مف حيث ارىداؼ كدراسة العتيبي  -
(، دراسة 9555(، ودراسة إبراىيـ  9559(، ودراسة عباس  9559(، ودراسة المدىوف  9554 
 ( .9554دراسة كيني  (، و 9553واشرة  ش
(، ودراسة 9554تبيف نف ىناؾ دراسات تناولت العينات والمراحؿ التعميمية والجنس كدراسة كيني   -

(، ودراسة 9557(، ودراسة حساـ الديف وفيمي  9555(، ودراسة الخطيب وعبابنة  9555إبراىيـ  
(، 9554ودراسة العتيبي  (، 9553رة  شواش (، ودراسة9555(، ودراسة الخزرجي  9555بكر  

 (. 9552(، ودراسة الغامدح  9559ودراسة عباس  
تبيف نف ىناؾ دراسات تناولت عدة ندوات تعمقت بإستراتيجية قبعات التفكير الست كدراسة إبراىيـ  -
 (.9555(، ودراسة الخزرجي  9555 
إستراتيجية القبعات الست كدراسة تبيف نف ىناؾ دراسات تناولت استخداـ المنيج التجريبي في  -

(، ودراسة بكر 9555(، ودراسة الخطيب وعبابنو  9559(، ودراسة عباس  9559المدىوف  
( المنيج شبو 9554(، ودراسات استخدمت كدراسة العتيبي  9555(، ودراسة الخزرجي  9555 

( المنيج 9552لغامدح  التجريبي، ومنيا استخدمت المنيج الوصفي والمنيج شبو التجريبي، ودراسة ا
الوصفي بشقيو الارتباطي والسببي. وما يميز ىذه الدراسة ننيا نجريت عمى الطفب في مدارس المممكة 
العربية السعودية وعمى المرحمة المتوسطة واستخدمت المنيج التجريبي، واستخدمت إستراتيجية 

ات وتعتبر الدراسة ارولى في مجاؿ القبعات الست عمى التحصيؿ، وميارات حؿ المشكمة واتخاذ القرار 
 الدراسات الاجتماعية عمى مستو  العالـ.

 الطريقة والإجرافات
فيمػػا يمػػي وصػػؼ لمجتمػػد الدراسػػة وعينتيػػا، وندوات الدراسػػة، وطػػرؽ التحقػػؽ مػػف صػػدقيا وثباتيػػا،     

 ومتغيرات الدراسة، والمعالجات الإحصائية التي تـ استخداميا لمتوصؿ إلى النتائج. 
الػػذح يتناسػػب وطبيعػػة ىػػذه الدراسػػة وذلػػؾ مػػف المػػنيج التجريبػػي اسػػتخدـ الباحػػث  نيجيػػة الدراسػػة م

طفب المرحمة المتوسطة فػي المػدارس التابعػة لإدارة التربيػة والتعمػيـ خفؿ توزيد نداة الدراسة عمى 
    (.ىػ 5347/5341، والقياـ بجمعيا وتحميؿ بياناتيا إثناف الفصؿ الدراسي الثاني   لمعاصمة المقدسة

اشتمؿ مجتمد الدراسة عمى جميد الطفب الدارسيف في المدارس المتوسطة والتابعة  مجتمد الدراسة 
    (.ىػ 5347/5341  لإدارة التربية والتعميـ في العاصمة المقدسة  مكة المكرمة( لمعاـ الدراسي 



 فيفي تدريس مقرر الدراسات الاجتماعية بالصؼ الثالث المتوسط  ت التفكير الستاستخداـ إستراتيجية قبعافعالية  
  عمي عبد الكريـ محمد الكسابد/                                 ميارات حؿ المشكمة ودافعية الإنجازو  تنمية التحصيؿ

 

 جامعة بورسعيد –مجلة كلية التربية                                           522م                                               5102يونيو  –العدد الثامن عشر 

 

( طالبػا ، 92جريبيػة وعػددىـ    تـ اختيار عينة قصػدية تكونػت مػف شػعبتيف، مجموعػة تعينة الدراسة
( طالبا  مف مدرسة سميماف نبف يسار المتوسطة، إثناف الفصؿ الدراسػي 92ومجموعة بابطة وعددىـ  

   (.ىػ 5347/5341  لمعاـ الدراسي الثاني 

 ندوات الدراسة 
فحص تكافب مجموعتي الدراسة  تـ إجراف فحص التكافب بيف مجموعتي الدراسة  التجريبية،  -

بطة( إحصائيا  في بعض المتغيرات، لببط المتغيرات الدخيمة وذلؾ مف خفؿ الاطفع عمى درجات البا
الطفب النيائية في مقرر الدراسات الاجتماعية في الصؼ الثاني متوسط وحسب الفئة العمرية وتبيف 

وعند  (،57.57(، ومتوسط نعمار المجموعة البابطة  57.2نف متوسط نعمار المجموعة التجريبية  
(، وىي غير دالة إحصائيا  مما يعني عدـ وجود 5.152استخداـ الاختبار التائي كانت قيمة  ت(  

(، مما يشير إلى تكافب 5.57فروؽ بيف متوسطات المجموعتيف في العمر الزمني عند مستو   
 المجموعات في ىذا المتغير.

قارنة درجات طمبة المجموعتيف مقرر درجة مقرر الدراسات الاجتماعية لمصؼ الثاني متوسط  عند م -
تـ الحصوؿ عمييا مف المدرسة مباشرة، نتبع نفَّ درجات متوسط  الدراسات الاجتماعية والتي ت

(، وبعد 25.7(، في حيف كانت درجات متوسط المجموعة البابطة  12.1المجموعة التجريبية كانت  
(، حيث تبيف نفَّ 5.57ائية عند مستو   إجراف الاختبار التائي، تبيف عدـ وجود فرؽ ذح دلالة إحص

( وىي تشير إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية، وعميو فإفَّ المجموعتيف 2.9قيمة  ت(  
 متكافئتيف مف حيث التحصيؿ الدراسي في مقرر الدراسات الاجتماعية لمصؼ الثاني متوسط. 

 إعداد ندوات الدراسةم وتشمؿ 
تـ  - اختيار وحدة قبايا وطنية  ارمف والسفمة( وتتبمف الدروس  مفيوـ  تحديد المادة العممية  ت

ارمف ومجالاتو، مفيوـ السفمة ومجالاتيا، السفمة المرورية( والمقرر دراستيا لطفب الصؼ الثالث 
 (.ىػ 5347/5341  المتوسط في مقرر الدراسات الاجتماعية لمعاـ الدراسي 

 إعداد الاختبار التحصيمي  -
يدؼ مف الاختبار  ييدؼ الاختبار إلى التعرتؼ عمى نثر استخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست ال -ن

عمى التحصيؿ لوحدة " وحدة قبايا وطنية  ارمف والسفمة( وتتبمف الدروس  مفيوـ ارمف 
ػ التطبيؽ ومجالاتو، مفيوـ السفمة ومجالاتيا، السفمة المرورية(، وذلؾ في مستويات  التذكر ػ الفيـ 

ػ الميارات العميا وتشمؿ  تحميؿ وتركيب وتقويـ(، وقد صيغت مفردات الاختبار عمى نمط الاختيار مف 
 متعدد رباعي البدائؿ.
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تـ عربو في صورتو ارولية عمى مجموعة مف الخبراف  -ب صدؽ الاختبار  لمتأكد مف صدؽ الاختبار ت
(م وذلؾ لمحكـ عمى مد  شموؿ 52ة وعددىـ  في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعي

ارسئمة ومناسبتيا لممحتو ، ودقة صياغتيا ومد  قياسيا لممستويات المعرفية الستة، وقد نبد  
السادة المحكموف بعض التعديفت التي نخذت في الاعتبار عند إعداد الصورة النيائية، حيث كاف 

 %(.29معيار القبوؿ بالاتفاؽ بنسبة  
بة الاستطفعية لفختبار  طُبؽ الاختبار في صورتو ارولية عمى نحد شُعب الصؼ الثالث التجر  -ج

( طالبا  وىـ مف مجتمد الدراسة ومف 97وعددىـ  سميماف نبف يسار المتوسطة،  متوسط مف مدرسة
خارج العينة ارصمية وذلؾ بغرض حساب زمف الاختبار، حساب ثبات الاختبار وذلؾ بحساب معامؿ 

( مما يدؿ عمى ننو يتمتد 5.25الاختبار باستخداـ معادلة كرونباخ نلفا، حيث بمم ثبات الاختبار  ثبات 
 ( فقرة. 45بدرجة مقبولة مف الثبات. وبمغت عدد فقرات الاختبار في صورتو النيائية  

 إعداد اختبار ميارات حؿ المشكمة  - 
ة استخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست اليدؼ مف الاختبار  ييدؼ الاختبار التعرتؼ عمى فعالي -

في تنمية ميارات حؿ المشكمة لد  طمبة الصؼ الثالث متوسط، قياس مد  نمو كؿ ميارة مف ميارات 
 حؿ المشكفت.

تـ تحديد  - نبعاد الاختبار  بعد مراجعة العديد مف الدراسات التي استخدمت اختبارات حؿ المشكمة، ت
حوؿ خطوات حؿ المشكمة   تحديد المشكمة، تمثيؿ المشكمة والتعبير عنيا،   نبعاد الاختبار بحيث تدور

جمد البيانات المتعمقة بالمشكمة، تحديد الفروض وترجمة البيانات، اختبار صحة الفروض، تفسير 
تـ صياغة مفردات الاختبار في صورة مواقؼ معينة وىذه المواقؼ تندرج  النتائج، تعميـ النتائج(. وقد ت

 خطوة مف خطوات حؿ المشكمة ولكؿ موقؼ نربعة اختيارات إحداىما ىو الإجابة الصحيحة. تحت كؿ
تـ عربو في صورتو ارولية عمى مجموعة المحكميف  - صدؽ الاختبار  لمتأكد مف صدؽ الاختبار ت

نفسيا التي سبؽ الإشارة إلييا، وذلؾ لمتأكد مف صدؽ الاختبار ومففمتو لقياس ما نعد رجمو، ومد  
سفمة صياغة ارسئمة، ومد  اتساؽ البدائؿ، ومد  تمثيميا بدرجة عالية لمجوانب التي تقيسيا، وقد 
نبدا السادة المحكموف بعض التعديفت التي نخذت في الاعتبار عند إعداد الصورة النيائية، حيث كاف 

 %(. 29معيار القبوؿ بالاتفاؽ بنسبة  
ي صورتو ارولية عمى نفس العينة التي طبؽ عمييا الاختبار التجربة الاستطفعية  طبؽ الاختبار ف -

تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار عف طريؽ التجزئة النصفية  التحصيمي بغرض حساب زمف الاختبار، وت
 ( مما يدؿ عمى ننو يتمتد بدرجة مقبولة مف الثبات. 5.21ووجد ننو يساوح  
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( مفردة وقد نعطي 49ختبار في صورتو النيائية  الصورة النيائية لفختبار  بمم عدد مفردات الا -
لكؿ مفردة يجيب عنيا الطالب إجابة صحيحة درجة واحدة، وصفرا  إذا كانت الإجابة خاطئة، وبذلؾ 

 ( درجة، والدرجة الصغر  صفرا . 49تكوف الدرجة النيائية لفختبار  
 مقياس دافعية الإنجاز   -
تخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست في زيادة دافعية طفب اليدؼ مف المقياس  قياس فعالية اس -

الصؼ الثالث متوسط للإنجاز اركاديمي مف خفؿ الإجابة عمى مفردات المقياس، نو الحكـ عمى 
 إستراتيجية قبعات التفكير الست وحجـ تأثيرىا مف خفؿ المعالجة الإحصائية. 

( 9552حػػث بمفػػردات المقيػػاس الػػذح صػػممو الغامػػدح  تحديػػد نبعػػاد المقيػػاس وفقراتػػو  اسػػتعاف البا -
( نبعاد كؿ بعد يقيس مجػالا  مػف مجػالات دافعيػة الإنجػاز، 55( فقرة موزعة عمى  25الذح يتكوف مف  

( ممػػا يػػدؿ عمػػى نف المقيػػاس يتمتػػد بدرجػػة مقبولػػة مػػف الثبػػات، وقػػد 5.21حيػػث بمػػم معامػػؿ الثبػػات  
لحالية لمففمة صياغة المفردات لخصائص الطفب ومستو  استخدـ الباحث ىذا المقياس في دراستو ا

نبجيـ ونبعاده ىي    السعي نحو التفوؽ، التخطيط لممستقبؿ، المثابرة والنباؿ، نداف ارعماؿ بسرعة 
تقػػاف، الشػػعور بالمسػػبولية، الثقػػة بػػالنفس وامػػتفؾ القػػدرة، المكافػػآت الماديػػة والمعنويػػة، المنافسػػة،  وا 

 عمى العوائؽ والصعوبات(. الاستقفؿ، التغمب 
التجريػػػب الاسػػػتطفعي لممقيػػػاس  طبػػػؽ المقيػػػاس فػػػي صػػػورتو اروليػػػة عمػػػى مجموعػػػة التجريػػػب  -

 الاستطفعي السابؽ نفسيا وذلؾ لتحديد 
 طريقة الإجابة عمى المقياس  تكوف الإجابة عمى المقياس عمى النحو الآتي  -5

 تحت العمود  تنطبؽ(. ×( د عفمة ػ إذا رن  المفحوص نف العبارة  تنطبؽ عميو( يب
تحػت العمػود  تنطبػؽ  ×( ػ إذا رن  المفحوص نف العبػارة   تنطبػؽ عميػو بدرجػة متوسػط( يبػد عفمػة 

 بدرجة متوسطة(.
 تحت العمود  لا تنطبؽ(. ×( ػ إذا رن  المفحوص نف العبارة  لا تنطبؽ عميو( يبد عفمة 

( دقيقػػة تتطمػػب مػػف 75لإجابػػة عمػػى مفػػردات المقيػػاس  زمػػف المقيػػاس  وجػػد نفَّ الػػزمف المناسػػب ل -9
 الطالب فيـ عبارات المقياس قبؿ وبد الإجابة.

( درجات حيف تنطبؽ العبارة عمى 4تصحيع المقياس  المقياس ثفثي متدرج تتراوح الدرجة فيو   -4
ة عمى ( حيف لا تنطبؽ العبار 5المفحوص، وتنطبؽ بدرجة متوسطة  درجتاف(، وتسجؿ درجة واحدة  

المفحوص، ىذا بالنسبة لمعبارات الموجبة، ويُعكس ميزاف التصحيع بالنسبة لمعبارات السالبة، بحيث 
يأخذ المفحوص درجة واحدة حيف تنطبؽ عميو العبارة، ويأخذ درجتاف حيف ينطبؽ عميو بدرجة 

لممقياس ما بيف  ( درجات حيف لا تنطبؽ عميو العبارة، وبذلؾ يتراوح المجموع الكمي4متوسطة، ويأخذ  
 ( درجة لمف لديو دافعية منخفبة للإنجاز.25( درجة لمف لديو دافعية مرتفعة للإنجاز، و 935 
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( فقرة تبمنت 25الصورة النيائية لممقياس  بمم عدد مفردات المقياس في صورتو النيائية   -د
 (.9552( نبعاد تقيس الدافعية للإنجاز، وىي كما وردت في مقياس الغامدح  55 

مف نجؿ تحقيؽ نىداؼ ىذه الدراسة، تـ تطبيؽ مجموعة مف الإجرافات التػي يمكػف  إجرافات الدراسة 
 تمخيصيا بما يمي  

فعاليػة اسػتخداـ إسػتراتيجية  تحديد اليدؼ مف الدراسة  حيث ىدفت ىذه الدراسػة إلػى التعػرؼ عمػى -5
الثالػػث المتوسػػط فػػي تنميػػػة  قبعػػات التفكيػػر السػػت فػػي تػػدريس مقػػرر الدراسػػػات الاجتماعيػػة بالصػػؼ

 في محافظة العاصمة المقدسة. التحصيؿ وميارات حؿ المشكمة ودافعية الإنجاز
قاـ الباحث بالاطفع عمى اردب التربوح والدراسات السابقة والمقػاييس وندوات بناف ندوات الدراسة   -9

(، 9552مقيػاس الغامػدح  كواستبيانات تتعمػؽ بموبػوع الدراسػة، واسػتفاد الباحػث مػف تمػؾ المقػاييس 
 والاختبار المعدة.

تػػـ عػػرض الاختبػػارات والمقيػػاس عمػػى المحكمػػيف مػػف ذوح الاختصػػاص لقيػػاس صػػدقيا الظػػاىرح،  -4
 وتعديؿ المطموب مف المحكميف حوؿ المحاور والفقرات.

الغامدح ارداة بعد التحكيـ  تـ تعديؿ بعض الفقرات مف الاختبارات التحصيمية والإبقاف عمى مقياس  -3
 9552.) 
تطبيػػػؽ المقياسػػػيف عمػػػى العينػػػة تػػػـ توزيػػػد الاختبػػػارات والمقيػػػاس عمػػػى عينػػػة الدراسػػػة بيػػػدؼ  -7

 الاستطفعية لمتأكد مف صدؽ البناف والثبات ليما.
تـ تطبيؽ الاختباريف والمقياس عمى عينة الطفب وذلؾ مف خػفؿ إدارة التعمػيـ بمحافظػة العاصػمة  -1

 المقدسة. 
لاستبانات وتصنيفيا، وتفريم بياناتيا وتحميؿ النتائج باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصػائي تـ جمد ا -5
 SPSS ،).وعرض ومناقشة النتائج، واستخفص النتائج النيائية والتوصيات 

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات التالية  متغيرات الدراسة 
 المتغيرات المستقمة  -

 كير الست لمعينة التجريبية.إستراتيجية قبعات التفنولا   
 الطريقة الاعتيادية.ثانيا   

 لميارات حؿ المشكمة دافعية لإنجاز. التحصيؿ الدراسي المتغيرات التابعة 
نولا   التحصيؿ اركاديمي لممحتو  العممي لوحدة قبايا وطنية  ارمف والسفمة( وتتبمف الدروس 

تيا، السفمة المرورية(، كما يقيسو الاختبار المعد  مفيوـ ارمف ومجالاتو، مفيوـ السفمة ومجالا 
 لذلؾ.
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ثانيا   ميارات حؿ المشكمة المرتبطة بدراسة وحدة قبايا وطنية  ارمف والسفمة( وتتبمف الدروس 
 مفيوـ ارمف ومجالاتو، مفيوـ السفمة ومجالاتيا، السفمة المرورية(، كما يقيسو الاختبار المعد 

 لذلؾ.
 ة الإنجاز اركاديمي كما يقيسيا مقياس دافعية الإنجاز.ثالثا   دافعي

 استخدـ الباحث ارساليب والمعالجات الإحصائية الآتية  المعالجات الإحصائية 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الوصفية لعفمات طفب المجموعتيف التجريبية  -

 مشكمة، ودرجات مقياس دافعية الإنجاز.والبابطة عمى الاختبار التحصيمي، وميارات حؿ ال
لمتحقؽ مف تكافب المجموعتيف قبؿ إجراف التجربة، ولتحميؿ  (T-test)استخداـ اختبار  ت(   -

 البيانات، واختبار صحة الفروض لدراسة الفروؽ بيف المتوسطات.
لتحصيؿ لاستجابات نفراد مجموعات الدراسة عمى ا (ANCOVA)اختبار تحميؿ التبايف المشترؾ  -

 وميارات حؿ المشكمة ومقياس دافعية الإنجاز.
حساب معامؿ ثبات الاختبار التحصيمي باستخداـ معادلة نلفا كرونباخ، وحساب اختبار ميارات حؿ  -

 المشكمة عف طريؽ معادلة التجزئة النصفية.
 نتائج الدراسة ومناقشتيا 

امػػت الباحثػػة بجمػػد البيانػػات بواسػػطة نداتػػي فيمػػا يمػػي عربػػا  لمنتػػائج التػػي تػػـ التوصػػؿ إلييػػا بعػػد نف ق 
فعاليػػة اسػػتخداـ إسػػتراتيجية قبعػػات التفكيػػر الدراسػػةم وىػػي اختبػػار التحصػػيؿ ومقيػػاس الاتجاىػػات فػػي " 

الست في تدريس مقرر الدراسات الاجتماعية بالصؼ الثالث المتوسط في تنمية التحصيؿ وميػارات حػؿ 
 بعربيا وفقا  لفربيات الدراسة.، وقاـ الباحث  "المشكمة ودافعية الإنجاز

"لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  النتائج المتعمقة بالفربية ارولى  نصت الفربية ارولى عمى ننو
( بػػيف متوسػػط درجػػات الطػػفب فػػي التطبيػػؽ البعػػدح لاختبػػار التحصػػيؿ α ≥5.57 عنػػد مسػػتو  دلالػػة 

ولاختبػػػار ىػػػذه الفربػػػية تػػػـ حسػػػاب طة". بمسػػػتوياتو المختمفػػػة لمجمػػػوعتي البحػػػث التجريبيػػػة والبػػػاب
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعفمات طالبات المجموعتيف التجريبية والبػابطة عمػى كػؿ 
مف الاختبار التحصيمي القبمي والاختبار التحصيمي البعدح، كما تـ حساب المتوسطات المعدلة لعفمػات 

 ( ىذه النتائج.  5نثر الاختبار القبمي، ويبيف الجدوؿ   الطفب عمى الاختبار البعدح بعد إزالة
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(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعفمات طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة عمى كؿ مف 5الجدوؿ  
 الاختبار التحصيمي القبمي والاختبار التحصيمي البعدح والمتوسطات الحسابية المعدلة

 العدد المجموعة
 المعدؿ الاختبار البعدح ختبار القبميالا

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارح

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارح

 المتوسط
 الحسابي

 الخطأ
 المعيارح

 5.35 57.22 3.19 15.84 4.51 54.53 92 التجريبية
 5.35 54.32 1.89 13.53 5.23 54.97 92 البابطة

( وجود فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات الحسابية لعفمات 5الواردة في الجدوؿ  يظير مف النتائج      
طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة عمى كؿ مف الاختبار التحصيمي القبمي والاختبار التحصيمي 
البعدح والمتوسطات المعدلة. ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ تـ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب 

 ANCOVAىذه النتائج.9بيف الجدوؿ  (، وي ) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ( لممقارنة بيف ANCOVA(  نتائج تحميؿ التبايف المصاحب  9الجدوؿ  

 لعفمات طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة عمى الاختبار التحصيمي البعدح بعد إزالة نثر الاختبار التحصيمي القبمي

 مستو  الدلالة قيمة  ؼ( متوسط المربعات درجات الحرية جموع المربعاتم مصدر التبايف

 5.000 21.365 102.369 1 102.369 الاختبار القبمي
 5.000 17.204* 82.430 1 82.430 المجموعة
   4.791 54 258.733 الخطأ
    56 435.930 الكمي

  (α =5.57مستو  الدلالة   * داؿ عمى
( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتوسطات 9نتائج الواردة في الجدوؿ  يظير مف ال     

الحسابية لعفمات طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة عمى الاختبار التحصيمي البعدح، حيث كانت 
(. وبالرجوع لممتوسطات الحسابية المعدلة 5.555( بمستو  دلالة  55.953قيمة  ؼ( تساوح  

( يتبع نف الفروؽ لصالع المجموعة التجريبية التي كاف متوسطيا الحسابي 5جدوؿ  الواردة في ال
. وىذا (54.32(، مقارنة بالمجموعة البابطة التي كاف متوسطيا الحسابي المعدؿ  57.22المعدؿ  

توجد فروؽ ذات دلالة يبدح إلى عدـ قبوؿ الفربية الصفرية، وقبوؿ الفربية البديمة، نح ننو 
باستخداـ ف المتوسطات الحسابية لعفمات طفب المجموعة التجريبية المذيف درسوا إحصائية بي

والمتوسطات الحسابية لعفمات طفب المجموعة البابطة المذيف إستراتيجية قبعات التفكير الست، 
درسوا بالطريقة التقميدية، عمى الاختبار التحصيمي في مقرر الدراسات الاجتماعية ولصالع طفب 

 . ويعزحنىمية المحافظة عمى الموارد -وعة التجريبية في وحدة جيود الدولة في تنمية المواردالمجم
إلى استخداـ نلواف القبعات الست لدورىا في إثارة الدافعية وجذب انتباه الطفب،  ىذا ارثرالباحث 
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تنظيـ التعمتـ وتشويقيـ نحو تعمـ موبوعات الوحدة مف مقرر الدراسات الاجتماعية، وسيؿ ذلؾ عممية 
الصفي ومشاركة الطفب في تنظيـ نفكارىـ ونتباع الترتيب نثناف عربيا ومناقشتيا، كؿ ذلؾ ساعد ذلؾ 
في زيادة مستو  تحصيؿ الطفب وتوجييـ نحو إتباع شكؿ مف نشكاؿ التفكير تبعا  لتغير الموقؼ 

ميمية حيث ساعدت عمى تعزيز التعميمي، ويفسر الباحث ذلؾ لمتفاعؿ المرف إثناف دراسة الوحدة التع
الثقة بالنفس وتمكينيـ مف القدرة عمى التعبير عف مشاعرىـ ونحاسيسيـ، وتوليد ارفكار لدييـ، 
دراؾ العفقة بيف مكونات المحتو  وارىداؼ المراد  وعززت مف قدراتيـ عمى فيـ المحتو  المعرفي وا 

(، 9555(، ودراسة  عباس، 9554يبي، تحقيقيا. وتتفؽ نتائج ىذا البحث مد نتائج دراسة  العت
 ,Kenny)(، ودراسة كيني 9555( ودراسة  إبراىيـ، 9555(،  الخزرجي، 9559ودراسة  المدىوف، 

2003)  . 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لا "النتائج المتعمقة بالفربية الثانية  نصت الفربية الثانية عمى ننو  

ط درجات الطفب في التطبيؽ البعدح في اختبار ميارات حؿ ( بيف متوسα ≥5.57 عند مستو  دلالة 
لاختبار ىذه الفربية تـ حساب المشكمة ونبعاده المتعددة لمجموعتي البحث التجريبية والبابطة". 

وقد  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة عمى
تـ حساب المتوسطات ال حسابية والانحرافات المعيارية لعفمات الطفب في المجموعتيف  التجريبية ت

، والبابطة( في اختبار ميارات حؿ المشكمة ونبعاده المتعددة لمجموعتي البحث التجريبية والبابطة
كما تـ حساب المتوسطات المعدلة لتقديرات الطالبات عمى المقياس البعدح بعد إزالة نثر المقياس 

 ( ىذه النتائج.  4ويبيف الجدوؿ  القبمي، 
 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعفمات طفب المجموعة التجريبية والبابطة عمى اختبار  ( 4الجدوؿ  
 ميارات حؿ المشكمة

 العدد المجموعة
 المعدؿ المقياس البعدح المقياس القبمي

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارح

 المتوسط
 سابيالح

 الانحراؼ
 المعيارح

 المتوسط
 الحسابي

 الخطأ
 المعيارح

 5.54 25.74 55.15 25.95 59.92 12.59 92 التجريبية
 5.51 55.53 59.91 55.53 2.47 11.29 92 البابطة

( وجود فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات الحسابية لتقديرات 4يظير مف النتائج الواردة في الجدوؿ       
ميارات حؿ المشكمة ونبعاده المتعددة لمجموعتي عتيف التجريبية والبابطة عمى كؿ مف طفب المجمو 

البعدح والمتوسطات المعدلة. ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ تـ استخداـ تحميؿ  البحث التجريبية والبابطة
 ( ىذه النتائج.3(، ويبيف الجدوؿ  ANCOVAالتبايف المصاحب  
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ( لممقارنة بيف ANCOVAايف المصاحب  (  نتائج تحميؿ التب3الجدوؿ  
 البعدح عمى اختبار ميارات حؿ المشكمة ومقدار حجـ ارثرلتقديرات طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة 

 مستو  الدلالة قيمة  ؼ( متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التبايف
 5.000 37.080 3202.249 1 3202.249 ختبار القبميالا

 5.000 15.688* 1354.824 1 1354.824 المجموعة
   86.361 54 4663.474 الخطأ
    56 9643.509 الكمي
  (α =5.57مستو  الدلالة   * داؿ عمى

لمتوسطات ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ا3يظير مف النتائج الواردة في الجدوؿ       
في  اختبار ميارات حؿ المشكمة الحسابية لتقديرات طفب المجموعتيف التجريبية والبابطة عمى

(. وبالرجوع 5.555( بمستو  دلالة  57.122، حيث كانت قيمة  ؼ( تساوح  الاختبار البعدح
تجريبية ( يتبع نف الفروؽ لصالع المجموعة ال4لممتوسطات الحسابية المعدلة الواردة في الجدوؿ  

( مقارنة بالمجموعة البابطة التي كاف متوسطيا 25.74التي كاف متوسطيا الحسابي المعدؿ  
 .(55.53الحسابي المعدؿ  

توجد فروؽ ذات وىذا يبدح إلى عدـ قبوؿ الفربية الصفرية، وقبوؿ الفربية البديمة، نح ننو      
وجافت ىذه الفروؽ  مجموعة التجريبيةدلالة إحصائية بيف المتوسطات الحسابية لتقديرات طفب ال

لصالع المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ إستراتيجية قبعات التفكير الست، وبيذا يتـ رفض 
يمكف نف يكوف مرد ىذه النتائج الإيجابية إلى نف الفربية الصفرية وقبوؿ الفربية البديمة، و 
ر الست قد ساىمت في تنمية حؿ المشكمة، التي تقوـ الإستراتيجية التدريسية القائمة عمى قبعات التفكي

عمى نساس صياغة المحتو  عمى شكؿ مشكمة تتحد  تفكير الطالب، وتخمؽ فيو نوعا  مف التحفيز 
يدفعو إلى القياـ بجيد عقمي ييدؼ إلى إيجاد حؿ المشكمة، حيث تزيؿ البغط والتوتر النفسي، وتبعث 

ثارة الاىتماـ والتسابؿ بينيـ، وتنمية روح المنافسة الشريفة، وىذه الإستراتيجية تعتبر  عمى الربا وا 
خروجا  عف النمط التقميدح السائد في المدارس، حيث تبرز قدرات الطفب وتمنحيـ مساحة نكبر 
لمتفكير والنشاط وزيادة الحيوية والدافعية لتحسيف مياراتيـ الذىنية، وتكسبيـ القدرة عمى التحميؿ 

الإبافة لفيـ البيئة التي يعيشوف فييا، إذ إنيا غيرت دور كؿ مف المعمـ والطالب والتعديؿ والحذؼ و 
عف الدور الذح اعتاد عميو في الطريقة الاعتيادية، فالمعمـ تحرر مف الدور التقميدح ليغدو خبيرا  في 

 المادة التعميمية ومنظما  ومثيرا  وميسرا  وموجيا  ومرشدا  لمطفب.
إستراتيجية حؿ المشكفت سيمت عمى الطفب اكتشاؼ المفاىيـ والحقائؽ وتعتبر استخداـ      

وعززت لدييـ الرغبة في معالجة المشكفت بمعاينتيا وتفحصيا مف عدة اتجاىات،  كذلؾ  والمعمومات
لا نغفؿ ننيا تثير الاىتماـ والتشويؽ والمتعة، وتعمؿ عمى إثارة دافعيو الطفب نحو دراسة مقرر 
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(، والتي تعمؿ عمى إشراؾ Turetz, 2005تماعية لتتفؽ مد ما جافت بو دراسة  الدراسات الاج
جراف ارنشطة التي توجييا الإستراتيجية في استخفص النتائج والحكـ عمييا  الطفب في المناقشات وا 
وتفاعميـ مد بعبيـ البعض مف خفؿ التعبير عف نفكارىـ وآرائيـ. وتتفؽ ىذه النتيجة مد نتائج 

، ودراسة  حساـ (Meyer & Kaplan, 2004)(، ونتائج دراسة 9555الخطيب وعبابنو، دراسة  
 (.9555(، ودراسة  بكر، 9557الديف وفيمي، 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لا " النتائج المتعمقة بالفربية الثانية  نصت الفربية الثالثة عمى ننو
في التطبيؽ البعدح في مقياس الدافعية  ( بيف متوسط درجات الطفبα ≥5.57 عند مستو  دلالة 

تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات  للإنجاز لمجموعتي الدراسة التجريبية والبابطة". وقد ت
المعيارية لعفمات الطمبة في المجموعتيف  التجريبية والبابطة( عمى الاختبار التحصيمي، والجدوؿ 

 .دافعية الإنجاز  التجريبية _ البابطة( لمقياس ( يبيف نتائج استجابات نفراد المجموعة7 
 (  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات نفراد المجموعة  التجريبية _ البابطة( لمقياس7الجدوؿ  

 دافعية الإنجاز
 الانحراؼ المعيارح الوسط الحسابي العدد المجموعة

 57.9 522 92 المجموعة التجريبية
 95.9 551 92 البابطة المجموعة

دافعية الإنجاز لكف  استجابات نفراد المجموعتيف لمقياس ولفحص دلالة الفروؽ بيف متوسطات
تـ إجراف تحميؿ التبايف المشترؾ  ( 1، والجدوؿ  (ANCOVA)المجموعتيف  التجريبية والبابطة(، ت

 يوبع نتائج التحميؿ.
 التجريبية _ البابطة( لاستجابات نفراد المجموعتيف (ANCOVA)مشترؾ (  نتائج اختبار تحميؿ التبايف ال1الجدوؿ  

 دافعية الإنجاز ومقدار حجـ ارثر وحجـ ارثر في التطبيؽ البعدح لمقياس
درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف

 الحرية
مستو   مربد إيتا (F)قيمة  متوسط المربعات

 الدلالة
 5.55 5.99 52.55 7453.5 5 7453.5 الاختبار القبمي
 *5.55 5.27 457.9 557527.1 5 557527.9 طريقة التدريس

  925.2 54 52224.7 الخطأ
  56 9514125 المجموع

( وىي قيمة دالة إحصائيا  عند مستو  457.9( نف قيمة ؼ =  1يتبع مف الجدوؿ رقـ       
مما يدؿ عمى وجود فروؽ  (، وبيذا يتـ رفض الفرض الصفرح وقبوؿ الفرض البديؿ،5.55الدلالة  

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية α ≥5.57 ذات دلالة إحصائية عند مستو  الدلالة 
ومتوسط درجات المجموعة البابطة في التطبيؽ البعدح لصالع المجموعة التجريبية ذات المتوسط 
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لبعدح لمقياس ( في التطبيؽ ا7453.5( مقابؿ متوسط المجموعة ارصغر  557527.9اركبر  
(، مما يدؿ عمى نفَّ التدريس بإستراتيجية 5.27دافعية الإنجاز اركاديمي، وبحجـ نثر مرتفد بمم  

قبعات التفكير الست كاف لو نثر إيجابي في زيادة مستو  دافعية الإنجاز لد  طفب الصؼ الثالث 
دراسة موبوعات مقرر  متوسط. ويعز  الباحث ىذا ارثر إلى جذب انتباه وتركيز الطفب إثناف

الدراسات الاجتماعية، نظرا  لتشكؿ شكؿ جديد عند الطفب مف خفؿ تعمميـ القبعات الست وطريقة 
شراؾ الطفب بإبداف نرائيـ والتعبير عف مشاعرىـ ونحاسيسيـ، لارتباط ذلؾ بأبعاد دافعية  التفكير، وا 

التفكير الست في إشباع حاجات الطفب  الإنجاز النفسية والانفعالية حيث نسيمت إستراتيجية قبعات
الانفعالية والعاطفية، جعؿ الطفب نكثر إيجابية في التعامؿ مد المشكفت ومواجية المشكفت التي 
صدار ارحكاـ بعقفنية وموبوعية  تواجييـ وتوليد حموؿ بديمة وجديدة لممشكفت المطروحة وا 

الحياة اليومية لمطفب، وتتفؽ ىذه النتيجة مد  ومنطقية وحيادية، وربط محتو  الموبوعات مد واقد
 .  (Meyer & Kaplan, 2004)(، ومد نتائج دراسة 9557نتائج دراسة  لطؼ الله، 

 بعد عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا، يوصي الباحث بالتوصيات الآتية  التوصيات 
الدراسات الاجتماعية  إستراتيجية قبعات التفكير الست إثناف تدريس موبوعات مقرربرورة توظيؼ  -

 في المرحمة المتوسطة.
برورة التركيز عمى إعداد الاختبارات التحصيمية والتي تعتمد عمى مستويات تصنيؼ ارىداؼ العميا  -

 رىداؼ بموـ مف قبؿ المعمميف. 
عقد الدورات التدريبية لمعممي التربية الاجتماعية عمى تطبيؽ إستراتيجيات القبعات الست عند  -

الحصص الدراسية ومراعاة الفروؽ الفردية بيف الطفب، والتركيز عمى الطفب الذيف يعانوف  تدريسيـ
 البعؼ في حؿ المشكفت، وبعؼ في دافعية الإنجاز.

برورة العناية بتوظيؼ ارنشطة المنيجية والفمنيجية المرحمة المتوسطة وربطيا باستخداـ  -
 لعممية التعميمية التعمتمية.إستراتيجية التدريس بقبعات التفكير الست في ا
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