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 لخ الم

مقارنة بطريقة التدريس  استخداـ التعمـ التعاونيقياس مدى فاعمية ىدؼ البحث الحالي إلى   
، ولتحقيؽ ذلؾ فقد سعى البحث للإجابة لطالبات المرحمة الثانوية التريكو اليدوىفي تدريس  التقميدية 

 عف السؤاؿ التالي : 
لطالبات المرحمة الثانوية مقارنة  التريكو اليدوى في تدريس استخداـ التعمـ التعاونيفاعمية  مدىما  -

 ؟ بطريقة التدريس التقميدية 
 : ةالتالي ةض الإحصائيو البحث تضمف البحث الفر  سؤاؿوللإجابة عف 

 .المرحمة الثانويةالتعمـ بإستخداـ أسموب التعمـ التعاونى ذوفاعمية فى تعمـ التريكو اليدوى لطالبات  -
ئياً بيف متوسطى درجات طالبات المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى توجد فروؽ دالة إحصا -

 الإختبار التحصيمى المعرفى القبمى / البعدى لصالح الإختبار البعدى .
توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطى درجات طالبات المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى  -

 عة التجريبية.الإختبار التحصيمى المعرفى البعدى لصالح المجمو 
في ىذا البحث التصميـ التجريبي المعروؼ بتصميـ القياس القبمي والبعدي الباحثة  تواستخدم 

قسما إلى  طالبة (23) ، وتكونت  عينة البحث مفوالأخرى تجريبية لمجموعتيف إحداىما ضابطة 
)  ىاابطة وعدد، المجموعة الض ة( طالب 16)  ىاالمجموعة التجريبية وعددلا مجموعتيف : حيث مث

، الدراسي ؿالتحصي. ولقياس الأداء القبمي والبعد في المجموعتيف التجريبية والضابطة في  ة( طالب 16
عند مستويات : التذكر ، الفيـ ، التطبيؽ ، التحميؿ التريكو اختباراً لقياس التحصيؿ في  ةالباحث تأعد

يف ، كما تـ التأكد مف ثباتيا ومناسبتيا بعرضيا عمى مجموعة مف المحكم ةوتـ التأكد مف صدؽ الأدا
البحث قبمياً عمى المجموعتيف التجريبية  ةلمتطبيؽ بتجريبيا عمى عينة استطلاعية . وطبقت أدا

 التريكو اليدوىالمجموعة التجريبية  تمجموعتيف ، فدرسلمتدريس بال ةالباحث قامتوالضابطة ، ثـ 
بالطريقة المعتادة ، وبعد  التريكو اليدوىمجموعة الضابطة ال تباستخداـ طريقة التعمـ التعاوني ، ودرس

ة لكؿ مجموعة بمعدؿ حصة كؿ أسبوع ، ي( حصص دراس 4الانتياء مف فترة التدريس التي استغرقت ) 
البحث عمى المجموعتيف . وبعد الحصوؿ عمى البيانات الناتجة مف القياس القبمي والبعدي  ةطبقت أدا

ض و إحصائياً باستخداـ اختبار ) ت ( لمبيانات المستقمة لمتحقؽ مف صحة فر تـ تنظيميا ثـ معالجتيا 
لإيجاد الفروؽ بيف Blackبإستخداـ معادلة الكسب المعدلة "بميؾ"  و معالجة البيانات ايضاً  البحث

 تيف.متوسطى درجات الإختبار القبمى والبعدى لممجموع  
 البحث . سؤاؿوبالتالي الإجابة عف  

 البحث صحة فروض البحث السابؽ ذكرىا.ئج وقد بينت نتا 
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Abstract 
   The goal of current research to measure the effectiveness of the use of 

cooperative learning compared to the traditional way of teaching in 

teaching knitting manual for high school students, and to achieve this 

research sought to answer the following question: - What is the 

effectiveness of the use of cooperative learning in teaching knitting manual 

for high school students compared to the traditional way of teaching? To 

answer the research question included the following search statistical 

hypotheses: - Learning using cooperative learning style Dhuvaalah to learn 

knitting manual for high school students. - There are significant differences 

among the middle-level students the control and experimental groups in the 

test grades cognitive tribal / post test in favor of the post test. - There are 

significant differences among the middle-level students the control and 

experimental groups in the cognitive achievement test post test for the 

experimental group. The researcher used in this research experimental 

design known design tribal measurement and dimensional to two groups, 

one officer and the other pilot, and formed the research sample of 32 

student section into two groups: where, for example, the experimental 

group and number (16) Student, the control group and number (16) 

students. To measure the performance of tribal dimension in the 

experimental and control groups in academic achievement, researcher 

prepared a test to measure achievement in knitting at levels: remembering, 

understanding, application, analysis were confirmed the veracity of viewing 

on a group of arbitrators tool, has also been making sure their persistence 

and their suitability for application-tested on a sample exploratory. And 

applied research tool tribally the experimental and control groups, then the 

researcher taught the two groups, I studied the experimental group knitting 

manual using cooperative learning method, studied the control group 

knitting the handwork in the usual way, and after the completion of the 

teaching period, which lasted 4 classes for each group at a rate of share 

week, the search tool on the two groups applied. After obtaining the data 

resulting from the measurement pre and post were organized then 

processed statistically using a t-test for independent data to validate the 

hypotheses and data processing also using adjusted earnings "Blake" Black 

equation to find the differences between the average test scores prior and 

subsequent to the two groups.  Thus the answer to the research question. 

The research findings showed the health of hypotheses: - Learning using 

cooperative learning style Dhuvaalah to learn knitting manual for high 

school students. - There are significant differences among the middle-level 

students the control and experimental groups in the test grades cognitive 

tribal / post test in favor of the post test 
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 المكدمة6

 مػػف المػػدىش أف أقػػؿ طرائػػؽ التػػدريس فاعميػػة ىػػي الأكثػػر اسػػتخداماً والأ ػػير فػػي مدارسػػنا لعػػؿ
تمقػي، المعمػـ يخبػر الطالػب المعمومػة ب تى مراحميا، طريقة التدريس القائمة عمػى الإلقػاء وال وجامعاتنا

إخبارا، ودور الطالب ىنا التمقي ثـ إخبار المعمـ المعمومة التي أخبره إياىا المعمـ، وبقدر الدقػة فػي نقػؿ 
المعمومة لممعمـ تماماً كما نقميا ىو لمطالب مػف قبػؿ يفتػرض المعمػـ أف ىػذا الطالػب قػد فيػـ واسػتوعب 

 أو لـ يفيـ ولـ يستوعب. المعمومة تماماً أو إلى حدٍ ما 
(، ولػيس المجػاؿ 12إف ليذه الطريقة ) الإلقاء والمحاضرة ( سمبيات كثيػرة كمػا أف ليػا إيجابيػات )

ىنا لتعداد ىذه السمبيات وتمؾ الإيجابيات، إنمػا المقصػود التنبيػو عمػى أف لا يتخػذ المعمػـ ىػذه الطريقػة 
ف استخدـ المحاضرة والإلقاء بؿ عميو   ،عادة لو في التدريس فلا يستخدـ إلا ىي التنويع في الطرائؽ وا 

قػوؿ ت اعو إلى تيميش ىذه الطريقة وعدـ الاعتراؼ بيػا وعػدـ اسػتخداميا، ولكنيػتدلا  وأحياناً، فالباحث
 أف المعمـ الحصيؼ ىو الذي ينوع في الطرائؽ بحسب الحاؿ والموضوع. 

لكػي تحقػؽ عمميػػة التعمػيـ أىػدافيا العامػػة ومػف ىػذا المنطمػؽ رأى الميتمػػوف بالتربيػة والتعمػيـ أنػػو 
والخاصة فإنو مف الضروري أف يتنازؿ عف  يء مف طرؽ التدريس التقميديةػػ خاصػة التػي تركػز عمػى 
يجابيتػو وم ػاركتو تحػت إ ػراؼ المعمػـ  الحفظ والتمقيف ػ لصالح طرؽ جديدة تركز عمى ن اط الطالػب وا 

 وتوجييو.
يجػػده لػػـ يواكػػب الاىتمػػاـ بالميػػارات  التريكػػو اليػػدوىدريس بيػػد أف النػػاظر فػػي الواقػػع الحػػالي لتػػ

فػي ممارسػاتيـ التدريسػية  الإقتصػاد المنزلػىالمختمفة وتنميتيا لدى المتعمميف، إذ ما زاؿ معظـ معممػي 
الميارات باستخداـ طرؽ التػدريس التقميديػة، والتػي تتطمػب مػف التلاميػذ و المعارؼ  إكساب يركزوف عمى

(. كمػا أف طػرؽ 4)ودوف إتقػاف لمعرفػة التػي يمقييػا المعمػـ واسػتظيارىا دوف فيػـ حفظ المعمومػات أو ا
التدريس الحالية ت جع عمى التنافس غير السوي بػيف التلاميػذ مػف أجػؿ الحصػوؿ عمػى أفضػؿ المراكػز 

 ( .12بيف زملائيـ )
ى مقػػررات مػػادة الإقتصػػاد المنزلػػولعػػؿ مػػا سػػبؽ يػػدعو إلػػى البحػػث عػػف طرائػػؽ حديثػػة فػػي تػػدريس 

يجابيتػػو وتسػػاعد فػػي تنميػػة الميػػارات الأخػػرى لػػدى وخاصػػة التريكػػو اليػػدوى  تركػػز عمػػى ن ػػاط المػػتعمـ وا 
، وتعزز روح الم ػاركة والتعػاوف. وتعػد طريقػة الػتعمـ التعػاوني مػف أبػرز الاتجاىػات المعاصػرة الباتالط

 ػريؾ  افييػا بأنيػ بةطال عر كؿ تفرص العمؿ في مجموعات،  طالبات" إذ أنيا تتيح لم ،في ىذا المجاؿ
مارسيا حتى يتكامػؿ العمػؿ الػذي تمسؤولية وأدوار معينة لا بد أف  افاعؿ في الموقؼ التعميمي ، وعميي

مواقػؼ تعميميػة يمارسػوف فييػا ميػارات التفكيػر لمطالبػات تحممت المجموعة مسؤوليتو ، كما أنيا توفر 
مػػف الميػارات كميػػارات كسػب المعرفػػة ،  العممػي وسػػموؾ الاكت ػاؼ والاستقصػػاء ، وتنمػي لػػدييـ العديػد

 ( .3والميارات الاجتماعية" )
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وقد قاـ عدد مف الباحثيف بدراسات في أثر التعمـ التعػاوني عمػى التحصػيؿ، إلا أف نتػائج ىػذه الدراسػات 
ونتيجػػة لتبػػايف نتػػائج تمػػؾ الدراسػػات التػػي تناولػػت أثػػر طريقػػة الػػتعمـ التعػػاوني فػػي  جػػاءت غيػػر متفقػػة

بأفضػػؿ  اوالخػػروج منيػػ التريكػػو اليػػدوىعمػػى تطػػوير تػػدريس  ةدراسػػي وحرصػػاً مػػف الباحثػػالتحصػػيؿ ال
 ىذا. ابإجراء بحثي تأف التعمـ التعاوني ربما يفيد في ذلؾ، قام االمخرجات، وتوقعاً مني

ىذا ظيور الحاجة إلى استخداـ طرائؽ وأسػاليب حديثػة فػي  اببحثي وكما أف مف دواعي قياـ الباحث
في الصؼ، وحيػث  الباتلمعالجة م كمة سمبية الط ةبتوفير البيئة المناسبة لن اط الطالب التدريس تيتـ

إف طريقة التعمـ التعاوني تعتبر إحػدى الطرائػؽ الفعالػة فقػد تكػوف أحػد الحمػوؿ ليػذه الم ػكمة، لػذا فػإف 
سيسػيـ فػي  لمعرفة ما إذا كػاف التريكو اليدوىالبحث الحالي سوؼ يستخدـ التعمـ التعاوني في تدريس 

 مقارنة بطريقة التدريس المعتادة أـ لا. المرحمة الثانويةطالبات تنمية التحصيؿ لدى 
 أهداف البحح6 

لطالبػات المرحمػة الثانويػة مػادة التريكػو اليػدوى يسعى ىذا البحث إلى المسػاىمة فػي تطػوير تػدريس  -
 بتحقيؽ الأىداؼ التالية: 

لطالبػػات المرحمػػة  التريكػػو اليػػدوىـ التعػػاوني فػػي تػػدريس اسػػتخداـ الػػتعم عمػػى مػػدى فاعميػػةالتعػػرؼ  -
 الثانوية مقارنة بطريقة التدريس المعتادة.

التريكػو مػف اقتػراح توصػيات باسػتخداـ الػتعمـ التعػاوني فػي تػدريس  ةالتوصؿ إلى نتائج تمكف الباحث -
 مف عدمو. اليدوى

 :  أهمية البحح ومبرراتى -
 تبرز أىمية البحث فيما يمي : 

بعض الميارات والقيـ الاجتماعيػة مثػؿ  الباتيسيـ التدريس باستخداـ التعمـ التعاوني في إكساب الط -
بداء الرأي ، والثقة بالنفس ، وتحمؿ المسؤولية ، والتي قد يصعب تحقيقيا بطرؽ التدريس  التعاوف ، وا 

 الأخرى . 

وفػؽ أسػموب الػتعمـ التعػاوني ممػا يفيػد  مادة التريكػو اليػدوىيقدـ ىذا البحث نموذجاً إجرائياً لتدريس  -
بصػفة خاصػة فػي مقررات الإقتصاد المنزلػى الميتميف بالتربية والتعميـ بصفة عامة والميتميف بتدريس 

 الآتي :
 تحسيف المناىج بطريقة تسمح باستخداـ التعمـ التعاوني فييا . -

ة المػواد بمختمػؼ المراحػؿ الدراسػية تطوير كفاياتيـ في إعداد نماذج تدريسية لمتعمـ التعاوني في كافػ -
 وفؽ الأسموب العممي الصحيح .

التػػي تعتبػػر مػػف أىػػـ فػػروع  التريكػػو اليػػدوىكمػػا تبػػرز أىميػػة ىػػذا البحػػث فػػي كونػػو يتنػػاوؿ تػػدريس  -
الخاصػػة والعامػػة ، واسػػتجابة لتوصػػيات عػػدد مػػف  افػػي حياتيػػ ةحتاجيػػا الطالبػػتالتػػي  الإقتصػػاد المنزلػػى

ع طرؽ حديثة في التعميـ تسػاعد فػي تحويػؿ دور المػتعمـ مػف متمػؽ إلػى م ػارؾ الدراسات بضرورة إتبا
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ن ط وتعزز روح الم اركة والتعاوف كالتعمـ التعاوني . واستجابة لما يراه عمـ النفس مف ضرورة العمػؿ 
مػف الػتعمـ الػذاتي ، ويحثػو عمػى  طالػبعمى استبداؿ أسموب التعميـ القائـ عمى الإلقاء بأسموب يمكػف ال

. لكػؿ والمياريػةلبحث والتدبر والتفكير ، بما يتناسب مع ما حققو مف نضج لمعمميات العقميػة المعرفيػة ا
تػدريس الػتعمـ التعػاوني فػي  عمػى مػدى فاعميػةما سبؽ تبرز ضرورة القياـ بيذا البحث بغرض التعػرؼ 

 مقارنة بالطريقة المعتادة .التريكو اليدوى 
وانخفػػاض  تريكػػو اليػػدوىمػػف مػػادة ال البػػاتالجػػة م ػػكمة نفػػور الطيعتبػػر ىػػذا البحػػث محاولػػة لمعكمػػا  -

 مستوياتيـ التحصيمية فييا .

 أسئلة البحح 6 

 يسعى ىذا البحث للإجابة عف السؤاؿ التالي : 
 في تدريس التريكو اليدوى لطالبات المرحمة الثانوية  استخداـ التعمـ التعاوني مدى فاعميةما 

 ؟يديةمقارنة بطريقة التدريس التقم

 فزوض البحح6

 .المرحمة الثانويةالتعمـ بإستخداـ أسموب التعمـ التعاونى ذوفاعمية فى تعمـ التريكو اليدوى لطالبات  -
توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطى درجػػات طالبػػات المجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة فػػى  -

 البعدى .الإختبار التحصيمى المعرفى القبمى / البعدى لصالح الإختبار 
توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػطى درجػػات طالبػػات المجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة فػػى  -

 الإختبار التحصيمى المعرفى البعدى لصالح المجموعة التجريبية.
 حدود البحح 6 

 يقتصر ىذا البحث عمى ما يمي : 
 ى لطالبات المرحمة الثانوية استخداـ التعمـ التعاوني في تدريس التريكو اليدو  فاعميةدراسة  -

 مقارنة بطريقة التدريس التقميدية. 

 (.قياس التحصيؿ الدراسي في المستويات المعرفية التالية ) التذكر ، الفيـ ، التطبيؽ،  التحميؿ -
 وحدتيف دراسيتيف لتدريس التريكو اليدوى لطالبات المرحمة الثانوية .  - 

 مهوج البحح 6 

التجريبية القائمة عمى دراسة أثػر عامػؿ تجريبػي أو أكثػر عمػى عامػؿ تػابع  ىذا البحث مف البحوث
فػػي ىػػذا البحػػث أحػػد تصػػميمات المػػنيج التجريبػػي، وتحديػػداً التصػػميـ  ةأو أكثػػر. لػػذا اسػػتخدـ الباحثػػ

 .المعروؼ بتصميـ القياس القبمي والبعدي لمجموعتيف إحداىما ضابطة والأخػػػرى تجريبيػػة 
 سيـ عينػة البحػث ع ػوائياً إلػى مجمػوعتيف إحػداىما تجريبيػة والأخػرى ضػابطةوعمى ىذا فقد تـ تق
 ف فػي مػادة التريكػو اليػدوىار قبمػي، وتػدرس المجموعػة التجريبيػة موضػوعيبػيطبؽ عمى كؿ منيما اخت
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باستخداـ التعمـ التعاوني، أما المجموعة الضابطة فتدرس الموضوعيف ذاتيما بالطريقػة المعتػادة، وبعػد 
المتغيػر التجريبػي ) الػػتعمـ  مػدى فاعميػةلتجربػة يطبػؽ اختبػار بعػدي عمػى المجمػوعتيف لقيػاس انتيػاء ا
 .التعاوني(

 عيهة البحح 6

( 16)( طالبػػة مجموعػػة ضػػابطة و16( طالبػػة مػػف طالبػػات الصػػؼ الثػػانى الثػػانوى مقسػػميف )23عػػدد)
 تجريبية.طالبة مجموعة 

 مصطلحات البحح 6 

 طريقة التعمـ التعاوني : -
بأنيػػا " الطريقػػة التػػي يػػتعمـ بيػػا الطمبػػة بعضػػيـ مػػع بعػػض وي ػػتركوف فػػي تعمػػـ المفػػاىيـ  تعػػرؼ

والقياـ بالتجارب المطموبة ، والحصوؿ عمى المساعدة مػف بعضػيـ الػبعض ولػيس مػف المعمػـ ، ويكػوف 
العمؿ ضمف مجموعات غير متجانسة في التحصيؿ ، ويقتصر دور المعمـ فييا عمى إعطاء فكػرة عامػة 

عطػاء التغذيػة الراجعػة عف الػ درس ، وتقػديـ المسػاعدة عنػد الحاجػة ، وتفقػد المجموعػات التعميميػة ، وا 
 ( .1لممجموعات ، وتقييـ عممية التعمـ " )

 طريقة التدريس المعتادة :  -
المقصود بيا طريقة المحاضرة ، وىي " كما يفيـ مف اسميا، فػإف المعمػـ " يحاضػر" طلابػو  ػفاىة، 

ومات الجديدة التي تتعمؽ بموضػوع الػدرس ... وكمػا ن ػأت ىػذه الطريقػة مػع التعمػيـ، وي رح ليـ المعم
واستمرت معو حتى الآف، فإنيا سوؼ تستمر معو في المستقبؿ، نظػرا لفائػدتيا، عمػى الػرغـ مػف بعػض 

 .(4)العيوب أو المآخذ التي قد تصاحب استخداميا"
 :التريكو اليدوى -

تج بإسػػتخداـ إبػػرتيف وخػػيط وبواسػػطة الإبػػرتيف نقػػوـ بعمػػؿ حمقػػات التريكػػو ىػػو ببسػػاطة الفػػف الػػذى ينػػ
 (11.)متداخمة مف الخيط لعمؿ قطعة مف التريكو

 للبححالإطار الهظزي 

 6تريكو اليدوىال

فى الحقيقة تاريخ التريكو لغز كبير فإلى الأف لـ يستطع أحد تحديد الزمف الذى بدأ فيو فف التريكو 
 (9.)عض القطع البالية الم غولة والمتواجدة الأف فى المتاحؼ حوؿ العالـوكؿ ماتـ التوصؿ إليو ىو ب

_ فكما ىو معروؼ أف التريكو ي غؿ مف الصوؼ و الحرير وألياؼ أخرى تبمى بسرعة عبر الزمف حتى 
تحت أفضؿ الظروؼ وكذلؾ إبر التريكو لـ يتـ العثور عمى  ئ ي بو إبر التريكو المتعارؼ عمييا 

 (11.)الممكف إستخداـ أى عصا أو أسياخ أو أى  ئ ي بو الإبر المدببةفقديما كاف مف 
_ كذلؾ فى القدـ كاف التريكو ي غؿ باليد فقط بدوف إستخداـ إبر كعمؿ  بؾ الصياديف وكاف يستيمؾ 
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الكثير مف الوقت ولذلؾ كانوا القدماء يقوموف بفؾ القطعو أكثر مف مرة حتى يحصموا عمى القياس 
ستخداميا مرات ومرات حتى تبمى  المناسب وكانوا لا يتخمصوف مف قطعة التريكو بؿ يعيدوف فكيا وا 

 (11.)تماما
 _ بسبب كؿ ماسبؽ لـ يتمكف عمماء الأثار مف العثور إلى عمى بعض القطع البالية

ميلادية ولا إلى أى لغة  1411_ أيضا كممة تريكو لـ تضاؼ إلى قواميس المغة الإنجميزية حتى سنة 
قبؿ عصر النيضة وكذلؾ الحاؿ فى ال رؽ الاوسط وأسبانيا وغيرىا مف دوؿ العالـ لذلؾ يعتبر  أوروبية

 (9.)التريكو فف حديث نسبيا
 التعلم التعاونى -

يطمؽ عمى عقد الثمانينات مف القرف الماضي اسـ " عقد التعميـ " فقد برزت خلاؿ ىػذا العقػد عػدة 
الػػذي اتخػػذ أنماطػػاً مختمفػػة . ويمكػػف إرجػػاع بػػروز المنحػػى  أسػػاليب لمػػتعمـ مػػف أىميػػا : الػػتعمـ التعػػاوني

الذي يؤكد بصورة أكبر عمى المػتعمـ ، إلا أف عممػاء التربيػة قػد توصػموا إلػى أف التركيػز عمػى التعمػيـ لا 
إف الآثػػار القويػػة لمػػتعمـ التعػػاوني يػػؤدي بالضػػرورة إلػػى حػػدوث عمميػػة الػػتعمـ لػػدى المتعممػػيف جمػػيعيـ." 

سػػػاليب أىميػػػة بالنسػػػبة نػػػواتج الميمػػػة تجعػػػؿ الػػػتعمـ التعػػػاوني واحػػػداً مػػػف أكثػػػر الأعمػػػى العديػػػد مػػػف ال
 ( .1)لممربيف"

إف اسػػتخداـ الػػػتعمـ التعػػػاوني يحقػػػؽ أحػػػد المبػػػادئ الإسػػػلامية الميمػػػة والمتمثػػػؿ فػػػي قولػػػو تعػػػالى                  
( ؛ وقد استخدـ المسمموف  3ة : ) وتعاونوا عمى البر والتقوى ولا تعاونوا عمى الإثـ والعدواف ( ) المائد

الأوائؿ طريقة الحمقات الجماعية في التعميـ في المساجد والكتتاتيب، وىي طريقة قريبة مف بعض طرؽ 
 التعمـ التعاوني.

نمػا لػو جػذوره التاريخيػة  ولا يعد التعاوف في العمؿ المدرسي مفيومػاً جديػداً فػي الفكػر التربػوي ، وا 
ت السػنيف ، وقػد  كانػت بدايتػو التاريخيػة فمسػفية حيػث تعػرض لػو كثيػر مػف الطويمة التي تمتد إلى مئػا

 ( .11فلاسفة التربية ، وعمى رأسيـ افلاطوف وروسو وجوف ديوي )
 تعزيف التعلم التعاوني 6 

عػػرؼ الػػتعمـ التعػػاوني بأنػػو : نمػػوذج تػػدريس يتطمػػب مػػف التلاميػػذ العمػػؿ مػػع بعضػػيـ الػػبعض ، ي
عمؽ بالمادة الدراسػية ، وأف يعمػـ بعضػيـ بعضػاً ، وأثنػاء ىػذا التفاعػؿ الفعػاؿ والحوار فيما بينيـ فيما يت

  (1)تنمو لدييـ ميارات  خصية واجتماعية إيجابية .
كما يعرؼ بأنو: أسموب أو نموذج تدريس يتيح لمطلاب فرص الم اركة والتعمـ مف بعضيـ البعض 

بعض ومػػع المعمػػـ، واكتسػػاب خبػػرات فػػي مجموعػػات صػػغيرة عػػف طريػػؽ الحػػوار والتفاعػػؿ مػػع بعضػػيـ الػػ
التعمـ بطريقة اجتماعية، ويقوموف معاً بأداء المياـ والأن طة التعميمية تحت توجيػو ومسػاعدة المعمػـ، 
وتػػػػؤدي بيػػػػـ فػػػػي النيايػػػػة لاكتسػػػػاب المعػػػػارؼ والميػػػػارات والاتجاىػػػػات بأنفسػػػػيـ وتحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ 

 (8)المرغوبة.
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 أثز التعلم التعاوني في التعلم

يروف أف لمتعمـ التعاوني أثػرا إيجابيػا فػي العمميػة التربويػة، فيػو " يقضػي عمػى انطوائيػة يرى كث 
 بعض الطلاب وعزلتيـ" ، ويزيد مف دافعية الطلاب لمتعمـ . 

كمػػا " يمكػػف  أف تسػػاعد بػػرامج الػػتعمـ التعػػاوني فػػي حػػؿ بعػػض م ػػكلات التػػأخر الدراسػػي التػػي  
 ( .14يعاني منيا بعض الطلاب " )

 لتعلم التعاونىأهمية ا

أىميػػة الػػتعمـ التعػػاوني تػػتمخص فػػي تطػػوير قػػدرة المػػتعمـ عمػػى التحصػػيؿ فػػي المػػادة الدراسػػية،   أف
وتطوير اتجاىات إيجابية لدى ىذا المتعمـ نحو المادة التي يدرسيا ، وتنمية القدرة عمى التفكيػر الناقػد. 

اـ التعػاوف فػي مختمػؼ منػاحي الحيػاة كما يعمػؿ الػتعمـ التعػاوني عمػى تطػوير قػدرة المػتعمـ عمػى اسػتخد
 ، كمػاحيث يمتد أثر ىذا التعاوف إلى تدريب المتعمـ عمى العمػؿ التعػاوني فػي الأسػرة والمينػة والمجتمػع

وىػذا بػدوره يتوافػؽ مػع نظريػة أف استخداـ التعمـ التعاوني يعالج م كمة زيادة عدد الطػلاب فػي الفصػؿ 
 (1)لمتعمـ. تفريد التعميـ ويوفر لممتعمـ فرصة أكبر

 :  العهاصز الأساض للتعلم التعاوني
 (2)باثنيف ىما:  الكي يكوف التعمـ تعاونياً يجب أف يتوفر فيو عدد مف العناصر ، حددىا سلافً 

الاعتماد المتبادؿ بإيجابية بػيف أفػراد المجموعػة ، وىػذا يتطمػب تخصػيص مكافػأة تمػنح عمػى أسػموب  -
اونيـ مع بعضيـ البعض في التعمـ، ولا تكوف المكافأة عمػى العمػؿ العمؿ بيف أفراد المجموعة، وعمى تع

 الفردي داخؿ الجموعة.

تقػاف أداء  - المحاسبة الفردية، بمعنى أف تقدير العمؿ النيائي لممجموعة يػتـ بنػاء عمػى مػدى جػودة وا 
 كؿ فرد في المجموعة لما كمؼ بو مف عمؿ.

 (11)ة ىي:العناصر الأساس لمتعمـ التعاوني بخمس  توقد حدد
الاعتماد المتبادؿ الايجابي: يجب أف ي عر الطلاب بأنيـ يحتػاجوف بعضػيـ الػبعض مػف أجػؿ إكمػاؿ  .1

 ميمة المجموعة، وبذلؾ يكوف  عارىـ " ننجو معاً أو نغرؽ معاً ".

التفاعؿ المعزز وجياً لوجو: يزيد الطلاب مف تعمـ بعضيـ البعض مف خلاؿ تبادؿ الجيود التعميمية،  .3
 وف، يناق وف، ويعمموف ما يعرفونو لزملائيـ. حيث ي رح

 المسؤولية الفردية: يقيـ أداء كؿ طالب ب كؿ مستمر وتعطى النتائج لممجموعة والفرد. .2

الميػػارات الاجتماعيػػة : لا تسػػتطيع المجموعػػات العمػػؿ بفاعميػػة مػػا لػػـ يكػػف لػػدى الطػػلاب الميػػارات  .4
وت مؿ الميػارات الاجتماعيػة التعاونيػة : القيػادة الاجتماعية اللازمة وكذلؾ القدرة عمى استخداميا . 

 ، اتخاذ القرارات ، بناء الثقة ، التواصؿ ، وميارات حؿ الخلافات . 

معالجػػة عمػػؿ المجموعػػة : تحتػػاج المجموعػػة لتخصػػيص وقػػت محػػدد لمناق ػػة تقػػدميا فػػي تحقيػػؽ  .1
 أىدافيا وفي حفاظيا عمى علاقات عمؿ فاعمة بيف الأعضاء .
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 لزئيشة للتعلم التعاوني لدى الطلاب6 بهاء العهاصز ا

 (2)يمكف تمخيص خطوات بناء العناصر الأساسية لمتعمـ التعاوني لدى الطلاب فيما يمي : 
 أولًا : الاعتماد المتبادؿ الإيجابي : 

يبدأ نظاـ استخداـ المجموعػات التعاونيػة ببنػاء الاعتمػاد المتبػادؿ الإيجػابي ، فيػو الػذي يجعػؿ أعضػاء 
 يعمموف معاً لإنجاز  يء ما يفوؽ النجاح الفردي . المجموعة

 وىناؾ ثلاث خطوات لبناء الاعتماد المتبادؿ الإيجابي: 
تعييف ميمػة واضػحة لممجموعػة يمكػف قياسػيا ، حيػث إف الأعضػاء يجػب أف يعرفػوا مػا يفتػرض أف  .1

 يقوموا بو . 

الأعضػاء بػأنيـ لا يسػتطيعوف  بناء الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في تحقيؽ اليدؼ ، بمعنى أف يعػرؼ .3
 أف ينجحوا ما لـ ينجح جميع أعضاء مجموعتيـ . 

إضافة الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في تحقيؽ اليدؼ إلى أنواع أخرى مف الاعتماد المتبادؿ الإيجػابي  .2
 ىي : 

 الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في الحصوؿ عمى المكافأة 

  دوار، ويمكػػف بنػػاؤه بتعيػػيف دور لكػػؿ عضػػو بحيػػث تكػػوف الأدوار الاعتمػػاد المتبػػادؿ الايجػػابي لأداء الأ
 مكممة لبعضيا البعض ومترابطة. 

  الاعتماد المتبادؿ الإيجابي في الحصوؿ عمى الموارد . ويبني ىػذا الاعتمػاد عنػدما يكػوف لػدى العضػو
 جزء مف المعمومات أو المواد اللازمة لاستكماؿ الميمة . 

 ي فػػػي اليويػػػة الذاتيػػػة . ويػػػتـ بنػػػاء ىػػػذا الاعتمػػػاد بوضػػػع ىويػػػة م ػػػتركة الاعتمػػػاد المتبػػػادؿ الإيجػػػاب
 لممجموعة مف خلاؿ اختيار المجموعة لاسـ أو رمز يمثميا . 

ذا مػا تحقػؽ لػدى المجموعػة فإنػو يجعػؿ  إف الاعتماد المتبادؿ الإيجابي ي كؿ جوىر الجيود التعاونيػة وا 
 الأعضاء يدركوف جميعاً بأنيـ : 

 واحد .  ي تركوف في مصير .1

 يكافحوف لتحقيؽ فائدة م تركة .  .3

 يمتمكوف إنتاجاً بعيد المدى .  .2

 يمتمكوف ىوية م تركة . .4

 ثانياً 6 المشؤولية الفزدية 6 

ي مؿ نظاـ استخداـ المجموعات التعاونية بناء المسؤولية الفردية والجماعيػة . وتوجػد المسػؤولية 
عػػة ويػػتـ إعطػػاء النتػػائج لجميػػع الأعضػػاء مػػف أجػػؿ الجماعيػػة عنػػدما يػػتـ تقيػػيـ الأداء ال ػػامؿ لممجمو 

مقارنتيا مع محؾ أدائي معيف . أما المسؤولية الفردية فتوجد عندما يتـ تقييـ أداء كؿ فرد عمى حػدة ، 
 وتعاد النتائج إلى الفرد والمجموعة مف أجؿ مقارنتيا مع محؾ أدائي ما . 
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ؿ عضػػو فػػرداً أقػػوى ممػػا كػػاف عميػػو . إف الغػػرض مػػف المجموعػػات التعمميػػة التعاونيػػة ىػػو جعػػؿ كػػ
وتعتبر المسؤولية الفردية مفتاح ضماف تقويػة جميػع الأعضػاء مػف خػلاؿ الػتعمـ ب ػكؿ تعػاوني ، وبعػد 
الم ػػاركة فػػي درس تعػػاوني فإنػػو يجػػب أف يكػػوف جميػػع الأعضػػاء مسػػتعديف أكثػػر لإنجػػاز ميػػاـ مماثمػػة 

 بأنفسيـ . 
 لفردية :وت مؿ الطرؽ ال ائعة في بناء المسؤولية ا

تقميؿ عدد أعضاء المجموعة ، فكمما كػاف عػدد أعضػاء المجموعػة أقػؿ ، كانػت المسػؤولية الفرديػة  .1
 أكبر . 

 إعطاء اختبار فردي لكؿ طالب .  .3

 إعطاء اختبارات  فوية ع وائية .  .2

ملاحظػػػػػػػة كػػػػػػػؿ مجموعػػػػػػػة وتسػػػػػػػجيؿ عػػػػػػػدد المػػػػػػػرات التػػػػػػػي أسػػػػػػػيـ فييػػػػػػػا كػػػػػػػؿ عضػػػػػػػو فػػػػػػػي                         .4
 وعة . عمؿ المجم

 أف يطمب مف الطلاب تعميـ أ خاص آخريف .  .1

 ثالجاً 6 التفاعل وجواً لوجى 6 

ي ػػمؿ نظػػاـ اسػػتخداـ المجموعػػات التعاونيػػة التأكػػد مػػف التقػػاء أعضػػاء المجموعػػة وجيػػاً لوجػػو لإنجػػاز 
 المياـ وزيادة نجاح بعضيـ البعض .

  (1)وعة :وىناؾ أربع خطوات لت جيع التفاعؿ وجياً لوجو بيف أعضاء المجم
 جموس الطلاب في المجموعة الواحدة ب كؿ متقارب .  .1

 جدولة وقت لاجتماع المجموعة .  .3

 التركيز عمى الاعتماد المتبادؿ الإيجابي . .2

 تفقد المجموعات والاحتفاؿ عندما ت اىد أمثمة تدؿ عمى التفاعؿ المعزز بيف الأعضاء . .4

 رابعاً 6 الموارات الاجتماعية 6 

ذا كػػػاف أفػػػراد إذا لػػػـ يػػػتـ تعمػػػـ  الميػػػارات الاجتماعيػػػة فإنػػػو لا يمكػػػف إنجػػػاز الميمػػػة المطموبػػػة ، وا 
المجموعة غير بػارعيف فػي اسػتخداـ ىػذه الميػارات فػإف أدائيػـ سػيكوف دوف مسػتوى المحكػات . ومػف 

 جية أخرى كمما زاد عدد الميارات الاجتماعية عند الأعضاء كانت نوعية وكمية تعمميـ أفضؿ .
جيود المجموعة لتحقيؽ الأىداؼ الم تركة فإنو يتعيف عمى الطػلاب القيػاـ بالميػارات ومف أجؿ تنسيؽ 

 التالية : 
 الثقة ببعضيـ البعض .  .1

 التواصؿ فيما بينيـ بال كؿ الصحيح . .3

 تقبؿ ودعـ بعضيـ البعض . .2

 حؿ خلافاتيـ ب كؿ بناء .  .4
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، وتغييرىػا بيػنيـ دوريػاً مػف درس ويمكف بناء ىذه الميارات مػف خػلاؿ توزيػع الأدوار لأفػراد المجموعػة 
 لآخر أو حتى خلاؿ الدرس الواحد .
 خامساً : معالجة عمؿ المجموعة : 

إف الغػرض مػػف معالجػة عمػػؿ المجموعػة ىػػو توضػيح وتحسػػيف فاعميػة الأعضػػاء فػي الإسػػياـ بػػالجيود 
 التعاونية مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ المجموعة . 
 وعة ىي: وىناؾ خمس خطوات لبناء معالجة عمؿ المجم

تقيػيـ نوعيػة التفاعػػؿ بػيف أعضػػاء المجموعػة أثنػػاء عمميػـ لموصػوؿ بػػتعمـ بعضػيـ مػػف بعػض إلػػى  .1
 حدوده القصوى.

 تقديـ تغذية راجعة لكؿ مجموعة .  .3

 وضع مجموعة مف الأىداؼ تتعمؽ بكيفية تحسيف فاعمية العمؿ .  .2

 معالجة المجموعة لمدى فاعمية عمؿ الصؼ كمو .  .4

توى المجموعػة وعمػى مسػتوى الصػؼ . حيػث إف ال ػعور بالنجػاح والتقػدير إقامة احتفػاؿ عمػى مسػ .1
  كؿ مجموعات . والاحتراـ ىو الذي يبني الالتزاـ بالتعمـ والحماس إزاء العمؿ عمى

 ولمعالجة عمؿ المجموعة فوائد منيا: 
 تمكف المجموعة مف التركيز عمى الحفاظ عمى علاقات عمؿ جيدة بيف الأعضاء . .أ 

 ميارات التعاونية . تسيؿ تعمـ ال .ب 

 تضمف تمقي الأعضاء تغذية راجعة ب أف م اركتيـ .  .ج 

 تجعؿ الطلاب يفكروف وفؽ مستويات التفكير العميا ، كما تجعميـ يحمموف تفكيرىـ .  .د 

 ىػ. توفر الوسيمة للاحتفاؿ بنجاح المجموعة وتعزيز السموؾ الإيجابي للأعضاء .

 وعات التعميـ التقميدي: الفرؽ بيف مجموعات التعمـ التعاوني ومجم
 (19)الفروؽ بيف مجموعات التعمـ التعاوني ومجموعات التعميـ التقميدي في النقاط التالية: خصنم
 ػ التفاعؿ الإيجابي:  1

يقػػوـ الػػتعمـ التعػػاوني عمػػى أسػػاس التفاعػػؿ الإيجػػابي المتبػػادؿ بػػيف أعضػػاء المجموعػػة ، بينمػػا تفتقػػر 
 ذا التفاعؿ .مجموعات التعميـ التقميدي لمثؿ ى

 ػ المسؤولية الفردية :  3
تحػدد مجموعػات الػتعمـ التعػاوني مسػؤولية معينػة لكػؿ فػرد فػي المجموعػة ، أمػا فػي مجموعػات التعمػيـ 

 التقميدي فقد لا تقع أدنى مسؤولية عمى الفرد ولا تكوف لو مساىمة في الموقؼ التعميمي . 
 ػ الخصائص ال خصية لأعضاء المجموعة :  2

عػات الػتعمـ التعػاوني يختمػؼ أعضػاء المجموعػة الواحػدة فػي خصائصػيـ ال خصػية وقػدراتيـ في مجمو 
 بعكس مجموعات التعميـ التقميدي التي يلاحظ فييا التجانس.
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 ػ قيادة المجموعة :  4
يقود المجموعة جميع الأعضاء في حالة الػتعمـ التعػاوني بعكػس المجموعػة التػي يقودىػا فػرد واحػد فػي 

 التقميدي .حالة التعميـ 
 ػ التدعيـ والت جيع :  1

يكػػوف المػػتعمـ فػػي مجموعػػة الػػتعمـ التعػػاوني مسػػؤولًا عػػف تعمػػيـ غيػػره ومػػف ثػػـ فػػإف أعضػػاء المجموعػػة 
الواحدة يتوقعوف الحصوؿ عمى التدعيـ والت جيع مف بعضيـ البعض ، أما في حالة مجموعات التعمػيـ 

 يـ طالب آخر داخؿ المجموعة .التقميدي فمف النادر أف يتحمؿ طالب مسؤولية تعم
 ػ أغراض الطالب :  6

في مجموعات التعمـ التعاوني تتمخص الأغراض التي يرجى مف الطالب الوصػوؿ إلييػا فػي وصػولو إلػى 
أقصى درجػة مػف علاقػات العمػؿ مػع غيػره مػف الطػلاب، بينمػا فػي مجموعػات التعمػيـ التقميػدي فػالتركيز 

 ينصب عمى إتماـ الميمة فقط.
 ميارات الاجتماعية :ػ ال 1

لكي يعمؿ الطالب ب كؿ تعاوني فإنو يحتاج إلى بعػض الميػارات الاجتماعيػة مثػؿ : القيػادة، الاتصػاؿ ، 
... وغيرىػػا ، أمػػا فػػي حالػػة التعمػػيـ التقميػػدي فقػػد لا يحتػػاج الطالػػب لمثػػؿ ىػػذه الميػػارات بػػؿ يحتػػاج إلػػى 

 ميارات  خصية تعمـ في أغمب الأحواؿ بطريقة خاطئة . 
 ػ دور المعمـ :  8
يقػػوـ المعمػػـ فػػي مجموعػػات الػػتعمـ التعػػاوني بملاحظػػة أعضػػاء المجموعػػة ، وتحميػػؿ الم ػػكلات التػػي  

تػػػػػػػواجييـ أثنػػػػػػػاء العمػػػػػػػؿ ، ثػػػػػػػـ إبلاغيػػػػػػػـ بالتغذيػػػػػػػة الراجعػػػػػػػة المتعمقػػػػػػػة بالكيفيػػػػػػػة المثمػػػػػػػى لإدارة                    
 تفتقر في كثير مف الأحياف لذلؾ . العمؿ ، بعكس الحاؿ في مجموعات التعميـ التقميدي التي 

 ػ الطريقة التي تعمؿ بيا المجموعة :  9
يقػػػوـ المعمػػػـ فػػػي مجموعػػػات الػػػتعمـ التعػػػاوني بصػػػياغة الإجػػػراءات المتعمقػػػة بالكيفيػػػة التػػػي تعمػػػؿ بيػػػا 
 المجموعة ، أما في حالة مجموعات التعميـ التقميدي فقد لا يعطي المعمـ انتباىاً لمطريقة التي تعمؿ بيا

 المجموعة .
 أنماط التعلم التعاوني 6 

  (3)أنماط التعمـ التعاوني مرتبة حسب الأقدمية كما يمي :
 ػ التعمـ معاً :  1

وقد عرؼ في كثير مف الدراسات العربية باسـ " التعمـ الجمعي "، كما أنو يطمؽ عميو أيضاً " دوائر 
 التعمـ " .

ـ . وفيػو يقسػـ الطػلاب 1911سػوف فػي عػاـ صمـ ىذا النمط مف قبؿ كػؿ مػف ديفيػد وروجػر جون
أفػراد ، يعممػوف معػاً لأنيػاء ميمػتيـ وتقػديـ تقريػر  1إلػى  4إلى مجموعات غير متجانسػة تتكػوف مػف 
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موحد لممعمـ ، ويكوف الفصػؿ تحػت إدارة المعمػـ . وفػي ىػذا الػنمط تػتـ أدؽ إجػراءات الػتعمـ التعػاوني ، 
 .حيث يركز عمى العناصر الخمسة الأساسية لو

ولا يكػوف التعػػاوف فػػي ىػػذا الػنمط بػػيف أعضػػاء المجموعػػة الواحػدة فقػػط ولكػػف بػػيف المجموعػػات  
أيضاً ، ويلاحظ المعمـ ) الػذي يتػدخؿ عنػد الضػرورة ( أداء المجموعػات، ويقػي ـ عمػؿ كػؿ مجموعػة مػف 

عػة التػي خلاؿ ورقة العمؿ التي يقدمونيا ، وفي النيايػة يخضػع الطمبػة لاختبػار فػردي ، وتكافػأ المجمو 
 ف ىذا النمط " يمكف استخدامو في جميع المواد الدراسية " .إتصؿ إلى المحؾ المطموب  

بػرازاً  ترأ ةنظراً لأف الباحثػ بحثال اوىذا النمط ىو المستخدـ في ىذ فيػو تجسػيداً حقيقيػاً لمتعػاوف وا 
مػاط الأخػرى مػف جيػة، لروح الجماعة مع عدـ طغيانيا عمى الفرد . كما أنػو أسػيؿ تطبيقػاً مقارنػة بالأن

مف جية أخرى، بالإضافة إلػى تمثػؿ جميػع  والميارى وفعاؿ ب كؿ كبير في الجانبيف المعرفي والوجداني
 عناصر التعمـ التعاوني الرئيسة فيو .

 ػ الاستقصاء الجماعي :  3
 6ػ  3ويسمى أيضاً " تدريس المجموعات الصغيرة  وفيو يقسـ الطلاب إلػى مجموعػات مكونػة مػف 

يعتبر أكثر أنماط التعمـ التعاوني تعقيػداً، إذ أنػو يعتمػد فػي مضػمونو عمػى تعمػـ الطػلاب مػف  ضاء. وأع
خلاؿ الاستك اؼ والمناق ة في أثناء التخطيط التعاوني الذي يقوـ بو طلاب كؿ فريػؽ مػف اجػؿ دراسػة 

الموكمة ليػـ ،  الموضوعات المحددة ليـ ، حيث يوزعوف المسؤوليات عمى كؿ فرد منيـ لإنجاز الميمة
 وفي النياية تمخص كؿ مجموعة عمميا وتقدـ نتائجيا لمفصؿ كمو . 

وعمى ىذا فػالطلاب فػي كػؿ مجموعػة ىػـ الػذيف يأخػذوف زمػاـ المبػادرة فػي تقريػر مػا سػيتعممونو،  
 وكيؼ ينظموف أنفسيـ ليتعمموه، وكيؼ يوصموف ما تعمموه لباقي الصؼ.

 ػ فرؽ الألعاب ودورة المباريات :  2
ف التنافس بيف المجموعات يزيػد الدافعيػة لمػتعمـ ثلاثػة أضػعافيا عنيػا بػيف الأفػراد ، وفػي ىػذا إ 

أعضػاء ، ويبػدأ الػدرس بتقػديـ مػف  1ػ  4النمط يقسـ الطلاب في مجموعات غير متجانسة تتكوف مػف 
ـ المعمػػـ ، ثػػـ يعمػػؿ طػػلاب كػػؿ مجموعػػة مػػع بعضػػيـ فػػي ورقػػة عمػػؿ ، وفػػي نيايػػة الأسػػبوع يػػتـ تقسػػي

الطلاب إلى مجموعات متجانسة في التحصيؿ ) بناءً عمى التحصيؿ السابؽ ( مكونة مف ثلاثػة أعضػاء 
ويقدـ ليـ ألعاب تعميمية فيما درسوه ، ويتنػافس ىػؤلاء الأعضػاء فيمػا بيػنيـ داخػؿ المجموعػة لمفػوز ، 

ة الفػػائزة مػػف وتضػػاؼ الدرجػػة التػػي يحرزىػػا أي فػػرد إلػػى الدرجػػة الكميػػة لفريقػػو الأسػػاس ، والمجموعػػ
 المجموعات الأساس ىي التي تحصؿ عمى أعمى درجة . وتقدـ مكافآت جماعية وفردية.

 ػ تقسـ الطلاب في فرؽ حسب التحصيؿ :  4
ىػػو  ػػبيو بػػنمط فػػػرؽ الألعػػاب ودروة المباريػػات ، حيػػث يقسػػػـ الطػػلاب فػػي مجموعػػات غيػػػر  

أعضاء ، ويبدأ الدرس بتقديـ مف المعمـ ، ثـ يعمػؿ طػلاب كػؿ مجموعػة مػع  6ػ 1متجانسة تتكوف مف 
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دقيقػة فػي نيايػة  31ػ  11بعضيـ فػي ورقػة عمػؿ . لكنػو يختمػؼ عنػو فػي تقػديـ اختبػار قصػير لمػدة 
 الأسبوع بدلاؿ مف دورة المباريات .

مجموعػػات  بعػػد ذلػػؾ يصػػحح المعمػػـ الاختبػػار ، ويقػػدر لكػػؿ فػػرد درجػػة ، ويقسػػـ الطػػلاب إلػػى 
متجانسة تحصيمياً ، باستخداـ نظاـ يسمى أقساـ التحصػيؿ فػي ضػوء الأداء السػابؽ ، بحيػث تضػـ كػؿ 

( والسػتة الػذيف يمػونيـ  1مف حيث الدرجات في القسػـ )  جماعة ستة طلاب ، فيضع أعمى ستة طلاب
جماعتػػو  ضػػاء( ... وىكػػذا ، ثػػـ يقػػارف درجػػات كػػؿ طالػػب فػػي الاختبػػار الأسػػبوعي بأع 3فػػي القسػػـ ) 

التحصيمية ، والتي تتغير مف أسبوع إلى آخر حسب نتائج الأ ػخاص فػي الاختبػارات السػابقة  والطالػب 
 4نقػاط ، والثالػث  6نقاط ، والثاني  8الحاصؿ عمى أعمى درجة في جماعتو التحصيمية يضيؼ لفريقو 

فريؽ، والفريؽ الذي يحصؿ عمى نقاط .... وىكذا، وفي النياية يقوـ المعمـ بجمع النقاط ليكوف درجة ال
درجات أعمى أو يصؿ إلى المحؾ الذي حدده المعمـ سابقا يعمف عنو في ن رة الفصؿ الأسػبوعية، وىػذه 
الطريقة تزيد مف دافعية الطلاب لأف ينتقموا إلى ترتيبػات أعمػى مػف أسػبوع إلػى آخػر، ويسػيـ كػؿ مػنيـ 

 في تحقيؽ درجة أعمى لفريقو.
 ( :  1لممعمومات المجزأة جيجسو )  ػ التكامؿ التعاوني 1

" مف أجؿ إيجاد اعتماد متبادؿ عاؿ بيف الطلاب عف طريؽ تقسيـ ميػاـ الػتعمـ  صمـ ىذا النمط 
أعضػاء ، كمػا  6ػ  1وفيػو يقسػـ المعمػـ الطػلاب إلػى فػرؽ أساسػية غيػر متجانسػة تتكػوف مػف  "بينيـ 

عمى عدد الأعضاء فػي الفريػؽ الواحػد ، يقػوـ يقسـ الموضوع الذي ستتـ دراستو إلى أقساـ فرعية بناء 
كؿ فرد مف أفراد الفريؽ بدراسة الجزء المحدد لو ، بعدىا يتمقى نظرائو فػي الفػرؽ الأخػرى فػي مجموعػة 
الخبػراء لدراسػػة الجػزء المخصػػص ليػـ ، ثػػـ يعػود كػػؿ طالػب إلػػى مجموعتػو لتعمػػيميـ الجػزء الػػذي أتقنػػو 

ضػع الطمبػػة لاختبػػارات فرديػة فػػي الموضػػوع كمػو ، وتمػػنح درجػػة وليػتعمـ مػػنيـ مػػا تعممػوه ، بعػػد ذلػػؾ يخ
 الاختبار لمفرد وليس لممجموعة.

 ( : 3ػ التكامؿ التعاوني لممعمومات المجزأة  جيجسو )  6
أعضػػاء يقػػرأ طػػلاب كػػؿ  1ػ  4وفيػػو يقسػػـ الطػػلاب إلػػى مجموعػػات غيػػر متجانسػػة مكونػػة مػػف  

ب مػثلًا ( ، ويركػز كػؿ عضػو عمػى جػزء منػو . ثػـ مجموعة كؿ الموضوع نفسو ) فصؿ مف فصوؿ الكتا
يجتمػػع الأعضػػاء مػػف المجموعػػات المختمفػػة كمػػا فػػي النظػػاـ السػػابؽ ويتناق ػػوف  ثػػـ يعػػود كػػؿ  عضػػو 
لمجموعتو الأصمية وي رح ليـ ما تعممو . ثـ يقػدـ اختبػاراً فرديػاً تحػوؿ درجتػة إلػى درجػة جماعيػة كمػا 

 تحصيؿ " التي سبؽ ذكرىا.في طريقة " تقسـ الطلاب إلى فرؽ وفؽ ال
 ؽػ المساعدة الفردية لمفري 1 

أعضاء، ويػتـ  1ػ  4وفيو يتـ تقسيـ الطلاب إلى مجوعات غير متجانسة، كؿ مجموعة تتكوف مف 
إعادة ت كيؿ المجموعات كؿ ثمانية أسابيع .، ويتميز بأنػو يضػـ تعممػاً تعاونيػاً فرديػا، حيػث يعطػى فػي 

الحسابية، وبناءً عمى نتائجو يتعمـ كؿ طالب في المجموعػة بمفػرده وحسػب البداية اختبار في العمميات 
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قدرتػػو، عمػػى أف يعػػاوف أفػػراد المجموعػػة بعضػػيـ الػػبعض عنػػد الحاجػػة. ثػػـ تعطػػى اختبػػارات فرديػػة كػػؿ 
 .أسبوع، وتقدـ مكافآت جماعية. ويمكف تطبيؽ ىذا النمط في مادة الرياضيات فقط

 دور المعمـ في التعمـ التعاوني:
لا إنػو حيػث و  يػارات العمػؿ فػي جماعػة.اكتسػاب المتعممػيف م أىداؼ الػتعمـ التعػاونيإف مف أبرز  

ولا كيػػؼ يخططػػوف لمػػدرس  كيػػؼ يعممػػوف معػػاً، متعممػػيف سػػيتعمموف مػػف بعػػضلايمكػػف الافتػػراض بػػأف 
الخطط مف خلاؿ تخطيط وتنفيذ الأعماؿ و  ممعمـ في التعمـ التعاوني يبرزل فإف الدور الفاعؿ وينظمونو، 

عمػػى التحػػوؿ  لمتعممػػيفالمختمفػػة لتنظػػيـ البيئػػة التعميميػػة المناسػػبة والأن ػػطة التعاونيػػة التػػي تسػػاعد ا
، بالإضػافة إلػى العمػؿ عمػى تعمـ فػي جماعػات معينػةالػإلػى  مجموعػة واحػدةوالانتقاؿ مف تعمػـ الصػؼ ك

 .-الوقت نفسوفي  -أىداؼ الدرس أو الوحدة تحقيؽ 
 (11)في التعمـ التعاوني فيما يمي:ويمكف توضيح دور المعمـ 

 أولًا: قبؿ الدرس:
 تحديد الأىداؼ التعميمية لمدرس: -1

إف مف الضروري أف يحدد المعمـ أىداؼ الدرس بوضػوح، وأف يضػعيا إجرائيػا وبتػدرج بحيػث تحػدد 
 " وىنػاؾ السموؾ الذي ينبغي عمى كؿ فرد فػي المجموعػة أف يكػوف قػادرا عمػى أدائػو فػي نيايػة الػدرس.

نوعاف مف الأىداؼ يحتػاج المعمػـ إلػى تحديػدىا قبػؿ أف يبػدأ الػدرس، النػوع الأوؿ: الأىػداؼ الأكاديميػة 
التػػي تحػػدد مػػا يتعػػيف عمػػى الطػػلاب تعممػػو، والنػػوع الثػػاني: الأىػػداؼ التعاونيػػة التػػي توضػػح الميػػارات 

 .الاجتماعية اللازمة لتدريب الطلاب عمى التعاوف مع بعضيـ البعض بفاعمية"
 تحديد حجـ المجموعات: -3 

أف القاعدة الأساسية بالنسبة لأعضاء المجموعة ىي أنو كمما كػاف عػدد الأعضػاء أقػؿ، كػاف ذلػؾ "
أعضاء تكوف أكثر ايجابية ون اطاً مف المجموعات التػي تزيػد  4-3ف المجموعات المكونة مف إأفضؿ 

اوني، حيػث يغيػر المعمػـ عػدد أعضػاء لا يوجد حجـ أمثؿ لمجموعات التعمـ التع"أنو  كماعف ىذا العدد. 
المجموعة تبعاً لأىداؼ الدرس، وطبيعة المياـ المن ودة، والإمكانيات والموارد المتاحػة، والوقػت المتػاح 

 ".لمتعمـ التعاوني، وأعمار التلاميذ وخبراتيـ
 تعييف الطلاب في المجموعات: -2 

المتجانسػػة أفضػػؿ مػػف الػػتعمـ فػػي أكػدت نتػػائج بعػػض الدراسػػات أف الػػتعمـ فػػي المجموعػات غيػػر  
المجموعػػات المتجانسػػة إذ يسػػاعد التمميػػذ ذو القػػدوة العاليػػة زميمػػو الأقػػؿ قػػدره منػػو عنػػدما يكػػوف لػػدييـ 
أىػػداؼ م ػػتركة ، وليػػذا فمػػف الأفضػػؿ أف يػػتـ تعيػػيف الطػػلاب فػػي مجموعػػات غيػػر متجانسػػة مػػف حيػػث 

عػػػدة طػػػرؽ يػػػتـ بيػػػا تعيػػػيف الطػػػلاب فػػػي القػػػدرات والخمفيػػػات الثقافيػػػة والجنسػػػيات المختمفػػػة، وىنػػػاؾ 
المجموعات، حيػث مػف الممكػف أف يػتـ بطريقػة ع ػوائية، أو باختيػار مقصػود مػف المعمػـ، كمػا أف مػف 

 .الممكف أف يقوـ الطلاب باختيار مجموعاتيـ بأنفسيـ
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 ترتيب الفصؿ: -4
وا مػف يقوـ المعمـ بترتيب الصؼ بحيث يكوف طلاب كؿ مجموعة قريبيف مف بعػض حتػى يتمكنػ 

دوف  داخػؿ المجموعػةتبادؿ المػواد والحفػاظ عمػى تواصػؿ بصػري مػع جميػع الأعضػاء، والتحػدث بيػدوء 
 ،إزعاج لممجموعات الأخرى، ب ػرط أف لا تكػوف المػادة التعميميػة مقموبػة بالنسػبة لأحػد أفػراد المجموعػة

جموعػة عمػى مأف تكوف المجموعات متباعدة بعضيا عف بعض ب كؿ كاؼ، حتى لا ت وش  يراعىكما 
مقاعػد فػي الي ىذا الصدد يذكر  أف ترتيب فكي يجد المعمـ طريقة بسيولة إلى كؿ مجوعة.  و ل، و أخرى

 التعمـ التعاوني يتخذ صوراً عديدة منيا:
 وفيو تتجمع مقاعد التلاميذ وأدراجيـ كؿ أربعة أو كؿ ستة عمى حدة. الترتيب العنقودي: -أ 
 يو تنظـ الأدراج والمقاعد عمى ىيئة أجنحة.وف الترتيب الدوار أو المتحرؾ: -ب
أفضػػؿ طريقػػة لترتيػػب المجموعػػات، حيػػث تػػنظـ المقاعػػد فييػػا بعضػػيا حػػوؿ  أنيػػا الترتيػػب الػػدائري: -جػػػ

 بعض ب كؿ دائري، مما يحدث أكبر قدر مف التفاعؿ بيف أعضاء المجموعة.
 فراد المجموعة:عمى أالأدوار  وزيعت -1

 ػػروط عمػػى المعمػػـ وىنػػاؾ مجموعػػة،  كػػؿ فػػرد فػػي ؿالمعمػػـ دوراً لكػػ لنجػػاح الػػتعمـ التعػػاوني يحػػدد
 (1):ويمكف اختصارىا فيما يميمراعاتيا عند تعييف الأدوار 

 .توصيؼ مياـ كؿ دور -أ 
 .تعميـ التلاميذ كيفية تنفيذ الأدوار -ب 
اسػتخداـ المعمػـ " إف  ،متابعة أداء التلاميذ لكؿ الأدوار، حتى يعرؼ مدى تمكنيـ مػف ىػذه الأدوار -جػ 
 معرفة تعريفاً صحيحاً ومتابعتو أداء الطلاب ليذه الأدوار ينمي لدييـ ميارات اجتماعية". اأدوار 

تبادؿ الأدوار بيف أفراد المجموعة مف درس لآخػر أو حتػى خػلاؿ الػدرس الواحػد، حتػى يتسػنى لكػؿ  -د 
  .بيذه الأدوارتمميذ تعمـ سموؾ كؿ دور و اكتساب الميارات الاجتماعية المرتبطة 

 إعداد الخامات والأدوات اللازمة لمدرس: -6
مف مياـ المعمـ أف يعد الخامػات والأدوات والوسػائؿ اللازمػة لمػدرس مثػؿ أوراؽ العمػؿ والأدوات  

يحتاجيا الدرس كأجيزة العرض أو المجسػمات  أو وسائؿ اللازمة لإجراء المسابقات العممية، وأية أدوات
يعد المعمـ المواد تبعاً لمميمة التي سيطمب مف الطلاب إنجازىػا، ويوزعيػا ب ػكؿ و"  والموحات وغيرىا. أ

 . " يسمح بالعمؿ التعاوني والاعتماد المتبادؿ الإيجابي في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية
 :و رحيا تحديد معايير النجاح ) المحكات ( -1

لنجػػػاح عمػػػى المسػػػتوييف الفػػػردي إف مػػػف أىػػػـ أدوار المعمػػػـ فػػػي الػػػتعمـ التعػػػاوني تحديػػػد معػػػايير ا
فعمػى  " ة بالنسبة لكؿ فرد داخػؿ المجموعػة يي ترط أف تكوف محكات النجاح مرنة وواقع" و، والجماعي

 -% 81% فػأكثر وكػؿ طالػب يحصػؿ عمػػى 91المسػتوى الفػردي يعتبػر ممتػازاً كػؿ طالػب يحصػؿ عمػى 
أمػػا عمػػى   ..... وىكػػذا. %19 - %11كػػؿ طالػػب يحصػػؿ عمػػى يعتبػػر جيػػدا و  ،ً % يعتبػػر جيػػد جػػدا89
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% عمػى 81عمميػا إذا حصػؿ أعضػاؤىا مجتمعػيف عمػى  عتبػر المجموعػة قػد أنيػتتف مستوى المجموعة
 الأقؿ.

 إعداد اختبارات فردية تحريرية و فوية: -8
مف أدوار المعمـ أف يجيز اختبارات تحريرية قصيرة، كما أف عميو أف يعػد أسػئمة لاختبػارات  ػفوية 

عمػى طػلاب المجموعػات، واليػدؼ مػف ىػذه الاختبػارات تعزيػز المسػؤولية الفرديػة  تجرى ب كؿ ع ػوائي
 بيف الطلاب داخؿ المجموعة الواحدة.

 أثهاء الدرض6في ثانيا6ً 

 إف مف مياـ المعمـ في أثناء الدرس ما يمي:
ا أف ي ػػرح لمطػػلاب الميمػػات التعميميػػة التػػي عمػػييـ القيػػاـ بيػػ  ػػرح وتوضػػيح الميػػاـ الأكاديميػػة: - 1

"  وي مؿ ذلؾ  رح أىداؼ الدرس و رح الإجراءات وطرح بعض الأسئمة، وقد يجعؿ ذلؾ في ورقة عمؿ
مف أسئمة مبا رة وغير مبا رة، نظرية وأخرى عممية، يتـ تقديميا في بداية الدرس بعد توضػيح  تتكوف

نقػػاش أىػػداؼ محتػػوى الورقػػة، أو فػػي نيايػػة الػػدرس كأن ػػطة غيػػر صػػفية مرتبطػػة بالموضػػوع محػػور ال
 لينفذىا الطلاب خارج حصصيـ ويناق وىا في الدرس القادـ.

 أف ي رح محكات النجاح لمطلاب. -3
يجعػػؿ المعمػػـ الطػػلاب ) يعتقػػدوف ( بػػأنيـ فػػي  ؽ اليػػدؼ:يػػبنػػاء الاعتمػػاد المتبػػادؿ والتعػػاوف لتحق - 2

وف تعمـ بعضيـ وا معاً حتى يجعميـ ي جعوف ويدعمقموقؼ تعميمي يتطمب منيـ أف ينجحوا معاً أو يغر 
 .بعضاً"

متأكػد مػف إنجػاز لمراقبة المجموعات لمتأكػد مػف قيػاـ كػؿ فػرد بػدوره، ولبنػاء المسػؤولية الفرديػة، و  -4 
 الأىداؼ.

 خطوات تحكـ تدخؿ المعمـ في عمؿ المجموعة، وىي باختصار.: التدخؿ عند الحاجة -1
 تفقد سموؾ الطلاب -أ 
 تقديـ المساعدة في أداء الميمة. -ب 
 التدخؿ لتعميـ الميارات التعاونية. -ػ ج
 البيانات اللازمة عف أداء الطلاب في المجموعات.جمع  -6
 .عف سموكيـ وما صادفيـ مف صعاب في أداء أدوارىـطمب تقرير سريع مف الطلاب  -1
ت جيع المجموعة التي انتيت مف عمميا ، وذلؾ عف طريؽ " بناء وت جيع التعاوف بيف المجموعات-8

مساعدة المجموعات الأخرى التي لـ تنتو مف عمميا في تطبيقيا الإجراءات الصحيحة دوف إعطاء عمى 
 ." الإجابات
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فػي النيايػة حيثػػ "  تقديـ مكافآت عند نجاح جميع الطلاب في الفصؿ فػي أداء ميػاميـ ب ػكؿ جيػد -9
ب الصػؼ محػؾ يمنح كؿ أفراد الصؼ مف مختمؼ المجموعات نقاط ت جيع ومكافأة إذ حقػؽ جميػع طػلا

 بأكممو. ؼالص فيالطلاب  بيفوىذا مما ي جع عمى تعميـ التعاوف " ،  التفوؽ الذي تـ تحديده مسبقا
ي كػػأف يضػػع رمػػزاً معينػػاً أمػػاـ ز مػػر أثنػػاء العمػػؿ، سػػواء بطريػػؽ لفظػػي أو تعزيػػز تعمػػـ الطػػلاب فػػي  -11

 ؽ.خفت فتنجح في ميمة ما، ورمزاً آخر أماميا حي فالمجموعة حي
 بعد الدرض6   ثالجا6ً

 يقوـ المعمـ بدور غمؽ الدرس، وذلؾ بالقياـ بما يمي: 
 يطمب مف المجموعات تبادؿ الأوراؽ والممخمصات، أو تمخيص النقاط الرئيسة في الدرس. -1
 " وتبدأ حمقات النقاش الجماعي، ويكوف دور المدرس معقباً ومعمماً لإجابات الأسئمة المطروحة 
 أماـ المجموعات ". 
ويػتـ التقػويـ مػف ناحيػة تحقيػؽ الأىػداؼ  " – بعد الانتياء مف تمخػيص الػدرس - قيـ كؿ مجموعةي-3

 ."العممػػية والأىداؼ التعاونية لممجػموعة ككؿ باستخػػداـ نظػػاـ محكي المرجػػع
وتحسيف عمؿ المجموعة؛ حيث يتـ  يقدـ التغذية الراجعة المناسبة لكؿ مجموعة بغية تعزيز التعمـ -2 

عمػى مسػتوى المجموعػة الصػغيرة وعمػى مسػتوى الصػؼ ككػؿ،ففي المعالجػة عمػى " عمى مسػتوييف، ذلؾ
مستوى المجموعة الصغيرة يجعؿ الطلاب يناق وف مدى فاعميتيـ في عمميػـ معػاً والأ ػياء التػي يمكػف 

وفي المعالجة عمى مستوى الصؼ يمخص المعمـ نتائج ممحوظاتو عمى المجموعات كميػا فػي  ،تحسينيا
 ناء عمميا ويقدـ تغذية راجعة لمصؼ ككؿ".أث

 دور الطالب في التعلم التعاوني6

إف الػػػدور الػػػذي يقػػػوـ بػػػو الطالػػػب فػػػي الػػػتعمـ التعػػػاوني يختمػػػؼ جػػػذرياً عػػػف دوره فػػػي التعمػػػيـ   
ويػذكر التقميمدي، حيػث إف دورة فػي التعمػيـ التعػاوني يتصػؼ بالفاعميػة والن ػاط والإيجابيػة والم ػاركة. 

 (3):اء قياـ المجموعة بمياميا يقوـ كؿ طالب بعدة مياـ م تركة ىيفي أثن أنو
 تنظيـ الخبرة وتحديدىا وصياغتيا-1
 جمع المعمومات بصورة صحيحة مف مصادرىا-3
 اختيار المناسب مف المعمومات بعد تنظيميا-2
 ربط الخبرات السابقة بالمواقؼ الجديدة-4
 التفاعؿ داخؿ المجموعات-1
 اء الذىني الفردي والجماعيممارسة الاستقص-6
 .مساعدة المجموعات الأخرى بعد ما يفرغ مف ميامو-1
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 إجزاءات البحح -

 عينة البحث: - 1
مثػػػؿ المجموعػػػة ( طالبػػػة ت16) ،الصػػػؼ الثػػػاني الثػػػانوي البػػػاتط( طالبػػػة مػػػف 23)تتكػػػوف العينػػػة مػػػف 

 .توصيفاً لعينة البحث( يقدـ 1رقـ ) المجموعة الضابطة. والجدوؿ التالي طالبة تمثؿ (16)التجريبية 
 ( :وصؼ عينة البحث مف حيث رمز الفصؿ وعدد الطلاب 1 جدوؿ ) 

 العدد المجموعة
 16 الضابطة
 16 التجريبية
 23 المجموع

 (16) في المجموعة الضابطة، و ةطالب( 16)منيـ  ةً طالب(  23)حجـ عينة البحث يوضح  (1)جدوؿ 
 في المجموعة التجريبية. ةطالب
 عمؿ طلاب المجموعة التجريبية: أوراؽ إعداد -3
بإعػػادة صػػياغة محتػػوى الوحػػدتيف فػػي ىيئػػة ميػػاـ تعميميػػة تتمثػػؿ فػػي أن ػػطة أو أسػػئمة  ةالباحثػػ تقامػػ

كػؿ مجموعػة مػف مجموعػات الػتعمـ التعػاوني التعػاوف فيمػا  البػاتتطبيقية في أوراؽ عمؿ تتطمػب مػف ط
 صؿ إلى النتائج التي تحقؽ أىداؼ الدرس . بينيـ لإنجازىا في أقؿ وقت وأفضؿ أداء لمتو 

  أوراؽ التقويـ الفردي: - 2
 البػػاتطالوالتػػي تػػـ صػػياغتيا بنػػاء عمػػى التقػػويـ الػػوارد فػػي الخطػػط التدريسػػية لمتأكػػد مػػف مػػدى تحقيػػؽ 

عنػد  ةالباحثػ توراعػ الباتطال، ولتحقيؽ المسؤولية الفردية لدى حدتيفلأىداؼ كؿ درس مف دروس الو 
 لإجابة وترؾ مساحات كافية للإجابة.ل التقويـ تحديد زمف صياغة أوراؽ

وبعد الانتياء مف إعداد أوراؽ عمؿ المجموعة التجريبية وفقاً لمعايير التعمـ التعاوني، تـ عرضيا عمػى 
وذلؾ لمتعرؼ عمى  والإقتصاد المنزلى تدريسالمجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ 

 وليا. وقد أجريت التعديلات وفؽ ممحوظاتيـ واقتراحاتيـ آرائيـ وممحوظاتيـ ح
  إعداد اختبار تحصيمي قبمي/ بعدي. -4
 وقد تـ بناء الاختبار التحصيمي وفقاً لمخطوات التالية: 
 تحديد اليدؼ مف الاختبار:-أ 
لمػادة المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة لمحتػوى ا البػاتتـ إعداد الاختبار التحصيمي ليقيس تحصػيؿ ط 

)تعريػػػػؼ وتػػػػاريخ التريكػػػػو ،الخيػػػػوط المسػػػػتخدمة فػػػػي التريكػػػػو ،الإبػػػػر والأدوات العمميػػػػة المتضػػػػمنة 
والإكسسوارات المستخدمة فػي التريكػو ،عمػؿ البدايػة فػي التريكػو،الغرزة العدلػة ،الغػرزة المقموبػة ،غػرزة 

يػة الػتعمـ التعػاوني فػي ، وذلػؾ لمعرفػة فاعمالجرسية ،غرزة حب الرز ،غرزة الضفيرة في كلا الإتجاىيف(
 .تدريس التريكو اليدوى لطالبات المرحمة الثانوية
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 غة الاختبار:اصي -ب 
صح وخطأ واختيػار  تمت صياغة الاختبار التحصيمي عمى ىيئة اختبار موضوعي متنوع ما بيف 

 .مف متعدد ومقالى
 صدؽ الاختبار:- - 1 
نجػػاح الاختبػػار فػػي قيػػاس الأىػػداؼ التػػي "يعتمػػد صػػدؽ المحتػػوى عمػػى مػػا يقػػرره المختصػػوف عػػف مػػدى  

 .وضع لقياسيا" 
المتخصصػيف  بعرض الصورة الأولية للاختبار عمى مجموعة مف المحكمػيف ةالباحث توليذا قام 

لمتأكػػد مػػف صػػدؽ محتػػوى الاختبػػار  والإقتصػػاد المنزلػػى تخصػػص ملابػػس ونسػػيج تػػدريسالفػػي طػػرؽ 
مدى ملاءمتو لمستوى الطلاب ، ومدى ارتبػاط مفرداتػو وسلامة محتواه مف الناحية العممية والمغوية ، و 

 بالمحتوى والمستوى الذي وضعت لقياسو.
وعند حساب مؤ ر صدؽ المحتوى لمفردات الاختبار جميعيا، لـ تقؿ نسبة الاتفاؽ عمى تمثيؿ  

%، وفػي ضػوء ذلػؾ تػـ إعػادة صػياغة بعػض العبػارات التػي اقتػرح 92الأسئمة لمستويات الأىداؼ عػف 
 لمحكموف تعديميا وبذلؾ أصبح الاختبار قابلًا لمتطبيؽ في صورتو النيائية.بعض ا

 حساب معامؿ ثبات الاختبار: - 6
يقصد بثبػات الاختبػار درجػة الاتسػاؽ فػي النتػائج التػي يعطييػا أداة التقػويـ إذا مػا طبقػت عمػى  

 عينة مف الممتحنيف أكثر مف مرة في ظروؼ تطبيقية مت ابية.
عامؿ ثبػات الاختبػار بطريقػة إعػادة تطبيػؽ الاختبػار عمػى العينػة الاسػتطلاعية ولقد تـ حساب م 

في المرتيف باستخداـ  الباتيوماً ، ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الط 13مرتيف، الفاصؿ بينيما 
 معادلة بيرسوف التالية: 

 مجػ صXمجػ س  Xمجػ س  –ف مجػ )س ص (                
                                 ر =

 [ 3) مجػ س (– 3) ف مجػ س ] [ 3) مجػ ص ( – 3) ف مجػ ص]                    
 حيث  ر = معامؿ الارتباط بيف درجات الطلاب في المرتيف وىو معامؿ الثبات (

 ف = عدد أفراد العينة
 في المرة الأولى ةس= درجة الطالب
 في المرة الثانية ةص= درجة الطالب

، 1.11ولػو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى  1.91د تبيف أف معامؿ ثبات الاختبار التحصػيمي يسػاوي وق 
ممػػا يػػدؿ عمػػى أف الاختبػػار يتمتػػع بدرجػػة عاليػػة مػػف الثبػػات، وبيػػذه الاجػػراءات السػػابقة أصػػبح إجػػراء 

 .التجربة ممكناً 
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 تهفيذ تجزبة البحح6  -3

 مر تنفيذ التجربة بعدة خطوات، ىي:
 يرات غير التجريبية:ضبط المتغ -

أف  ةضمف الباحثتوذلؾ لضماف عدـ تأثير ىذه المتغيرات عمى التحصيؿ ) المتغير التابع (، وبذلؾ 
 تالتغيرات التي تطرأ عمى المتغير التابع إنما ىي بسبب المتغير التجريبي ) التعمـ التعاوني ( ، وقد قام

 بضبط المتغيرات التالية: ةالباحث
 العمر الزمني: -

 البػػاتحيػػث تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار ) ت ( لحسػػاب الدلالػػة الإحصػػائية لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطي أعمػػار ط
وىػي غيػر دالػة إحصػائياً )  1.42المجموعتيف التجريبية والضابطة، وكانػت نتيجػة ذلػؾ أف قيمػة  ت= 

 مني.( وىذا يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة فيما يتعمؽ لمعمر الز  1.11عند مستوى 
 :التريكو اليدوىالتحصيؿ في  -

كػػذلؾ اسػػتخدـ اختبػػار ) ت ( لحسػػاب الدلالػػة الإحصػػائية لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات مجمػػوعتي 
وىي أيضاً غير دالة إحصائياً  1.11، وكانت النتيجة أف قيمة ت =  التريكو اليدوىالبحث في تحصيؿ 

 ير.( يعني تكافؤ المجموعتيف في ىذا المتغ 1.11عند مستوى 
 المحتوى الدراسي : -
 . والسابؽ الإ ارة إليو درس طلاب المجموعة التجريبية والضابطة المحتوى الدراسي نفسو 
 زمف التدريس: -

 ( حصص لكؿ مجموعة. 1استمر التدريس ) 
 التطبيؽ القبمي لأدوات البحث: -

بتطبيػؽ  ةالباحثػ تقامػ بعد إعداد أدوات البحث واختيار العينة وقبؿ البػدء فػي إجػراء تجربػة البحػث
، عمػى جميػع أفػراد عينػة البحػث فػي كمتػا ة والسػابؽ ذكرىػاالمختػار  اتالاختبار التحصػيمي فػي الموضػوع

المجموعتيف التجريبية والضابطة، في الوقت نفسو، وذلؾ بيدؼ تحديد الدرجة الكميػة القبميػة لػؾ طالػب 
 عمى تمؾ الاختبارات.

، وتفريػ  البيانػات تمييػداً لمعالجتيػا إحصػائياً البػاتالطبحسػاب درجػات  ةالباحثػ تبعد ذلػؾ قامػ 
 .باستخداـ الحاسب الآلي لقياس الفروؽ بيف درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة

 التدريس لممجموعتيف : -
 1بتحديد حجـ المجموعات وتكوينيا حيث تـ تقيػيـ العينػة التجريبيػة إلػى  ةالباحث تبعد أف قام 

 ت، وبعػد أف وزعػالبػاتط 1-6في كؿ مجموعػة مػا بػيف  الباتسة يتراوح عدد الطمجموعات غير متجان
المعمومات الضػرورية عػف الػتعمـ التعػاوني وكيفيػة تنفيػذه، وبعػد أف  فلي تو رحالبات الأدوار عمى الط

الميارات الاجتماعية التعاونية المفترض استخداميا في التعمػيـ التعػاوني، وبعػد التأكػد مػف  أخبرتيـ عف
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كػؿ ضػوابط  ةالتػدريس لممجموعػة التجريبيػة مراعيػب قامػت الباحثػةلائمة الظروؼ داخؿ الفصػؿ لمػتعمـ م
مجموعػػة لم تػػـ التػػدريس أيضػػاً خطػػوات وميػػاـ الػػتعمـ التعػػاوني ؛ كمػػا  ةالػػتعمـ التعػػاوني، وكػػذلؾ مراعيػػ

 الضابطة ػ.
 التدريس لممجموعة الضابطة: -

لطريقػػة المعتػػادة التػػي يتبعيػػا أغمػػب المعممػػيف فػػي بتػػدريس المجموعػػة الضػػابطة با الباحثػػة تقامػػ
التدريس وىي الطريقة التي تعتمد عمى الإلقػاء والمناق ػة  والقيػاـ بػبعض الأن ػطة بم ػاركة قميػؿ مػف 
الطلاب بالاضافة إلى عرض بعض النماذج أو الوسائؿ التعميمية المساعدة، ثـ قراءة الدرس مف الكتاب 

 ةالباحثػ توقػد حرصػوتوضػيح البيػاف العممػى لمػدروس أسػئمة الكتػاب،  المدرسي، وبعد ذلؾ الاجابة عػف
 نفس المحتوى والأن طة المقدمة لممجموعة التجريبية. تقديـعمى 
 التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ: -

 تقامػػ ات المختػػارة والسػػابؽ توضػػيحيا فػػي التريكػػو اليػػدوىبعػػد الانتيػػاء مػػف تػػدريس الموضػػوع 
ر التحصيمي عمى المجموعتيف كمتييما فػي الوقػت نفسػو ػ، وذلػؾ لتحديػد الدرجػة بتطبيؽ الاختبا ةالباحث

 البػاتبرصػد درجػات الط ةالباحثػ تفػي المجمػوعتيف عمػى ذلػؾ الاختبػار،ثـ قامػ ةالكمية البعدية لكؿ طالب
 وتفري  البيانات تمييداً لمعالجتيا إحصائياً.

 تحديد أساليب المعالجة الإحصائية : -
الػتعمـ التعػاوني فػي التحصػيؿ تػـ اسػتخداـ الأسػاليب  مدى فاعميةلبحث ومعرفة ار فرض ابلاخت 

 الإحصائية التالية:
اختبار ) ت ( لمبيانات المسػتقمة وذلػؾ لمعرفػة دلالػة الفػروؽ بػيف متوسػطات درجػات المجمػوعتيف 

 التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي.
لإيجػػاد الفػػروؽ بػػيف متوسػػطى  Blackعادلػػة الكسػػب المعدلػػة "بميػػؾ" معالجػػة البيانػػات بإسػػتخداـ م

 درجات الإختبار القبمى والبعدى لممجموعتيف
 .لقد تمت معالجة البيانات إحصائياً و 

 نتائج البحح 6 

 تفسير ومناق ة نتائج البحث :
 الفرض الأوؿ والذى ينص عمى : -
 .المرحمة الثانويةة فى تعمـ التريكو اليدوى لطالبات فاعمي التعمـ بإستخداـ أسموب التعمـ التعاونى ذو -

بإسػتخداـ معادلػة الكسػب المعدلػة "بميػؾ" ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض مف عدمو تـ معالجة البيانػات 
Black ة التجريبية. متوسطى درجات الإختبار القبمى والبعدى لممجموع لإيجاد الفروؽ بيف 
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نسبة الكسب     جة النيائيةالدر  المتوسط الحسابى الإختبار   
 المعدؿ

 الدلالة

 داؿ       1.12 11 11.236 القبمى    
 داؿ       1.12 11 12 البعدى    
 ( يدؿ عمى وجود فروؽ جوىرية لصالح الإختبار البعدى3جدوؿ )              

حػدده  ( وىى قيمة تقع فى المػدى الػذى1.12( أف نسبة الكسب المعدؿ ىى )3يتضح مف جدوؿ )
( ممػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود فػػروؽ جوىريػػة لصػػالح 3 -1.3لمدلالػػة والتػػى تتػػراوح مػػا بػػيف) Black"بميػػؾ" 

الإختبػػار البعػػدي ممػػا يػػدؿ عمػػى فاعميػػة أسػػموب الػػتعمـ التعػػاونى فػػى تػػدريس التريكػػو لطالبػػات المرحمػػة 
 الثانوية.

البات المرحمة الثانويػة فقػد ولمتأكد مف فاعمية أسموب التعمـ التعاونى فى تدريس التريكو اليدوى لط
تـ تطبيؽ اختبار )ت( لقياس الفروؽ بيف المتوسػطات لػدرجات الإختبػار التحصػيمى قبػؿ وبعػد التػدريس 

 ( يوضح ذلؾ:2لأسموب التعمـ التعاونى وجدوؿ )
المتوسط  الإختبار

 الحسابى
الإنحراؼ 
 المعيارى

مستوى الدلالة  قيمة )ت( العينة )ف(
 واتجاىاتيا

لصالح 1.11 11.411 16 1.611 11.236 القبمى
 البعدى

لصالح 1.11 11.411 16 3.229 12 البعدى
 البعدى

( يوضح دلالة الفروؽ بيف متوسطى درجات الطالبات بالمجموعة التجريبية فى التطبيؽ 2جدوؿ )
 القبمى / البعدى

المستوى  وىى قيمة ذات دلالة إحصائية عند  11.163يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( 
مما ي ير إلى وجود فروؽ حقيقية بيف الإختباريف القبمى والبعدى لصالح البعدى . أى أف 1.11

 أسموب التعمـ التعاونى نجح فى تحقيؽ اليدؼ منو . وبذلؾ تتحقؽ صحة الفرض الأوؿ.
ت المرحمة وت ير النتائج السابقة إلى فاعمية استخداـ أسموب التعمـ التعاونى فى تدريس التريكو لطالبا

 الثانوية.
 الفرض الثانى والذى ينص عمى : -
توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطى درجات طالبات المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى  -

 الإختبار التحصيمى القبمى ؟البعدى لصالح الإختبار البعدى.
ف متوسطى درجات ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ تطبيؽ إختبار )ت( لحساب دلالة الفروؽ بي

 الإختبار التحصيمى القبمى / البعدى لممجموعتيف التجريبية والضابطة .
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( أف جميع قيـ )ت( بالنسبة إلى كؿ مف المجموعتيف الضابطة والتجريبية 4يتضح مف جدوؿ )
للإختبار التحصيمى مما يدؿ عمى وجود فروؽ حقيقية بيف الإختبار القبمى  1.11دالة عند مستوى 

 لممجموعة الضابطة لصالح الإختبار البعدى  وبذلؾ يتحقؽ صحة الفرض الثانى. والبعدى
المتوسط  الإختبار المجموعة

 الحسابى
اللإنحراؼ 
 المعيارى

 الدلالة قيمة )ت( العينة )ف(

 
 الضابطة

 قبمى
 
 بعدى

1.364 
 

16.836 

1.289 
 

1.111 

 
16 

 
22.118 

1.11 
 لصالح البعدى

 
 التجريبية

 قبمى
 
 بعدى

1.114 
 

31.411 

1.391 
 

1.611 

 
16 
 

 
23.319 

1.11 
 لصالح البعدى

( يوضح وجود فروؽ حقيقية بيف الإختبار القبمى والبعدى لممجموعة الضابطة لصالح 4جدوؿ ) 
 الإختبار البعدى.

 الفرض الثالث والذى ينص عمى :
جريبية فى توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطى درجات طلاب المجموعتيف الضابطة والت

 الإختبار التحصيمى البعدى لصالح المجموعة التجريبية.
( أف جميع قيـ )ت( بالنسبة إلى كؿ مف المجموعتيف الضابطة والتجريبية 1يتضح مف جدوؿ ) 

للإختبار التحصيمى البعدى مما يدؿ عمى وجود فروؽ حقيقية بيف  1.11دالة عند مستوى 
 ختبار البعدى لصالح المجموعة التجريبية .المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى الإ

يتضح مف النتيجة السابقة تفوؽ نتيجة المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة فى الإختبار 
البعدى مما ي ير إلى فاعمية أسموب التعمـ التعاونى فى تدريس التريكو اليدوى لطالبات المرحمة 

 الثانوية .
المتوسط  المجموعات

 الحسابى
لإنحراؼ ال

 المعيارى
 الدلالة قيمة )ت( العينة )ف(

 الضابطة
 

 التجريبية

16.836 
 

31.411 

1.111 
 

1.611 

16 
 
16 

 
11.184 

1.11 
 لصالح التجريبية

( يوضح وجود فروؽ حقيقية بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى الإختبار البعدى 1جدوؿ )
 لصالح المجموعة التجريبية .
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 6  توصيات البحح

 انطلاقاً مف نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ التوصيات التالية :
تطبيػػؽ أسػػموب الػػتعمـ التعػػاونى فػػي التػػدربس فػػي مجػػاؿ الإقتصػػاد المنزلػػى عامػػة ومجػػاؿ دراسػػات  -

 . الملابس والنسيج بالصفوؼ الدراسية المختمفة خاصة
صػػاد المنزلػػى بالمػػدارس عمػػى ت ػػجيع وتػػدريب أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس ومعػػاونييـ  ومدرسػػيف الإقت -

تدريس الوحدات التعميمية باستخداـ استراتيجيات تدريسية متنوعة وتجريبيا لإختيار مػا يتػواءـ وطبيعػة 
 المقررات التخصصية لضماف تحقيؽ الفعالية التدريسية .

طػلاب الحث عمى تطوير الطرؽ التقميدية في التعمـ واستبداليا بطػرؽ أكثػر إيجابيػة لضػماف تفاعػؿ ال -
 خلاؿ العممية التعميمية .
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 ـ.3116 –مجمة رسالة الخميج  –كمية التربية بجامعة الممؾ سعود 

عمػػػى إحػػػدى اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ التعػػػاونى أمػػػؿ محمػػػد ، لميػػػاء حسػػػف : فاعميػػػة برنػػػامج مبنػػػى  -3
بحػث  –"الجيجسو" في إكساب بعض ميارات تصميـ وزخرفة الجاكيت لطالبػات الملابػس والنسػيج

 ـ.3118من ور بالمؤتمر الدولى الأوؿ بجامعة المنيا _
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 ـ.3118-دار الكتاب 
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