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في  تحليل النظوص الشعريت ونقذها
ضوء المذخل الذلالي لطلاب المرحلت 

 الثانويت 

 إيمان محمذ طالح النجيريأ/ 
 بكليت التربيت جامعت دمياط باحثت دكتوراة

 إشراف
 سمير عبذ الوهاب أحمذأ.د./ 

 أستار ورئيس قسم المناهج وطرق تذريس اللغت العربيت



 

 جامعة بورسعيد –لدلة كلية التربية                                           647                                و    1027 يوىيو – العشرونو الجاىيالعدد 

 

 
 الملخض 

يمقى ىذا البحث الضكء عمى بعض الأمكر ذات الصمة بالمدخؿ الدلالى ، كتكظيفو فى تنمية       
                  ميارات تحميؿ النصكص الشعرية كنقدىا لطلاب مرحمة التعميـ الثانكل العاـ  .                         

كنظران للأىمية التى يمثميا المدخؿ الدلالى فى تنمية ميارات تحميؿ النص الشعرل كنقده ،           
 يحاكؿ البحث تأكيد صحة الفركض الآتية :

يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات طلاب عينة الدراسة في التطبيؽ القبمي  .ٔ
نصكص الشعرية كنقدىا في ضكء المدخؿ الدلالي لصالح كالبعدم لاختبار ميارات تحميؿ ال

 التطبيؽ البعدم .
لايكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات طلاب عينة الدراسة في التطبيؽ البعدم  .ٕ

 كالتتبعي لاختبار ميارات تحميؿ النصكص الشعرية كنقدىا في ضكء المدخؿ الدلالي .
تنمية ميارات تحميؿ النصكص الشعرية كنقدىا  يتصؼ المدخؿ الدلالي بحجـ تأثير كبير في .ٖ

 لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ . 
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 تتمثؿ دراسة ىذا البحث في تناكؿ المحاكر التالية بالتفصيؿ :
 المدخل الدلالي:المحور الأول :  -

 المفووو اللغوي:          

ؿّ ( ،مف المادة ) د ػ ؿّ ػ ؿ ( بمعنى دؿ تتفؽ معاجـ المغة العربية عمى أف : الدلالة مف الفعؿ ) د      
ليو  كمنو دلالة بالكسرة بمعنى أرشد ، كيقاؿ : دلو عمى الطريؽ كنحكه : سدده إليو فيك  –عميو ، كا 

داؿ ، كمنو الدلالة بفتح الداؿ ككسرىا بمعنى الإرشاد ، كما يقتضيو المفظ عند إطلاقو كالجمع دلائؿ 
 ؿ ( . كدلالات ) المعجـ الكسيط : د ؿ 

 المفووو الاصطلاحي:          

( أنو  ٖٖ، كأحمد مختار عمر : ٕٚمفيكـ الدلالة عند المغكييف المحدثيف ) تماـ حساف : 
فرع مف فركع عمـ المغة ، كىك غاية الدراسات الصكتية كالصرفية كالنحكية كالمعجمية ، بمعنى أنو 

بؿ يعنى بدراسة دلالات الكممة في سياقاتيا  العمـ الذم لا يكتفي بدراسة دلالات المفردات فحسب ،
؛ المفردة " أىـ الكحدات الدلالية المختمفة كىذه الدلالة ىي المعنية بالدراسة ىنا ، فضلان عف أف الكممة

لأنيا تشكؿ أىـ مستكل أساسي لمكحدات الدلالية كالمكرفيـ المتصؿ أك الصكت المفرد ، كما فكقيا 
  كالتراكيب كالجمؿ .       

كتنشد أىداؼ تعمـ المغة باستخداـ المدخؿ الدلالي تكظيؼ عناصره كعلاقاتو بفنكف المغة العديدة ،      
كصكلان إلى كمية المغة أك بعبارة أكثر دقة إلى كمية النص المدركس عمى نحك ما يرل جكدماف كفريماف     

 (Goodman86 , Freeman & Yeeman92 أف الطريقة المثمى لتعم ) يـ المغة تتجمى في
الانسحاب عمى فركع المغة عمكمنا ، كالاستفادة منيا ؛ حيث يستمع الطالب كيتحدث كيقرأ كيحمؿ 
كيكتب مف النصكص الأدبية ، ثـ يكجو المعمـ الطالب نحك أنشطة معينة داخؿ الفصؿ أك خارجو ، 

آخريف خارج الفصؿ الدراسي ،  بطريقة فردية ، أك بالمشاركة مع أقرانو ، أك إجراء مناقشات مع زملاء
 (  . Lo.yi .2000.5أك العمؿ مع أعضاء مجمكعة مع الفصؿ الدراسي كميَّا )

كمف ثـ دعت الحاجة إلى قراءة الاتجاىات الحديثة في النظريات المرتبطة ارتباطنا قكينا بتعميـ كتعمـ     
لي .... كىدفت الأدبيات التربكية مف المغة ، كالتي كاف أبرزىا البنائية ، كنحك النص ، كالمدخؿ الدلا 

جراءات دقيقة تتفؽ  خلاليا تنمية مستكيات المغة كفؽ مداخؿ تعميمية عديدة ليا أىداؼ كاضحة ، كا 
 (  ٜٜٜٔكطبيعة كؿ مف المغة في عمكميا ، ككفاءة متعممييا  . ) ندا الحسيني ندا ، 

بيف البنية المعرفية الراىنة لدل المتعمـ مف  كىذا ما تمفت إليو الكتابات التربكية ذات العلاقة      
دراؾ العلاقة القكية بيف التعمـ  ناحية ، كالمادة الجديدة التي سكؼ يتعمميا الطالب مف ناحية أخرل ، كا 
القائـ التقميدم ، المعتمد عمى الحفظ كالاستظيار ، كالتعمـ المستحدث في ضكء الاستراتيجيات الجديدة 

يجعؿ المادة التعميمية الجديدة ذات معنى كمقبكلية كلدل الطلاب كالقائميف عمى  لمتدريس ؛ الأمر الذم
 ( ٘ٓٔ، ٕٕٔٓالتدريس . ) حسف شحاتة 
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كيتبني ىذا البحث ماانتيي إليو المعاصركف مف أف المدخؿ الدلالي لا يقتصر في دراستو عمى       
اقاتيا المختمفة ، ككذلؾ دراسة دلالات دلالة المفردات فحسب ، بؿ ييعنى بدراسة دلالات الكممة في سي

 العبارات كالجمؿ كالأساليب ، حتى يصؿ في النياية إلى معنى النص كمية. 
كمف ثـ ، كاف المدخؿ الدلالي أحد أىـ مستكيات المغة التي يجب النظر إلى محدداتو في تعميـ 

بدراسة الأصكات المغكية في المغة في مراحؿ التعميـ المختمفة  ، فإذا كاف المستكل الصكتي يضطمع 
حاؿ إفرادىا كتركيبيا مع غيرىا ، كالمستكل الصرفي يتكلى دراسة بنية الكممة ، ككػاف المستكل 
التركيبي النحكم يقػكـ بدراسة تركيب الجمػؿ ، فإف المستكل الدلالي ينيض ببياف معاني المفردات 

عف دلالاتيا ، كخلاؼ ذلؾ مما يعيف عمى فيـ  كالجمػؿ في سياقاتيا المختمفة ، كما يحيؿ ىػذه المعاني
 ـ ( .ٕٔٔٓ،  ٙ، محمكد عكاشة ،  ٕٓٔالمعاني .) تماـ حساف ، 

كمف ثـ ، لـ يقتصر عمـ دراسة المعنى عمى المغكييف فقط ، بؿ امتد ليشمؿ الفلاسفة  
عناية محمكدة كالمناطقة كالساسة ككاضعي القكانيف، بؿ أضاءت مفاىيمو الكتابات التربكية  ،كأكلكه 

لا كانت لغكان لا  تشيد بيا دراساتيـ كغيرىـ كثير ؛يقينا مف أنو لا يمكف تصكر لغة بدكف معنى ، كا 
 قيمة ليا .
 المدخل الدلالي وفروع عله اللغة : : ثالجا

تتجمى علاقة المدخؿ الدلالي بجميع مستكيات الدرس المغكم كمنيا: المستكل الصكتي ؛ كذلؾ 
اد إف كاف المراد ترقيؽ الص الصكت أك الرمز ، في مثؿ كممتي : ) أقصى كأقسى ( فعندباختلاؼ 

الفيـ ، كمثؿ ذلؾ أيضان في نحك ، أك تفخيـ السيف إف كاف المراد أقسى ينقمب المعنى كيختؿ أقصى
نيس ، ( فإف ىمس السيف كجير الزام ىما أساس التفريؽ بيف دلالتيْ الكممتيف. ) إبراىيـ أفرس كفرز)

 ـ(ٜٓٛٔالأصكات المغكية ، 
كأمػا عف علاقة المدخؿ الدلالي  بعمـ الصرؼ أك الأبنية فظاىرة مف اختلاؼ معاني الصيغ ، 

 مثؿ بنية كممة ) كاتب (  في اختلافيا عف بنية كممة ) مكتكب ( .
 اختلاؼ كعف علاقة المدخؿ الدلالي بعمـ التراكيب ؛ أم عمـ النحك فظاىرة بيّنة ، فمف ذلؾ مثلان 

المعنى لمجرد تبادؿ حركتي الفتحة كالضمة في قكلنا : "ضرب مكسى عيسى" ، فالعلامة الإعرابية تعدّ 
رمزان ميمان مف رمكز المعنى ، كدالة مف دكالو فالدلالة ىى التي تحدد الرفع عمى الفاعمية ىنا ، 

تقديـ كتأخير ككصؿ كقطع كذكر كالنصب عمى المفعكلية ، ىذا فضلان عف الدلالات النحكية الأخرل مف 
كحذؼ . كما أف علاقة المدخؿ الدلالي بالدراسات المعجمية غير خافية ، إذ لا بد لعالـ المغػة الباحث 
في الدلالة مف الكقكؼ عمى المعنى الأكّلي لمكممة ، كنقصد  بالمعنى الأكّلي المعنى المعجمي ، ثـ 

عمى اختلاؼ أنكاع السياقات ، كمدل اتفاقو أك اختلافو  ينظر المغكم بعد ذلؾ في المعنى داخؿ السياؽ
مػع المعنى المعجمي ، أك أنو يتتبع دلالة الكممة أك العبارة في بيئات متعددة ، ثـ يرصد أسباب تغيرىا 
أك تعدد دلالاتيا ، فالمعنى المعجمي ىك النكاة التي ينطمؽ منيا المغكم عالـ المغة لرصد تطكر دلالة 
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الأصكؿ مف أنكاع الدراسة الدلالية . ) بارات ، كلذلؾ فإف الدراسات المعجمية تعدّ نكعان ميمان الألفاظ كالع
 ( ٚ٘ٔتماـ حساف ،

( إلى ضـ عناصر غير لغكية أخرل يكلييا ٜٗٔكيذىب بعض الباحثيف )كريـ حساـ الديف : 
كثقافاتيـ ، ككؿ ما المدخؿ الدلالي أىمية مثؿ : شخصية المتكمـ كثقافتو ، ككذا شخصية السامعيف 

 يتعمؽ بسياؽ الحاؿ كظركؼ الكػلاـ ، فضلان عف الحركات الجسمية ذات الدلالات الخاصة . 
( في أف معالجة النص لاتتـ في  ٔٔٔكىذا ماتنشده الكتابات التربكية ) عبد الفتاح البجة ،

عارة أك التشبيو ... إطار ضيؽ مثؿ التكقؼ أماـ مفاىيـ بلاغية محددة كالجناس أك الطباؽ أك الاست
دكف التعرض لما كراء ىذه المفاىيـ مف إضاءات لدلالات الألفاظ ؛ الأمر الذم يخمؽ مف الطالب جكِّا 
مف الإبداع كالتذكؽ ، كتتيح لو فرصة كاسعة لتحقيؽ التكامؿ بيف فنكف المغة ) أميرة أبك سمؾ ، 

ٕٓٓ٘،ٔٓ٘ ) 
ا ، ما ترصده الكتابات الأدبية عف مدل اىتماـ المغكييف القدامى كالمحدثيف  كيؤكد ىذا أيضن

بالعلاقات المختمفة لمعناصر المغكية مف حيث أصكات الحركؼ ، كضبط بنيتيا كسكناتيا ، كدراسة 
المفظة في مكاقعيا التركيبة بيدؼ التعرؼ عمى دلالتيا في سياؽ الجممة أك النص كاملان ، كؿ ىذه 

ا مع كؿ مستكل مف العلاقات تنشدىا الدراسة الحالية ؛ إذ  المكقؼ التعميمي يبدأ مع الطالب تدرجن
المستكيات ، كىك ما يتضح في مراحؿ التعميـ المختمفة عند دراسة الننص الشعرم عمى كجو 
الخصكص فالمفظة لامعنى ليا إلامف خلاؿ الأبعاد الدلالية المختمفة التي تضيفيا الكممة مفردة أك 

  المدخؿ الدلالي في جزئيات النص الشعرم .منتظمة ، أك مف خلاؿ رصد إضافات 
 رابعا: اليظريات الحديجة في دراسة المدخل الدلالي

 تسرد الكتابات الأدبية نظريات حديثة متعددة كمتنكعة في دراسة المدخؿ الدلالي مف أىميا :
 النظرية الإشارية: -أ       

كأكجدف" قد تكصلا مف خلاؿ دراسة فكرة ( إلى أف المغكييف" ريشاردز،  ٙٚأشار ) أكلماف :  
"الرمز" كعلاقتو بالأشياء إلى أف ىناؾ ثلاثة جكانب أساسية تشمميا أية علاقة رمزية ، كىذه الجكانب 

 ىي :
( : كىػك في مفيكـ الدلالة الكممة المنطكقة ، أك ىي  The symbolالرمز نفسو )  .ٔ

 الصكرة الصكتية لمكممة .
( ، كىك ما يحضر في ذىف السامع حيف يسمع ىذا المفظ  Thoughالفكرة أك المرجع )  .ٕ

 أك ذاؾ.
 ( ،  Referantالشيء نفسو المرمكز لو ، أك المكضكع المشار إليو )  .ٖ
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 كيمكف تكضيح أبعاد العلاقة بيف ىذه الجكانب الثلاثة مف خلاؿ الشكؿ التالي :
 الفكرة                                                  

 
 

 المكضكع                      الرمز أك الكممة                                         
 

 ( يكضح أبعاد العلاقة الرمزية ٔالشكؿ)                                      
دؿ عمييا ؛ أل كيتضح مف ىذا الشكؿ أنو ليس ىناؾ طريؽ مقيد بيف الكممات كالأشياء التى ت

نما ىى علاقة اتفاقية أك اصطمح عمييا ؛ كلذلؾ كاف  لا تكجد علاقة صريحة بيف الرمز كالمكضكع ، كا 
 الخط المتقطع يشير إلى ىذه العلاقة المقترضة .

 النظرية التصكرية: -ب 
ظ( ( إلى أف المغػة تعد تمثيلان خارجيان ) أصكات في صكرة ألفا ٚٗٔأشار ) أحمد مختار عمر : 

ليا كجكد مستقؿ تمامان عف  لحالة داخمية في ذىف المتكمـ ) أفكػار ( ، لأف الأفكار في ذىف المرء
، كمػا أف كظيفتيا مستقمة تمامان عف المغػة . كىذا يعني أف قيمة المغة في نقميػا أفكار المتكمـ إلى المغة

 لأفكػار إلى غيره لما كاف لمغة قيمة .السامع أك السامعيف ، كلكلا أف المتكمـ يشعر بالحاجة إلى نقؿ ا
 النظرية السمككية أك الشرطية : -ج 
( إلى أف  ىذه النظرية نظرية تصؼ السمكؾ الظاىرم لممتكمـ  ٕٙ)يذىب إبراىيـ أنيس :  

كالمخاطب عمى أنو نكع مف الاستجابات لمثيرات معينة تقدميا البيئة المحيطة كىك ما يؤكده 
 التالي يكضح تتابع ىذه المثيرات كتمؾ الاستجابات :  السمككيكف ، كالشكؿ

 
 
 
 
 

 كىكذا                 
 

                                  
 ( يكضح تتابع الاستجابات كالمثيرات  ٕالشكؿ ) 

 

 (1ستجابة)ا ( 1مثير ) 
 (                     2مثير )  

  (                                                              2ستجابة )ا
 ( ٖمثير ) 

 (ٖستجابة )ا
 ( ٗمثير ) 
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 ( ،ٔ( ، كيستتبع ذلؾ استجابة )ٔإف الحػدث الكلامي ىنػا يبدأ بمثير ، كىػك المقصكد بالمثير )
( ، فتنتج ٕ( ثـ تتحػكؿ ىذه الاستجابة نفسيػا إلى المثير )ٔكىذه الاستجابة تعد نتيجة حتمية لممثير )

 ( ... كىكذا .ٖ( ، كالذم يقتضي استجابة )ٖ( التي تمثؿ ىي نفسيا المثير )ٕالاستجابة )
 نظرية السياؽ: -د 

مجاكرة لكحدات أخرل، كمف ىػذا  ( إلى أف الكحدات الدلالية تقع ٜٗٔأشار ) كريـ حساـ : 
المنطمؽ كاف مف اللازـ دراسة السياقات التي ترد فييا الكممة ، سكاء أكانت ىذه السياقات لغكية أـ 
كانت غير لغكية ، كتأسيسان عمى ذلؾ فقد يتعدد معنى الكممة الكاحدة بتعدد السياقات التي كردت فييا 

 سياؽ مكقؼ أـ سياقنا ثقافينا .سكاءن أكاف سياقنا لغكينا أـ عاطفينا أـ 
ّـ ، فإفّ أصحاب ىذه النظرية يركزكف عمى السياقات المغكية التى تحدد فييا الكممة ،     كمف ث

كعمى أىمية البحث عف ارتباطات الكممة بالكممات الأخرل ، كينفكف أف يككف الطريؽ إلى دلالة الكممة 
 ىك رؤية المشار إليو أك كصفو أك تعريفو .

 نظرية الحقكؿ الدلالية: -ق   
( إلى أف اىتماـ المغكييف فييا يرتكز عمى تحديد معنى الكممة  ٕٓٛأشار ) إبراىيـ أنيس :  

مف خلاؿ علاقاتيا بمجمكعة مف الكممات التي ترتبط معيا في دلالاتيا ، مثاؿ ذلؾ كممة )فاتر( ، التي 
حار كدافئ كبارد . كأضاؼ أيضان بعض المبادئ  لا يمكف أف ييفيـ معناىػا إلا إذا فيمنا معنى كممة

 المتعمقة بيذه النظرية ، كمنيا :
 لا بد أف تنتمي كؿ كحدة معجمية ) كممة ( إلى حقؿ دلالي . .ٔ
 لا يصح انتماء كحدة معجمية كاحدة إلى أكثر مف حقؿ دلالي كاحد . .ٕ
 لا يمكف إغفاؿ السياؽ الذم ترد فيو الكممة . .ٖ
 مستقمة عف تركيبيا النحكم . لا يمكف دراسة المفردات .ٗ

 النظرية التحميمية: -ك 
( أف معنى الكممة يتحدد مف خلاؿ ما تحممو مف ملامح كمككنات تميزه عف ٚ٘ٔيرل )أكلماف:  

جمعان  –صفة  –فعػلان  –غيره ، فيبدأ المغكم أكلان بتحديد المككف النحكم لمكممة مف حيث ككنيا )اسمان 
حيكاف  –إنساف  –) جماد تحديد المككف الدلالي لمكممة ، مف حيث تصنيفيا  إلى  ... ( ، ثـ عميو  –
أنثى ... ( ، ثـ ينتقؿ إلى تحديد المميزات الخاصػة بالكممة، بما يميزىا عف غيرىا  –ذكر  –نبات  –

 مف الكممات الأخرل.
تبنى مراحؿ عديدة فى التعرؼ ( عمى أف ىذه النظرية ت ٗٔ،  ٕٓٓٓكيؤكد عبد الرحمف كامؿ )       

 دلالات الكممة مف خلاؿ : 
 تحميؿ كممات كؿ مجاؿ دلالى ك بياف العلاقات بيف معانييا . -
 تحميؿ كممات المشترؾ المفظى إلى مككناتيا أك معانييا المتعددة . -
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 تحميؿ المعنى الكاحد إلى عناصره التكرينية المتعددة . -
 ككينية المميزة .تحميؿ المعنى الكاحد إلى عناصره الت -
 تحديد المعنى بذكر مرادفو أك أقرب لفظة إليو . -
 تكضيح المعنى ببياف خصائص الشىء المعرؼ أك بكضع تعريؼ لو . -
 تكضيح المعنى عف طريؽ تقديـ صكرة أك نمكذج لمشىء المعرؼ . -
 يمكف تكضيح معنى الشىء بذكر أفراده . -
جميعيا تخمؽ مف النص الأدبي خاصة النص الشعرم  كتؤكد الدراسات التربكية أف ىذه النظريات      

حيكية كطلاقة ، كنجد ليا صدل في نفكس المعمميف كىـ يقدمكنيا قراءة كاستمتاعنا لدل الطلاب 
بالتحميؿ كالتطبيؽ كالمناقشة مما يثرم المكقؼ التعميمي متعة حقيقية بيف المعمـ كطلابو ، كيخرج 

مكقؼ فعاؿ يكظؼ نظريات المغة إلى ميارات متنكعة ليا مف بالطالب مف مجرد الكاقع النظرم إلى 
 المركنة كالطلاقة.

 ( عمى مجمكعة مف التطبيقات التربكية ممخصيا فيما يأتي :ٔ٘ٔكأكد ) محمد المرسي:     
إلماـ المعمميف بتصكر كامؿ صحيح لمفيكـ المعنى كطبيعتو ، كأىمية ذلؾ في عمميات التعميـ  -ٔ

، كما يقكـ بو المعمـ في حجرة الدراسة نحك طلابو مف إدراكو المعنى في التي تتـ في المدرسة 
الرسالة لمجرد عرضو ، أك عدـ كجكده في الرسالة ، بيدؼ تييئة الطلاب مجالات متعددة 

 مرئية كمسمكعة كمقركءة كمحسة ،حتى تثرم عقكليـ بالدلالات كالمعاني.
ككضكح بدلان مف التعميـ المفظي عديـ  الاىتماـ بالأنشطة المدرسية المخطط ليا بكؿ دقة -ٕ

المعنى ؛ إذ إف المتعمـ في مكاقؼ الخبرة ىذه يفكر كيممس كيلاحظ كيقارف كيقرأ أك يبحث 
كيجرب كيصؿ إلى النتائج ، كتصحيح خبراتو السابقة رصيدنا يستند إليو في معالجتو لممكقؼ 

 التعميمي كيتفاعؿ معو.
( إلى أف المدخؿ الكمي لمغة لو دكر فعاؿ في تنمية ميارات ٕٓٔٓكأشارت دراسة ياسر بدكم )     

 العمميات الأساسية المكحدة لمقراءة كالكتابة في أية مرحمة تعميمية .
ىذا كقد أفادت الدراسة الحالية مف تدريب الطلاب عمى الربط بيف النص الشعرم ، كبيف آليات         

حميمو في منظكمة كمية تستكعب المعجـ الشعرم ىذه النظريات الحديثة في فيـ النص الشعرم كت
لمشاعر ، كتراكيب النص الشعرم ، كسياقات الجممة الشعرية المختمفة فيو ... كغيرذلؾ ، كىى الغاية 
العميا التى مف كراء استخداـ المدخؿ الدلالى فى تعميـ المغة العربية ؛ إذ ىدفت إستراتيجية المدخؿ 

ـ ( إلى معرفة فاعمية المدخؿ الدلالى فى تنمية التحصيؿ ٕٓٔٓ الدلالى فى دراسة محمد كامؿ )
النحكل ، كالتذكؽ الأدبى ، كالاتجاه نحك دراسة القكاعد النحكية لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل ، 
ككاف مف أىـ نتائجيا : زيادة نسبة تحصيؿ الطلاب لمقكاعد النحكية بعد استخداـ المدخؿ الدلالى ، 

 لالة ، كأثره داخؿ السياؽ الذل كردت فيو . مما يؤكد دكر الد
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ـ ( عمى تعدد المداخؿ التدريسية فى تناكؿ ٕٙٔٓكما أكدت دراسة الشيماء عبد الغنى )         
قضية تنمية ميارات التذكؽ الأدبى ، كمنيا : المدخؿ الدلالى الذل يسعى لمكشؼ عف العلاقات الدلالية 

ليس مجرد تفسير معجمى للألفاظ الكاردة فيو ، كاستنباط  المتفاعمة داخؿ النص ، فقراءة النص
ّـ ، فإفّ دلالة  لمعانييا ، بؿ نشاط إبداعى يتفاعؿ مف خلالو القارئ مع النص المكتكب ، كمف ث

 الكممات تختمؼ باختلاؼ السياؽ .
تعميـ المغة كيلاحظ ىنا أفّ الدراسات السابقة التى تناكلت استخداـ المدخؿ الدلالى فى مجاؿ          

 العربية ىدفت إلى :
 تنمية التحصيؿ لمقكاعد النحكية . -
 تنمية ميارات التذكؽ الأدبى . -
أمّا الدراسة الحالية ، فيى امتداد لما سبؽ مف دراسات ، كتؤكد عمى أفّ المدخؿ الدلالى ىك      

نمية ميارات تحميؿ الطريقة التي تعتمد عمى استخداـ معطيات عمـ الدلالة بمستكياتو المتعددة في ت
النصكص الشعرية كنقدىا لطلاب الصؼ الثاني الثانكم ، بمعنى أنو لا يقتصر في دراستو عمى دراسة 
المفردات فحسب ، بؿ يعنى بدراسة دلالات العبارات كالجمؿ كالأساليب في سياقاتيا المختمفة كفؽ 

يحاءات المعاني ... العلاقات الدلالية المتنكعة ، مثؿ : المشترؾ المفظي كالترادؼ ك  التضاد كالتضميف كا 
 حتى يصؿ إلى تحميؿ النص الشعرم كنقده تحميلا كميان .

 المحور الجاىى : اليص الأدبي بين علناء اللغة وعلناء التربية :

 اليص الأدبى  بين اللغة والمصطلح :    

ا ؛  تتفؽ معاجـ العربية عمى أف النص مادتو " ف ص ص " تقكؿ : نصّ عمى الشيء  نصِّ
، ، كىكمالايحتمؿ إلا معنى كاحدنا عيّنو كحدّده . كالنص : صيغة الكلاـ الأصمية التي كردت مف المؤلؼ

 أكلايحتمؿ التأكيؿ .كجمع "نصّ"  نصكص . ) لساف العرب ، لابف منظكر ، مادة )نصّ(.  
اديف العمكـ كثمة رؤل متنكعة بيف جميع الدارسيف في محاكلة تحديد المفاىيـ في مي       

الإنسانيةعمى اختلافيا ، كمنيا مفيكـ النص ؛ إذ مف الثابت لدل عمماء العرب أنيـ لـ يجدكا مفاىيـ 
نقدية مضبكطة لدراسة نصكصيـ الإبداعية تنأل عف بعض المفاىيـ الغربية التي أخذت الترجمة 

خطاب ، كمحتكل كمدكنة ... العربية ليا مكانان في كتاباتيـ ؛ إذ تطالع كممات مثؿ : نص ، كمتف ، ك 
كىي ألفاظ يستخدميا بعض نقاد العربية بدلالة كاحدة ، ثـ كاف دكر مجمع المغة العربية في مصر 

 كغيرىا في جلاء المفيكـ كدقة تحديده .
( ، إذ نص عمى أنو :   ٕ٘ارت : ىذا الاختلاؼ في تحديد مفيكـ " النص " لاحظو ) ركلاف ب        

 عطاء تعريؼ لكممة " نص " ... كما لا يمكف الاقتراب منو إلا بطريقة استعارية ".ليس بالإمكاف إ"
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ىذا كقد أثرل مفيكـ النص عمكمنا أخرل كنظريات أخر ؛ إذ رأل البنيكيكف أف النص مدكنة  
لغكية سكاء أكانت مكتكبة أك منطكقة ، كيتعاممكف معيا عمى أساس أنيا شبكة مغمقة ليا بداية 

 اضعة لمسياؽ الاجتماعي .كنياية غير خ
أما أصحاب المنيج الاجتماعي فقد رفضكا التعامؿ مع النص بكصفو بنية لغكية مغمقة ، غير  

أنيـ يقركف بأف كؿ نص مف النصكص الأدبية يعكس الكاقع الاجتماعي كالتغيرات الطارئة عميو ، كىك 
 رة تصكير كانعكاس لمبنية التحتية .انعكاس يبقى في حدكد الآلية التي تعتبر أف النص الأدبي بالضرك 

النص الشعرم في ىذه الدراسة بأنو " النص الشعرم أك المقطكعة الشعرية  -إجرائينا -كيعرؼ        
الخاضع لآليات التحميؿ كفؽ معطيات المدخؿ الدلالي في مستكياتو المختمفة بغرض تنمية ميارات 

 الطلاب في تحميؿ النص الشعرم كنقده " .
 قد راعى البحث الحالي :ك      
مناسبة النصكص لمطلاب عينة الدراسة ؛ كتدريبيـ عمى ممارسة ميارات المغة عمييا مف قراءة  - أ

 ، كاستماع ، كتحميؿ ، كتطبيؽ .
 إتاحة الفرص لمطلاب لمتحدث ، كصكغ الأفكار ، كعرضيا ، كنقدىا . - ب
 لمكقؼ التعميمي .تكفير بعض الكسائؿ التعميمية التي تعينيـ عمى التفاعؿ في ا-ج
تككيف مجمكعات طلابية داخؿ الفصؿ الدراسي ، كتشجيعيـ عمى عقد مباريات كمناقشات عممية -د

 ذات أثر فعاؿ فيما بينيـ .
 :  أهنية دراسة تحليل اليص الأدبي     

لعؿ مف أىـ أىداؼ تحميؿ النص الأدبي شعران كنثران الكقكؼ عمى إبداعات الأديب كما تجمى في 
مف جماليات جعمت القارئ ينفعؿ بيا كيتأثر مثمما انفعؿ بيا الأديب مف قبؿ كتأثر ، انفعالان كتأثيران نصو 

يجعلانو مشدكدان إلى ما في النص مف سمات فنية ترقى بالأدب كمف قيـ مكضكعية تسمك بالإنساف 
 إلى مراقي التقدـ كالكماؿ .

مية فيـ المقركء ، فقد سئؿ أبك تماـ : لـ كمف الثابت أف العرب قد ركزكا في مؤلفاتيـ عمى أى
 ( . ٕ٘ٓٓتقكؿ مف الشعر ما لا يفيـ ؟ فأجاب : كلـ لا يفيـ ما يقاؿ ؟ ) جبر سميماف ، 

كفي دراسة لسعد مصمكح ، كالتي تحدث فييا عف القياس الكمي لمنصكص ، أك التحميؿ الإحصائي 
عدة سمات أف أم نص يمتاز ب تكصؿ إلىباعتباره أحد المعايير المكضكعية لتحميؿ النص الأدبي 

 ، منيا :لغكية
 استخداـ كممات معينة . -
الزيادة أك النقص في استخداـ صيغ معينة كالصفات أك الأفعاؿ أك الظركؼ أك حركؼ الجر أك  -

 غير ذلؾ .
 طكؿ الكممات المستخدمة أك قصرىا . -
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 مركبة ، خبرية أك إنشائية . طكؿ الجمؿ كنكعيا ، كأف تككف جملان اسمية أك فعمية ، بسيطة أك -
 إيثار تراكيب أك مجازات كاستعارات معينة . -

كيرل يكسؼ نكفؿ أف كؿ بنية مف بنيات التحميؿ الفني لمنص تتناىى في الصغر ، فتبدأ في 
صكرتيا الدقيقة المتمثمة في الصكت ، فالمقطع ، فالمفردة ، فالجممة ، فالفقرة ، فالنص الكمي ، كىنا 

نما يستكعب يحتؿ ) نحك  الجممة ( مكانان كسطان في ىذا التسمسؿ ، كلكنو لا يستكعب النص كمو ، كا 
التحميؿ المنبثؽ مف اعتماد متداخؿ عمى شبكة العلاقات كالدلالات كالإيماءات في النص كمو ، أم 

براز النص الكمي ، كأكد أيضان عمى أىمية فضاء الكتابة النصية المقركءة حيث يساعد ىذا الفضاء في إ
 ( . ٓٚ،  ٘،  ٕٗٓٓدلالات العمؿ الفني ) يكسؼ نكفؿ 

 : مستويات تحليل اليص الأدبي    

تتفؽ الدراسات الأكاديمية كأبحاث التربكييف عمى أف تحميؿ النص الأدبي ىك إعادة قراءة النص    
و مف خلاؿ الكمي قراءة ثانية مف أجؿ إعادة تركيبو مرة أخرل بعد فيمو كتممس الجماؿ كالإبداع في

( ك)عمي مدككر ٕٔٔٓ،ٕٓٔكسائؿ كأدكات عديدة حتى يؤدل عمى كجيو الصحيح ) يكسؼ نكفؿ 
 ( ٖٕٔ،  ٕٕٓٓ( ) حسف شحاتة  ٙٛٔ،  ٕٕٓٓ
نما اليدؼ  –معنى ىذا أف تحميؿ النص الأدبي ليس مجرد تفتيتو   شكلان كمضمكننا     إلى أجزاء كا 

 فاصيمو .الأساسي منو  إعادة بنائو لفيـ جزئياتو كت
ّـ؛ فإف دراسة النص تستدعي مستكيات عديدة تتناكؿ تفاصيؿ النص كمعالجة جزئياتو      كمف ث

يقاعو كمكسيقاه ،  كصكلان إلى الفيـ الكمي لو ، كتذكؽ عناصر الجماؿ في أسمكبو كصكره كعاطفتو كا 
س مرىؼ كالاستمتاع بما فيو مف جماؿ حسي كمعنكم ، كالإحساس بما تستنطقو الكممات مف ح

تتيذب بو الطباع كذكؽ متميز ترتقي مف خلالو الأذكاؽ ، كمف أىـ مستكيات تحميؿ النص الأدبي 
 مايمي:
 المستكل الفكرم) الفكر( : -ٔ

ينتيي المعمـ بعد قراءة النص أكثر مف مرة قراءة متأنية متفاعلان مع طلابو بالتعرؼ عمى أفكار    
ثرا ، كيتعرفكف عمى فكر المبدع التي ىدفيا النص باتباع  النص مف خلاؿ تحميؿ النص الأدبي شعرا أكن

 بعض آليات المكقؼ التعميمي كمنيا :
يقسـ الطلاب النص كحدات صغرل تركز عمى إبراز الأفكار كعاطفة الأديب ،ك لكؿ كحدة فكرة  -

 رئيسة تندرج تحتيا فكر فرعية .
بو لمخطكات الأخرل           ينتيي الطلاب إلى استنتاج فكر النص ، ثـ يميد المعمـ مع طلا -

 ـ ( ٕٚٔ( ) عبد الحميد عبد الله /   ٘ٓٔ) حسف شحاتة / 
( بالابتعاد عف التقميدية في التعامؿ مع النص ، كىك الشرح ٘٘ٔكينصح ) محمد المرسي : 

السطحي لو ، كالتناكؿ اليامشي لقضاياه كالاكتفاء بشرح النص عف طريؽ ذكر مرادؼ كممات النص ، 
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ع الطالب عمى الدخكؿ إلى قمب النص الأدبي ، كمحاكلة الكصكؿ إلى جكىر فكر الكاتب ، كتشجي
عادة رسـ الصكرة التي شكميا المبدع .  كا 

 مستكل المعجـ كالدلالة : -ٕ
 يكجو المعمـ طلابو نحكالتعرؼ عمى مفاىيـ الألفاظ ، كدلالتيا كذلؾ في ضكء:

بيا المغكم الصحيح ىكما يكسب المفظ المعنى السياقي : نظـ المفظ أك المفظة في تركي - أ
معناه مف السياؽ ، إذ إف تآلؼ المفظة مع ماقبميا كما بعدىا في التركيب المغكم يضفي 
مفاىيـ جديدة ككاضحة ، كمكجبة لمسياؽ العاـ عمي مستكم النص الكمي ، أكمستكم 

 العبارة التامة  
 الذم أراده المبدع ذكر التضاد : فالمفظ في السياقي العاـ  يكشؼ عف تضاده  - ب
التزكد بالمعاجـ المغكية الميسرة  التي تثرم ثركة الطلاب المغكية كتعينيـ عمى فيـ ما  -ج

ثيرىا المفظ أك المفظة صعب عمييـ ، كما تزكدىـ بتراكيب كأساليب لغكية جديدة ي
 .المنشكدة

 ة  .ثـ يستنتج الطلاب المفيكـ العاـ لمبيت الكاحد ، أك معنى فكر النص كمي
 مستكل البنية كالتراكيب : -ٖ

يكضح المعمـ لمطلاب مفيكمي البنية ، كالتركيب ، كمدل أىمية المفردة في تآلؼ بعضيا إلى 
جانب بعضيا لإثراء التركيب المغكم ، كبياف ضبط المفظة ، كأىمية المعنى في الحصكؿ عمى مكقع 

في الكصكؿ إلى المفيكـ النحكم مف  المفظة في التركيب ، كأف الشاعر أكلى المعنى السياقي رعاية
خلاؿ السياؽ التركيبي ، حتى يصؿ بالنص إلى المفيكـ النحكم العاـ عمى مستكل الجممة في تنكع 
صكرىا ، كأشكاليا ؛ لأف اليدؼ الأساس ىك الكصكؿ بالمتعمميف إلى فيـ البنية العميقة لمجممة حيث 

 ( .ٚ٘ٔبينيا ) محمد المرسي : الدلالة كفيـ معنى المفردات كالعلاقات القائمة 
داراؾ ماخمؼ الكممات مف       كما يساعد المعمـ طلابو في الربط بيف إعراب الكممات كمعناىا ، كا 

 دلالات تنتج مف تلاقي التراكيب النحكية الصحيحة عمي مستكم النص الكمي 
 المستكل الإيحائي : -ٗ 

يحاءات ر الجتعرؼ عمى مظاىيكجو المعمـ طلابو في تحميؿ النص بيتنا بيتنا لم ماؿ كا 
، كطرائؽ الأساليب العديدة ،  كأثرذلؾ كمو في كضكح كجماؿ لغة الشاعر ، كتنكع الصكرالمختمفة

المحسنات كأثر إيقاعاتيا في لغة الشاعر مما يكسبو حكمنا عمى براعة الشاعر كاستحساف طرقو التي 
 تميزه عف غيره مف الشعراء .

 المكاف :ػػ  مستكل التاريخ ك ٘
كاقع النص الأدبي امتداد لزمف كمكاف النص كارتباط متكامؿ يكشؼ عف الشاعر في كميتو      

 كبيئة النص كمافييا؛ إذ إف :
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الزماف : أم العصر الذم كلد فيو النص ، كالكعي بالأحداث كالصراعات المختمفة السائدة  - أ
عصر سماتو كخصائصو  كالتي قد يككف ليا أثر في دفع المبدع لإبداع النص ، كلكؿ

 كأحداثو التي تنتج فنكننا أدبية جديدة ، كتندثر فنكف أخرل .
 المكاف : كىك بيئة النص أك بصمة النص التي أكجدتو بكؿ مافييا مف مقكمات .  - ب

كلكؿ مبدع بيئتو ذات الأثر في عممو الأدبي ، كما أف  لكؿ مبدع ثقافتو كسماتو الشخصية مف    
ء كالفطنة ،كلو أيضا مف السمات الفنية التي تميزه عف غيره مف المبدعيف ، كمف ثـ البديية كالذكا

يككف الحكـ بأف يكتب لنص ما بالتميز عف غيره قكة ، أك الحكـ عيو ضعفا في ضكء معطيات الأحكاـ 
 (ٕٓ‘ النقدية المستقرة ) يكسؼ نكفؿ 

 : تطبيكات تربوية في اليص الأدبي       

كانو كزمانو كأحداثو كاستنطاؽ مككنو المغكم المتكامؿ :مفردات كجملا النص الكمي في م 
يحاءات كغير ذلؾ مما يثيره ، كيمفت انتباه القائميف عمي تعميمو كتعممو يستكجب إجراءات منظمة  كا 

 ينشدىا المعممكف مع طلابو ، كمنيا :
عايش مع تجربة القائؿ ػ تييئة الطالب لاستقباؿ النص ، بالقراءة كالدراسة كالتحميؿ ، كالتٔ

 كالتفاعؿ معيا 
ػػ تربية إحساس الطالب بقيمة الألفاظ مفردة ، كأىميتيا في السياؽ العاـ ، كالكقكؼ عمي  ٕ

 ( ٕٙٔمافييا مف ركائع الكمـ ) كريستيف زاىر ، 
ػ إرشاد الطالب عمي عدـ إصدار الأحكاـ إلا بعد دراسة النص دراسة متأنية ، كالتأمؿ فيما  ٖ

( ، كعدـ الاكتفاء  ٕ٘ه الأديب ؛ كصكلا إلي دقة الحكـ فيما ىك منشكد ) كائؿ جمعة ، يقصد
برأم كاحد في شرح النص ، كنقده بؿ تشجيع الآراء الكثيرة فيو كالمختمفة ، فالنص لايعرض 
نما يقترح عمى كؿ قارئ معاني ىديدة في متجدد  عمى القراء الكثيريف معنى كاحدنا فيو ، كا 

 (ٙ٘ٔمحمد المرسي ،المحظات ) 
ػ تحميؿ النص الأدبي شعرنا كاف أكنثرا بشكؿ متكامؿ ؛ بحيث تككف المفردة مسممة إلي المعني  ٗ

 (ٜٙالعاـ الذم يرتضيو النص أك كفؽ رؤم قائمو ) عبد المرضي زكريا ، 
ػ حثّ الطالب عمي محاكاة النصكص الأدبية التي يقرؤىا ، كتحمّؿ المعاناة في القياس عمي  ٘

الأعماؿ المماثمة  أف يتذكؽ سرّ  منكاليا ؛ فالذم يحاكؿ أف يكتب عملا أدبيا كيعاني يمكنو
 (ٓٓٔ، ٜٜحسف شحاتة )

كمف أىـ الأغراض الأساسية لتدريس النصكص الأدبية تنمية الذكؽ الأدبي العاـ في مراحؿ التعميـ 
ى اختيار المعنى المناسب في صكرة المختمفة بدءان مف مرحمة التعميـ الابتدائي حيث تدريب التلاميذ عم

) أييما أجمؿ في التعبير ؟ ( ، مركران بالمرحمة الإعدادية في تعميؿ سبب الاختيار ، كصكلان إلى المرحمة 
الثانكية حيث تنمية التذكؽ الأدبي مف خلاؿ دراسة البلاغة بعمكميا المختمفة  ) البياف ، البديع ، 
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ـ بيف فيـ النصكص الأدبية كتنمية التذكؽ الأدبي ) خمؼ الطحاكم ، المعاني ( مما يؤكد الارتباط التا
ٕٓٓ٘  ،ٕٖ . ) 

كتتفؽ الكتابات الأدبية  في تحديد مفيكـ النقد الأدبي ،بينما يتبايف المفيكـ في المكقؼ التعميمي 
كع فمنيـ مف يعرفو بأنو إحساس القارئ أك السامع بما أحسو الشاعر أك الكاتب ، كمف يعرفو بأنو ن

مف السمكؾ ينشأ عف فيـ المعاني العميقة في النص الأدبي ، كالإحساس بجماؿ أسمكبو كالقدرة عمى 
الحكـ عميو بالجكدة أك الرداءة ، كعمى الرغـ مف تعدد ىذه التعريفات إلا أنيا تدعك إلى الاىتماـ بثلاثة 

تعميمية جديرة بالاىتماـ ، جكانب ، أكليا معرفي ، كثانييا كجداني ، كثالثيا ميارم ، كىي جكانب 
) مصطفى رسلاف  ص الأدبية شعران كانت أـ نثران كتستحؽ أف يسعى المعمـ إلى تحقيقيا مف خلاؿ النصك 

ٕٓٓٛ٘  ،ٕٛٛ . ) 
 ( أف لتدريس الأدب العربي أىدافان مف أىميا :  ٓٛٔ،  ٜٜٛٔكيرل حسف شحاتة )    
ة مف النصكص كالفنكف الشعرية كالنثرية بطريقة ذاتية تدريب الطلاب عمى استنتاج الأحكاـ الأدبي -

 تمقائية .
 تكعيتيـ بالفنكف كالمدارس الأدبية الحديثة كمكاف الأدب العربي منيا . -
 تنمية قدراتيـ عمى فيـ الأفكار التي اشتممت عمييا الآثار الأدبية . -
 تسيؿ عمييـ إدراكيا تمكيف التلاميذ مف استعماؿ المغة في نقؿ أفكارىـ إلى غيرىـ بطريقة  -

تؤكد الكتابات الأدبية في مجاؿ التربية عمي أف  النصكص الأدبية تحتؿ مكانة خاصة في  كما
برامج تعميـ فنكف المغة ، كالنص الأدبي النمكذجي يشمؿ استخداـ المغة الخياؿ لاستكشاؼ الخبرات 

لخياؿ كيحفز الكعي كالإدراؾ الإنسانية كتطكيرىا ، كما يسيـ في إغناء المغة كتنميتيا ، كيشجع ا
الجمالي ، كيشكؿ التفكير الاستنتاجي الذم يساىـ بدكره في فيـ الطلاب لأنفسيـ كلمعالـ ، كتزداد 

 ( . ٛٗ،  ٕ٘ٓٓخبراتيـ قيمة أكبر ) خمؼ الطحاكم ، 
ذا كاف البعض يرل أف النصكص الأدبية ىي كعاء التراث الأدبي الجيد قديمو كحديثو فالآخركف  كا 

ف أف النصكص الأدبية ىي قطع أدبية مختارة مف أدبنا العربي شعره كنثره ، أك مف ركائع الأدب يرك
ني كتحمؿ أفكاران كقيمان نبيمة العالمي في مختمؼ العصكر ، كتككف عمى جانب كبير مف الجماؿ الف

 ( . ٖٕ،  ٕٕٓٓحسف شحاتة ، )
ية الميارات الأساسية لإلقاء القصائد ( إلى تنم ٜٜٜٔكتؤكد أىداؼ دراسة ) عبد الحميد زىرم ، 

الشعرية لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم كالتي كاف مف أىـ نتائجيا تحسيف مستكل أداء الطلاب في 
 ميارات إلقاء القصائد الشعرية .

كيرل مدككر أف الأدبي في حقيقتو خبرة تأممية ، فكرية ، انفعالية ، تتـ مف خلاؿ الاستمتاع 
ية كالعاطفية كالمفظية لمعمؿ الأدبي أك الفني ، كأف الفيـ مفتاح التذكؽ لمنص الأدبي ، بالجكانب المعرف

فالمتمقي لا يصؿ إلى التذكؽ أكنقد النص إلا إذا فيـ كأدرؾ العلاقات كالارتباطات بيف مككنات العمؿ 
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دراؾ أسرار الجماؿ أك مكاطف الضعؼ في العمؿ الأدبي ، كىنا فقط يصؿ إلى  درجة مف الأدبي ، كا 
عادة خمؽ لمعمؿ الأدبي  ) عمي مدككر ،  ،  ٕٕٓٓالتذكؽ كالكعي النقدم أك التي تعد إعادة بناء أكا 

ٔٛٙ . ) 
كتذىب بعض الدراسات التربكية إلي أف عدـ تذكؽ الطلاب لمشعر ربما يرجع إلى قمة إجراء  

د درج الخبراء في ىذه التجارب بما يمكف مف الحكـ الصحيح عمى ميؿ طلاب المرحمة الثانكية ، كق
المرحمة عمى اختيار ما يركنو صالحان لمطلاب في ضكء ذكقيـ الخاص مما يؤدم إلى نفكر الطلاب مف 

 ( . ٕٗٔ – ٕٕٔ،  ٜٜٚٔدراسة الشعر كعدـ تذكقو ) عمي مدككر ، 
كمف المعمكـ أف تذكؽ الشعر كنقده كلاىما لو مستكياف : أحدىما سطحي تقميدم عادم ، كىك 

جرم عميو تدريس النصكص في المدارس ، كىك نفسو مستكل القراءة العادية التي تعنى بما في الذم ي
النص مف أحداث تركييا الكممات في ظاىرىا ، ككما تشير إلييا المعاني التي تكجد أسفؿ صفحات 
 كتب النصكص كشركحيا مف مرادفات كمعاف معجمية لا تثير خيالان ، كلا تككف صكرة . كالثاني كىك
المستكل الأعمى ، كىك ما يفتقد لدل المعمميف كالمتعمميف ، حيث ييتـ بما كراء الكممات كالأحداث مف 
أبعاد فنية كلغكية كنفسية كجمالية كىك مستكل لف يصؿ إليو التلاميذ بغير معمـ قادر متمرس عمى 

 ( .ٗٓٔ،  ٕ٘ٓٓإدراؾ ما كراء النص )حسني عصر ، 
 صفات الياقد الجيد :

 لكتابات الأدبية بعض الأسس التى  يجب اف تتكفر فى الناقد الجيد كمنيا :ترصد ا
دقة الحس : فلا بد أف يتجاكب الناقد كالأثر الأدبي كينفعؿ بو انفعالا عميقا ، فينتقؿ بكؿ  .ٔ

 حكاسو إلى الجك الذم عاش فيو الأديب كيتقمص شخصيتو .
قد بمعرفة أدبية شاممة لمنص الفني ، ثـ الذكاء كالخبرة : كىي قاعدة عريضة ، تشمؿ إلماـ النا .ٕ

يتعمؽ ما بو مف فنكف كمكضكعات أخرل ، فالنقد لا تحكـ قضاياه إلا إذا أحكـ الناقد مقاييسو 
الخاصة ، كاستعاف بالمقارنة بمقاييس الفنكف الأخرل ، كيجب أف يككف الناقد مممان بعصر 

 الأديب كمستكاه كسيرتو .
قد يجب أف يككف لديو القدرة عمى النفاذ إلى عقمية الأديب كعاطفتو المشاركة الكجدانية : فالنا .ٖ

، كيتـ تطبيؽ تبادؿ المكاقؼ ، أم أف الناقد يضع نفسو في زاكية الأديب كيتقمص مكقفو نحك 
التجارب التي تجكد بيا قريحتو كالفنكف التي يبدعيا ، ليرل بعينو كبصيرتو ما رأتو عيف 

ه كشجكنو ، كي يدرؾ ما تاقت ركح الكاتب لمكصكؿ إليو فيتحرر الكاتب ، كيسمع بأذنو مكسيقا
 مف جسده كيتقمص ذات الأديب ليحيا بيئتو كيندمج بأعمالو . 

الذاتية الخاصة: كىي العكدة إلى النفس كالتحرر مف جاذبية الأديب نحك فضاء الذات . كىنا  .ٗ
إضافة لممشاركة العاطفية يقدـ الناقد ذكقو الخاص كمقاييسو الذاتية كأدكات حكـ ، فيقدـ 

السابقة فيما تذكؽ مف فنكف ، فلا يصرفو ذلؾ عف سلامة الرأم كالعدؿ في الحكـ . كىك مزيج 
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مف الذكؽ الذاتي كالخبرة الشاممة أك مف المكاىب الشخصية التي عكس الآثار الأدبية في 
كالابتكار كالطرافة كقكة قالب محدد ثـ تتذكقيا كتحكـ عمييا . كىنا تضفي الذاتية لمناقد التميز 

 اليقيف .
) محمد  ـ الطلاب عمى المكضكعية في النقدكتؤكد الدراسات التربكية إلى أىمية تدريب المعم

( ، كأف يتعاممكا مع كؿ نص بفكر مفتكح كعقمية محايدة ، لاتتأثر باليكل ، كلاتركف ٘٘ٔالمرسي : 
ت المطاطة الجاىزة التي يحفظيا الطلاب ، كيطمقكنيا عمى إلى الغرض ؛ كالابتعاد في النقد عف العبارا

 أم أديب كأم نصّ .
الثقافة العامة : فيي تكسب صاحبيا المعرفة مف جانب ، كتيذب عقمو مف جانب آخر ،  .٘

فالمعرفة تعطي مكتسبيا سعة النظرة كعمقيا ، مما يييئ لمناقد أساسان قكيان ، كفيمان عميقان 
كفر في النص الأدبي مف عمؽ فكر ، كجكدة صياغة ، كركعة لمخصائص التي يجب أف تت

 خياؿ .
ثـ إف الثقافة تيذب العقؿ كذلؾ ، بأف تجعؿ ىذه المعرفة التي اكتسبيا الناقد قابمة لأف ينتفع بيا 

:  ٕٜٛٔفي كؿ حيف ، كتمؾ مف أكضح سمات العمؿ النقدم البناء ) عمي عبد الحكيـ محمكد ، 
ٕٔ.) 

 الأدبي : ميوجية تحليل اليص

 الميوجية مفوومًا :

ر في " لساف العرب " مادة  كرد في تراث العربية مصطمح " منيجية " ،حيث ذكر ابف منظك  
، فقاؿ : " نيج : نىيْجه : طريؽ بيّف كاضح ، كىك النيج ، كمنيج الطريؽ كضحو ، كالمنياج (نيج)

" ، كالمنياج : الطريؽ الكاضح ، كنيجت  كالمنيج ، كفي التنزيؿ : " لكؿ جعمنا منكـ شرعة كمنياجان 
 الطريؽ : سمكتو ، كالنيج : الطريؽ المستقيـ " ) ابف منظكر ، لساف العرب ، مادة نيج ( .

كيفيـ مف ىذا أف المنيجية ىي الطريقة الكاضحة التي يجب عمى الباحث أف يسمكيا في بحثو ، 
 .مكظفنا التقنيات التي تساعده في الحصكؿ عمى المعرفة 

كمف الثابت أف العرب قد ركزكا في مؤلفاتيـ عمى أىمية فيـ المقركء ، فقد سئؿ أبك تماـ : لـ 
 تقكؿ مف الشعر ما لا يفيـ ؟ فأجاب : كلـ لا يفيـ ما يقاؿ ؟ 

إف دراسة النص الأدبي بمفيمؿ الشمكلية أكالتكاممية كافع تتبناىا المؤسسات التعميمية كفؽ مناىج 
نما بدأت تدخؿ في حسابيا التعميـ الحديثة ؛أ م أف دراسة النص لـ تعد مغمقة عمى نفسيا ، كا 

مكتسبات العمكـ الأخرل التي تيتـ بالاتصاؿ الإنساني ، مف معرفة أحكاـ شرعية كفقيية كمجالات 
 التاريخ كعمـ النفس كعمـ الاجتماع كعمـ النفس المعرفي كغيرىا ..

دراستيا فيـ أنماط الحياة البشرية ، فالنص بيذا فمعرفة النص أصبحت صناعة متكاممة تحتاج ل
 المفيكـ يصبح مدخلان لفيـ الحياة ، كيؤسس طريقان كاضحان لحياة الأفراد كالجماعات .
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كلذا فإف عمـ النص عمى نحك ما يذىب ) ركبرت ديبكغراند ( لا يتكقؼ عند كممات النص ، كما 
نما يحاكؿ النفاذ إلى ما  تمتمكو مستكيات الدرس المغكم مف أصكات كصرؼ كنحك كدلالة فحسب ، كا 

كراء النص الجاىز مف عكامؿ معرفية كنفسية كاجتماعية ، كمف عمميات عقمية كاف النص حصيمة 
 (.ٕٜٜٔ،  ٚعمي خميؿ  –إلياـ أبك غزالة  –لتفاعميا جميعان )ركبرت ديبكغراند 

مقو مف تأثير داخمي في نفسو ، كمعنى ىذا أف أىمية النص تكمف فيما يؤثره في القارئ ، كما يخ
ككذلؾ ما يحدثو في نفسو مف نقمة نكعية في التفكير ، كمف السطحية في التعامؿ مع الأشياء إلى 

 عمؽ الرؤية كرحابة الحياة .
كما أف قراءة النص قراءة منيجية تعني صياغة جديدة لإنساف متطكر ، بؿ تجعؿ مف فيـ 

كاقع متغير كثابت .فنحف نبحث عف قارئ يشتغؿ عمى  النصكص عالمان متجددان يساىـ في خمؽ
النصكص مساءلة كاستنطاقان ، أك حفران كتنقيبان كتحميلان كتفكيكان ، كعف قارئ يدرؾ أف النص بات يشكؿ 

 ( . ٜٜ٘ٔمنطقة مف مناطؽ عمؿ الفكر ) عمي حرب 
ت الميمة التي إف قراءة النص بصكت عاؿ ممثؿ لممعنى تعطيو إضاءات كثيرة ، فمف الاعتبارا

 ( . ٙٔٔ – ٖٔٔتقكدنا إلى مناصرة التحميؿ الشفيي لمنصكص الأدبية ) بكؿ ىيرنادم ، 
حياء كخاصة للأعماؿ الأدبية  إف التحميؿ الشفيي يمنح النصكص حياة ، يعيد إلييا نضارة كا 

ف للأدب الشفيي القديمة شعران كنثران ، كىذا لا يعني إغفاؿ القراءة الصامتة للأدب ، بؿ لا بد أف يكك
 دكر ميـ في عممية التحميؿ الإبداعي عبر حضكر القارئ المبدع .

بالإضافة إلى ما تقدـ فإف قراءة النص قراءة منيجية يعني أف يصبح القارئ قادران عمى فيـ دكاخؿ 
النصكص المدركسة ؛ لأف عممية القراءة الإبداعية لا تكمف في كجكد النص المبدع كالكاتب المبدع 

، بؿ لا بد مف كجكد القارئ المبدع الذم يعد أحد أركاف العممية الإبداعية ، كنعني بذلؾ الكاتب  فقط
كالنص كالقارئ الذم لا بد لو مف أف يمتمؾ ميارات القراءة الإبداعية حتى يصبح جزءان ميمان في ىذه 

 ( . ٘٘ٔالعممية ) سمير يكنس ، 
القكيـ تتمخص عند " جبر سميماف " في الاعتماد إف تحميؿ النص الأدبي كنقده في إطار المنيج 

عمى النص ، الذم نريد أف نجعؿ منو مجالان لمدراسة كالتحميؿ ، كذلؾ مف خلاؿ دراسة المستكيات 
المغكية المختمفة كتكظيفيا في خدمة النص الذم ىك مجمكعة مف الأبعاد كالمستكيات كالتفاعلات 

دـ القدرة عمى الربط كالفيـ كالتذكؽ كالتحميؿ قد جعؿ المغكية ، كأف الخركج عف النص مف أجؿ ع
إشكالية التعبير الأدبي منكطان بالقارئ لا بالنص ، كليذا فإف النقد الأدبي يجب أف يبنى عمى إيجاد 

 الجدلية بيف القارئ كالنص لا مف خلاؿ ما يريده القارئ بؿ مف خلاؿ ما يريده النص كيعمف عنو .
ة الأدبية " المنيجية " تجعمنا نتذكؽ الأدب العربي كنحس بو ليس مف إف ىذا النكع مف الدراس

خلاؿ التمقيف ، بؿ مف خلاؿ الدراسة التحميمية ، فمـ يعد تحميؿ العمؿ الأدبي مترككان للارتجاؿ كالتذكؽ 
المزاجي كالانطباعية التي لا رقيب عمييا ، فدراسة الأدب دراسة جدية تتطمب اختصاصان ، كالاختصاص 
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طمب عدة منيجية في التحميؿ ، إذ يقر الكاقع التعميمي في مدارسنا تدريب الطالب عمى التحميؿ يت
 ( . ٚٔالمنيجي كتطكير حسو النقدم ) أنطكاف طعمة ، 

 عـياصـر اليـص الأدبـي :    

يؤكد الميتمكف بدراسة النص الأدبي شعران أك نثران عمى أف عناصره تنتظـ في سياؽ منيجي  
ف النص في إطاره الجمالي ، كمف انتظامان  جماليان شديد الاتساؽ ، كتصطبغ بصبغة فنية ، بحيث تيككِّ

 ىذه العناصر :
 : الألفاظ -2

( أف بنية النص الأكلية ىي التي تحمؿ في داخميا دلالات نفسية  ٙٚيؤكد ) الطاىر مكي : 
ينظميا نصان فريدان كالفناف ككجدانية ناطقة تصكر إحساس المبدع الذم يمتقطيا في ميارة فائقة، ك 

الذم يمتقط ديرران منثكرة لينظميا عقدان جميلان في استخداـ حساس كمبتكر لمغة؛لذا لابد كأف ييدقؽ 
 المبدع في اختيار ألفاظو .

"ككممة لفظ ىنا لا تعني الكممة مفردة، لأف ىذه لا تيكحي إلا بخكاطر مبعثرة لا تربط بينيا صمة 
نما تستمد حياتيا مف كجكدىا في سياؽ خاص، كاتصاليا بكممات أخرل نفسية أك ذىنية كاحدة ، كا 

 تتفاعؿ معيا، كتؤثر فييا، كتتأثر بيا " .
 الأفكار: -1

( عمى أف الأفكار عنصر ميـ مف عناصر  ٙٔٔكمحمد المرسى : – ٚٚكيؤكد ) الطاىر مكي : 
النص الأدبي، تنبع مف نظرة المبدع إلى الحياة كالككف، كتفسيره لمظاىر الطبيعة كالحياة 
 كالإنساف،كتبيف أفكار النص اتجاه تفكير المبدع كمدل عمقو ؛ كما 

اسييف : جانب فنى خاص بالمؤلؼ ، كجانب جمالى تكلده عممية أف كظيفة النص تقكـ عمى جانبيف أس
 القراءة .

 كمف أىـ ما يميز فكر النص :
 الطلاقة : كتعنى كثرة الأفكار كتسمسيا كتنكعيا ما بيف أفكار رئيسة، كأخرل فرعية .  -أ
يجاد علاقات جديدة تربط بي -ب  نيا.الأصالة : كتعنى بيا جدة الأفكار المطركحة،كطرافتيا، كا 
 الجماؿ : كيعنى بو الدقة في اختيار ألفاظ الفكرة، كصياغتيا بأسمكب جميؿ كمكجز. -ج
 الإيحائية: إذ يمزـ أف تككف الأفكار الجميمة تحمؿ في ثناياىا إيحاءات مستدامة لدل المتمقيف. -د

 :المعاىي -6

اد النص الأدبي،حتى ( أف المعاني قكاـ كؿ ألكاف الأدب،كعم ٖٜيرل بعض النقاد ) يكسؼ نكفؿ : 
تكاد تككف أىـ عناصره،فيي تحمؿ كؿ عناصر النص الأدبي المعني عمى ظيرىا،كىنا تظير ثقافة 
المبدع،كقراءاتو التي يكظفيا في نصو، فيك لا يستقي معانيو مف أحد، بؿ إنو كالنير الذم تصبُّ فيو 

ير في النياية إلا ماء النير كلا يظ -يختمط بعضيا ببعض -ركافد متعددة مف ثقافات كعمكـ كفنكف
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الذم امتزجت فيو الركافد لتصنع ثقافة جديدة يتميز بيا المبدع الذم يعرؼ كيؼ تيؤدل المعاني الجميمة 
، كييكني كييممح كييضمف للإيحاء ببعض المعاني -إذا اقتضى الأمر ذلؾ-الرقيقة، فيمجأ إلى التصريح 

بداعو.  مراعيان مقتضى الحاؿ في بلاغتو كا 
 :الخيال -4

يحتؿ الخياؿ مكانة متميزة بيف عناصر النص الأدبي، فيك ضركرة مف ضركراتو لإعادة صياغة 
كبناء الكاقع في عالـ الأدب،كىك القكة التي تختزؿ خبرات المبدع كقراءاتو كثقافتو كمكىبتو 

المبدع عمى الفطرية،كتأتي خصكبة الخياؿ عمى أكؿ قائمة المكاىب الفطرية لممبدع، فعف طريقو يقؼ 
أرض الكاقع، كيستميـ منيا، ثـ يتحرر مف سمطاف الكاقع كيعيد تنظيـ الأشياء بإدراؾ عميؽ، تتشكؿ 

ّـَ ينطمؽ بخيالو حران إلى آفاؽ كاسعة.  فيو المغة في أثكابو جديدة كتصكراتو مبتكرة، ث
 : الأشكال الجنالية -5

أنماطو المختمفة في تجسيد ما ىك  اتفؽ القدماء كالمحدثكف عمى أىمية الشكؿ الجمالي في
عطائو شكلان حسيان يككف أبمغ مف مجرد نقمو بصكرتو الكاقعية حيث يقربو مف طبيعة النفس  تجريدم، كا 
الإنسانية في تفيميا لممفردات الككنية، فيؤدم ذلؾ ما لا تؤديو المغة العادية في عرض الحقائؽ مجردة 

 أحيانان.
 : العاطفة -6

( أف أىـ ما يتميز النص الأدبي أنو مرآة صادقة تعكس ما يجيش بصدر  ٘ٔ:  يرل ) أحمد ىيكؿ
المبدع مف مشاعر كأحاسيس، كما يعتمؿ في ذىنو مف انفعالات كأفكار، كما يحسو مف عاطفة تسيطر 
عميو، كيفكح أريجيا في كؿ تعبير أك صكرة أك معنى أك لفظة تممسيا عاطفة المبدع، كتمتد إلييا يده 

 ا نصو.ليتكج بي
كالصدؽ نكعاف:الصدؽ الكاقعيّ، كىك صدؽ تعبير المبدع عف تجربتو التي لمسيا في الكاقع، 

 كالصدؽ الشعكرم الذم يفعـ كجداف المبدع،كالميـ أف ينأل عف الافتعاؿ كالكذب الشعكرم . 
كمف ثـ يجب أف يجتيد المبدع لمكصكؿ إلى المرحمة التي تتمكف ألفاظو كعباراتو كصكره بمكف 

 عاطفتو كتتشكؿ بشكؿ دكافع نفسو التي أحسيا كعبر عنيا بصدؽ.
 :الأسلـوب -7

ف الجمؿ كالعبارات بصكرتيا  ٕٛٔيؤكد ) شكرم عياد :   ( عمى أف الأسمكب ىك الكممات التي تككِّ
المفظية، كىذا ىك المعنى الظاىر للأسمكب، لكف يسبؽ الصكرة المفظية للأسمكب صكرة أخرل معنكية 

فس المبدع ،"كىي أف الأسمكب معافو مرتبة قبؿ أف يككف ألفاظان منسقة، كىك يتككف في تكلد في ن
 العقؿ قبؿ أف ينطؽ بو المساف أك يجرم بو القمـ" 

 كير أيضان أف الأسمكب الأدبي يجب أف يتسـ بثلاث سمات ىي:  



 

 جامعة بورسعيد –لدلة كلية التربية                                           665                                و    1027 يوىيو – العشرونو الجاىيالعدد 

 

عبرة عف كضكح الأسمكب: كيقصد بو حسف اختيار الكممات كالجمؿ كالأفكار الكاضحة كالم -أ
المعنى بلا تكمؼ كلا غمكض، "كمراعاة التلاؤـ كالتناسب في مطابقة الأسمكب لمستكل إدراؾ 

 القارئ أك المتمقي " .
قكة الأسمكب: كيقصد بو فصاحة الكممات،كجزالة التراكيب،كتماسؾ الجمؿ،كترابط العبارات،  -ب

 كصحة القكاعد النحكية كالصرفية كالبلاغية.
كيقصد بو تآلؼ كانسجاـ كؿ عناصر النص الأدبي في نسيج كاحد متلاحـ جماؿ الأسمكب:  -ج

كمتماسؾ،تممس فيو رقة الألفاظ،كتسمسؿ الأفكار،كتحس بعذكبة التصكير، ككحدة المكضكع 
 كالجك النفسي. 

 :الإيكاع الموسيكي -8

يتمثؿ في ( إلى أف المكسيقى المنبعثة مف النص تصنع أثران جماليان  ٘ٗٔيذىب ) صلاح فضؿ : 
تكازم الحركات الصكتية كالدلالية كحركات المعنى في إيقاع مكسيقي جذاب ينبو القارئ، كيشد انتباىو 

 ٓكيمتعو بيذا الجماؿ
كتاب المغة العربية المقرر عمى طلاب الصؼ الثانى الثانكل العاـ جاء مؤكدان عمى تحقيؽ أىداؼ ك      

 مف حيث : تعميـ المغة العربية فى المرحمة الثانكية
 تنمية ميارات المغة العربية : مف استماع ، كتحدث ، كقراءة ، ككتابة . -
دارة  - تنمية ميارات القرف الحادل كالعشريف : مف الإبداع  كالابتكار ، كتكنكلكجيا المعمكمات ، كا 

 المشركعات ، كالتكاصؿ مع الآخريف .
 شكلات .تنمية الميارات الحيكية التى تعيف الطالب عمى مكاجية الم -
التأكيد عمى قياـ الحؽ ، كالصدؽ ، كالعفة ، كالعطؼ ، كالاستقامة ، كالعدؿ ، كالمحبة ،  -

 كالأخكة ، كمراعاة حؽ الآخريف فى حياة آمنة ككريمة .
اكتساب ميارات العمـ لمكاكبة المستحدثات التقنية ، كالانطلاؽ بالكطف نقمة نكعية نحك مجتمع  -

 المعرفة .
 دخل الدلاى  وتينية موارات تحليل اليصو  الشعرية وىكدها :المحور الجالح: الم

مف المعمكـ أفّ العصر الذل نعيش فيو يتسـ بكثرة معارفو كتنكعيا ، كبكفرة المطبكع منيا، كما         
تتميز بكثرة مطبكعاتو دكف التمييز بيف الفف كالتمثيؿ ، مما أدل إلى تغير في مياـ التربية ، حيث لـ 

، طلاب عمى التفكير كتنمية قدراتيـرة عمى نقؿ المعمكمات بقدر ما أصبحت مطالبة بتدريب التعد مقصك 
نما لا بد أف يفكركا فيو كيناقشكه  فلا يكتفي في ىذا العصر عمى أف يفيـ المتعممكف ما قرءكه ، كا 

كتحميؿ النص ، كينقدكه ، كلذلؾ يتطمب الأمر ضركرة الاىتماـ بالتدريب عمى القراءة الكاعية الناصحة 
 كتدبر معمكماتو كتقبؿ آراء الآخريف كاكتشاؼ الأخطاء كتفنيد الحجج.
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كمف ثـ تساعد القراءة الشباب عمى التكافؽ الشخصي كالاجتماعي، كما تسيـ في حؿ        
مشكلاتيـ، فيي تدفع العقؿ لمعمؿ في محاكلات أكسع مف تمؾ المعمكمات التي استمدىا مف المكاء 

كما ترتقي القراءة بمستكل الفيـ لدل ىؤلاء الشباب في المسائؿ الاجتماعية عف طريؽ المقركءة، 
 ( . ٕٛٔ:  ٕٓٓٓالتأىؿ ككجيات النظر المختمفة ) مصطفى رسلاف ، 

كالأدب ىك التعبير البميغ الذم يحقؽ الثقة كالمتعة الفنية بما فيو مف جماؿ التصكير ، كركعة 
صابة الغرض ، كتطمؽ لفظة الأدب في المجاؿ الدراسي عمى الخياؿ ، كسحر البياف ، كدقة ال معنى ، كا 

الأحكاـ الأدبية التي يستنبطيا مؤرخكه مف خلاؿ دراستيـ لشاعر أك كاتب أك عصر أدبي في ضكء 
القيـ التي تصفيا أسس البلاغة كمعايير النقد ، كىك يعنى أساسان بالحكـ عمى أدب شاعر أك ناثر مف 

و أك الحكـ عمى أدب عصر مف العصكر كمدل اتساعو لمفنكف الأدبية ) حسف ناحية قكتو أك ضعف
 ( ٛٚٔ:  ٜٜٙٔشحاتة ، 

كيعد العمؿ عمى تحميؿ النص الأدبي كتجكيده كاجية تنظيرية ميمة لتاريخ الأدب ، كالنقد الأدبي 
شأف النص مف ناحية ، كمف ناحية أخرل ييدؼ إلى تحميؿ المقركء كتقكيمو كالتكصؿ إلى استدلالات ب

أيِّا كاف شعرنا أك نثرنا كحداثتو كمنطقو كمدل ملاءمتو لمغرض الذم كتب مف أجمو ، إضافة إلى ذلؾ 
يتطمب النقد الأدبي أف يقكـ القارئ بالاستدلاؿ كالتقكيـ لأسمكب المؤلؼ ، كما يشيع فيو مف نغمة 

يقاع الجمؿ ، كالاستخداـ الدقيؽ لمصفات كالصكر المجازية ، كما يحاكؿ  عاطفية ، كدقة المفردات ، كا 
النقد الأدبي تحميؿ الكتابة ، كتفسيرىا كتقكيميا ، ككضعيا في مكانيا في عالـ الفكر كالأدب ، كاختيار 

( ) حسف  ٘ٔٔ:  ٖٕٓٓالرمكز التي تدفع القارئ إلى إدراؾ الصكرة الفنية ) إحساف فيمي ، 
 (  ٚٚ:  ٕ٘ٓٓالجكيني ، 

ية في حد ذاتيا ، كلكنيا كسيمة لغايات ، إنيا مف أجؿ التغيير في كالدراسات الأدبية ليست غا
شخصية المتعمـ ، كييدؼ تدريس الأدب إلى مساعدة الطالب عمى فيـ الذات ، كالتنكير الحياتي ، 
نياض اليمـ ، كتككيف  كالنظرة المتكازينة لمحياة ، كما أف للأدب آثاره الجميمة في إعداد النفكس ، كا 

عديؿ السمكؾ ، كالأصؿ في الأدب بنكعيو الشعر كالنثر مف مكاد تذكؽ الجماؿ ، الشخصية ، كت
كالتربكيكف ينظركف إلى تدريس الأدب نظرة شاممة منذ بداية تعميـ الطالب مف الطفكلة حتى المرحمة 

 (  ٚٗٗ:  ٜٜٛٔالثانكية ) محمد سمؾ ، 
( أف مف  ٙٚ:  ٕٔٓٓ) ( ، ك عبد الفتاح البجة  ٕٕ:  ٕٓٓٓكيرل كؿ مف رشدل طعيمة ) 

أىداؼ تدريس النصكص الأدبية فى المرحمة الثانكية تنمية التفكير لدل الطلاب ، كتعميؽ فميـ 
لمحياىة ، كلأنفسيـ مف خلاؿ تدريبيـ عمى فيـ كتحميؿ ك استنباط الأحكاـ مف النصكص كتقكيميا ، 

 ا يقرؤكف مف نصكص أدبية . كتكسيع خبراتيـ بما تنقمو مف تجارب مختمفة ، ليحقؽ ليـ الفيـ لم
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:    ( عمى أف الأساس الذل تقكـ عميو دراسة  ٕٚٓٓكيؤكد عمى ما سبؽ محسف عطية ) 
النصكص الأدبية ىك تدريب كتمكيف الطلاب مف فيـ كتحميؿ استنباط الأحكاـ كالحقائؽ مف النصكص 

 كالمكازنة بيف المتشابيات .  الأدبية كنقدىا ، كتعرؼ خصائصيا ك أساليبيا ، كالعكامؿ المؤثرة فييا ،
ا مصطفى رسلاف )  ( عمى أف تدريس الأدب ييدؼ إلى تككيف الذكؽ  ٕٚٛ:  ٕٛٓٓكيؤكد أيضن

الأدبى فى نفكس المتعمميف ، حتى يتجمى ذلؾ فى تعبيرىـ ، كيككف سببان إلى حمميـ عمى مكاصمة 
ء ، كالكتابة كالقدرة عمى النقد القراءة فى أكقات فراغيـ ، كتقكيـ المساف ، كتعكيدىـ حسف الإلقا

 الصحيح . 
كتحتؿ النصكص الأدبية مكانة خاصة في برامج تعميـ فنكف المغة ، كالنص الأدبي النمكذجي 
يشمؿ استخداـ المغة كالخياؿ لاستكشاؼ الخبرات الإنسانية كتطكيرىا ، كما يسيـ في إغناء المغة 

الجمالي ، كيشكؿ التفكير الاستنتاجي الذم يسيـ  كتنميتيا ، كيشجع الخياؿ كيحفز الكعي كالإدراؾ
 (ٛٗ:  ٕ٘ٓٓبدكره في فيـ الطلاب لأنفسيـ كلمعالـ ، كتزداد خبراتيـ قيمة أكبر )خمؼ الطحاكم ، 

كما أف تنكع استخداـ الإستراتيجيات يسيـ بصكرة فاعمة في فيـ النص كتحميمو كنقده ، كىذا ما 
( ،  ٗٓٔ،  ٕٕٔٓ) حسف شحاتة :  ( ، ٙٛٔ،  ٕٕٓٓكر : يؤكده  الكتابات التربكية ) عمى مدك

( بأف القارئ الجيد كالنشط ىك مف يستخدـ إستراتيجيات تساعده عمى  ٖٕ،  ٕ٘ٓٓخمؼ حسف : )
فيـ ما يقرأ ليصؿ إلى فيـ المعنى كتفسيره في نطاؽ السياؽ المكتكب ؛ كلذلؾ فإف نجاح عممية 

 مكف النص المقركء كتحميمو كنقده .القراءة إنما ىك نجاح القارئ في فيـ مض
 ( مف مقترحات :  ٕٕٔٓكمف ذلؾ ما انتيت إليو دراسة مف  صابر سلامة ) 

 الاستعانة بالمناىج الحديثة فى تحميؿ النصكص ، كنمكيف الطلاب مف معرفتيا كتطبيقيا. - أ
 .  ضركرة تحديد كيفية التعامؿ مع النصكص كتحميميا بشكؿ يتناسب مع المرحمة التعميمية - ب

 أهنية المرحلة الجاىوية : 

ترجع أىمية المرحمة الثانكية فى حياة الطلاب لأنيا مرحمة تتحدد فييا معالـ خاصة بالطالب مف 
 -حيث : 

مرحمة نضج الطالب جسمانيان ، كفكريان ، حيث تصؿ بو مرحمة المراىقة إلى مرحمة السباب  -
 كالاعتماد عمى النفس . 

ي قبؿ الجامعى ، يقع عمى عاتقيا ميمة إعداد الطلاب لمحياة ىى مرحمة قمة اليرـ التعميم -
عدادىـ لما تتطمبو الحياة مف رؤل ، كأفكار ، كطمكحات .  الجامعية ، كا 

ّـ ؛ فإف الكتابات التربكية ) فتحى عمى يكنس  ـ ، فايزة عكض كمحمد السيد ٕٔٓٓكمف ث
 -تى :ـ ( تؤكد عمى الآٖٕٔٓـ ، كخمؼ حسف ٖٕٓٓ، إحساف فيمى ـٖٕٓٓ

 تتيح الفرص التعميمية كالاجتماعية لمممتحقيف بيا . -ٔ
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تغطي مرحمة ميمة مف العمر كىي مرحمة المراىقة،لما يصاحبيا مف تغيرات جسمية كعقمية  -ٕ
كنفسية كاجتماعية ، كما يتبعيا مف متطمبات أساسية لكؿ ناحية مف ىذه النكاحي التي تيككّف 

 شخصية المراىؽ كتحدد سمككو كعلاقتو.
 د الطالب لمكاصمة التعميـ الجامعي.تع -ٖ
تعد القكل البشرية اللازمة لتنفيذ خطط التحكؿ الاجتماعي كالاقتصادم كالكفاء بمتطمبات  -ٗ

 التنمية.
تؤثر في جكانب الحياة المختمفة كتتأثر بما يجرم في المجتمع مف أحداث كأفكار كأزماف  -٘

 مة.كعكامؿ . كما ترتبط بحركات الإصلاح كالتجديدات التعمي
في المرحمة الثانكية تبرز بكضكح مظير القيادة كالاستعدادات كالقدرات عمى أداء أنكاع معينة  -ٙ

مف الميارات ، ففي آلاؼ الطلاب بالمرحمة الثانكية طاقات ىائمة كامنة يمزمنا التنقيب عنيا 
 كتسميط الضكء عمييا كبمكرتيا كتكجيييا .

 :  الأهداف العامة للنرحلة الجاىوية         

ـ ، محمكد كامؿ ٕٔٓٓـ ، فتحى عمى يكنس ٜٜٛٔتؤكد الدراسات التربكية ) مصطفى رسلاف 
 ـ  ( عمى تحقؽ أىداؼ متنكعة لممرحمة الثانكية ، لعؿ أىميا : ٕٗٓٓالناقة 

 بناء الشخصية القادرة عمى مكاجية المستقبؿ مع التأكيد عمى اليكية الثقافية الكطنية   -ٔ
 ب يرفض تطكر الفكر العالمي .كالإسلامية دكف تعص    
إعداد الطالب القادر عمى الابتكار كالتجديد كالتحميؿ بتزكيده بالميارات الفكرية     كالعقمية  -ٕ

 اللازمة لعممية التعمـ الذاتي.
ترسيخ القيـ الدينية كالسمككية في نفكس الطمبة كالكشؼ عف استعدادات كقدرات  كميارات  -ٖ

 الطلاب كالعمؿ عمى تنميتيا.
 إعداد الطالب لمكاصمة تعميمو العالي كالجامعي تحقيقان لمتنمية الشاممة. -ٗ
تاحة الفرصة لممكىكبيف منيـ بصقؿ مكاىبيـ كتنمية  -٘ الاىتماـ برعاية الطمبة الفائقيف كا 

 قدراتيـ.
 إكساب الطمبة المفاىيـ العممية الإنسانية في حياة ىذا العصر لتسخيرىا لخدمة المجتمع. -ٙ
سؤكلية كالعمؿ عمى أف يدرؾ الطالب مالو مف حقكؽ كما عميو مف تنمية تقدير الم -ٚ

 كاجبات.
 تنمية الميارات كالميكؿ كالقدرات الخاصة مع إكساب الطالب حاسة التذكؽ الفني. -ٛ
عداد جيؿ يسيـ مساىمة فعالة في النيكض بالمجتمع  -ٜ التعرؼ عمى حاجات المجتمع كا 

 كتطكره.
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 : واقع تدريس اليصو  الشعرية

تؤكد الكتابات الأدبية عمى أف تدريس النصكص الأدبية في مراحؿ التعميـ المختمفة يحتاج إلى 
كقفة لإعادة النظر ، فمدارسنا تجعؿ الغاية مف دراسة الشعر في المرحمة الأكلى مف التعميـ ) الحفظ 

الأطفاؿ يستمتعكف كالاستظيار ( كتسمي دركس الشعر العربي " بالمحفكظات " ، ككذلؾ نجد القميؿ مف 
بالشعر ، كالمدرسة تقتؿ الذكؽ الشعرم عند الأطفاؿ ، حيث يقدـ الشعر بطريقة الخطابة كالإلقاء ، 
فالمدرس يقرأه بطريقة مصطنعة كمفتعمة كبأسمكب غير طبيعي ، أك ييتـ بالتفصيلات الكثيرة في تحميؿ 

( في استخداـ  ٜٜ٘ٔعبد القادر ، الشعر مما يعكؽ الاستمتاع لدل الأطفاؿ ، كيؤكد ذلؾ ) فكزم 
المعمميف لطرؽ التدريس المعتادة في تدريس النصكص الأدبية ، ككذلؾ دراسة ) نبيية النشار ، 

، مدارسنا في تدريس النصكص الأدبية( التي أشارت إلى ضعؼ طرؽ التدريس المستخدمة في  ٜٜٚٔ
ـ عمى التمقيف ، كقدرة الطالب عمى كلا تمكف الطالب مف تكظيؼ المفاىيـ ، ككذلؾ اعتماد المعم

( في استخداميا المنيج  ٖٕٓٓالإنصات ، كحفظ المادة كترديدىا ، كدراسة ) لطيفة العثيميف ، 
 الكصفي لمكشؼ عف كاقع ممارسة الطالبات المعممات لميارات تدريس النصكص الأدبية .

يـ الأساسي تؤكد الاتجاه كما زالت المشاىدات اليكمية عبر دركس المحفكظات في مرحمة التعم
السمبي لمتلاميذ نحك الشعر الذم يقدـ ليـ ، كتعثرىـ في فيمو كتذكقو . كبالإضافة إلى ذلؾ كمو فإف 
النمط الفكرم السائد في مدارسنا ىك الحفظ كالتمقيف كالاستيعاب ، مما أضاع ركح الخمؽ كالإبداع 

 كالتذكؽ .
دب بكجو عاـ في تحريؾ كؿ مظاىر النشاط الكامنة في كعمى الرغـ مف أىمية الشعر كالنثر أك الأ

ركح الإنساف إلا أنو قد جرت العادة بيف معممي المغة العربية تدريس النصكص الأدبية بأف يقرأ المعمـ 
النص عمى التلاميذ، ثـ يأخذ في شرح كمماتو التي تحتاج إلى شرح ، ثـ يشرح بعد ذلؾ بيتان بيتان إف 

، ـ ما يمقيو عميو المعمـ مف أفكارفقرة إف كاف نثران ، كالطالب ينصت محاكلان أف يفيكاف شعران ، أك فقرة 
كقميؿ مف المعمميف يستطيعكف أف يكجيكا تلاميذىـ ليدرككا ما في النص مف تصكير بياني أك محسف 

 ، ٜٜٛٔبديعي ، كعمى الرغـ مف أف ىناؾ أسسان لاختبار النصكص الأدبية منيا : ) صلاح مجاكر ، 
( ، كلعؿ مف أبرز ٓٛٗ،  ٜٜٛٔ( ، ) محمد سمؾ ،  ٕٚٙ( ، ) عبد العميـ إبراىيـ ، د.ت ،  ٖ٘ٗ

 ىذه الأسس مايمي :
أف يشتمؿ النص الجيد عمى الجديد في مبناه كمعناه مما يسيؿ عمى الطلاب إدراكو ، كيككف  .أ 

 فيو تنمية لغكية ليـ. 
ثارة العكاطؼ .تستيدؼ النصكص تربية الطلاب لممكاطنة الصالحة كتيذ .ب   يب النفس كا 
مناسبة مكضكعات الشعر كالنثر التي تدخؿ في خبراتيـ كيشعركف أنيا تناسب نزعاتيـ  .ج 

 الفطرية .
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 ىذا ، ك قد أجريت عديد مف الدراسات حكؿ ميارات تحميؿ النصكص الأدبية منيا :
التعاكني في تدريس الأدب ( ، كالتي ىدفت معرفة أثر استخداـ التعمـ ٕ٘ٓٓدراسة حناف راشد )     

عمى تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي كتنمية الاتجاه نحك الأدب كاكتساب السمكؾ التعاكني لدل 
 طالبات الصؼ الثاني الإعدادم الأزىرم ، كتكصمت النتائج إلى :

تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ التعمـ التعاكني عمى المجمكعة       
الضابطة في الاختبار التحصيمي في ميارات تحميؿ النص الأدبي كتنمية اتجاىاتيـ نحك قراءة الأدب 

 كاكتسابيـ التعمـ التعاكني .
( كالتي استيدفت معرفة أثر تدريس برنامج مقترح في البلاغة ٕٚٓٓكدراسة محمد القرني )       

ي تنمية الميارات اللازمة لتحميؿ النص اتلأدبي لمطلاب المعمميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية ف
بالمرحمة الثانكية ، كاظيرت النتائج أف تدريس البرنامج المقترح أدل إلى تنمية ميارات تحميؿ النص 

 الأدبي لدل الطلاب المعمميف .
( ، كالتي استيدفت معرفة فاعميةبرناكج إثرائي مقترح قائـ عمى ٕٕٔٓكدراسة محمد سلامة )     

شعر القصصي في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي كتذكقو لدل طلاب المرحمة الثانكية ، كتكصمت ال
 الدراسة إلى : تقدـ طلاب البحث في ميارات تحميؿ النص كميارات التذكؽ الأدبي 

كالتي ىدفت إلى تطكير تدريس الأدب في ضكء ميارات  ٖٕٔٓكدراسة خمؼ حسف كريحاب أحمد   
لمنص كأثره في فيـ النصكص الأدبية كالتذكؽ الأدبي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم ، التحميؿ الفني 

كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية 
كطلاب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات فيـ النصكص الأدبية لصالح 

لتجريبية ، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة المجمكعة ا
التجريبية كطلاب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس التذكؽ الأدبي لصالح المجمكعة 

 التجريبية .
كيمكف لمدراسة الحالية فى ضكء معطيات المدخؿ الدلالى كفى ضكء خصائص طلاب المرحمة     
نكية عمكمان كالصؼ الثانى عمى كجو الخصكص ، كفى ضكء إلماميا بالمفاىيـ المختمفة التى الثا

قدمتيا الدراسة ، كدكر كؿ مف الطالب كالمعمـ فى إدراؾ ماتشير إليو مف كمية النص الشعرل يمكف 
 لمدراسة تمخيص إجراءات تحميؿ النص الشعرل فى الخطكات التطبيقية التالية :

 ءة تأممية .قراءة النص قرا -
لتساعد  فى تحديد الأطر التفكيكية كالتركيبية  –بمساعدة المعمـ  –طرح الأسئمة التحميمية  -

 المختمفة .
النصكص المكازية لمنص الأصمى المتمثمة فى السياقات الاجتماعية كالدينية كالفمسفية  -

 كالاقتصادية أل الظركؼ المناسبة لبيئة النص .
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 لشعرل الصكتية كالصرفية كالتركيبية كالبلاغية .تفكيؾ البنى الكمية لمنص ا -
 التعرؼ عمى الييكؿ العاـ لمنص مف خلاؿ العنكاف كالشخصيات كالزماف كالمكاف . -
تركيب النص عمى مستكل السياقات  مف خلاؿ ربط كؿ سياؽ بما يشير إليو مف معاف ككجداف  -

 مستنبط منيا ، كمعاييرتماسكو كاتساقو .
ضكء ربط المعنى عمى مستكل قصديات المنتج كالمتمقى عمى المستكل  تركيب اجزاء النص فى -

 الإبداعى مف خلاؿ الحكار التكاصمى بينيما .
تركيب الكحدات الجزئية لمنص عمى مستكل الفكر كالكجداف كربطيا بالكحدة العضكية التى  -

الحان تسيـ فى تحقؽ كمية المعرفة النصية فيمان ككتابة .، كيصبح ىك الآخر مكضكعان ص
 لمتحميؿ السيميائى .

استنطاؽ التعبيرات المجازية الخيالية كربطيا بالكحدات المعنكية كالكجدانية عمى مستكل  -
 النصكص الشعرية المقررة .

كتمفت بعض الكتابات التربكية إلي أف ىناؾ بعض الأمكر التي تستكجب النظر عنداختيار      
 (  : ٙٚٔ، ٕٓٓٓ، كعمي مدككر ، ٜٜٚٔ، النصكص ، كمنيا ) المطاكعة كبدرية الملا 

الإسراؼ في اختيار النصكص المحممة بالكممات المعجمية كالتراكيب المغكية كأنكاع المجاز التي  -
 لا يقكل التمميذ عمى فيميا .

 تناكؿ معظـ النصكص المختارة لمكضكعات بعيدة عف محيط التلاميذ كخبراتيـ . -
 فكرة ، كالخياؿ ، كالعاطفة الصادقة .عدـ تكافر جماؿ المكسيقى ، كجماؿ ال -
 أساليب عرض الكتاب المدرسي قد يسيـ في عدـ تقبؿ الطلاب لمنص الأدبي . -

( حيث صنفت أساليب عرض الكتاب  ٜٜٚٔكيؤكد ذلؾ دراسة ) المطاكعة كبدرية الملا ، 
 المدرسي لمكضكعات النصكص أدت إلى ضعؼ النص الأدبي .

ة اىتماـ التربكييف مف حيث كضع خطكات إجرائية لتدريسيا حيث لقد ناؿ تدريس النصكص الأدبي
 ( الخطكات الآتية : ٘٘ٗ،  ٗ٘ٗ، ٜٜٛٔحدد ) محمد مجاكر ، 

 مقدمة أساسية لمنص يقدميا المعمـ أك يكمؼ بيا الطلاب عف المؤلؼ كالجك العاـ لمنص . -
 النص .أسئمة يعدىا المعمـ قبؿ قراءة الطلاب لمنص تميد لمنقاط الأساسية في  -
قراءة التلاميذ لمنص قراءة خاطفة لمتعرؼ عمى الأفكار الرئيسة في النص كتدكينيا في  -

 كراساتيـ.
 طرح أسئمة كمناقشة حكؿ ىذه الأفكار العامة . -
 قراءة المعمـ لمنص قراءة صحيحة ، ثـ الطلاب . -
 ة حكليا. تقسيـ النص إلى كحدات فكرية، ثـ يسأؿ الطلاب عف معنى الكحدة ككؿ، ثـ المناقش -
 مناقشة مكاطف الجماؿ في النص كما فييا مف صكر كاتجاىات جديدة . -
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 مرحمة القراءة الجيرية لإتقاف النص . -
 ( فقد حدد الخطكات الآتية لتدريس النص الأدبي : ٛٛٔ،  ٚٛٔ،  ٜٜٛٔأما ) حسف شحاتة ، 

ـ ، حيث شرح ما يقسـ المعمـ النص إلى أقساـ لكؿ قسـ فكرة كاحدة ، ثـ المناقشة في كؿ قس -
 يحتاج معرفتو مف كممات .

 شرح المعنى الإجمالي لكؿ بيت مثلان أك فقرة . -
 التحميؿ المناسب لكؿ بيت كالمكازنة بيف أجزاء العمؿ . -
 النكاحي البلاغية المناسبة كالصكرة النفسية المناسية كالنكاحي النقدية لممعنى كالألفاظ . -

 ( بعض الأسس لتحميؿ النص الأدبي منيا : ٕٛٗ،  ٜٜٛٔكقد أضاؼ ) محمد صالح سمؾ ، 
عدـ التكقؼ عند حد تفسير المفردات كتكضيح المعاني ، بؿ يجب إظيار ما في النص مف  -

 أىداؼ كربطو بالأحداث .
 مراعاة تنمية مشاعر الطلاب كتكجيو سمككيـ في أثناء تحميؿ النص . -
 المغكية .التعمؽ تدريجيان في شرح النصكص مف الناحية البلاغية أك  -
 الاىتماـ بتعميؿ الأحكاـ الأدبية في النص . -

كمف خلاؿ عرض كاقع تدريس النصكص الأدبية كالخطكات التي اتبعت عند تدريسيا ، كأسس 
تحميميا ، كفى ضكء ما انتيت إليو الدراسات السابقة مف نتائج كتكصيات راعت الباحثة تمؾ الإجراءات 

 بيدؼ تنمية ميارات تحميؿ النص الشعرل كنقده. كالأسس عند استخداـ المدخؿ الدلالي
ىذا، كيحتاج النص الأدبي إلى قراءة تأممية ىدفيا تعرؼ مبنى النص كمعناه ، حيث يرل البعض 
أف قراءة النص الأدبي تتنكع مف القراءة الأدائية التي تصؿ إلى مستكل القراءة الشعرية قراءة جمالية ، 

التفسيرية كىي تمؾ التي تعيد لمكممات دلالتيا الحقيقية لمسياؽ حيث أك قراءة فمسفية ، أما القراءة 
إنتاج المكتكب بمغة مغايرة، أما القراءة التأكيمية كىي أرقى أنكاع القراءات ، لأنيا تتعامؿ مع النص مف 

ة مف خلاؿ القراءة الإسقاطية كالقراءة البنائية الفنية كالقراءة التفسيرية ، كىذه القراءة تخضع لمجمكع
المعايير منيا الكشؼ عف البنية الداخمية لمنص ، كالكظيفة المعيارية كالمعرفية رغبة في الكصكؿ إلى 

 ( . ٕٗ – ٓٗ،  ٕٙٓٓالأصالة الدلالية كالتعبيرية ) عبد الرءكؼ أبك السعد ، 
دبي ، كينبغي عمى معمـ المغة العربية أف تتكافر لديو ميارات القدرة عمى التحميؿ الفني لمنص الأ

كالتعميؿ النقدم ، كذلؾ لأف التذكؽ الأدبي يحتاج إلى تعميؿ كتحميؿ يستند إلى أسس معرفية كفكرية 
قادرة عمى إظيار الأسس الجمالية كالفنية في النص الأدبي ، كىذا لا يمكف التكصؿ إليو إلا مف خلاؿ 

 الاعتماد عمى عممية التحميؿ كمعرفة المعاني العميقة في النص .
يعد التحميؿ ميارة ضركرية لممعمـ بصفة عامة في مجاؿ تخصصو ، كمف الميارات  كلذلؾ

الضركرية لدل معمـ المغة العربية خاصة لأف التحميؿ كسيمة ميمة لإفياـ الطلاب المغزل الكامف 
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كالإدراؾ الكاعي لما يقرؤكنو ، كما يساعد عمى التفكير في مكاقؼ الحياة ) حسف شحاتة ، مركاف 
 ( . ٖٜٔ،  ٕٕٔٓ السماف ،

 دور المتعله فى ضوء المدخل الدلاى      

ينحصر دكر المتعمـ فى إطار المدخؿ الدلالى فى مكاجية المناىج القائمة التى يتعامؿ معيا      
الطالب داخؿ الفصؿ الدراسى كخارجو . إذ يجب مراعاة ما يقدـ لمطالب مف محتكل مناسبان قدراتو 

تباطان كثيقان بالبيئة التى يعيش فييا ، كعمى المتعمـ أف يقكـ بتككيف المعنى العقمية ، كارتباط ذلؾ ار 
عادة  الخاص بما يعايشو ، كيتعامؿ معو ، بعيدان عف تقميدية المناىج القائمة عمى التميقيف كالحفظ ، أكا 

 أل معرفة ، أك تمقى المادة العممية مف جانب أحادل .
 ( الأدكار التى يقكـ بيا المتعمـ فيما يأتى: ٛٚ،  ٖٕٔٓىذا كتمخص ) إيماف البراكل :    
بناء المتعمـ المعانى بنفسو ، مف خلاؿ الربط بيف خبراتو السابقة كما اكتسبو مف معارؼ جديدة ،  .ٔ

 كما يمكنو مف خلاؿ النص الكاحد التعامؿ مع الآخريف فى العالـ الخارجى .
 كؿ أكثر كفاءة لتمبية احتياجاتو.تطبيؽ ما اكتسبو مف خبرات لغكية فى مكاقؼ جديدة بش .ٕ
متابعة ما يقدـ المعمـ مف نماذج للأداء المغكل ، كمحاكلة تقديـ عينات فى ضكء نماذج المعمـ ،  .ٖ

 كالمشاركة فى تصكيب الأخطاء .
 المشاركة فى الأنشطة التى تمكنو مف الممارسة الصحيحة فى المكاقؼ الحياتية المختمفة . .ٗ

 ى تفعيؿ دكر الطلاب باستخداـ المدخؿ الدلالى مف حيث :كقد راعى البحث الحال    
 كتابة ممخص لما تمت قراءتو لمنص الشعرل . -
يكتب كتابة صحيحة فى الأبيات الشعرية ، كينطؽ مراعيان مخارج الحركؼ ، مؤكدان عمى  -

 كعلامات الترقيـ المناسبة أثناء القراءة الجيرية لمنص الشعرل .
تابة التعميقات بحرية حكؿ ما يحتكيو النص الشعرل مف فنيات السماح لإبداء الآراء ، كك -

 بلاغية أك تراكيب لغكية مختمفة .
كفي ضكء  كؿ ما تقدـ فإف ىذه الدراسة تتبنى مفيكمان إجرائيان لتحميؿ النص الأدبي شعران أك نثران 

مـ ، كأف يقسـ مف خلاؿ قدرة الفرد عمى تحميؿ بعض المكاقؼ التي يتعرض ليا كتظير في نكاتج التع
أك يختار أك يفصؿ نصان شعريان أك مقطكعة شعرية تخضع لآليات التحميؿ كفؽ معطيات المدخؿ الدلالي 

 في مستكياتو المختمفة بغرض تنمية ميارات الطلاب في تحميؿ النص الشعرم كنقده. 
 إستراتيجيات موارات تحليل اليص الشعرى :

تيت إليو بعض الاستراتيجيات الأساسية اللازمة لتنمية ترصد الكتابات الأدبية كالتربكية ما ان
 ميارات تحميؿ النصكص الأدبية عمكمان مف تكصيات كمقترحات ، كمنيا :

كؾ التعاكني حيث استيدفت دراسة تنمية اتجاىات الطلاب نحك قراءة الأدب ، كاكتسابيـ السم -
تدريس الأدب عمى تنمية ميارات تحميؿ  ( معرفة أثر استخداـ التعمـ التعاكني في ٕ٘ٓٓحناف راشد ،)
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النص الأدبي كتنمية الاتجاه نحك الأدب كاكتساب السمكؾ التعاكني لدل طالبات الصؼ الثاني الإعدادم 
الأزىرم ، ىك ما يتضح في نتائج تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ التعمـ 

 ر التحصيمي في ميارات تحميؿ النص الأدبي .التعاكني عمى المجمكعة الضابطة في الاختبا
تنمية اتجاىات الطلاب المعممبف نحك تحميؿ النص الأدبي باستخداـ المفاىيـ البلاغية مدخلا  -

مساعدا في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي في المرحمة الثانكية كىذا ما أكدتو  دراسة ) محمد 
 ( .  ٕٚٓٓالقرني ،
قصصي في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي كتذكقو لطلاب المرحمة إبراز قيمة الشعر ال -

( مف خلاؿ برنامج قائـ عمي فاعمية الشعر ٕٕٔٓالثانكية كذلؾ ما أكدت عميو دراسة )محمد سلامة 
 القصصي في تعديؿ سمكؾ الطلاب نحك تحميؿ النص الأدبي 

كص باستخداـ ميارات التفكير تنمية ميارات الطلاب العميا في تحميؿ مكضكعات الأدب كالنص -
( بدلا مف ٕٓٔٓالنقدم كالإبداعي في تذكؽ النص الأدبي ؛ عمي نحك ما أكدتو دراسة )البرقاكم 

الطرؽ التقميدية التي تعتبر تمييدالمكشؼ عف قدرات الطلاب فحسب ؛لمكلكج إلي الطرؽ العميا في 
 التفكيرالنقدم أثناء تحميؿ النص الأدبي شعرا أك نثرا .

ّـ ، يجب عمي المعمـ أف يعرؼ أف الغرض مف تحميؿ النص ىك أف يفيمو فكران ، كيتذكقو كم ف ث
حسان كجمالان ، كألا يككف اليدؼ استخراج التشبييات ، كتعداد الاستعارات ، كالجرم كراء المحسنات ، 

ر عنو مف كأف الكقكؼ في الدراسة الأدبية عند تشبيو أك استعارة لا يككف لأجميا ؛ كلكف لما يعب
 (  ٓٔ،  ٜٜٚٔإحساس الأديب الذم صاغيا فكران كمعنى كتصكيران ) فاطمة المطاكعة ، كبدرية الملا ، 

كالكاقع التعميمى لتحميؿ النص الأدبي في ضكء المدخؿ الدلالي يقتضي أف يطمب المعمـ مف 
مستكل فيميـ  الطلاب قراءة النص قراءة صامتة ثـ يطرح أسئمة استنتاجية يتعرؼ مف خلاليا عمى

لمجمؿ النص ، كبعد القراءة الصامتة لمنص يقكـ ىك بقراءة النص قراءة جيرية متأنية فاحصة ، مع 
الإبقاء عمى النص حاضران أماـ الطلاب ، ثـ يقكـ المعمـ بمحاكرة طلابو حكؿ النص مف خلاؿ الأبعاد 

 المختمفة التالية :
نص عبر إبراز العلاقة بيف العنكاف الرئيس كعنكاف البعد الانطباعي : كييتـ بالتعرؼ إلى حركة ال -

 المجمكعة الأدبية .
البعد النحكم : ييتـ بالتعرؼ إلى النص مف خلاؿ الاستخداـ النحكم لبنية الأفعاؿ كأثرىا فيو ،  -

ككيؼ تسيـ الأفعاؿ عمى تنكع زمنيا في فيـ النص ، ككذا الحركؼ المختمفة الأبنية كالمعاني ككذا 
 ، كالدكر الذم تضيفو في التعرؼ عمى ىذا النص . مكاقع الجمؿ

البعد المعجمي : كييتـ بمحاكلة معرفة المفردات المعجمية التي تتحرؾ في النص ، كذلؾ مف خلاؿ  -
تكرار المفردات الميمة التي يحاكؿ المبدع التركيز عمييا ، فإف مجمؿ ىذه المفردات المعجمية 
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لإضاءات التي يحاكؿ الكاتب تسميطيا كتعريفيا ) جبر تعطينا تصكران ميمان لحركة النص ، كا
 ( . ٕ٘ٓٓسميماف البيتاكم ، 

بنية الضمائر : إذا كانت الضمائر عنصران مف عناصر النص فإف التعرؼ إلييا ليس باعتبارىا بنية  -
سطحية فقط ، بؿ ككنيا بنية عميقة تعطي تصكران ميمان لفيـ النص ، كما أف حركة الضمائر 

خارجية ، بؿ مستكل دراسي ميـ في فيـ النص ، كالتعرؼ إلى العلاقات بيف تمؾ  ليست أداة
 الضمائر تعطينا بعدان آخر مف أبعاد القراءة الإبداعية .

الزماف كالمكاف يمعباف دكران ميمان في حركة النص ، فلا يمكف فيـ النص دكف التعرؼ إلييما إف  -
ة في النص تعطي دكران فاعلان في عممية الفيـ كانا مكجكديف فيو ، كما أف الأمكنة المستعمم

 ( . ٕ٘ٓٓكالقراءة ) جبر البيتاكم ، 
البعد البلاغي :  إف البلاغة تعيف الأديب عمى تأدية المعنى الجميؿ كاضحان بألفاظ كعبارات صيحة  -

صحيحة ليا في النفس أثر خلاب ، مع ملاءمة كؿ كلاـ لممكطف الذم يقاؿ فيو كالأشخاص الذيف 
المعاني ( في كؿ  –البديع  –طبكف ، كتظير البلاغة كاضحة جمية بعمكميا الثلاثة ) البياف يخا

 ( . ٗٓٗ،  ٜٜٙٔمكضكع مف مكضكعات المقررات الدراسية ) أحمد مطمكب ، 
ىذه الأبعاد المغكية المتنكعة فى النص الأدبى عمكمان ، كالشعرل خصكصان يؤكد عمييا مؤلفك      

ة لمصؼ الثانى الثانكل العاـ مف خلاؿ استخداميـ إستراتيجيات تعميمية متنكعة كتاب المغة العربي
أساسيا التعمـ النشط الذل يجعؿ المتعمـ مشاركان ك إيجابياي فى إدارة المكقؼ التعميمي ؛ حيث لـ 
يقتصركا عمى إستراتيجية كاحدة ىذا مف ناحية ، كمف ناحية أخرل حرصكا عمى التنكيع فى أساليب 

يـ كالتعمـ مراعاة لمفركؽ الفردية بيف الطلاب ، كمعالجة لصعكبات التعمـ التى قد تنشأ مف التعم
 استخداـ أسمكب كاحد .

 تعكيب :    

ىذه الدراسة تعد امتدادان لكؿ الدراسات كالكتابات الأكاديمية كالتربكية ، إلا أنيا تمتاز بأنيا سمطت    
شعرية كنقدىا مف خلاؿ استخداـ أحد المداخؿ المغكية ، الضكء عمى تنمية ميارات تحميؿ النصكص ال

كىك المدخؿ الدلالى بكؿ معطياتو التى تحكؿ النص الأدبى مف مجرد قراءتو إلى الاستمتاع بكؿ ما 
يحكيو فى تناسؽ كتفاعؿ بيف مقدماتو ك أثنائو كنيايتو ، كما يدفع بالطالب إلى تحقيؽ أىداؼ عميا 

شؼ عف السمات العميا فيو مف التحميؿ كالاستنتاج كالنقد ، كأف فيـ مف كراء دراسة النص فى الك
النص الأدبى كنقده عمكمان ك الشعرل خصكصان يظيرمف خلاؿ إلماـ الطالب بيذه الميارات كالتدريب 

 عمييا ، كالتى تساعد فى التحميؿ النقدل لو .  
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لتحقؽ مف صحة فركض الدراسة أثبتت الدراسة الحالية بعد استخداـ المدخؿ الدلالي ، كمف ثـ ا
 التكصؿ إلى الآتي :

(  بيف متكسطي درجات عينة الدراسة في  ٔٓ.ٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا )عند مستكل دلالة  -ٔ
التطبيؽ القبمي كالبعدم لاختبارميارات تحميؿ النصكص الشعرية كنقدىا عند استخداـ المدخؿ 

 الدلالي لصالح التطبيؽ البعدم .
حصائينا) مستكل الدلالة غير الدلالة(  بيف متكسطي  درجات طلاب الدراسة في لايكجد فرؽ داؿ إ -ٕ

التطبيؽ البعدم كالتتبعي  لاختبار ميارات تحميؿ النصكص الشعرية كنقدىا في ضكء المدخؿ 
الدلالي ؛ مما يدؿ عمى استمرار فاعمية المدخؿ الدلالي في تنمية  ميارات تحميؿ النصكص 

 ب الصؼ الثاني العاـ .الشعرية كنقدىا لدل طلا
تحقؽ تأثير كبير لممتغير المستقؿ ) المدخؿ الدلالي ( عمى المتغير التابع ) تحميؿ النصكص 

(  كذلؾ في تنمية ميارات تحميؿ النصكص الشعرية كنقدىا لدل طلاب الصؼ الشعرية كنقدىا
 الثاني العاـ.
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 المراجع

فيمى : فعالية إستراتيجية ما كراء المعرفة فى تنمية ميارات القراءة الناقدة لدل طلاب  إحساف -
الصؼ الأكؿ الثانكم ، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة ، مجمة القراءة كالمعرفة ، العدد 

 ـ .ٖٕٓٓ( ،  ٖٕ) 
قي إشكالات أحمد أبك حسف : نظرية التمقي كالنقد العربي الحديث ، ضمف كتاب نظرية التم -

، منشكرات كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية  ٖٗكتطبيقات ، سمسمة ندكات كمناظرات ، رقـ 
 بالرباظ ، مطبعة النجاح ، الدار البيضاء ، د.ت .

أحمد حسيف حنكرة : مقياس مدل تمكف الطلاب مف القدرات كالميارات الأساسية لمغة العربية  -
لعامة مف خلاؿ القراءة كالكتابة ، دكتكراة غير منشكرة ، بعد انتيائيـ مف المرحمة الثانكية ا

 ـ . ٕٜٛٔجامعة طنطا ،  –كمية التربية 
 ـ .ٜٛٛٔ، عالـ الكتب ، القاىرة ٕأحمد مختار عمر: عمـ الدلالة ، ط -
أحمد الميدم : رؤية جديدة لتعميـ كتعمـ المغة ، مؤتمر أعلاـ دمياط الثاني عشر ، مجمة كمية  -

 ـ .ٜٜٜٔ، التربية بدمياط 
حساـ جايؿ عبد العاطى ، التماسؾ النصى فى الشعر العربى المعاصر ، دراسة نصية نحكية  -

جامعة القاىرة ،  –دلالية لأدكات الربط ، رسالة دكتكراة غير منشكرة ، كمية دار العمكـ 
 ـ .ٕٙٓٓ

ة الممؾ حسف الجكينى : استراتيجيات الاستنتاح كالاستدلاؿ فى القراءة كفيـ النصكص ، مجم -
 ـ .ٕ٘ٓٓسعكد ، المممكة العربية السعكدية ، 

حسف سيد شحاتة :  أساسيات التدريس الفعاؿ في العالـ العربي ، القاىرة : الدار المصرية  -
 ـٜٜ٘ٔ، ٕالمبنانية ، ط

، ٕتعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ ، القاىرة : الدار المصرية المبنانية ، ط -
 ـ .ٖٜٜٔ

: قراءة النص الأدبي بالمدرسة الثانكية مف النص إلى تفاعؿ القارئ ، فى حميد سمير  -
أعماؿ مؤتمر عمـ المغة الثانى ) المغة العربية فى التعميـ العاـ ( ، كمية دار العمكـ : فبراير ، 

 ـ .ٕٗٓٓ
د/ حناف مصطفى مدبكلى راشد : أثر استخداـ التعمـ التعاكنى فى تدريس الأدب كاكتساب  -

لتعاكنى لدل طالبات الصؼ الثانى الإعدادل الأزىرل ، مجمة القراءة كالمعرفة ، العدد السمكؾ ا
 ـ .  ٕ٘ٓٓالخمسكف ، ديسمبر 
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خمؼ حسف : فاعمية برنامج قائـ عمى استرتيجيات التفاعؿ فى تنمية ميارات القراءة التحميمية  -
ربية فى التربية كعمـ النفس ، كالنقد الأدبى لطمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية ، دراسات ع

 ـ . ٖٕٔٓ،   ٔ( ، جٖٗمجمة عربية إقميمية محكمة ، العدد ) 
ربيكا اكسفكرد ترجمة . السيد محمد دعدكر : استراتيجيات تعمـ المغة ، القاىرة : مكتبة  -

 ـ .ٜٜٙٔالأنجمك المصرية ، 
عاـ ) نظريات رشدل أحمد طعيمة ك محمد السيد مناع : تدريس العربية فى التعميـ ال -

 ـ .ٕٓٓٓكتجارب ( القاىرة : دار الفكر العربي ، 
رشدل أحمد طعيمة : الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية إعدادىا تطكرىا تقكيميا ،  -

 ـ .ٜٜٛٔالقاىرة : دار الفكر العربي ، 
 ى ، الميارات المغكية . مستكياتيا ، تدريسيا ، صعكباتيا ، القاىرة : دار الفكر العرب

 ـ .ٕٛٓٓ
( . حجـ التأثير " الكجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية " . المجمة ٜٜٚٔرشدل فاـ منصكر )  -

 ـ .ٜٜٚٔ،  ٘ٚ-ٙ٘( ،  ٙٔ( ، العدد ) ٚالمصرية لمدراسات النفسية المجمد )
رشيد بنحدك : العلاقة بيف القارئ كالنص فى التفكير الأدبى المعاصر ، عالـ الفكر ، المجمد  -

 ـ .ٜٜٗٔالعشركف ، العدداف الأكؿ كالثانى ، يكليك سبتمبر / أكتكبر ديسمبر الثالث ك 
زكريا إسماعيؿ : طرؽ تدريس المغة العربية ، الإسكندرية ، دار المعرفة الجامعية ،  -

 ـ .ٜٜ٘ٔ
النص كتجميات التمقي ، حكليات الآداب ك العمكـ الإجتماعية ، الحكلية  -سالـ خدادة :   -

 ـ .ٕٓٓٓ( ، جامعة الككيت ، مجمس النشر العممي ،  ٚٗٔ العشركف ، رسالة )
  بحكث كدراسات فى المغة العربية قضايا معاصرة فى المناىج كطرؽ التدريس فى المرحمتيف

 ـ .ٕٕٓٓالثانكية كالجامعية ) الجزء الأكؿ ( ، المنصكرة : المكتبة العصرية ، 
جية دكائر الأدب فى تنمية ميارات الشيماء عبد الغنى السعيد الفيكمى : استخداـ استراتي -

التذكؽ الأدبي لطلاب الصؼ الثانى الإعدادل ، لمباحثة الشيماء عبد الغنى السعيد الفيكمى ، 
 ـ . ٕٙٔٓرسالة ماجستير ، غير منشكرة ، كمية التربية ، جامعة دمياط ، 

يـ منيج المغة سمير عبد الكىاب ، الميارات المغكية العامة اللازمة لمدراسة الجامعية كتقك  -
العربية فى المرحمة الثانكية فى ضكئيا ، رسالة دكتكراه غير منشكرة ، كمية التربية بدمياط ، 

 ـ .ٜٛٛٔجامعة المنصكرة ، 
عبد الحميد زىرل عطا الله ، فعالية استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ فى تدريس البلاغة  -

كتنمية اتجاىاتيـ نحك المادة ، مجمة  عمى التحصيؿ المعرفى لطلاب الصؼ الأكؿ الثانكل
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الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس ، المؤتمر العممى الثالث عشر ، المجمد الثانى ، 
 ـ .ٕٔٓٓ

عبد الرحمف الغامدل ، أىداؼ التعميـ العاـ لممرحمة الثانكية في المممكة العربية السعكدية  -
رسالة دكتكراه غير منشكرة ، الجامعة الإسلامية  كالمممكة الأردنية الياشمية)دراسة مقارنة ( ،

 ـ .ٖٕٔٓبالمدينة المنكرة ، كمية الدعكة كأصكؿ الديف ، المممكة العربية السعكدية ، 
عبد العزيز حمكدة : * الخركج مف التيو ، ) دراسة فى سمطة النص ( ، سمسمة عالـ  -

 ـ .ٖٕٓٓالمعرفة ، الككيت ، نكفمبر 
 ـ .ٜٜٛٔبنيكية إلى التفكيؾ ، الككيت ، سمسمة عالـ المعرفة ، المرايا المحدبة مف ال 
عثماف عبد الرحمف جبريؿ ، دراسة تحميمية لمنصكص الأدبية المقررة عمى الصؼ الأخير مف  -

مرحمة التعميـ الأساسي فى ضكء مقكمات التذكؽ الأدبى ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية 
 ـ .ٜٜٛٔالتربية بالإسكندرية ، 

 ـ .ٜٜٚٔى أحمد مدككر : تدريس فنكف المغة العربية ، القاىرة ، دار الفكر العربى ، عم -
فايزة عكض كمحمد السيد : فعالية بعض استراتيجيات ما كراء المعرفة فى تنمية الفيـ  -

القرآنى ك إنتاج الأسئمة كالكعى بما كراء المعرفة فى النصكص الأدبية لدل طلاب المرحمة 
ماؿ المؤتمر العممى الثالث لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة " القراءة كبناء الثانكية ، فى أع

 ـ .ٖٕٓٓالإنساف " ، يكليك ، 
فتحى عمى يكنس : استراتيجيات تعميـ المغة العربية فى المرحمة الثانكية ، القاىرة : دار  -

 ـ  .ٕٓٓٓالكتاب الحديث ، 
فى الثانكية العامة فى ضكء معايير  محمد أحمد محمد عكيس ، تصكر مقترح لمقرر الأدب -

التذكؽ الأدبى ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، معيد الدراسات كالبحكث التربكية ، جامعة 
 ـ .ٜٜ٘ٔالقاىرة ، 

مدخؿ لدراسة المعنى النحكم الدلالى ، دار  –محمد حماسة عبد المطيؼ : النحك كالدلالة  -
 ـ .ٕٓٓٓالشركؽ ، ط أكلى ، 

سلامة ، فاعمية برنامج إثرائى مقترح قائـ عمى الشعر الفصحى فى تنمية محمد صابر أحمد  -
ميارات تحميؿ النص الأدبى كتذكقو لدل طلاب المرحمة الثانكية ، رسالة دكتكراه غير منشكرة ، 

 ـ . ٕٕٔٓمعيد الدراسات كالبحكث التربكية ، جامعة القاىرة ، 
نطباعاتيا المسكمية ، كأنماطيا العممية ، محمد صالح سمؾ ، فف التدريس لمتربية المغكية كا -

 ـ .ٜٜٚٔالقاىرة ، الأنجمك المصرية ، 
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محمد عكيس القرنى ، أثر برنامج مقترح فى البلاغة لمطلاب المعمميف بكمية التربية بشعبة  -
المغة العربية فى تنمية الميارات اللازمة لتحميؿ النص الأدبى بالمرحمة الثانكية ، مجمة القراءة 

 ـ . ٕٚٓٓ( ،  ٖٙرفة ، العدد ) كالمع
محمد مسعد : * فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية التحميؿ السيميائي كالنصكص  -

، ة ، كمية التربية ، جامعة دميا طالأدبية لطلاب المرحمة الثانكية ، رسالة دكتكراة ، غير منشكر 
 ـ .ٕ٘ٔٓ

لالة ، دا ر النشر لمجامعات ، القاىرة ، محمكد عكاشة : التحميؿ المغكل فى ضكء عمـ الد -
 ـ . ٕٔٔٓ

فنى ( كعلاقتيا  –مصطفى رسلاف ، الكفاءة المغكية لدل طلاب التعميـ الثانكل ) عاـ  -
باتجاىاتيـ نحك ميارات المغة العربية ، مجمة دراسات فى المناىج كطرؽ التدريس ، العدد  

 ـ .ٜٜٛٔ( ، ٜٗ)
 ـ .ٕٛٓٓإلى التأكيؿ ، الطبعة الأكلى ، القاىرة ،  نكفؿ : ىجرة الطير مف القكؿ يكسؼ -


