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لدى تلامير المرحلة الابتدائية  القرائية وخفض الإخفاق المعرفي
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 ملخص البحث:
الاجتماعية في  فعالية برنامج قائـ عمى البنائيةمف  الدراسة الحالية التحقؽ استيدفت

ذوى صعوبات  ؽ المعرفى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةوخفض الإخفا ،تحسيف الطلاقة القرائية
(  001 – 91( سنوات ، وتراوحت نسبة ذكائيـ )    01-9ممف تراوحت أعمارىـ )  القراءة ، 

ؽ يطبتـ تو ، بالمرحمة الابتدائية  الرابعبالصؼ  اً ( تمميذ346)دراسة الحالية مف ال مجتمع تكوفو ،
ختبار تحصيمى في المغة العربية ، مقياس تشخيص ا، الذكاء)عمييـ المحكات التشخيصية التالية 

الاستطلاعية مف  عينة الدراسةتكونت ، و القراءة صعوبات  يالتلاميذ ذو  لتحديد صعوبات القراءة (
وتـ  ،ممف تنطبؽ عمييـ المحكات السابقة،  اً ( تمميذ30)مف  الأساسية ( تمميذا، وعينة الدراسة33)

 ا( تمميذ00بتدائية ، )ية بمدرسة الإماـ محمد عبده الا( تلاميذ بالمجموعة التجريب01لى )تقسيميـ إ
في دراسة ملالأساسية   واتمثمت الأدوت بالمجموعة الضابطة بمدرسة الإماـ محمد متولى الشعراوى ،

برنامج قائـ عمى  ، الطلاقة القرائية )إعداد الباحثة ( ، ومقياس الإخفاؽ المعرفى )إعداد الباحثة(مقياس 
تحسف الطلاقة وتبيف مف نتائج القياس البعدى في الدراسة الحالية ، اعداد الباحثة( ) البنائية الاجتماعية

لى إتوصمت الباحثة  حيث ،لدييـ الإخفاؽ المعرفى خفضموعة التجريبية و لدى تلاميذ المج القرائية
 صعوبات القراءة يذو بيف متوسطى رتب درجات التلاميذ  1,10وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 

لصالح لإخفاؽ المعرفى وا الطلاقة القرائية  يالتطبيقيف القبمى والبعدى لاختبار في بالمرحمة الابتدائية 
 ≥)" دالة عند مستوى  Zوكذلؾ وجود حجـ تأثير كبير حيث جاءت جميع قيـ "  ،عدىبال القياس
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0.05α)الاجتماعية في تحسيف الطلاقة القرائيةالبنائية مما يدؿ عمى وجود تحسف يعكس فاعمية  ؛، 
طار فسرت الباحثة النتائج في ضوء الإ وقد ،وخفض الإخفاؽ المعرفى لدى تلاميذ المجموعة التجريبية 

تحسيف و  ،القراءة لمحد مف صعوبات ، مف التوصيات لممعمميف اً وقدمت عدد ،النظرى والدراسات السابقة
 .بتدائيةلمعرفى لدى التلاميذ بالمرحمة الاالطلاقة القرائية وخفض الإخفاؽ ا
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Abstract  

 The current study aimed at investigating the effectiveness of a 

program based on social constructivism in improving reading fluency 

and reducing cognitive failure among primary school pupils with reading 

disabilities, whose ages range between (9-10) years and their intelligence 

quotient ranges between (90- 110). The community of the study 

consisted of (364) male and female pupils at the 4
th

 primary grade. 

Diagnostic tests (including an intelligence test, an achievement test in 

Arabic, and a scale of reading difficulties) were    administered to 

identify the pupils with reading disabilities. Thus, the participants of the 

pilot study included (32) pupils, and the main participants were (21) 

pupils divided into (10) pupils representing the experimental group from 

Al-Emam Mohamed Abdou primary school, and (11) pupils representing 

the control group from Al-Emam Mohamed Metwali AlSharawy primary 

school. The main instruments prepared by the researcher and used in the 

study included a reading fluency test, a cognitive failure scale, and the 

program based on social constructivism. The results proved the 

improvement of reading fluency among the experimental group pupils 

and the reduction of their cognitive failure. This was supported by the 

statistically significant differences at 0.05 level between the mean ranks 

of the primary pupils with reading disabilities in the pre-post 

administrations of both the reading fluency test and the cognitive failure 

scale in favor of the post administration. In addition, the effect size of the 

program was high as all “Z” values were at 0.05 level. This indicates an 

improvement that reflects the effectiveness of social constructivism in 

improving reading fluency and reducing cognitive failure among the 

experimental group pupils. The researcher interpreted the results in light 

of the theoretical framework and previous studies and presented a 

number of recommendations to teachers to reduce the reading 



 Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927) المجلة العربية للقياس والتقويم  

 

 4 
 2022 يوليو -( 2ج)–( 6العدد )  -(  3المجلد ) 

 

difficulties, improve reading fluency, and reduce cognitive failure among 

the primary stage pupils. 
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 المقدمة:

ساسػػػػػية ارتباطػػػػػا بػػػػػالتعمـ تعػػػػػد القػػػػػراءة مػػػػػف أىػػػػػـ عناصػػػػػر المغػػػػػة ومػػػػػف أكثػػػػػر المحػػػػػاور الأ
 والتعبير.مف أىـ وسائؿ اكتساب المعرفة والفيـ والتواصؿ  فيي، الأكاديمى

يػػػذ فػػػي المرحمػػػة وتعتبػػػر الجسػػػر الواصػػػؿ بػػػيف جميػػػع المػػػواد الدراسػػػية التػػػي يدرسػػػيا التلام
سػػوؼ يػػتمكف مػػف التحصػػيؿ ف يػػذ مػػف اكتسػػاب ميػػارات القػػراءةنػػو إذا تمكػػف التممإ؛ حيػػث الابتدائيػػة

ذا فشػؿ فييػا ف نػ الأخػرى،والفيـ لممواد الدراسية  سػيثثر عميػو سػمبا فػي اتجاىاتػو نحػو المدرسػة  ووا 
 ( . 001،  3104محمود الدويؾ ،  )محمدوالتعمـ 

يوعا بػػيف تلاميػػذ المرحمػػة وتعػػد صػػعوبات القػػراءة مػػف أكثػػر صػػعوبات الػػتعمـ انتشػػارا أو شػػ
أحمػد  )بػدوىمف صعوبات تعمـ القػراءة  د يخمو صؼ دراسى مف تلاميذ يعانوففلا يكا ،الابتدائية
 ( . 36 ،3106الطيب ، 

إلػػػى أف صػػػعوبات القػػػراءة مػػػف أكثػػػر  (0 ،3110)المبػػػودى  منػػػى إبػػػراىيـوتشػػػير دراسػػػة 
اسػتقباؿ ومعالجػة  إف عجػز التمميػذ عػفحيػث  لمتلاميػذ؛صعوبات التعمـ أثرا في الأداء الأكاديمى 

 والتعمـ.المغة المسموعة والمقروءة ينعكس سمبا عمى المعرفة 

صػػعوبات القػػراءة مػػف أكثػػر المشػػكلات التػػي تيػػدد أف  (03 ،3100)رى ويميػػاـ بينػػدر يػػو 
حيػث إف التلاميػذ الػذيف يعػانوف مػف صػعوبات القػراءة لا  الابتدائيػة،العممية التعميمية في المرحمة 

عمػػى المػػػواد الدراسػػية التػػي يدرسػػػيا  السػػمبييعػػانوف فػػي مػػادة دراسػػػية واحػػدة بػػؿ قػػد يمتػػػد تأثيرىػػا 
 التمميذ.

أف صػعوبات تعمػـ القػراءة مػف أكثػر بػ (030 ،3104)وىذا ما أكده يوسؼ جػلاؿ يوسػؼ 
بالإضػافة إلػى أنيػػا قػد تكػوف أحػد أسػػباب  ،صػعوبات الػتعمـ انتشػارا بػيف تلاميػػذ المرحمػة الابتدائيػة

تضػح صػعوبات القػراءة فػي صػعوبات وت الأخػرى،صعوبات التعمـ الأكػاديمى فػي المػواد الدراسػية 
 التعرؼ عمى الكممة وقراءة الكممة وصعوبات الفيـ لمنص المكتوب .

ذ رجػع إلػى أف التلاميػيوترى الباحثة أف انخفاض تحصيؿ التلاميػذ ذوى صػعوبات القػراءة 
 ،وترجمػة الرمػوز المقػروءة إلػى دلالتيػا الفكريػة الفيػـ،تطوير قدراتيـ المعرفية عمػى  لا يستطيعوف

نجازىا.والإخفاؽ في التعامؿ مع المياـ التي ترتبط بالمعمومات   وا 
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ويػػثثر الإخفػػاؽ المعرفػػى سػػمبا عمػػى عمميػػة الػػتعمـ لػػدى التلاميػػذ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ مػػف 
 , Unsworthخػلاؿ التػأثير السػمبى عمػى التركيػز والانتبػاه واسػترجاع المعمومػات مػف الػذاكرة ) 

Brewer, 2012 , 2  , & Spilters.) 

التلاميػػذ ذوى صػػػعوبات يعػػد الإخفػػاؽ المعرفػػى أحػػد المتغيػػرات اليامػػة التػػي تػػثثر عمػػى و 
بالإضػػػافة إلػػػى فقػػػداف المعمومػػػات  ،والتشػػػفير والحفػػػظ ،الػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ إخفػػػاقيـ فػػػي أداء الميػػػاـ

 ( .  Difabio & Palazzeschi , 2013 , 264وقمة الأفكار وتشتت الانتباه )  ،ظةو المحف

 Lapierre, Hamerm,Truxillo&Murphy , 2012 , 228 , Wallaceوتشير ) 

& chen , 2005 , 617  إلى أف الإخفاؽ المعرفى يتضمف الخروج عف الميمة المعرفيػة التػي )
 ويتضمف إخفاقات الانتباه والتذكر والأداء . ،تكوف قيد التنفيذ

( التػػي اسػػتيدفت معرفػػة  Abassi ,Bagyan&Dehghan ., 2014دراسػػة )  وفػػي
ذوى صػػعوبات  ا( تمميػػذ 01)ا العلاقػػة بػػيف الإخفػػاؽ المعرفػػى وصػػعوبات الػػتعمـ عمػػى عينػػة قواميػػ

إلػػى وجػػود علاقػػة موجبػػة ودالػػة  ( عامػػا تػػـ التوصػػؿ 04 – 06الػػتعمـ ، تراوحػػت أعمػػارىـ بػػيف ) 
 ( بيف الإخفاؽ المعرفى وصعوبات التعمـ . 1.10إحصائيا عند مستوى ) 

ه وترى الباحثة أف الإخفاؽ المعرفى ىو إخفاؽ في المياـ المرتبطة بالتعمـ والتذكر والانتبا
( إلػػى أف الإخفػػاؽ  Ekici,Uysale&Altuntas ., 2016 , 57شػػير ) يحيػػث  والإدراؾ،

و بيئػة العمػؿ أ الػتعمـالمعرفى يحدث بسبب ضعؼ الانتباه وزيادة العبء المعرفى سػواء فػي بيئػة 
. 

صػػعوبات القػػراءة يعػػانوف مػػف  إلػػى أف ذوى (16 ،3100)منتصػػر صػػلاح سػػميماف  ويػػرى
 القرائية.ضعؼ في الميارات القرائية الأساسية وفى مقدمتيا الطلاقة 

والتػي تػنعكس عمػى إتقػاف الطػلاب  الضػرورية،وتعد الطلاقػة القرائيػة أحػد مكونػات القػراءة 
 (.36 ،3103 سميماف،جلاؿ  )محمدتيا في باقى المواد الدراسية الأخرى الميار 

اسػتيدفت العلاقػة بػيف  ( التي Meisiger, Bloom & Hynd , 2010وتشير دراسة ) 
 ا( تمميػذ 01أجريػت عمػى عينػة قواميػا ) و  ي صعوبات التعمـ ،الطلاقة القرائية وتقييـ التلاميذ ذو 

تكػػػػوف مػػػػف  اسػػػػة اختبػػػػار الطلاقػػػػة القرائيػػػػة الػػػػذياسػػػػتخدمت الدر و  (، 03.0:  0أعمػػػػارىـ مػػػػف ) 
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الطلاقػػة القرائيػػة إحػػدى أف  بصػػوت عػػاؿ ، وأشػػارت النتػػائج إلػػىذ نصػػوص قرائيػػة يقرأىػػا التلاميػػ
 . ، كما أنيا تكشؼ عف صعوبات القراءةالميارات التي تمكف المتعمـ مف القراءة الجيدة

لأىميػػة الطلاقػػة القرائيػػة فػػي أنيػػا تمكػػف  (39، 3100)الكحػػالى سػػالـ بػػف ناصػػر  ويشػػير
لمحػػػروؼ والكممػػػات ومخػػػارج الحػػػروؼ مػػػع حسػػػف النطػػػؽ  وسػػػرعة،المػػػتعمـ مػػػف القػػػراءة بسػػػيولة 

ويػتـ اسػتخداـ أنشػطة القػراءة المتكػررة  ،في مدة زمنية أقػؿ مػف معرفتػو بأصػوات المغػة ،الصحيحة
 القرائية.لاكتساب ميارة الطلاقة 

تضػػػػػح أيضػػػػػا أىميػػػػػة الطلاقػػػػػة القرائيػػػػػة فػػػػػي الفيػػػػػـ والاسػػػػػتيعاب والتطػػػػػور الاجتمػػػػػاعى تو 
ف عػدـ اكتسػاب التلاميػذ ؛ حيػث إمى التكيؼ في بيئػة الػتعمـوالأكاديمى لمتلاميذ ، وكذلؾ القدرة ع

 , Hammer Schmidtإلػػػى التػػػأخر الدراسػػػى )  ـلميػػػارات الطلاقػػػة القرائيػػػة قػػػد تػػػثدى بيػػػ

Snidarich , Maki & Adams , 2019 ; Morrison & Wilgox , 2020 . ) 

التػي يتمثػؿ فػي قػدرة ولذلؾ تعد الطلاقة القرائية مقياسا لمسػتوى ميػارات القػراءة الأساسػية 
مػػػف خػػػلاؿ الدقػػػة  ،ونطقيػػػا نطقػػػا صػػػحيحا شػػػفييا ،المػػػتعمـ عمػػػى التعػػػرؼ التمقػػػائى لمرمػػػوز المغويػػػة

 &Pikulski)  .قراءتػويػتـ والسيولة والكفاءة في الأداء الذى يتضح في بناء المعنى والفيـ لمػا 

Chard , 2005, 511 . ) 

الجيريػػػة والصػػػامتة مػػػف جيػػػة وبػػػيف الجانػػػب لطلاقػػػة القرائيػػػة العلاقػػػة بػػػيف القػػػراءة اوتػػػدعـ 
مػػف خػػلاؿ الػػربط بػػيف الأصػػوات  ؛الشػػفيى والتعبيػػر فػػي المغػػة والجانػػب الكتػػابى مػػف جيػػة أخػػرى

وفيػـ  ،مػع دقػة النطػؽ وحسػف التعبيػر عػف المعنػى المػراد ،المنطوقة والرموز الكتابية الدالػة عمييػا
 (.060 ،3130 حمداف،حسيف  )محمدالمتعمـ لما يقرأه 

( إلى أىمية وضػع اسػتراتيجيات مناسػبة لتحسػيف  Mountford , 2007وتشير دراسة ) 
مػػػػاؿ دراسػػػػة ج أمػػػػا الأقػػػػراف،والقػػػػراءة بمسػػػػاعدة  ،كاسػػػػتراتيجية القػػػػراءة المتكػػػػررة ،الطلاقػػػػة القرائيػػػػة

أشػػػارت إلػػى أىميػػػة اسػػتخداـ أسػػػموب القػػدح الػػػذىنى فػػي تنميػػػة  فقػػد (3110)مصػػطفى العيسػػػوى 
 الإمارات.مغوية لدى تمميذات الحمقة الثانية بدولة قة الطلاميارات ال

يمكػػف مػػف  ،تعميميػػة مناسػػبة مػػداخؿوتػػرى الباحثػػة أف تحسػػيف الطلاقػػة القرائيػػة يحتػػاج إلػػى 
واكتسابيا وفيميػا فػي سػياؽ  ،خلاليا إتاحة الفرصة لمتلاميذ التعمـ بشكؿ يمكنيـ مف بناء المعرفة

 اجتماعى .
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تعمػػـ المغػػة ومياراتيػػا  ( إلػػى أف300-301، 3110العقيمػػى ) ويشػػير عبػػد المحسػػف سػػالـ
جتمػػاعى والسػػياؽ الثقػػافي الػػذى يعػػيش فيػػو يػػة ذىنيػػة مسػػتمرة لبنػػاء المعنػػى تتػػأثر بػػالمحيط الاكعمم

 الاجتماعية في تطوير القراءة.المتعمـ، مما يتطمب توظيؼ البنائية 

خػػلاؿ تشػػجيع  فػػة مػػفبنػػاء المعر وتعػػد البنائيػػة الاجتماعيػػة مػػف نظريػػات الػػتعمـ التػػي تيػػتـ ب
كتسػػاب المتعممػػيف عمػػى الانػػدماج فػػي أنشػػطة تعمػػـ ذي معنػػى فػػي سػػياؽ اجتمػػاعى يشػػجع عمػػى ا

 (.Akpan,Igwe,Mapama,Okoro,2020,55المعرفة ونقؿ الخبرة بيف المتعمميف)

أف  (063 ،3109)نيػى محمػد عبػد الػرحمف  بحيػرى، حسف سيد شػحاتو وعطػاء عمػروأكد      
يتعممػػوف بشػػكؿ أفضػػؿ مػػف خػػلاؿ تقػػديـ المحتػػوى بطريقػػة تمكػػف المػػتعمـ مػػف المشػػاركة  التلاميػػذ

 والكتابة.والاستماع 

البنائيػػة الاجتماعيػػة عمػػى تأكيػػد دور المػػتعمـ مػػف خػػلاؿ تحمػػؿ المسػػئولية والبحػػث  وتسػػتند
 الاجتماعية.والمغة التي تعد أساسية في التفاعلات  والمناقشة،والاستقصاء والحوار 

ت البنائية الاجتماعيػة عمػى أىميػة السػياؽ الاجتمػاعى والتفاعػؿ الاجتمػاعى لتعمػيـ واعتمد
ولكنيػا  ،فعمميػة الػتعمـ ليسػت فرديػة والمعممػيف،مف خػلاؿ تفاعػؿ المػتعمـ مػع أقرانػو وا بػاء  ،المغة

كالتعمـ التعاونى وتعمػـ الأقػراف  ؛عممية اجتماعية مف خلاؿ النماذج المتعددة لتعمـ القراءة والكتابة
 ( . Alawiyah , 2014,286والتدريس التبادلى والتعمـ السياقى الاجتماعى ) 

إلػػى فعاليػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى النظريػػة البنائيػػة  (3130)وتشػػير دراسػػة خالػػد حمػػدى جػػابر 
ف حيػػث إ يػػة،الابتدائلاميػػذ المرحمػػة الاجتماعيػػة فػػي تنميػػة ميػػارات التحػػدث بالمغػػة العربيػػة لػػدى ت

 المتعمـ.البرنامج قدـ معرفة نظرية وأخرى إجرائية عف الميارات اللازمة لمتحدث لدى 

أىميػػة التفػػاعلات الاجتماعيػػة التػػي تحػػدث  وتسػػكى فػػي البنائيػػة الاجتماعيػػة عمػػىفيج وأكػػد
مـ يكسػب المػتع ومػف خػلاؿ التقميػد والمحاكػاة ممػا ،أثناء التعمـ مف خلاؿ التعمـ التشاركى التبػادلى

 .(Barrentt,2019,1تخاذ القرار)ميارات المشاركة وا

وحيػػػز النمػػػو  ،الػػػدعائـ المعرفيػػػة ؛العديػػػد مػػػف المفػػػاىيـ منيػػػاب وتػػػرتبط البنائيػػػة الاجتماعيػػػة
والػػػذى يكػػػوف  ،مػػػى الػػػذى ىػػػو عميػػػو الفػػػرد حاليػػػافعالممكػػػف الػػػذى عرفػػػو فيجوتسػػػكى بأنػػػو النمػػػو ال

الشػػخص فيػػو قػػادرا عمػػى حػػؿ مشػػكلاتو بشػػكؿ مسػػتقؿ وحسػػب قدراتػػو ومسػػتوى النمػػو الممكػػف أو 
مػػف خػػلاؿ  ،والػػذى مػػف الممكػػف أف يصػػؿ إليػػو الفػػرد مػػف خػػلاؿ مسػػاعدات ا خػػريف لػػو ،المحتمػػؿ
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حيػػث ينتقػػؿ المػػتعمـ مػػف حيػػز النمػػو  التعػػاوف مػػع الأقػػراف الأكثػػر خبػػرة؛المعممػػيف أو مػػف خػػلاؿ 
 (.  Sevi , Emarch, 2012 , 5ف إلى مستوى أفضؿ مف خلاؿ الدعائـ المعرفية ) الممك

دور المػػتعمـ وفقػػا لمبنائيػػة الاجتماعيػػة فػػي  (Alawiyah,2014,287دراسػػة ) وأوضػػحت
ومفكػػر ومقػػوـ مػػف خػػلاؿ الفيػػـ وبنػػاء المعنػػى بشػػأف  ،أنػػو نشػػط ومشػػارؾ وفعػػاؿ فػػي عمميػػة الػػتعمـ

 التعمـ.موضوع 

مػػف  ،البنائيػػة الاجتماعيػػة تعتمػػد عمػػى كيفيػػة اكتسػػاب التلاميػػذ لممعػػارؼ وتػػرى الباحثػػة أف
خلاؿ مساعدة الأقراف والمشاركة معيـ في أنشطة تساعدىـ عمى تكويف وتشكيؿ الارتباطات بيف 

 التعمـ.المعمومات المقدمة في 

 الدراسة:مشكمة 
 ،ت القػراءة الأساسػيةيعد إخفاؽ تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوى صػعوبات القػراءة فػي ميػارا

مػػف سػػلامة القػػراءة ووضػػوح التعبيػػرات والوصػػوؿ إلػػى المعنػػى  بمػػا تتضػػمنوومنيػػا الطلاقػػة القرائيػػة 
 ،المقصػػود مػػف القػػػراءة ىػػو بمثابػػة مثشػػػر قػػوى عمػػى فشػػػؿ التمميػػذ فػػي الميػػػارات القرائيػػة الأعمػػػى

لغيػػاب  ار ممػػا يعػػد مثشػػر وكػػذلؾ العمميػػات المعرفيػػة المرتبطػػة بالعمميػػة القرائيػػة كالاحتفػػاظ والتػػذك
 (.13 ،3100 سميماف،صلاح  )منتصرعاية التربوية والتعميمية لممتعمـ ر ال

إلػػى أف أعمػػى ارتفػػاع معػػدؿ انتشػػار (   Koponen et al., 2018)دراسػػة وتشػػير 
الصػػػؼ الأوؿ ب بالمقارنػػػةفػػػي الصػػػؼ الثالػػػث والرابػػػع الابتػػػدائى كػػػاف  الطلاقػػػة القرائيػػػة لصػػػعوبات

حيث أجريت دراسة طولية مف رياض الأطفاؿ إلى الصؼ الرابع الابتػدائى فػي  الابتدائي، والثانى
 فنمندا.

عػػػف  (3130)وليػػػد عػػػاطؼ منصػػػور  العزيػػػز،دراسػػػة مػػػريـ بنػػػت عمػػػر بػػػف عبػػػد  وأسػػػفرت
عمى القراءة التشاركية والقراءة المتكررة في تنمية مسػتوى  ةأىمية استخداـ البرامج التدريسية القائم

 القرائية لدى تلاميذ الصؼ الرابع ذوى صعوبات التعمـ.الطلاقة 

( إلػػى أف ذوى الطلاقػػة القرائيػػة  Kim & Wagner , 2015كػػذلؾ أشػػارت دراسػػة ) 
 المنخفضة أبطأ مف أقرانيـ في مستوى القراءة ومستوى التحصيؿ المعرفى .
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أف الإخفػاؽ المعرفػى يحػدث لممػتعمـ  ( Behrman , et al ., 1998 , 1011ويوضػح ) 
 ،ويصػعب عمػى الفػرد انتفػاء المثيػر المسػتيدؼ مػف بينيػا ،عندما تكوف المعمومات المدخمة معقػدة

 وبالتالي تثدى إلى الفشؿ في الاستجابة المناسبة والتي تظير عمى ىيئة إخفاؽ معرفى .

ة يػػػػثدى إلػػػػى الإخفػػػػاؽ افتقػػػػاد ذوى صػػػػعوبات القػػػػراءة لمميػػػػارات القرائيػػػػ أف وتػػػػرى الباحثػػػػة
التػػػالي فػػػي سػػػرعة وب ،المعرفػػى حيػػػث يفشػػػؿ المػػتعمـ فػػػي الانتبػػػاه لممثيػػرات الموجػػػودة أثنػػػاء القػػراءة

 .القراءة أو دقتيا

إلػػػى أف صػػػعوبات القػػػراءة تزايػػػدت لػػػدى  (16 ،3100)ويشػػػير منتصػػػر صػػػلاح سػػػميماف 
ف افتقػػار ذوى حيػػث إ الأمػػور،المعممػػيف وأوليػػاء  ممػػا جعميػػا مشػػكمة تػػثرؽ ،التلاميػػذ فػػي المػػدارس

كػػػالتعرؼ عمػػػى الحػػػرؼ وميػػػارات الػػػوعى الصػػػوتى  الرئيسػػػيةصػػػعوبات القػػػراءة لمميػػػارات القرائيػػػة 
التمقائيػػة فػػي القػػراءة وىػػى التػػي تقػػوـ عمػػى سػػرعة القػػراءة فػػي دقتيػػا وصػػحة قػػراءة  فتقػػدوفيجعميػػـ ي

 الكممات مما يعنى افتقادىـ لمطلاقة القرائية .

مػػف أخطػػاء فػػي القػػدرة عمػػى فيػػـ  ة يعػػانوفلتلاميػػذ ذوى صػػعوبات القػػراءف اوتػػرى الباحثػػة أ
ويػػػثثر ذلػػػؾ عمػػػى  ،فػػػي القػػػراءة اً ئػػػيبط ممػػػا يجعػػػؿ التمميػػػذ ،أصػػػوات الحػػػروؼ والكممػػػات المقػػػروءة
 ،ويػػػثدى إلػػػى عػػػدـ إتمػػػاـ الميػػػاـ المطموبػػػة منػػػو فػػػي الػػػتعمـ ،مسػػػتواه الدراسػػػى فػػػي المػػػواد الدراسػػػية

 المعرفى.ويثدى إلى الإخفاؽ 

( إلػػى أف الإخفػػاؽ المعرفػػى ىػػو فشػػؿ   Broadent , et al., 1982وتشػػير دراسػػة ) 
المػػتعمـ فػػي معالجػػة المعمومػػات المتضػػمنة لمميػػاـ المطمػػوب أدائيػػا سػػواء عمػػى مسػػتوى الانتبػػاه أو 

 المياـ.عجز عف توظيفيا في أداء تمؾ يالإدراؾ أو التذكر ف

 & Habib & Naz , 2015 ; Vatandoust)وتشػير العديػد مػف الدراسػات كدراسػة  

Hasunzadeh , 2018)   لػدى التلاميػذ  إلى تأثير الإخفاؽ المعرفى بالسمب عمى عمميػة الػتعمـ
حتػػى  بكفػػاءتيـ،مػػف خػػلاؿ تعزيػػز الثقػػة  ،، وأنػػو يمكػػف خفضػػو لػػدى التلاميػػذذوى صػػعوبات الػػتعمـ

مف خلاؿ وجود برامج تعميمية تحسػف أداء التلاميػذ فػي  ،يتمكنوا مف التغمب عمى ىذه الصعوبات
 المطموبة.المياـ التعميمية 
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( Hammer Schmidt , Sindarich, Maki , Adams , 2019)وقػد أشػارت دراسػة 
عػادة القػراءة فػي تحسػيف الطلاقػة القرائيػة يػلقػراءة الجماعافعالية اسػتراتيجية  ة والقػراءة الترويحيػة وا 

 رابع الابتدائى .لدى تلاميذ الصؼ ال

تحميػػػػؿ الخصػػػػائص  ( اسػػػػتراتيجية3100)منتصػػػػر صػػػػلاح الػػػػديف سػػػػميماف اسػػػػتخدـ كمػػػػا 
 فػػػي دراسػػػتو التػػػي اسػػػتيدفت المتكػػػررة،واسػػػتراتيجية القػػػراءة  الكػػػوراؿ،اسػػػتراتيجية قػػػراءة  الدلاليػػػة،

التعػػػرؼ عمػػػى أثػػػر التػػػدريب عمػػػى بعػػػض اسػػػتراتيجيات القػػػراءة فػػػي تحسػػػيف الطلاقػػػة القرائيػػػة لػػػدى 
 تلاميذ ذوى صعوبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية.ال

التمميػذ لخبػرات جديػدة أثنػاء الػتعمـ يسػمح لػو بػالربط بػيف معارفػو  ضوترى الباحثة أف تعػر 
فػػي بنػػاء المعرفػػة الجديػػدة لممػػتعمـ فػػي بيئػػة  يسػػيـ ،السػػابقة ومعارفػػو الجديػػدة فػػي سػػياؽ اجتمػػاعى

 القراءة.بعيدا عف النمطية والتكرار الممؿ أثناء  نشط،تعمـ 

تػي تػثثر فػي التعمػيـ البنائية الاجتماعية عمى الإدراؾ المعرفػى والعمميػات العقميػة ال وتركز
نيػػػا تعتمػػػد عمػػػى تطػػػور المػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ التعبيػػػرات التػػػي تحػػػدث فػػػي السػػػياؽ حيػػػث إ ؛والػػػتعمـ

بالإضػافة إلػى العمميػات العقميػة  التنمويػة،رؽ وتثثر فػي الإدراؾ وىػو مػا تسػمى بػالط ،الاجتماعى
 ( . Smagorinsky , 1995والتي يكوف مصدرىا التفاعلات الاجتماعية )  ،داخؿ المتعمـ

 وفقػػاوتػػرى الباحثػػة أف الػػتعمـ كعمميػػة بنائيػػة تسػػاعد فػػي إحػػداث التفػػاعلات بػػيف المتعممػػيف 
عديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات كدراسػػػػة حيػػػػث تشػػػػير ال ،لعػػػػدد مػػػػف المبػػػػادل والمراحػػػػؿ التػػػػي يسػػػػتند إلييػػػػا

(Alawiy,2014, Akpan,et al 2020,) وموقػػؼ الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ  لػػى أىميػػة تنظػػيـ بيئػػةإ
اسػػتخداـ الػػدعائـ التعميميػػة والػػتعمـ التعػػاونى ، فػػالتعمـ يحػػدث مػػف خػػلاؿ بنػػاء المعرفػػة والتفػػاعلات 

 .التي تشجع  المتعمـ عمى القراءة الاجتماعية ،

 (061 ،3130) ، وليػد عػػاطؼ منصػػورراسػػة مػريـ بنػػت عمػػروفػى ىػػذا الإطػار أشػػارت د
مػػدى عػػف  دراسػػة تإلػػى أىميػػة إجػػراء البحػػوث التجريبيػػة التػػي تتنػػاوؿ الطلاقػػة القرائيػػة حيػػث أجػػر 

فاعميػػة برنػػامج تػػدريبى قػػائـ عمػػى القػػراءة التشػػاركية والقػػراءة المتكػػررة فػػي تنميػػة مسػػتوى الطلاقػػة 
 القراءة.القرائية لدى طالبات الصؼ الرابع الابتدائى ذوى صعوبات 

ثر عمػى الأداء المعرفػى لمتلاميػذ أف ضػعؼ الطلاقػة القرائيػة يػث ماسبؽ يتضػح  عمىوبناء 
ممػا  وأف الإخفاؽ المعرفي يثثر سػمبا عمػى عمميػة الػتعمـ لػدييـ؛ ،ةصعوبات القراء يذو  خصوصا
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يتطمػب إحػػداث التفػػاعلات النشػػطة داخػؿ مجموعػػات الػػتعمـ والتػػي تسػمح بػػربط المغػػة بػػالتفكير مػػف 
 ،البنائيػػة الاجتماعيػػة اـ تعميميػػة وفػػؽ مراحػػؿ الػػتعمـ فػػيخػػلاؿ إعػػادة بنػػاء المعنػػى مػػف خػػلاؿ ميػػ

لكػػى يعطػػى لػػو الفرصػػة لمكػػلاـ  أقرانػػوخػػلاؿ تفاعػػؿ التمميػػذ مػػع تعمػػـ المغػػة يحػػدث مػػف  خاصػػة أف
ولعػػؿ ىػػذا يظيػػر الحاجػػة إلػػى الاسػػتفادة مػػف مبػػادل البنائيػػة الاجتماعيػػة ومػػا ،  والتعبيػػر والتفاعػػؿ

 ،، ومرحمػػة التفاعػػؿمرحمػػة التمييػػد والمناقشػػة والحػػوارضػػرورة التركيػػز عمػػى  أكػػده فيجوتسػػكى مػػف
 .تـ تعممو في مواقؼ جديدة  اومرحمة التطبيؽ لم ،لمساندةومرحمة التحدى وتقديـ الدعـ وا

 التالى:وفى ضوء ما سبؽ تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في التساثؿ الرئيس 
مػػػا فعاليػػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى البنائيػػػة الاجتماعيػػػة فػػػي تحسػػػيف الطلاقػػػة القرائيػػػة وخفػػػض 

 القراءة؟ صعوباتذوى  تلاميذ المرحمة الابتدائية الإخفاؽ المعرفى لدى

 ا تية:التساثلات  وينبثؽ مف ىذا التساثؿ الرئيس
تلاميذ  ما فعالية برنامج قائـ عمى البنائية الاجتماعية في تحسيف الطلاقة القرائية لدى -

 ذوى صعوبات القراءة؟ المرحمة الابتدائية

تلاميذ  ما فعالية برنامج قائـ عمى البنائية الاجتماعية في خفض الإخفاؽ المعرفى لدى -
 القراءة؟ ذوى صعوبات المرحمة الابتدائية

 الدراسة:أىداف 
التعػػرؼ عمػػى فعاليػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى البنائيػػة الاجتماعيػػة فػػي تحسػػيف الطلاقػػة القرائيػػة  -

 القراءة. ذوى صعوبات تلاميذ المرحمة الابتدائية وخفض الإخفاؽ المعرفى لدى

 الدراسة:أىمية 
 يمي:لى ما الدراسة الحالية إ أىميةترجع 

  النظرية:الأىمية 
القراءة مف تلاميذ الصؼ الرابع بالمرحمة إلقاء الضوء عمى فئة ذوى صعوبات  -0

مما يسيـ في إكسابيـ مجموعة مف الخبرات التي قد تساعدىـ في توظيؼ  ،الابتدائية
الدراسى وتثدى إلى الفشؿ  ،قدراتيـ لمحد مف الصعوبات التعميمية التي تثثر عمييـ سمبا

 المعرفى. والإخفاؽ
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الطلاقة القرائية كأحد الميارات الضرورية لمتعمـ والتي  تحسيفإلقاء الضوء عمى أىمية  -3
مما ينعكس إيجابا  ،قد تسيـ في إكساب التلاميذ التمقائية في القراءة والوضوح والفيـ

دراكو الجيد لممثيرات الموجودة  و،عمى فيـ التمميذ وانتباى  حولو.وا 

  يقية:التطبالأىمية 
في تحسيف الطلاقة القرائية وخفض  الاجتماعية وتوظيفوتقديـ برنامج قائـ عمى البنائية  -0

في ضوء طبيعة  القراءة ذوى صعوباتتلاميذ المرحمة الابتدائية الإخفاؽ المعرفى لدى 
 المتعمـ.الصعوبات لدى 

أىمية النتائج التي قد تتوصؿ إلييا الدراسة في إفادة القائميف عمى العممية التربوية  -3
دماجي ،كيفية توظيؼ البنائية الاجتماعية في التعمـب في تعمـ الموضوعات القرائية  اوا 

وقمة الأخطاء التي  ،التلاميذ لدىمما يسيـ في تخفيؼ الإخفاؽ المعرفى  ،المختمفة
 الإدراؾ.كيز وتشتت الانتباه وضعؼ قداف التر فتتمثؿ في 

تقديـ بعض المقترحات التي قد تسيـ في تطوير الخطط القرائية لمتلاميذ بما يتناسب مع  -3
 العمرية.المرحمة 

 الدراسة:مصطمحات 
نظريػػػة تثكػػػد عمػػػى بنػػػاء المعرفػػػة والػػػتعمـ فػػػي سػػػياؽ اجتمػػػاعى  الاجتماعيػػػة: ىػػػيالبنائيػػػة 

وتركػز عمػى دوره الإيجػابى  ليػا،تفاعمى، يتيح لمتمميذ المشاركة في مياـ تعميميػة تعاونيػة مخطػط 
 معارفو السابقة فى استنباط معارؼ ومفاىيـ جديدة. التعمـ، وتوظؼوالنشط في أنشطة 

وبمعػػدؿ  ،يتسػػـ بالدقػػة ،راءة الػػنص بشػػكؿ سػػميـميػػارة التمميػػذ فػػى قػػ القرائيػػة: ىػػيالطلاقػػة 
يقػػػاس إجرائيػػػا و  ،مػػػف خػػػلاؿ تفسػػػير الػػػنص المقػػػروء بشػػػكؿ صػػػحيح ؛مناسػػػب مػػػع الفيػػػـ القرائػػػى

 بالمقياس المستخدـ في الدراسة الحالية.

ىو فشؿ التمميذ في أداء الميػاـ المعرفيػة التػي تػرتبط بالانتبػاه والإدراؾ  المعرفي:الإخفاؽ 
 قاس إجرائيا بالمقياس المستخدـ في الدراسة الحالية.، ويءوالذاكرة والأدا

يتضػػح  الابتدائيػػة،انخفػػاض فػػي مسػػتوى القػػراءة لػػدى التلاميػػذ بالمرحمػػة  صػػعوبات القػػراءة:
تقػاس إجرائيػا بالمقيػاس المسػتخدـ و  ،وصػعوبات النطػؽ ،وصػعوبات الفيػـ ،في صعوبات التعػرؼ
 في الدراسة الحالية.
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 سابقةإطار نظرى ودراسات 

 البنائية الاجتماعية  أولا:
مػف أىػـ الاتجاىػات التربويػة الحديثػة التػي تعتمػد عمػى الػتعمـ مػف  البنائيػة الاجتماعيػةتعد 
المحسػف سػالـ  )عبدوالمعمـ موجو وقائد لعمميات التعمـ  ،واعتبار المتعمـ نشط إيجابى ،أجؿ الفيـ
 (.341 ،3110 العقيمى،

مػػف  ،التػػي تحػػدث داخػػؿ عقػػؿ المػػتعمـ المعرفيػػةوتركػػز البنائيػػة الاجتماعيػػة عمػػى العمميػػات 
حيػث يحػدث تفاعػؿ  اجتمػاعى،ومعارفو الجديدة التي يستخدميا في سػياؽ  ،خلاؿ معارفو السابقة

ويشػػجع الطػػلاب  ،بنػػاء المعمومػػاتيسػػيـ فػػي السػػابقة والجديػػدة فػػي منػػاخ اجتمػػاعى  ةالمعرفػػ بػػيف
 ،3104 داود،سػػميماف العػػدواف وأحمػػد عيسػػى  )زيػػديػػاـ التعميميػػة والفيػػـ والتطبيػػؽ الم عمػػى أداء

 ( . Buzkurt,2017 ؛36

تػػػي تػػػثثر فػػػي التعمػػػيـ وتشػػػمؿ البنائيػػػة الاجتماعيػػػة الإدراؾ المعرفػػػى والعمميػػػات العقميػػػة ال
نيػػػا تعتمػػػد عمػػػى تطػػػوير المػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ التعبيػػػرات التػػػي تحػػػدث فػػػي السػػػياؽ حيػػػث إ ،والػػػتعمـ

بالإضػافة إلػى العمميػات العقميػة  ،وتثثر فػي الإدراؾ وىػو مػا يسػمى بػالطرؽ التنمويػة ،لاجتماعىا
ىا التفػػاعلات الاجتماعيػػة بالإضػػافة إلػػى اكتسػػاب المعػػارؼ عػػف در داخػػؿ الفػػرد والتػػي يكػػوف مصػػ

 ( . Smagorinsky , 1995طريؽ الأدوات الثقافية والمغة الرمزية ) 

مى أفكار فيجوتسكى وأف تنمية المعرفة تظير عمػى المسػتوى البنائية الاجتماعية ع وتركز
ويػرتبط الػتعمـ بالسػياؽ الاجتمػاعى لبيئػػة  لممػتعمـ،ثػـ عمػى المسػتوى النفسػى الػػداخمى  ،الاجتمػاعى

 , Jonesومػف ىنػا تبػرز دور العلاقػات الاجتماعيػة الناجحػة كضػرورة لحػدوث الػتعمـ )  الػتعمـ،

1998 , 969 . )  

جتمػػػاعى الػػػذى يسػػػيـ فػػػي بنائيػػػة الاجتماعيػػػة فػػػي التفاعػػػؿ الاالرئيسػػػة لموتتضػػػح المعػػػالـ 
وتشكيؿ المفاىيـ مػف خػلاؿ منطقػة النمػو القريبػة المركزيػة، التػي تمكنػو  ،التطور الإدراكى لممتعمـ

ودورىػػـ فػػي تطػػوير الميػػارة مػػف خػػلاؿ  بػػو،عنػػدما يتفاعػػؿ مػػع المحيطػػيف  ،نتبػػاهاؾ والامػػف الإدر 
  ( .  (Barrentt ,  2019,2 الإشتراؾ مع الأقرافالممارسات التعميمية و 



 Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927) المجلة العربية للقياس والتقويم  

 

 15 
 2022 يوليو -( 2ج)–( 6العدد )  -(  3المجلد ) 

 

دود منطقػة النمػو القريبػة إلػى مفيػوـ حػ (300 ،3106)محمد إبراىيـ  أشارت صفاءوقد  
نيػا المسػافة بػيف مسػتوى ، حيػث إشير المفاىيـ التي ظيرت فػي نظريػة فيجوتسػكىأمف د التي تع
لنمػو القريبػة بمفيػوـ المسػاعدات التػي وقػد ارتبطػت منطقػة ا الممكػف،مى ومسػتوى النمػو فعالنمو ال

عمػى الأداء فػي المسػتقبؿ بمػا يفػوؽ قدراتػو  اً يتمقاىا المتعمـ ضػمف حػدود ىػذه المنطقػة ليكػوف قػادر 
 الحالية.

( إلػػى منطقػػة النمػػو القريبػػة المركزيػػة عمػػى أنيػػا  Vygotsky , 1978 , 25ويشػػير ) 
وبػػيف مسػػتوى  ،الػػذى ينشػػأ مػػف حػػؿ المشػػكمة بصػػورة مسػػتقمة عمػػىفالمسػػافة بػػيف مسػػتوى التطػػور ال

 التطور المحتمؿ حدوثو مف خلاؿ حؿ المشكلات بتوجيو بالغ أو التعاوف مع الأقراف .

لممػػػتعمـ يصػػػؿ إليػػػو مػػػف خػػػلاؿ التفاعػػػؿ مػػػع وتػػػرى الباحثػػػة أف التطػػػور الػػػذى قػػػد يحػػػدث 
عادة صياغة ما  ،ا خريف والمناقشات وتبادؿ الأفكار  الأسئمة.عمى والإجابة  موتـ تعموا 

حػدوث التطػور  ( بػأف Leany & Bodrova , 1995ويتفػؽ ذلػؾ مػع مػا أشػار إليػو ) 
ء الطفػؿ وىو أدا ؛مف خلاؿ مستوييف يشكلاف منطقة النمو القريبة المركزيةيتـ في سموؾ المتعمـ 

لمسػػاعدة والمسػػتوى الأعمػػى الػػذى يمكػػف أف يصػػؿ إليػػو مػػف خػػلاؿ ا بمفػػرده،المسػػتقؿ الػػذى يعرفػػو 
عطػػػاء تمميحػػػات أو أفكػػػار أو إجابػػػة عمػػػى  ،والتعامػػػؿ مػػػع شػػػخص  خػػػر فمسػػػتوى الأداء  سػػػثاؿ،وا 

 الاجتماعى.أي تحسينات موجودة لنشاطات المتعمـ العقمية الناتجة عف التفاعؿ  يصؼالمساعد 

( إلى أىمية البيئة التي تحدد سموؾ الفرد مف خلاؿ ما أشػار إليػو  Trif , 2015شير )يو 
Bardure  وأف سػػموؾ الفػػرد ىػػو محصػػمة لمعوامػػؿ الفرديػػة والبيئػػة ،لحتميػػة التبادليػػةاوىػػو مفيػػوـ، 

مػػػػػف المعػػػػػارؼ  اً كبيػػػػػر  اً وأف الػػػػػتعمـ بالملاحظػػػػػة والنمذجػػػػػة يمكػػػػػف المػػػػػتعمـ مػػػػػف أف يسػػػػػتوعب قػػػػػدر 
 سموكيـ.ـ بو ا خروف ونتائج و مف خلاؿ مشاىدة ما يق ،والاتجاىات والميارات

أف تعػػرؼ البنائيػػة الاجتماعيػػة بأنيػػا النظريػػة التػػي تثكػػد عمػػى  وفػػى ضػػوء مػػا سػػبؽ يمكػػف
 الفكػػػػريوتػػػػرى أف التطػػػػور  المعنػػػػى، ت الاجتماعيػػػػة والمغويػػػػة والػػػػتعمـ ذيدور العمميػػػػات والتػػػػأثيرا

لممتعمـ يحدث مف خلاؿ التفاعؿ الاجتمػاعى والمشػاركة فػي الأنشػطة المشػتركة وبالتػالي اكتسػاب 
 الثقافة.

 يمي:وتتضح مبادل البنائية الاجتماعية فيما 
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نشطة يتـ مف خلاؿ البناء المعرفى لممتعمـ وتجييز المعمومات التعمـ عممية بنائية  -
 ,Brown, et allوتشكيؿ الارتباطات والعلاقات الاجتماعية والحوار مع ا خريف ) 

2007 . ) 

في  النشط،واستخداـ الوسائط والمدخلات الحسية والتفاعؿ  ،التأكيد عمى منطقة النمو -
 (  Alpay , 2005عممية التعمـ مف خلاؿ بناء المعنى في نشاط اجتماعى ) 

ترتبط البنائية الاجتماعية بالمغة حيث ينبغي استخداـ المغة كأداة أساسية لتحقيؽ  -
،  3116حميد زيتوف ، مف خلاؿ الحوار والمناقشة ) كماؿ عبد ال ،التفاعؿ مع ا خريف

300.) 

مف خلاؿ دمج الفرد  ؛البنائية الاجتماعية عمى بناء الفرد لتعممو بصورة اجتماعية تعتمد -
 لدى المتعمـ . صنع المعنىتسيـ في  ،وخبرات اجتماعية وجماعية ،في سياؽ اجتماعى

عية في التأكيد عمى أىمية العلاقات المتبادلة بيف المتعمميف مف خلاؿ البيئة الاجتما -
 (.  Culigan , 2013عممية التعمـ ) 

 التغذيةمراعاة أنماط التلاميذ مف خلاؿ تنوع استراتيجيات التعميـ والتعمـ ومراعاة  -
 (.600 ،3104، داودأحمد عيسى  العدواف،سميماف  )زيدالراجعة لمتلاميذ 

وتنظيـ التفكير  ،بناء ميارات وقيـ مف خلاؿ تنظيـ بيئة التعمـ التي يتشارؾ فييا التلاميذ -
وطرح الأسئمة  ،مف خلاؿ عممية التفاوض التي تشجع التلاميذ عمى التعبير عف أنفسيـ

 , Buzkurt)  (600 ،3104 داود، عيسى العدواف، أحمدسميماف  )زيد .والاستفسارات

2017 . ) 

وتتضػػػح مراحػػػؿ النظريػػػة البنائيػػػة الاجتماعيػػػة مػػػف خػػػلاؿ أف الػػػتعمـ يمػػػر بمراحػػػؿ تعمميػػػة 
 وىي: مترابطةمتسمسمة 
ثارة الأسئمة واستخداـ الصور والرسوـ والحكاية  - مرحمة التمييد والمناقشة الحوارية وا 

 وأصواتيا.ولعب الأدوار ومف خلاؿ التمييز بيف أشكاؿ الحروؼ 

لمعمؿ في  جو البنائية الاجتماعية التلاميذلمرحمة تو اعؿ وفى ىذه مرحمة التركيز أو التفا -
 ونطقيا.مجموعات صغيرة لرسـ أشكاؿ الحروؼ 

عادة تعمـ ما اكتسبوه في المرحمة  -  السابقة.مرحمة التحدى وتقديـ الدعـ والمساندة وا 

 جديدة.مرحمة التطبيؽ مف خلاؿ تطبيؽ ما تعممو التمميذ في مواقؼ  -
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 ( . Shepardson  , 1999 , 626)  (000 ،3113 زيتوف،كماؿ  زيتوف، )حسف

 :أنيامبنائية الاجتماعية في لالأىمية التربوية  وتتضح
والمشاركة بيف  ،مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعى ؛المعرفية لممتعمـ البنيةتسيـ في تشكيؿ  -

حيث تعد المغة وسيمة لمتفاعؿ الاجتماعى مف خلاؿ المعرفة والمعنى  المتعمميف،
 والمعارؼ.وتكويف المفاىيـ 

وتركز عمى تنمية المنطقة المركزية  ،تعمؽ التعمـ مف حيث الكيفية التي يتعمـ بيا الفرد -
وىو المسافة بيف ما ينجزه  ؛مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعى مف خلاؿ حيز النمو الممكف

 , Alpay, 2005ا خريف )وما يمكف أف ينجزه مف خلاؿ تفاعمو مع  ،بمفردهالمتعمـ 

15, Buzkurt, 2017 )  . 

بحيث يكوف في سياؽ  ،تسيـ في مساعدة التلاميذ عمى التخطيط لمموقؼ التعميمى -
مف خلاؿ طرح المشكلات عمى المتعمميف  ،تفاعؿ اجتماعى يعتمد عمى بناء المعرفة

 ( . Myuniyappan , Sivakumar , 2018 , 81وعرض الأسئمة ) 

تدعـ فرص النمو المعرفى والاجتماعى مف خلاؿ استخداـ المغة والتعاوف والتفاعؿ  -
 , Walshفي إطار الأنشطة الاجتماعية التي توفر الدعـ اللازـ لممتعمـ )  ،الاجتماعى

2006 , 6  . ) 

اء المعرفػػػة فػػػي إطػػػار السػػػياؽ وتػػػرى الباحثػػػة أف البنائيػػػة الاجتماعيػػػة تركػػػز عمػػػى كيفيػػػة بنػػػ
تشػاركية فػي سػياؽ والنظر إلى الػتعمـ عمػى أنػو يحػدث فػي بيئػة تعاونيػة  ،جتماعى وتعميـ المغةالا

 تبادلى.تعاونى 

مػتعمـ البنػائى الاجتمػاعى يتضػح ل( عػدة عناصػر  Gagner , Collay , 2001ويحدد ) 
تضػػح فيػػو الرثيػػة والأىػػداؼ والميػػاـ مػػف خػػلاؿ الػػربط بػػيف الػػتعمـ توالػػذى  ،فػػي الموقػػؼ التعميمػػى

تفكيػػر التلاميػػذ ، وعػػرض الإنتػػاج الػػذى توصػػؿ  سػػتثارةواالحػػالي والػػتعمـ السػػابؽ ، وطػػرح الأسػػئمة 
إليو التلاميذ أثناء تعمميـ ، وكذلؾ عممية التأمؿ فيمػا يػتـ التوصػؿ إليػو مػف نتػائج ، تعكػس أدوار 

 راتيجيات المستخدمة في البنائية الاجتماعية .المعمـ والمتعمـ والاست

مػػػف  ،وتػػرى الباحثػػػة أف البنائيػػػة الاجتماعيػػػة تثكػػد عمػػػى أىميػػػة بنػػػاء المعنػػى لػػػدى المػػػتعمـ
ولكػػػػف مػػػػف خػػػػلاؿ دور المػػػػتعمـ النشػػػػط فػػػػي التفػػػػاوض  فقػػػػط،خػػػػلاؿ بنػػػػاء المعرفػػػػة ولػػػػيس نقميػػػػا 
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المػػػتعمـ مػػػف اسػػػتنباط المعػػػارؼ وتػػػوفير الخبػػػرات الإثرائيػػػة التػػػي تمكػػػف  ،الاجتمػػػاعى مػػػع ا خػػػريف
توظػؼ الػدعائـ التعميميػة والػتعمـ التعػاونى وفػؽ  ،والمفاىيـ الجديدة وفقا لأنشػطة تعميميػة مخططػة
 الاجتماعية.مداخؿ واستراتيجية لمتعمـ القائـ عمى البنائية 

( إلػػى أنػػو توجػػد العديػػد مػػف النمػػاذج  Bay , Bagceci , Cetin , 2012ويشػػير ) 
ف التي تتضمف  ليات لمتقػويـ ، حيػث إوالمداخؿ التي تعكس أدوار المتعمـ والمعمـ في بيئة التعمـ 

مػف خػلاؿ الػتعمـ التعػاونى ، و  ،مػف خػلاؿ تقػديـ الػدعائـ التعميميػة ،المعمـ يقدـ الػدعـ أثنػاء الػتعمـ
 س القيادى ، والتعمـ التوليدى .والتدري ،والتقويـ الذاتي ،وتقويـ الأقراف

اسػػتراتيجيات الػػتعمـ القػػائـ عمػػى البنائيػػة  إحػػدى(  Jeffry , 1997 , 99ويوضػػح ) 
الاجتماعيػػػة وىػػػى اسػػػتراتيجية التػػػدريس التبػػػادلى التػػػي تعتمػػػد عمػػػى الأنشػػػطة التعميميػػػة فػػػي صػػػور 

التوضػيح ،  الذاتي،ؿ ويتـ تطبيقيا مف خلاؿ التمخيص ، التساث  ،الحوار والمناقشات بيف التلاميذ
 التنبث .

( إلػػػػى  3104المصػػػػرى ، أنػػػػوار عمػػػػى  ؛  3103،  الغامػػػػديفوزيػػػػة خمػػػػيس  شػػػػير ) تو 
اسػػػتراتيجية أخػػػرى وىػػػى تسػػػمى نمػػػوذج الػػػتعمـ التوليػػػدى الػػػذى يحػػػدث مػػػف خػػػلاؿ توليػػػد علاقػػػات 

تبػػدأ بالتمييػػد والػػربط بػػيف المعػػارؼ  ،مػػف خػػلاؿ مراحػػؿ الػػتعمـ ،واسػػتنباط معػػارؼ ومفػػاىيـ جديػػدة
ثـ مرحمة التحدى مػف خػلاؿ  ،والتعرؼ عمى المعمومات والمعارؼ العقمية ،السابقة والجديدة لمتعمـ

ثػـ مرحمػة التطبيػؽ واسػتخداـ المعرفػة التػي  ،المناقشات والتأكيد عمى الأفكار والمفػاىيـ الصػحيحة
 وتطبيقيا في مواقؼ جديدة . ،تـ التوصؿ إلييا

مػػػف مكػػػف لمتلاميػػػذ أف تػػػنظـ أفكارىػػػا أنػػػو مػػػف خػػػلاؿ التفاعػػػؿ مػػػع الػػػزملاء يتػػػرى الباحثػػػة و 
ويشير حسف زيتوف وكماؿ عبػد الحميػد  البيئة الاجتماعية،في حؿ المشكلات في  يـتشارك خلاؿ

 إلػػػى أدوار المػػػتعمـ البنػػػائى فػػػي الػػػتعمـ النشػػػط حيػػػث يػػػثدى دوراً  (014 – 010 ،3113)زيتػػػوف 
 السػػمبيميػػة الػػتعمـ والمناقشػػة وفػػرض الفػػروض وبنػػاء الػػرأي بػػدلا مػػف التمقػػى مػػف خػػلاؿ عم نشػػطاً 

 بنفسو.وأف المتعمـ مبتكر ويكتشؼ المعرفة  ،لممعمومات

إلى التعمـ في إطػار البنائيػة الاجتماعيػة أنػو  (311 ،3106)وتشير صفاء محمد إبراىيـ 
وىػػذا  ،التفكيػػر فيمػػا يتعممػػوولكػػف يكػػوف التركيػػز عمػػى  ،لا يركػػز عمػػى محتػػوى مػػا يتعممػػو التمميػػذ

 والتعبير.يتطمب مف المتعمـ الحوار والتفكير 
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مػف خػلاؿ تييئػة  ؛وترى الباحثة أف البنائيػة الاجتماعيػة تسػيـ فػي الػتعمـ المعرفػى لمتلاميػذ
وأف تعمػػـ المغػػة يركػػز عمػػى دور العمميػػات  نشػػطة، فػػي بيئػػة تعميميػػةأفضػػؿ المواقػػؼ لبنػػاء الػػتعمـ 

فالتمميػػذ يبنػػى معارفػػو مػػف خػػلاؿ  اجتمػػاعى،المػػتعمـ ينػػتج ويفكػػر فػػي سػػياؽ التػػي تجعػػؿ  ،النفسػػية
 البيئة.التفاعؿ مع 

 الطلاقة القرائية ثانيا:
حيث إنيػا  ،بؿ ىي البعد الأىـ في القراءة ،تعد الطلاقة القرائية ىي إحدى ميارات القراءة

فيػى تعبػر عػف المنػتج الحقيقػى لكفػاءة التمميػذ  ؛مظير مف مظاىر إتقاف التلاميذ لميػارات القػراءة
( أف مسػتوى الكفػاءة تشػير  Brezntiz  & Zvia , 2006 , 654حيػث أوضػح )  القػراءة،فػي 

إلى قدرة التمميذ عمى قراءة المواد المختمفة بسيولة وعفوية لما يقرأ مف خلاؿ دقػة القػراءة ومعػدليا 
 القراءة. وحسف التعبير في أثناء الزمف،وىى السرعة مع 

ف الطلاقػة القرائيػة ( عمػى أ Schwancenflugel &Ruston , 2008 , 20ويثكػد ) 
ف التلاميػػذ فػػي حاجػػة ممحػػة لممارسػػة القػػراءة حيػػث إ الابتدائيػػة،مػػة فػػي المرحمػػة مػػف الأىػػداؼ المي

 دقيؽ.بشكؿ 

أىميػة الطلاقػة القرائيػة  ( عمػى060 ،3130)محمد حسيف حمداف  وفي الاتجاه نفسو أكد
نيػا تػػربط بػيف القػراءة الجيريػػة والصػامتة والجانػب الشػػفيى حيػث إ ،لػدى تلاميػذ المرحمػة الابتدائيػػة

والجانب الكتابى مف خلاؿ الربط بػيف الأصػوات المنظومػة والرمػوز الكتابيػة الدالػة  لمغة،التعبيرى 
 القارل.عمييا مع الدقة في النطؽ وفيـ 

وطلاقػػة  ،ة ىػػي ميػػارة مػػف ميػػارات القػػراءة تشػػتمؿ عمػػى طلاقػػة الكممػػاتوالطلاقػػة القرائيػػ
 & Stahlالميـ لمطلاقة القرائية )  العنصروالفيـ والتأكيد عمى الفيـ الذى يعد  ،قراءة النصوص

Heubach , 2006 , 30 . ) 

( الطلاقة القرائية بأنيا قدرة التمميذ عمى قراءة النص   Zhao  , et al., 2019ويعرؼ ) 
 المستقؿ بسرعة ودقة .
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الطلاقػػػة القرائيػػة بأنيػػا قػػػدرة التمميػػذ عمػػػى  (004 ،3130)ويعػػرؼ محمػػد حسػػػيف حمػػداف 
التعرؼ عمى رموز الكممات المكتوبػة وترجمتيػا إلػى أصػوات منطوقػة مػف مخارجيػا ونطقيػا نطقػا 

 القراءة.تعبير والمعانى المتضمنة في صحيحا يتسـ بالدقة وحسف ال

 , Rasinski , 2004 ; Yildirim , et alوتشػير العديػد مػف الدراسػات كدراسػة ) 

2014; Zhao et al., 2019  مكونػات الطلاقػة القرائيػة وارتباطيػا معػا ارتباطػا وثيقػا أف ( إلػى
وتفسػػير الػػنص المقػػروء  ،مػػف خػػلاؿ تمكػػف التمميػػذ مػػف الوصػػوؿ إلػػى المعنػػى ؛ميػػـ لمفيػػـ القرائػػى

 النص.مف خلاؿ الدقة في القراءة الصحيحة والسرعة والتمقائية مع فيـ  ،بشكؿ صحيح

وتػػرى الباحثػػة أف الطلاقػػة القرائيػػة تعبػػر عػػف ميػػارة التمميػػذ فػػي التعػػرؼ عمػػى رمػػوز المغػػة 
وفػػى ضػػػوء ذلػػػؾ تتضػػػح  ، يتسػػػـ بالسػػػرعة والدقػػة وفيػػػـ المقػػػروء،المكتوبػػة ونطقيػػػا بشػػػكؿ صػػحيح

يػػػارات الطلاقػػػة القرائيػػػة فػػػي الدقػػػة القرائيػػػة ، ومعػػػدؿ القػػػراءة ، والفيػػػـ القرائػػػى ، باعتبػػػاره النػػػاتج م
 النيائي في القراءة .

 يمي:وتتحدد مكونات الطلاقة القرائية وطرؽ قياسيا فيما 

 القرائية:الدقة  – 1

نطػػؽ و  ،وتشػػير إلػػى قػػدرة التمميػػذ عمػػى تحديػػد كممػػات الػػنص مػػف خػػلاؿ القػػراءة الصػػحيحة
 صحيح.الكممات بشكؿ 

ونطػؽ  صحيح،وفؾ الرموز وقراءتيا بشكؿ  ،وتتضح الدقة القرائية بالتعرؼ عمى الكممات
 ودمج الأصوات المغويػة مػع بعضػيا الػبعض  إبداؿ،الأصوات المتجاورة دوف حذؼ أو إضافة أو 

                                                             (Yildirim , et al., 2014  )
. 

وتتحقػػؽ الدقػػة القرائيػػة الصػػحيحة لمكممػػات مػػف خػػلاؿ تحويػػؿ القػػارل حػػروؼ الكممػػة إلػػى 
 مػػات وغيرىػػا بصػػريا ويتعػػرؼ عمييػػا ليصػػؿ إلػػى النطػػؽ ويقػػرأ الكم ،إجػػراءات يركبيػػا مػػع بعضػػيا

                                              (Torgessen , Hudson , 2006 , 548  . ) 

 ؛ محمػد Hegaz , Marwa , 2012 , 215 ; Diabo , 2015وتشير دراسة كؿ مف ) 
( إلػػػػى أف الدقػػػػة القرائيػػػػة تتضػػػػمف أيضػػػػا نطػػػػؽ الحػػػػروؼ مػػػػف  00،  3103سػػػػميماف ،  جػػػػلاؿ 
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دوف تكػرار أو إبػداؿ الكممػات  ،وضبط الكممات بمعنى القراءة بشكؿ صحيح ،مخارجيا الصحيحة
 عاة قواعد نطؽ الأصوات في سياقات مختمفة .ومرا ،أو حذؼ الكممات

ويمكف قياس ميارة الدقة القرائية مف خلاؿ عدة طرؽ منيا قراءة التمميػذ الجيريػة وحسػاب 
 ،3109 الله،عبػػػد  ديػػػاب )مػػػروةوتحديػػػد الدقػػػة بنسػػػبة مئويػػػة  ،كممػػػة (011)عػػػدد الأخطػػػاء لكػػػؿ 

330.) 

( إلػى قيػاس الدقػة القرائيػة مػف خػلاؿ القػدرة عمػى  Rasinski , 2009 , 8وقػد أشػار ) 
 التالية:قراءة الكممات دوف أخطاء مف خلاؿ المعادلة 

 عدد الكممات التي قرأىا التمميذ بشكؿ صحيح    
  011× ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ نسبة الدقة القرائية = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 د الإجمالى لكممات الموضوع العد    

 ليذه النسبة يتحدد مستوى الدقة القرائية حيث يتـ تصنيؼ التلاميذ إلى مستويات  وفقا
التقييـ أو أي نص  خر المستوى المستقؿ ىو المستوى الذى يستطيع التمميذ قراءة نص  -

 %.011% إلى 91ويتحدد عند مستوى درجة  ،دوف أي مساعدة ،بدقة واستقلالية

يكوف التمميذ قادرا عمى قراءة نص التقييـ أو  بأف توى التدريبى يتحدد ىذا المستوىالمس -
ولكف مع بعض المساعدة مف الكبار أو  ،أي نص  خر فى نفس الدرجة مف الصعوبة

 %(.91% إلى 91)وتتحدد مستوى دقة مف  ،الوالديف أو الزملاء

 ،قراءة الكممات وتفسيرىا المستوى الضعيؼ في ىذا المستوى يواجو التمميذ صعوبة في -
ويتحدد عند  ،ويتطمب ذلؾ مساعدة خارجية ،وتتكرر أخطاء التعرؼ والإضافة والإبداؿ

 %.91مستوى دقة أقؿ مف 

% تشػير إلػى 91( إلى أف نسبة الدقة القرائيػة التػي تقػؿ عػف  Morris , 2015وتشير ) 
وأف ىػػذه النسػػبة المنخفضػػة لمدقػػة القرائيػػة الشػػفوية تعبػػر عػػف أف  ،مسػػتوى الإحبػػاط لػػدى التلاميػػذ

عػػدـ امتلاكػػو لميػػارات و يعبػػر عػػف صػػعوبة  ،التلاميػػذ يواجيػػوف تحػػديا فيمػػا يتعمػػؽ بػػالتمقى لممقػػروء
 القرائية.الدقة 
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الدقػة القرائيػة تتطمػب أف ( إلػى   Baron , Morrow , 2003 , 67وتشػير دراسػة ) 
مػػف خػػلاؿ نطػػؽ  ؛تحويػػؿ الرمػػوز المكتوبػػة إلػػى أصػػوات دالػػة عمييػػاو  ،قػػراءة الػػنص دوف أخطػػاء

 .الحروؼ والكممات نطقا صحيحا ، خاليا مف أخطاء الحذؼ والإبداؿ لمحروؼ والكممات 

وترى الباحثة أنيا يمكف أف تستفيد مف ذلػؾ فػي التعػرؼ عمػى كيفيػة تحديػد ميػارات الدقػة 
 .القرائية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائى  والنسب المتعارؼ عمييا لتحديد الدقة ،القرائية

 القرائى:المعدل  – 2

أو المعالجػػة ا ليػػة  ،أو معػػدؿ القػػراءة وسػػرعة القػػراءة ،أحيانػػا التمقائيػػة القرائيػػة يطمػػؽ عميػػو
 ،3130 حمػػداف،حسػػيف  )محمػػدكػػف وقراءتيػػا بأقػػؿ جيػػد مم ،والقػػدرة عمػػى التنقػػؿ بينيػػا ،لمكممػػات
009.) 

ف السػرعة القرائيػة أو معػدؿ ( إلػى أ Moskai& , Blachowicz , 2006 , 4وتشػير ) 
القػػراءة أو سػػرعة القػػراءة يتضػػمف عػػدد الكممػػات التػػي يسػػتطيع التمميػػذ قراءتيػػا بشػػكؿ صػػحيح فػػي 

 أو الوقت الذى يستغرقو التمميذ في قراءة نص ما . ،الدقيقة الواحدة

يتضػمف فػؾ شػفرة الكممػات ف معػدؿ القػراءة ( إلػى أ  Rasinski , 2009 , 4وتشػير ) 
والقػارل النػاجح يتسػـ بالتمقائيػة فػي  ،مع انتباه وجيػد أقػؿ لميػارات تشػفير وترجمػة الرمػوز ،بسرعة

 الفيـ.عمى  ومما يدفعو إلى تركيز انتباى ،التعرؼ عمى الكممات التي يقرثىا بدقة وسرعة

نبغي أف تػرتبط ي ميارات المعدؿ القرائى أف (343 ،3109) عبد الله وتوضح مروة دياب
وتعػد ىػذه الدقيقػة وحػدة القيػاس التػي يحػتكـ إلييػا  ،لا يتجاوز الدقيقة الواحػدة بمقدار زمنى معيف،

 قراءتيا.في عدد المفردات التي يستطيع التمميذ 

( إلػى المعػدؿ القرائػى بأنػو المعػدؿ المناسػب لمتلاميػذ حتػى   Morris , 2015وتشػير ) 
ة فػي شػكؿ وبسرعة مناسػب ،وقراءتيا بشكؿ سمس ،ةوص المقروءعمى معالجة النص يكونوا قادريف

   النص.أو جمؿ تعكس القراءة التي تثثر عمى عممية الفيـ لمضموف  ،عقلانى

ويػػتـ قيػػاس المعػػدؿ القرائػػى مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ نصػػوص قرائيػػة كاممػػة مػػف خػػلاؿ توقيػػت 
 طريؽ:القراءة وتحسب عف 
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عدد الكممات الصحيحة المقروءة في الدقيقة الواحدة = العػدد الإجمػالى لمكممػات المقػروءة 
 , Miller & Groff , 2008)  خػاط..عػدد الكممػات المقػروءة بشػكؿ  –فػي الدقيقػة الواحػدة 

138 . ) 

 الفيم القرائى : – 3

والقػػػراءة  ويتضػػػمف الفيػػػـ القرائػػػى فيػػػـ الػػػنص وطلاقػػػة الاسػػػترجاع لقيػػػاس الفيػػػـ والتشػػػفير
 ( .  Mckenna , Stahi , 2003 , 76الصحيحة والتأكد مف مستوى التلاميذ في الفيـ ) 

يجػاد  ،لاقة القرائية الوصوؿ إلى الفيـ مف خلاؿ التركيز عمى المعنىطوتيدؼ ال والفيـ وا 
ويتـ مف خلاؿ مجموعة مػف أسػئمة الاختيػار مػف متعػدد  ،ويتمثؿ في فيـ المقروء ،معنى لما يفيـ

 , Miller& Groffمػػف النصػػوص القرائيػػة المسػػتخدمة فػػي قيػػاس ميػػارات الطلاقػػة القرائيػػة ) 

2008 , 138  . ) 

( إلػى ارتبػاط كػؿ مكونػات الطلاقػة القرائيػة  Hudson , et al , 2005وتشػير دراسػة ) 
وتفسير الػنص بشػكؿ صػحيح ، كمػا  ،لى المعنى المقصودوارتباطيا ارتباطا وثيقا لموصوؿ إ ،معا

 أف ضعؼ التمقائية في قراءة الكممات ينعكس سمبا عمى الفيـ القرائى .

مػف ( إلػى أف الفيػـ ىػو اليػدؼ النيػائي مػف القػراءة دور  Zhao et al., 2019شػير ) يو 
 كاممة.دمج المعمومات وبناء المعنى والفيـ بصورة  خلاؿ

( أف التلاميػذ الػذيف يقػػرءوف بطلاقػة تمكػنيـ مػف تركيػػز  Cortiella , 2006ويوضػح ) 
لموصػوؿ إلػى  ،ومػنظـوبالتػالي فيػـ يجمعػوف الكممػات بشػكؿ صػحيح  ،إلى معنػى الػنص ـانتباىي

 .فو الفيـ عما يقرأ

 ة العربيػػة لمػػتعمـ قبػػؿ الجػػامعى إلػػىوقػػد أشػػارت وثيقػػة المسػػتويات المعياريػػة لمحتػػوى المغػػ
بعػػػض المعػػػايير المرتبطػػػة بػػػالتمكف مػػػف ميػػػارات الطلاقػػػة القرائيػػػة فػػػي الصػػػفوؼ العميػػػا بالمرحمػػػة 

وبسػػرعة  ،وقػػراءة الكممػػات والجمػػؿ والفقػػرات بشػػكؿ صػػحيح ،كنطػػؽ الكممػػات والجمػػؿ ؛الابتدائيػػة
القوميػػػة  )الييئػػػةواسػػػتنتاج الأفكػػػار فػػػي الػػػنص  ،الكممػػػات معػػػانيويسػػػتخدـ السػػػياؽ لفيػػػـ  ،مناسػػػبة
 (.34 ،3119 والاعتماد،جودة التعميـ لضماف 
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تحديد مضاد الكممة والوصوؿ لمفكرة  الكممات،تحديد مرادؼ وتتضمف ميارة الفيـ القرائى 
 ،معنػى الكممػة مػف السػياؽو  ،واسػتنتاج الأدلػة والبػراىيف الػواردة فػي الػنص المقػروء لمػنص،العامة 

واسػػتنتاج الأفكػػار الفرعيػػة فػػي المقػػروء  ،ووضػػع عنػػواف مناسػػب لممقػػروء الكاتػػب،واسػػتنتاج ىػػدؼ 
 (.003 ،3100 البارى،عبد  شعباف )ماىر

ف الفيـ القرائى يركز عمى الفيػـ والمعنػى مػف خػلاؿ قػدرة التمميػذ عمػى فيػـ وترى الباحثة أ
دراؾ معناىػػػا كػػػالتمكف مػػػف  ،وأف الفيػػػـ القرائػػػى ىػػػو انعكػػػاس لممراحػػػؿ السػػػابقة لمقػػػراءة ،الكممػػػات وا 

ف تمكػػف التمميػػذ مػػف ىػػذه الميػػارات التػػي تتمثػػؿ فػػي نطػػؽ ، حيػػث إوالسػػرعة القرائيػػة الدقػػة القرائيػػة
عطائػو معػدؿ مناسػب لسػياؽ  ،ينعكس عمى فيػـ المقػروءلكممات والجمؿ بشكؿ سميـ الحروؼ وا وا 

 المقروء.النص 

كسمة معرفيػة يػرتبط ف المعدؿ القرائى لى أإ (009 ،3130) حمدافويشير محمد حسيف 
بػػػالتمكف مػػػف الدقػػػة القرائيػػػة كمرحمػػػة أولػػػى سػػػابقة عمػػػى السػػػرعة فػػػي تشػػػفير الكممػػػات والممارسػػػات 

لتصػػبح عمميػػة التشػػفير تمقائيػػة وسػػرعة قػػراءة الكممػػات المألوفػػة بسػػرعة مناسػػبة  ،المتكػػررة التػػدريب
 .معنىلتعكس ذلؾ في إدراؾ التمميذ لعدد كبير مف الكممات ضمف سياقات ذات 

 ا تى:وتتضح أىمية الطلاقة القرائية في أنيا أحد مكونات القراءة اللازمة في 
لأىمية الطلاقة القرائية جعمتيا وزارة التربية والتعميـ ىدفا مف أىداؼ مرحمة التعميـ  -

حيث أف ممارسة القراءة بشكؿ صحيح بما يتضمنو مف ميارات الطلاقة  الأساسى،
 الله،دياب عبد  )مروةمف كفاءة التمميذ في القراءة والفيـ  زيدتو  ،حسف التعبيرتالقرائية 
3109، 316.) 

ا يترتب عميو قدرا أكبر مف مم معرفى،تساعد التمميذ عمى القراءة بطريقة  لية دوف جيد  -
وانعكاس ذلؾ عمى القراءة بمعدؿ مناسب  ،مف خلاؿ التمكف مف فؾ شفرة الرموز ،الفيـ

بنت عبد  )أضواءميو فيـ المقروء بشكؿ صحيح مما يترتب ع ،وصحيح دوف التوقؼ
 (.03 ،3130 غريب،، ريـ بنت محمود الزيدالرحمف 

تسيـ الطلاقة القرائية في ارتفاع معدؿ القراءة بشكؿ سريع يثدى إلى فؾ الترميز سواء  -
 . (Morris , 2014عمى مستوى الكممة أو الجممة ) 

ونطقيا بشكؿ صحيح  ،الكمماتإعطاء معنى مناسب لمنص المقروء مف خلاؿ قراءة  -
 ( . Hegazy , Marwa , 2012في معدؿ زمف مناسب يتضمف الفيـ لما يقرأ ) 
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دراؾ المعنى والانتباه والترميز والتشفير بشكؿ  - تسيـ الطلاقة القرائية في زيادة الفيـ وا 
ثدى إلى الفيـ القرائى إلى أصوات منطوقة بشكؿ صحيح مما يوترجمة الحروؼ  ،سميـ

 ( . Coleman , 2008المقروء ) لمنص 

ف كفاءة ؛ حيث إتربط الطلاقة القرائية بيف أبعاد القراءة بنوعييا الجيرية والصامتة -
وحسف التعبير أثناء القراءة  ،التمميذ في القراءة تتضح مف خلاؿ دقة القراءة ومعدليا

لإضافة إلى الفيـ با ،ثناء التعمـ بيسر وسيولةابيا عمى قراءة المواد المختمفة أينعكس إيج
 ( . Miller , Schwanenflugel , 2008لما يتـ قراءتو ) 

تحسف الطلاقة القرائية ينعكس عمى تحسيف الفيـ والتعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية  -
 ( . Clements et al, 2017مف خلاؿ ممارسة القراءة بشكؿ صحيح )

القرائية وزيادة الاىتماـ بالدقة والسػرعة  وترى الباحثة أف اىتماـ المعمميف بتحسيف الطلاقة
 ،فػػي القػػراءة مػػف خػػلاؿ العلاقػػات المتبادلػػة بػػيف الدقػػة فػػي القػػراءة ونطػػؽ الحػػروؼ بشػػكؿ صػػحيح

ثدى إلػػى إيجػػاد يػػ ا عمػػى سػػرعة الترميػػز والتشػػفير بمػػايػػنعكس إيجابػػ وكػػذلؾ الكممػػات والجمػػؿ ممػػا
واسػػتيعاب وتكػػويف  ،ويتضػػح ذلػػؾ فػػي فيػػـ المعنػػى القرائػػى،علاقػػات متبادلػػة بػػيف الترميػػز والفيػػـ 

مػػف خػػلاؿ التعػػرؼ عمػػى الكممػػات وفػػؾ رموزىػػا دوف جيػػد معرفػػى  ،اتجاىػػات إيجابيػػة نحػػو القػػراءة
 المتعمـ.عمى 

مسػاعدة التلاميػذ عمػى الاسػتمتاع بػالقراءة إلػى أىميػة   ( Oakly , 2005 , 15وتشير ) 
ر تأثيرا إيجابيا عمى القارل في التفاعػؿ الجيػد مػع نيا تثثلفيـ الجيد لمنصوص المقروءة؛ حيث إوا

وفػػؾ كمماتػػو بدقػػة وتناسػػؽ مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ المعمومػػات النحويػػة والدلاليػػة فػػي التأكيػػد  ،الػػنص
 لتأكيد المعرفة والفيـ لدى المتعمـ .

 الإخفاق المعرفى  ثالثا:
 ،الانفعاليػة والسػموكية لمتمميػذيعد الإخفاؽ المعرفى مػف أىػـ المتغيػرات التػي تتػأثر بالحالػة 

والتػػي تػػرتبط بالػػذاكرة  ،وتتضػػح مػػف خػػلاؿ عػػدـ قدرتػػو عمػػى المعالجػػة المعرفيػػة لمميػػاـ المطموبػػة
 وعػػػػػدـ قدرتػػػػػو عمػػػػػى توظيػػػػػؼ معارفػػػػػو ومعموماتػػػػػو فػػػػػي البنيػػػػػة المعرفيػػػػػة الجديػػػػػدة  والانتبػػػػػاه،

Sindermann,Markett,Montage,2018) . ) 
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لمشػػػػكلات التػػػػي يتعػػػػرض ليػػػػا التلاميػػػػذ فػػػػي المراحػػػػؿ حيػػػػث إف الإخفػػػػاؽ المعرفػػػػى أحػػػػد ا
وتتمثػػػؿ فػػػي  ،تػػػثثر عمػػػى أداء الميػػػاـ اليوميػػػة التػػػي عػػػادة مػػػا يقػػػوـ بيػػػا أثنػػػاء الػػػتعمـ و ،التعميميػػػة

وضػػػعؼ الإدراؾ وعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى إتمػػػاـ الميػػػاـ المعرفيػػػة  ،وتشػػػتت الانتبػػػاه ،مظػػػاىر النسػػػياف
 الحميػػػد،حسػػػف عبػػػد  )ميرفػػػت لاميػػػذلمتممػػػا يػػػنعكس بالسػػػمب عمػػػى التحصػػػيؿ الدراسػػػى  ،المطموبػػػة
3133، 311.) 

( إلػى أف الإخفػاؽ المعرفػى ىػو الأخطػاء التػي  Sedaghat , et al ., 2013وتشػير ) 
ة وتتضػمف أخطػاء تحديػد الأىػداؼ ، والأخطػاء فػي الإجػراءات المناسػب ،تحدث أثناء تنفيػذ الميػاـ

 .تمؾ الإجراءات في أثناء تنفيذ 

لمعرفػػى أف الإخفػػاؽ ا (00 ،3111)نوفػػؿ  بكػػر أبػػو جػػادوا ومحمػػدمحمػػد ويوضػػح صػػالح 
تحػدث وتطػرأ  لتوصػؿ لممعمومػات المطموبػة نتيجػة التغيػرات التػييحدث عنػدما يفشػؿ التمميػذ فػي ا

يجعمػػو  الفيػػـ والتحميػػؿ والميػػاـ المطموبػػة لديػػو ، ممػػا عمػػىوتثكػػد  ،ثنػػاء الػػتعمـعمػػى القػػدرة العقميػػة أ
مواقػؼ الحياتيػة والميػاـ يواجو مشػكمة فػي تبنػى اسػتراتيجيات لمعالجػة المعمومػات أقػؿ تكيفػا مػع ال

 .المختمفة

سػػواء كػػاف ذلػػؾ  ،ويعػػرؼ الإخفػػاؽ المعرفػػى بأنػػو فشػػؿ التمميػػذ فػػي التعامػػؿ مػػع المعمومػػات
دراكيػػا ،فػػي الانتبػػاه إلييػػا  فػػي عمميػػة توظيفيػػا لأداء مياميػػا أو  ،أو تػػذكر الخبػػرة المرتبطػػة بيػػا ،وا 

                                               (Broadent , et al ., 1982 , 114 . ) 

( بأنػو أخطػاء التلاميػذ فػي أداء ميػاميـ  Teimour , et al ., 2010 , 8ويعرفػو ) 
 وتتعمؽ تمؾ الأخطاء بالانتباه والإدراؾ والقصور الوظيفى . ،الحياتية

الإخفاؽ المعرفى بأنػو تػدنى قػدرة الفػرد فػي السػيطرة  (3101)الركابى  إنعاـ مجيدعرؼ وت
ومعالجػػػػة المعمومػػػػات السػػػػابقة  ،وصػػػػعوبة التركيػػػػز ،والػػػػتحكـ بالعمميػػػػات الذىنيػػػػة ،عمػػػػى الانتبػػػػاه

 والتخطيط.إضافة إلى افتقار الفرد القدرة عمى التنظيـ  ،والربط بينيا ،والحديثة

بأنػػػو فشػػػؿ فػػػي قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى التركيػػػز  (3101)اء خضػػػر ويعرفػػػو سػػػرى جميػػػؿ ووفػػػ
ممػػا يػػثثر سػػمبا عمػػى الفػػرد فػػي اسػػتعادة الخبػػرات المخزنػػة السػػابقة فػػي المواقػػؼ  ،والانتبػػاه والإدراؾ

 أنجزه.ؽ معرفيا في أي إنجاز ميما سبؽ أف ، مما يجعمو يخفالمختمفة
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و مجموعػػػة مػػػف اليفػػػوات مفيػػػوـ الإخفػػػاؽ المعرفػػػى بأنػػػ (3130)ويعػػػرؼ عمػػػار السػػػممانى 
وتػػػرتبط بقدرتػػػو عمػػػى تػػػذكر  ،المعمومػػػاتالتػػػي تتعمػػػؽ بقػػػدرة الفػػػرد عمػػػى التعامػػػؿ مػػػع  ،والأخطػػػاء

دراكيا وتوظيفيا لاحقا في ميمة   معينة.الخبرات السابقة والانتباه ليا وا 

الإخفاؽ المعرفى بأنو فشؿ التمميذ فػي  (306 ،3133)وتعرؼ ميرفت حسف عبد الحميد 
لعدـ قدرتو عمى التركيز والانتباه  ،التعامؿ مع المعمومات التي يتعرض ليا لأداء المياـ المطموبة

 ،وعػػدـ القػػدرة عمػػى التفاعػػؿ المناسػػب مػػع ا خػػريف ،والإدراؾ الجيػػد لمػػا يتعػػرض لػػو مػػف معمومػػات
 ممعمومات.لوضبط الانفعالات مما يثثر سمبا عمى اكتسابو 

أف التعريفػات السػابقة قػد أوضػحت أف الإخفػاؽ المعرفػى ىػو مجموعػة  وتشير الباحثة إلى
مما يثثر عمى صعوبة الانتبػاه إلػى  ،مف الأخطاء التي تتمثؿ في فقداف الانتباه والإدراؾ والتركيز
لػى  ،ويػثثر ذلػؾ عمػى شػرود الػذىف ،المثيرات الخارجية والمواقؼ والأحداث التي يمػر بيػا الفػرد وا 

 العقمية.وحذؼ تكويف الارتباطات بيف التمثيلات  ،تداخؿ واضمحلاؿ المعمومات

ف كػؿ أنػواع الإخفػاؽ المعرفػى قػد تحػدث حينمػا إلػى أ ( Yamanaka , 2003)وتشػير 
بالإضػافة إلػى وجػود علاقػة بػيف  ،أو في حالة مف التشػتت وضػعؼ التركيػز ،يكوف العقؿ منشغلا

 لمفرد.أنواع الفشؿ المعرفى والحالة المزاجية 

 :جالات للإخفاؽ المعرفى تشتمؿ عمى( إلى أربعة مBroadent  et al, 1982ويشير ) 
والانتباه  ،ويعنى إخفاؽ الفرد في انتقاء والتركيز عمى المثيرات المختمفة ؛فشؿ الانتباه -

وسوء التوافؽ مع البيئة، كذلؾ فشؿ الإدراؾ  ،وبالتالي تثدى إلى الوقوع في أخطاء ،ليا
 ،وىو إخفاؽ في معنى ودلالة المثيرات الحسية التي يقوـ الفرد بالإحساس بيا

وكذلؾ فشؿ الذاكرة في استرجاع واستعادة ما تـ تعممو  لديو،وصياغتيا بشكؿ مفيوـ 
لتمميذ ثـ فشؿ الأداء وىو إخفاؽ ا بيا،مف معمومات وخبرات نتيجة عدـ الاحتفاظ 

 معمومات.توظيؼ ما تـ تعممو مف 

إلى أف إخفاؽ التمميػذ فػي توظيػؼ مػا تػـ تعممػو  (0001 ،3131)وتشير أمؿ محمد زايد 
التػي تػثدى إلػى خمػؿ  ،يرجع إلػى قصػور أو اضػطراب فػي واحػدة أو أكثػر مػف العمميػات المعرفيػة

عرفػى فػي الترميػز فػي تكػويف ممػا يػثدى إلػى الإخفػاؽ الم ،في أداء الميمة الوظيفية والمعرفية ليا
 صحيحة.الذاكرة والارتباطات بصورة 
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وتمميػػذة  اً تمميػػذ (01)التػػي أجريػػت عمػػى  (3119)النعيمػػى محمػػد  دراسػػة مينػػد وتوصػػمت
أف ذوى الإخفػػػػاؽ المعرفػػػػى  إلػػػػى عامػػػػا( 00 – 01)بالمرحمػػػػة الابتدائيػػػػة تراوحػػػػت أعمػػػػارىـ بػػػػيف 

 زملائيـ.التناظرات المفظية مف ا خريف مف  فىالمرتفع كانوا أقؿ 

 ; Mahoney , Dalby & King , 1998وتشػير العديػد مػف الدراسػات كدراسػة ) 

Deprince & Freyed , 2004 ; Sutin et al ., 2020  إلػى أف الإخفػاؽ المعرفػى يػثدى )
ز وظيفػػػى وىػػػذا يػػػثدى إلػػػى عجػػػ ،إلػػػى فشػػػؿ المػػػتعمـ فػػػي الاسػػػتجابة لممثيػػػرات الحسػػػية وتفسػػػيرىا

وقصػػور فػػي الميػػارات الأكاديميػػة التػػي تتطمػػب مػػف التمميػػذ التركيػػز والانتبػػاه عمػػى الميػػاـ الدراسػػية 
 المتعمـ أف يحوؿ انتباىو مف مياـ إلى أخرى . وبشكؿ يستطيع مف خلال

( الأسػباب   Sternberg , 2003( ، )  3103أروة محمػد الخيػرى )  مػف  كػؿ حػددتو 
نو لايتـ ترميز المعمومػات فػي إحيث  ؛معرفى منيا الإخفاؽ في الترميزتثدى إلى الإخفاؽ الالتي 

أو بسػػبب إىمػػاؿ الفػػرد المعمومػػات المسػػتقبمية ، كػػذلؾ ضػػعؼ الػػذكريات  ،الػػذاكرة بصػػورة صػػحيحة
وعػػدـ وجػػود ارتباطػػات بينيػػا وبػػيف المعمومػػات الأخػػرى فػػي الػػذاكرة ، وأيضػػا  ،وتحمميػػا مػػع الوقػػت

لتمثػػػػيلات العقميػػػػة واسػػػػتعادة المعمومػػػػات وقػػػػت الحاجػػػػة بسػػػػبب ضػػػػعؼ تكػػػػويف الارتباطػػػػات بػػػػيف ا
التػػداخؿ البعػػدى ويػػرتبط باسػػتقباؿ المعمومػػات  :فبػػيف المعمومػػات الػػذى يتضػػح فػػي جػػانبيالتػػداخؿ 
التداخؿ القبمى يتمثػؿ فػي جعػؿ عمميػة ارتبػاط شػيء جديػد مػع مػا تػـ تعممػو مسػبقا أمػرا ، و وتذكرىا
 صعبا .

إلػى  (31 ،3100)سػالـ  أحمػد الغريػب وىػانـأحمػد وسػة الجمػاؿ وبسب أحمدسمية  تشيرو 
د يثدى إلى حػدوث أف فشؿ النظاـ المعرفى ككؿ أثناء أداء الفرد لمياـ اعتاد القياـ بيا مف قبؿ ق

 معرفية.إخفاقات 

سػػػواء فػػػي الترميػػػز أو الإدراؾ أو الػػػذاكرة يػػػثدى إلػػػى  ؽوتػػػرى الباحثػػػة أف حػػػدوث الإخفػػػا
وبالتػالي تظيػر  ،ية في الحياة اليوميةدايحدوث تشوىات إدراكية وأخطاء أثناء القياـ بالمياـ الاعت

، وتكػػويف تػػثدى إلػػى الفشػػؿ فػػي التعامػػؿ مػػع المعمومػػات واسػػترجاعيا ،عمػى ىيئػػة إخفاقػػات معرفيػػة
 ،مػػػا يناسػػػب المثيػػػرنتقػػػاء بمومػػػات وعػػػدـ اسػػػتطاعة الفػػػرد الا، أو تػػػداخؿ ىػػػذه المعارتباطػػػات بينيػػػا

وفػػى  ،إلػػى تفكيػػؾ المعرفػػةبػػدورىا تػػثدى  ،وبالتػػالي يػػثدى إلػػى صػػعوبات فػػي معالجػػة المعمومػػات
 المعرفى.المفسرة للإخفاؽ  ذجضوء ذلؾ يجب إلقاء النظر عمى النما
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وء الأطػػػر الدراسػػػة الحاليػػػة بعػػػض النمػػػاذج المفسػػػرة للإخفػػػاؽ المعرفػػػى فػػػي ضػػػ وتعػػػرض
 السيكولوجى:النظرية والدراسات السابقة والتراث 

 المعمومات:نموذج معالجة  – 1

إلى أف الإخفاؽ المعرفػى يحػدث فػي  وقد أشار (0969)عاـ  Shanonقدـ ىذا النموذج 
 (.060 ،3106 الكعبى، )كاظـ محسفأي مرحمة مف مراحؿ معالجة المعمومات 

المػػػػتعمـ فػػػػي اسػػػػتخلاص المعػػػػانى مػػػػف بعػػػػض ويحػػػػدث الإخفػػػػاؽ المعرفػػػػى عنػػػػدما يفشػػػػؿ 
ممػػػا يزيػػػد مػػػف فػػػرص الفػػػرد للانتبػػػاه لكػػػؿ المثيػػػرات  ،المثيػػػرات إمػػػا لصػػػعوبتيا أو عػػػدـ وضػػػوحيا

 ,.Broadent et alوبالتػػالي يقػػؿ فػػي ترميزىػػا ومعالجتيػػا وتخزينيػػا )  ،المتضػػمنة فػػي الميمػػة

1982 , 13 . ) 

بسػبب الاضػمحلاؿ التمقػائى لممعمومػات وأيضا يحدث الإخفاؽ المعرفى وفقا ليذا النموذج 
ؽ فػػػي أداء فػػخفي ،لمجػػرد مضػػى الوقػػت حتػػػى ولػػو لػػـ يتعػػػرض الفػػرد لممػػدخلات الحسػػػية الجديػػدة

 ( . Aschereft , 1989المياـ ) 

وتػػرى الباحثػػة أف عػػدـ التعامػػؿ مػػع المثيػػرات المتضػػمنة داخػػؿ ميػػاـ الػػتعمـ قػػد تػػثدى إلػػى 
أو بسبب عامػؿ  تعقدىالكثرتيا أو  امالانتباه لممثيرات، إؿ المتعمـ في الإخفاؽ المعرفى بسبب فش

 جديدة.النسياف الذى يثدى إلى اضمحلاؿ المعمومات حتى ولو لـ تكف ىناؾ معمومات 

 المبكر:نموذج الانتقاء  – 2

وبالتػالي  ،( إلػى أف المػتعمـ ذو سػعة انتباىيػة محػددة Broadent , et al,1982أشػار ) 
حتػػى لا يحػػدث تػػداخؿ ليػػذه المثيػػرات يػػثدى إلػػى  ،يحتػػاج إلػػى الانتبػػاه الانتقػػائى لممثيػػرات المقدمػػة

الأكثػر أىميػة عنػد تنفيػذ  المثيػراتفشؿ المتعمـ في استرجاع المعمومات عندما لا يستطيع تحديػد ا
 التعمـ.مياـ 

سػػػترجاع مػػػف إلػػػى أف فشػػػؿ الفػػػرد فػػػي الا (019 ،3104)الكعبػػػى  محسػػػف ويشػػػير كػػػاظـ
والػذى  ،الذاكرة طويمة المػدى يػثدى إلػى النسػياف أو الإحػلاؿ أو التػداخؿ أو الاضػمحلاؿ التمقػائى

 المعرفى.بدوره يثدى إلى الإخفاؽ 
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( إلػى أف الإخفػاؽ المعرفػى يحػدث  Dykeman & Jessica , 1998 , 360ويشػير ) 
ومػػػدة بقػػػاء المعمومػػػات فػػػي  ،ىػػػذه المراحػػػؿ وىػػػى مرحمػػػة الإحسػػػاس ىحػػػدوفػػػى إ ،وفقػػػا ليػػػذا النمػػػو

المحػػزف الحسػػى الػػذى قػػد يتعػػرض فيػػو المعمومػػات إلػػى النسػػياف بسػػرعة ، ثػػـ مرحمػػة التعػػرؼ وىػػى 
 لػىإويتضح في شكؿ فشؿ المتعمـ فػي تحويػؿ المػدخلات الحسػية  ،مراحؿ التحميؿ الإدراكى ىأول

عطائيػا معػانى ودلالات ،صور عقمية تػي تتضػح فػي فشػؿ وبالتػالي تػأتى مرحمػة الاسػتجابة وال ،وا 
وصػعوبة توظيفيػا فػي أداء  ،الفرد في اسػتدعاء تمػؾ المعمومػات مػف مخػازف الػذاكرة طويمػة المػدى

 المياـ نتيجة لعدـ معالجتيا بشكؿ جيد .

وترى الباحثة أف الانتباه مف العوامػؿ الأساسػية التػي تسػاعد فػي انتقػاء المثيػرات وتشػفيرىا 
إلا أف الانتبػاه يتػأثر بمحدوديػة السػعة لػدى  المدى،ونقميا إلى الذاكرة طويمة  ،وترميزىا ومعالجتيا

ممػػا يترتػػب عمييػػا مسػػاعدة المػػتعمـ فػػي أثنػػاء عػػرض المعمومػػات عميػػو بطريقػػة تمكنػػو مػػف  ،المػػتعمـ
 المدى.توظيؼ ىذه المعمومات ونقميا والاستفادة منيا إلى مخازف الذاكرة طويمة 

 خفيف:التنموذج الإضعاف أو  – 3

ويعتمد ىذا النموذج عمى مبدأ أساسى وىو أف المثيرات غير المنتبػو ليػا يػتـ إضػعافيا أو 
ولكػػف  ،رى أف المثيػػرات غيػػر المنتبػػو ليػػا لا تختفػػى ولا تيمػػؿ دائمػػاويػػ ،ولػػيس ترسػػيخيا تخفيفيػػا

وأف ىػػذه المثيػػرات التػػي يػػتـ إضػػعافيا فقػػط تحظػػى بقػػدر  الانتقائيػػة،يمكػػف أف تمػػر عبػػر المصػػفاة 
والتي يسػمح ب عطائيػا معنػى يكفػى لمتعػرؼ  ،قميؿ مف المعالجة عمى عكس المثيرات المنتبو إلييا

 ( . Treisman , 1960عمييا ) 

عطائيػػا معػػانى حتػػى يمكػػف أف تصػػبح جػػزء اتوتػػرى الباحثػػة أىميػػة الانتبػػاه لممثيػػر  مػػف  اً وا 
ة تسػمح لػو ب عطػاء معػانى ويقػوـ بمعالجتيػا بطريقػ ،وبالتػالي يضػيؼ عمييػا ،البناء المعرفى لمفػرد
 المعرفى.حتى لا يحدث الإخفاؽ  ،كافية لمتعامؿ معيا

 المتأخر:نموذج الانتقاء  – 4

 فإلػى أىميػة الانتقػاء ويفسػرا Deutch , 1968 ; Norman , 1976أشػار كػؿ مػف  
ولػػيس عنػػد  ،الإخفػػاؽ المعرفػػى فػػي ىػػذه النظريػػة نتيجػػة أف الانتقػػاء يكػػوف عنػػد إعطػػاء الاسػػتجابة

وبالتػػػالي يمكػػػف الفػػػرد أف يميػػػز جميػػػع المػػػدخلات الحسػػػية دوف الحاجػػػة إلػػػى  المثيػػػرات،اسػػػتقباؿ 
وأف جميػػع ىػػذه المػػدخلات الحسػػية يمكػػف معالجتيػػا معػػا فػػي نفػػس الوقػػت  ،الانتقػػاء المبكػػر منيػػا
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ؾ الكمػى متػأخرا بعػد الإدرا وأنػو لا يػتـ الانتقػاء منيػا إلا ،حتى الوصوؿ إلى أعمى درجػة لممعالجػة
 ليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا.

                                                  (In: Cowan , 1988 , 172 -173  ) 

ولكف يشير النمػوذج  ،وترى الباحثة أف المشكمة ليست في استقباؿ المثيرات والانتقاء منيا
يمػا فػي عمميػة م اً وبالتػالي يػثدى الإدراؾ دور  ،إلى أىمية إعطاء الاسػتجابة المناسػبة لميػاـ الػتعمـ

 الحسية.الاستجابة الصحيحة لممدخلات 

 الزائدة:نموذج المراقبة  – 5

لػى ( للإخفػاؽ المعرفػى إ  Houston  ,  1989 , 85)  وضعوويشير ىذا النموذج الذى 
خصائص الأفراد الذيف سجموا درجات مرتفعة عمى مقاييس الإخفاؽ المعرفػى بػأنيـ يكونػوف عمػى 

وخاصة عندما تكػوف المتطمبػات الانتباىيػة لتمػؾ  ،أخطاء أثناء أداء المياـوعى بنزعتيـ لارتكاب 
 الانتباىية.وتفوؽ قدراتيـ  ،المياـ كثيرة

أف الإخفػػاؽ المعرفػػى يحػػدث نتيجػػة  (Mazloumi , et al ., 2010 , 19)  ويػػرى
ز الانتبػاىى مما يثدى إلى التركيػ ،الصعوبات التي يواجيا المتعمـ عند توزيع انتباىو أثناء الميمة

ممػػػػا يجعػػػػؿ المػػػػتعمـ يسػػػػتخدـ أسػػػػاليب معرفيػػػػة غيػػػػر مناسػػػػبة  ،الميػػػػاـ دوف الأخػػػػرى ضعمػػػػى بعػػػػ
 لمتطمبات تنفيذ الميمة .

فكممػػػا  ؛عمـتف المتطمبػػػات الانتباىيػػػة لمميػػػاـ تػػػثثر فػػػي الأداء المعرفػػػى لممػػػوتػػػرى الباحثػػػة أ
وبالتػالي يييػ. نفسػو  ،لفشػؿزادت بشكؿ كبير يفوؽ سعتو العقمية كمما كػاف أكثػر قمقػا وخوفػا مػف ا

 منو.لمفشؿ المعرفى في أداء ما يتطمب 

 المعرفى:نموذج التفكك  – 6

يركز ىذا النموذج عمى الصعوبات التي تثثر في العمميات المعرفية التي يستخدميا الفرد 
كػػالإدراؾ والانتبػػاه ، وىػػذه الصػػعوبات تتضػػمف الانفعػػالات والأحاسػػيس  ؛فػػي معالجػػة المعمومػػات

 ( . Wrigh & Osborne , 2005 , 103 – 104ة ) الحسي

حيػػث  ،إلػى أف الانفعػاؿ يػثثر إيجابػا أو سػػمبا فػي الناحيػة المعرفيػة لمفػرد Dolcosويشػير 
بعػض أو يجعؿ الفرد يستخدـ أحد  ليات التفكؾ وصرؼ الانتباه عػف  ،يكوف مشجعا جيدا لمتذكر
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مػػػا يخػػػص موضػػػوع المثيػػػرات اليامػػػة فػػػي الموقػػػؼ التػػػي تػػػثثر عمػػػى الأداء لحػػػيف التركيػػػز عمػػػى 
 ،3103 الػػػدورى،قاسػػـ  )تمػػػارممػػا قػػػد يػػثدى بػػالفرد إلػػػى الوقػػوع فػػػي إخفاقػػات معرفيػػة  ،الانفعػػاؿ

03.) 

فقػػد  ؛وتػػرى الباحثػػة أف ىنػػاؾ علاقػػة وثيقػػة بػػيف الانفعػػالات التػػي تصػػاحب مواقػػؼ الػػتعمـ
يػثدى إلػى تركيػز الانتبػاه والإدراؾ  ،ميذ بموقػؼ مػا أثنػاء الػتعمـ انفعػالا قػد يكػوف إيجابيػاينفعؿ التم

بعكػس الانفعػالات السػمبية قػد تجعػؿ الفػرد يحجػـ  ،عمى المثيرات الموجودة فػي الانفعػاؿ الإيجػابى
 السمبى.عف أداء المياـ والتركيز عمى بعض المثيرات في موقؼ الانفعاؿ 

 في:تج الباحثة الأسباب التي تثدى إلى الإخفاؽ المعرفى وفى ضوء ما سبؽ تستن
حدوث خمؿ في النظاـ المعرفى لممتعمـ يتضح في ترميز المثيرات أو معالجتيا مع باقى  -

 المعمومات.ذلؾ نموذج معالجة لكما أشار  ؛أنظمة الذاكرة

ف يحدث الإخفاؽ المعرفى نتيجة فشؿ الفرد في تحديد المثير الأىـ في أي مرحمة م -
كأف يحدث فشؿ في قصر مدة بقاء  ؛مراحؿ الإحساس أو التعرؼ أو الاستجابة

عطائيا مدلوؿ أو استدعاء  ،المعمومات في الذاكرة الحسية وعدـ التعرؼ عمييا وا 
 المبكر.إلى ذلؾ نموذج الانتقاء  كما اشار ،لممعمومات وتوظيفيا بعد ذلؾ

المثيرات غير المنتبو ليا لا تمر إلى أيضا يمكف أف يحدث الإخفاؽ المعرفى بسبب أف  -
وبالتالي يتـ تيميش أو تخفيؼ الانتباه لإحدى المثيرات دوف  ،مراحؿ المعالجة التالية

 التخفيؼ.كما أشار إلى ذلؾ نموذج الإخفاؽ أو  ،الأخرى

 ،يحدث الإخفاؽ المعرفى نتيجة عدـ الفيـ لدلالة المثيرات والتعرؼ عمييا بشكؿ صحيح -
ؿ لممعمومات وسرعة النسياف وفقا للانتقاء المتأخر ومحدودية سعة الذاكرة فيحدث انحلا

 المتأخر.قصيرة المدى وفقا لنموذج الانتقاء 

، مما لمثيراتايحدث الإخفاؽ المعرفى نتيجة الانتباه الزائد مف قبؿ بعض الأفراد لبعض  -
د لانتفاء بعض الفر  وقد يعرض ،عند توزيع الانتباه أثناء الميمة يمثؿ عبئا إدراكيا

ىماؿ بعضيا وفقا لممتطمبات الضرورية اللازمة لتنفيذ الميمة  ،متطمبات الميمة وا 
 الزائدة.وبالتالي يثدى إلى الوقوع في الإخفاؽ المعرفى وفقا لنموذج المراقبة  ،بنجاح

يحدث الإخفاؽ المعرفى عندما يواجو المتعمـ صعوبات في معالجة المعمومات وبخاصة  -
والتي تثثر في العمميات المعرفية اللازمة  ،ة في الانفعالات والإحساستمؾ المتضمن
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مما يثثر في تفكيؾ الخبرات والتركيز عمى  ،لمقياـ بمياـ الإدراؾ والانتباه والذاكرة
مما يصرؼ الفرد عف بعض المثيرات الميمة في  ،المثيرات المرتبطة بموضوع الانفعاؿ

خفاؽ المعرفى وذلؾ وفقا لنموذج التفكؾ ويثدى إلى حدوث الإ ،الموقؼ التعميمى
 المعرفى.

وترى الباحثة أف الإخفػاؽ المعرفػى يحػوؿ دوف تحقيػؽ الأىػداؼ التعميميػة وتعمػـ الميػارات 
 الدراسى.المطموبة لمتعمـ مما ينب. بانخفاض التحصيؿ 

( إلػى  Unsworth , et al ., 2012 ; Sedaghat , et al ., 2013وتشػير دراسػة ) 
وتكػراره يػثدى إلػى ضػعؼ أداء التلاميػذ  ،فاؽ المعرفى ينب. بانخفاض التحصػيؿ الدراسػىأف الإخ

 في الاختبارات المدرسية .

( دراسػة بيػدؼ معرفػة دور الإخفػاؽ المعرفػى  Eskandari , et al ., 2021 )وأجػرى 
وتكونػت عينػة الدراسػة  ،الػتعمـصػعوبات  يفي الأداء الأكاديمى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيػة ذو 

 1.10وتوصمت الدراسة إلى وجود علاقة سالبة دالة إحصائيا عند مستوى )  اً،( تمميذ010مف )
 ( بيف الإخفاؽ المعرفى والأداء الأكاديمى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوى صعوبات التعمـ .

 صعوبات القراءة  رابعا:
فػػي التفكيػػر والاتصػػاؿ مػػف خػػلاؿ الفيػػـ الػػدقيؽ تعػػد القػػراءة ىػػي أداة مػػف أدوات المعرفػػة 

وربػػػط أجػػػزاء المػػػادة المقػػػروءة معػػػا لاكتسػػػاب ميػػػارات التعػػػرؼ عمػػػى الحػػػروؼ  ،والتفكيػػػر العميػػػؽ
 الدراسى.والكممات والجمؿ اللازمة لمتعمـ المدرسى والتحصيؿ 

مف تلاميذ المرحمة  اكبير  اإلى أف ىناؾ عدد (99 ،0990)ويشير محمد رجب فضؿ الله 
حتػػى لا يكػػاد يخمػػو فصػػؿ دراسػػى فػػي أي مرحمػػة تعميميػػة مػػف  القػػراءة،لابتدائيػػة يفشػػموف فػػي تعمػػـ ا

 أقرانيـ.والذيف يقؿ مستواىـ القرائى عف  ،الصعوبات القرائية يعدد مف التلاميذ ذو 

صػػػػػػعوبات تعمػػػػػػـ القػػػػػػراءة بأنيػػػػػػا  (004 ،3110)سػػػػػػميماف  ويعػػػػػػرؼ عبػػػػػػد الػػػػػػرحمف سػػػػػػيد
وانخفػاض القػدرة  ،القدرة عمػى الفيػـ القرائػى والإبػداؿ بػالكلاـ الصعوبات التي تتضح في انخفاض

 الذكاء.العامة عمى القراءة بشكؿ غير متوقع وفقا لمستوى 
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حػروؼ  فػي زيػادة التمميػذتتضػح بأنيػا صػعوبات  (0 ،3100)بايػب رفيا عمى سػعد جويع
وصعوبة الربط  يقرأ،والقراءة ببطء مع الفيـ الضعيؼ لما  خاطئة،أو ينقصيا بطريقة  ،في الكممة

 لمكممة.وصعوبة دمج الوحدات الصوتية  وصوتو،بيف الحروؼ 

بأنيػػا الضػػعؼ فػػي ميػػارات القػػراءة المتمثمػػة  (36 ،3100)ويعرفيػػا مػػرواف أحمػػد السػػماف 
والتي تظير في صورة عجز التلاميذ بالمرحمػة الابتدائيػة عمػى تعػرؼ  ،في التعرؼ والفيـ والنطؽ
 ونطقو.ؿ وفيـ الكممات والجمؿ والفقرات والنص ككؿ الأصوات والكممات والجم

 ،بأنيػػا صػػعوبة قػػراءة الكممػػات المكتوبػػة (004 ،3100)ويعرفيػػا فتحػػى مصػػطفى الزيػػات 
 المناسب.مع توافر قدر ملائـ مف الذكاء وظروؼ التعميـ والتعمـ والسياؽ الثقافي والاجتماعى 

اىر الدالػة عمػى صػعوبات ( إلى بعػض المظػ33 ،3111الزيات )فتحى مصطفى ويشير 
وؼ والكممػػات والضػػعؼ فػػي التعػػرؼ عمػػى الحػػر  فػػي القصػػورتضػػح ، والتػػي تالقػػراءة لػػدى التلاميػػذ

 القرائى.والجمؿ والفيـ 

وتتضػح فػي تكػرار  ،عدـ القدرة عمػى القػراءة بطلاقػة وتتضح مظاىر صعوبات القراءة في
 ،ب ويضػػػيؼ عمػػػى الكممػػػاتفيحػػػذؼ ويقمػػػ ،وؼ والكممػػػات، وصػػػعوبة التمييػػػز بػػػيف الحػػػر الكممػػػات

ىنػاء إبػراىيـ )يقػرأه مع صعوبة فيـ النص الػذى  ،وكذلؾ صعوبة تتبع الكممات في السطر الواحد
   .(90،3110صندقمى

 ،تضػػػػػح فػػػػػي مظػػػػػاىر تػػػػػرتبط بصػػػػػعوبات التعػػػػػرؼتوتػػػػػرى الباحثػػػػػة أف صػػػػػعوبات القػػػػػراءة 
 كالتالى:وصعوبات النطؽ ويمكف توضيح تمؾ المظاىر  ،وصعوبات الفيـ القرائى

  صعوبات التعرف: – 1

أو اسػػتخداـ الكممػػة  ،عػػدـ القػػدرة عمػػى التعػػرؼ عمػػى الكممػػة تتضػػح صػػعوبات التعػػرؼ فػػي
ومحمػد عاشػور قاسػـ  )رانيػالمكممػات  البصػريوعػدـ القػدرة عمػى التحميػؿ  ،التي تدؿ عمػى المقػروء

 (.011 ،3119 مقدادى، فخرى

ح بات تعػػػرؼ الكممػػػة تتضػػػلػػػى أف صػػػعو إ ((Hatcher&Snowling,2002,72ويشػػػير 
والتػي  ،بػيف الحػروؼ والكممػات المتشػابية فػي النطػؽ والشػكؿ والبصػريفي عدـ التمييػز السػمعى 
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بػػداؿ الأصػػوات فػػي الكممػػة الكممػػة،تتضػػح فػػي حػػذؼ الأصػػوات عنػػد قػػراءة  والحػػذؼ والإضػػافة  ،وا 
   لمكممة.

إلػػػػى صػػػػعوبات تعػػػػرؼ الكممػػػػة وفيػػػػـ  (364 ،3111)نػػػػاف مصػػػػطفى مػػػػدبولى ح تشػػػػيرو 
بداؿ الحروؼ وعدـ التمييز بينيا والحذؼ والقراءة   المتقطعة.المفردات والجمؿ والفقرات وا 

 القرائى:صعوبات الفيم  – 2

 ،سػػػتنتاجات المقػػػػروءةعجػػػز المػػػتعمـ عػػػف اسػػػتخلاص بعػػػض المعػػػانى والاوتعػػػرؼ بأنيػػػا 
وعػدـ إدراؾ  ،نتيجة عدـ فيػـ معػانى الكممػات المقػروءة ،العجز عف الفيـ القرائى لممادة المقروءةو 

 (.514، 3100وما تتضمنو مف أفكار )عبد المطمب اميف القريطى ، العلاقات بيف المعانى

 النطق:صعوبات  – 3

والػػذى يتضػػح فػػي حػػذؼ  ،ض الأصػػوات المغويػػةتتضػػح فػػي عجػػز المػػتعمـ عػػف نطػػؽ بعػػ 
غيػر أنػو لا  ،مػف الصػوت الأصػمى ة تقربػو، أو تحريؼ الصػوت بصػور صوت أو أكثر مف الكممة

عبػػد العزيػػز  إييػػاب)الكممػػة  بػػدلا مػػف أجػػزاء صػػوت أخػػر فػػي نطػػؽ صػػوتأو إبػػداؿ  ،يماثمػػو تمامػػا
 ( .00، 3111، الببلاوي

 ،وتتضػػػح ىػػػذه المظػػػاىر العامػػػة لصػػػعوبات القػػػراءة لػػػدى التلاميػػػذ فػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة
مػػػع التػػػردد فػػػي القػػػراءة عنػػػد مقابمػػػة كممػػػات غيػػػر  ،وتػػػنعكس عمػػػى الػػػبطء العػػػاـ فػػػي الأداء القرائػػػى

والإبػداؿ وعػدـ القػدرة عمػى تػذكر  الطويمػة،واختصػار الكممػات  الصػغيرة،وحػذؼ الكممػات  ،مألوفة
 الكممات.وقمب الحروؼ في  ،الكممات

وترى الباحثة أف صعوبات القراءة ىي صعوبات تظير في فشؿ التمميػذ فػي القػراءة والتػي 
 ،وصػػعوبات الفيػػـ القرائػػى ،لتعػػرؼ عمػػى الكممػػات أو الحػػروؼ أو الجمػػؿتتضػػح فػػي صػػعوبات ا

وكػذلؾ صػعوبات النطػؽ المتمثمػة  لمفكػرة،والتعرؼ عمى مدلوؿ الكممة أو الجممة في السياؽ العاـ 
وعػػدـ قػػدرتيـ عمػػى نطػػؽ الكممػػات مػػع  ،أو حػػروؼ تكتػػب ولا تنطػػؽ ،فػػي حػػروؼ تنطػػؽ ولا تكتػػب

 والتنويف.مراعاة حركات المد 

ى الباحثػػة أنػػو لابػػد مػػف تحقيػػؽ مبػػدأ تكػػافث الفػػرص لتنميػػة ميػػارات القػػراءة لػػدى جميػػع وتػػر 
ف انخفػاض القػدرة عمػى الفيػـ القرائػى وفػؾ رمػوز ، حيػث إالتلاميذ وخاصة ذوى صػعوبات القػراءة
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يػػثدى إلػػى الفشػػؿ الدراسػػى والتحصػػيمى لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة  ،المغػػة ومعالجػػة الأصػػوات وفيميػػا
 الابتدائية.

، عبػد     Rasinski , 2009 ، 33، 3111)فتحى مصػطفى الزيػات، كؿ مف أشار وقد
( إلى أف صعوبات القراءة تمثػؿ النسػبة الأكثػر شػيوعا مػف 006، 3100المطمب أميف القريطى ،

، سػتخلاص المعنػىالػذى يعجػز فيػو المػتعمـ عػف اوتثدى إلػى الفشػؿ الأكػاديمى  ،صعوبات التعمـ
وتػػػثثر عمػػػػى بػػػاقى المػػػػواد  ،كافػػػة الأنشػػػػطة المعرفيػػػة والأكاديميػػػػة سػػػػتيعابوبالتػػػالي تػػػػثثر عمػػػى ا

  .ياإذا لـ يتـ الكشؼ المبكر عنالدراسية 

 العلاقة بين متغيرات الدراسة  خامسا:
تعد صعوبات القراءة مػف أىػـ المشػكلات التػي تػثثر عمػى الأداء الأكػاديمى لػدى التلاميػذ 

بالإضػافة إلػى  ،التشػخيص المبكػر ليػذه الصػعوباتممػا يتطمػب الاىتمػاـ و  ،في المرحمة الابتدائية
 الصعوبات.التدخؿ والمعالجة الفعالة لتمؾ 

التػػػدخؿ المبكػػػر لعػػػلاج مشػػػكلات أىميػػػة ( إلػػػى (Hahchen&Snowling,2002ويشػػػير
 الصعوبات.مناسبة لمتغمب عمى تمؾ التدخلات والبرامج الصعوبات القراءة مف خلاؿ 

اسػػػتخداـ برنػػػامج لعػػػلاج إلػػػى أىميػػػة  (4102)محموووعا ور وووع   دراسػػػة منػػػاؿوقػػػد أشػػػارت 
 بتدائية.صعوبات القراءة لدى الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ في المرحمة الا

( إلػػػى أف فشػػػؿ التمميػػػذ فػػػي القػػػراءة 033 ،3100القريطػػػى )عبػػػد المطمػػػب أمػػػيف  وتوصػػػؿ
وتتولػد عنػد التمميػذ مشػاعر العدوانيػة والإحبػاط تجػاه مػا  ،مػف ا خػريف والنبذيترتب عميو الإحباط 

 الابتدائية.في المرحمة  عف المدرسةالتمميذ  عزوؼ ومما يترتب عمي ،يتعمؽ بالقراءة

للإخفاؽ المعرفى وحػدوث فقػد لممعمومػات المحفوظػة فػي الػذاكرة نتيجػة  ويعد الفرد عرضة
 ا خريف.مشاعر الإحباط والفشؿ والرفض مف 

 & Vatandoustفقػػػػد أشػػػػارت دراسػػػػة ) مػػػػة الابتدائيػػػػة؛ لمتمميػػػػذ فػػػػي المرح بالنسػػػػبة

Hasunzadeh, 2018  التػػي اسػػتيدفت بحػػث العلاقػػة بػػيف الإخفػػاؽ المعرفػػى والاضػػطرابات )
إلػػػى وجػػػود علاقػػػة سػػػالبة دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف الإخفػػػاؽ بتدائيػػػة النمائيػػػة لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الا

 النمائى.طراب الأداء المعرفى والثقة بالنفس لدى ذوى اض
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إلػى فعاليػة البرنػامج التعميمػى القػائـ  (3133)كذلؾ أشارت دراسػة رضػا محػروس إبػراىيـ 
عمى التعمـ المستند إلى الدماغ في الدافعية العقمية وخفض الإخفاؽ المعرفى لدى تلاميذ المرحمػة 

 التعمـ.الابتدائية ذوى صعوبات 

 ،بالأخطػاء التػي تحػدث أثنػاء تنفيػذ ميػاـ الػتعمـ وترى الباحثة أف الإخفاؽ المعرفػى مػرتبط
ف التمميػػذ قػػد يواجػػو صػػعوبة فػػي ؛ حيػػث إويتضػػح ذلػػؾ لػػدى التلاميػػذ ذوى صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة

وصػػػػعوبة فػػػػي الفيػػػػـ القرائػػػػى لمنصػػػػوص  ،أو نطقيػػػػا أو نطػػػػؽ الجمػػػػؿ ،التعػػػػرؼ عمػػػػى الكممػػػػات
تمكػػف التمميػػذ مػػف متطمبػػات كػػؿ وبالتػػالي قػػد يرجػػع الإخفػػاؽ المعرفػػى إلػػى عػػدـ  عميػػو،المعروضػػة 

وكػػذلؾ يمكػف أف يحػػدث الإخفػػاؽ المعرفػػى  الأدائيػػة،الاجتماعيػػة أو ميمػة مػػف النػػواحى العقميػة أو 
 الذاكرة.في النواحى الأكاديمية أو الوظيفية أو 

( إلػى أف حػدوث أخطػاء فػي الانتبػاه  Daniel & Jessica , 2002 , 104فقػد أشػار ) 
أو الإدراؾ أو الذاكرة يثدى إلى تشوىات إدراكية تثدى إلى تكرار الأخطػاء فػي الميػاـ الاعتياديػة 

 اليومية.لمفرد في حياتو 

( إلػػػى أف القػػػراءة عمميػػػة عقميػػػة تتضػػػمف قػػػدرا مػػػف Rasinski ,2009وتشػػػير دراسػػػة ) 
مف خلاؿ تحويؿ الكتابػة المطبوعػة إلػى كػلاـ  ،مقروء وفيموالانتباه والعمميات العقمية لفؾ شفرة ال

 منطوؽ.

جػػػػػػػػػػلاؿ  دوالمعنػػػػػػػػػػى ويشػػػػػػػػػػير محمػػػػػػػػػػ لمفيػػػػػػػػػػـ،وتيػػػػػػػػػػدؼ الطلاقػػػػػػػػػػة القرائيػػػػػػػػػػة الوصػػػػػػػػػػوؿ 
وتمثػػؿ اليػػدؼ  ،جػػزء الميػػـ فػػي تعمػػـ القػػراءةال القرائيػػة تعػػدلاقػػة طف الأ ( إلػػى060،3103سػػميماف)
   القرائى.كر لمنع الفشؿ في برامج القراءة مف خلاؿ برامج التدخؿ المب الرئيس

مػف خػلاؿ  ،وترى الباحثة أف التمميذ يقرأ بطلاقػة عنػدما يركػز انتباىػو عمػى المعنػى والفيػـ
عة تمكنػػو مػػف إيجػػاد معنػػى لمػػا التركيػػز عمػػى الحػػروؼ والكممػػات ونطقيػػا بطريقػػة صػػحيحة وسػػري

 .يقرأ

القرائػػػى يشػػػير إلػػػى  ءأف معػػػدؿ القػػػراءة المػػػنخفض والػػػبط ( Morris , 2014)  رىوتػػػ
التػػي تتضػػح فػػي صػػعوبة فػػؾ الترميػػز سػػواء الكممػػة أو  ،الاضػػطرابات فػػي عمميػػة الطلاقػػة القرائيػػة

 الصعوبات.مما يتطمب التدخؿ لتقميؿ ىذه  ،صعوبات التعمـ يكما ىو مع التلاميذ ذو  ،الجممة
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إلػػى  (3130)ريػػـ بنػػت محمػػود غريػػب  الزيػػد،وأشػػارت دراسػػة أضػػواء بنػػت عبػػد الػػرحمف 
فاعميػػة تطبيػػؽ تعميمػػى مقتػػرح عمػػى الأجيػػزة الموحيػػة فػػي تحسػػيف الطلاقػػة القرائيػػة لػػدى التمميػػذات 

 صعوبات القراءة بالمرحمة الابتدائية . يذو 

استيدفت معرفػة العلاقػة بػيف الإخفػاؽ  دراسة ( Habib & Naz , 2015كذلؾ أجرت ) 
 وتوصػػمت إلػػى، ة مػػف ذوى العسػػر القرائػػىالمعرفػػى والعسػػر القرائػػى لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػ

بػيف الإخفػاؽ المعرفػى وصػعوبات الػتعمـ  (1.10)وجود علاقة موجبة دالة إحصائيا عنػد مسػتوى 
( بػػػػيف الإخفػػػػاؽ المعرفػػػػى  1.10، وكػػػػذلؾ وجػػػػود علاقػػػػة موجبػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائيا عنػػػػد مسػػػػتوى ) 

 ر القرائى .وأنو يمكف التنبث بالإخفاؽ المعرفى مف خلاؿ العس ،والعسر القرائى

إلػػى تحسػػف الطلاقػػة القرائيػػة المفظيػػة  (3100)سػػميماف  صػػلاح دراسػػة منتصػػر وتوصػػمت
مػف خػلاؿ التػدريب عمػى بعػض  ،لدى تلاميذ الصؼ الرابػع الابتػدائى ذوى صػعوبات تعمػـ القػراءة

 القراءة.استراتيجيات 

فعاليػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى الوظػػائؼ  عػػف (3104)دراسػػة يوسػػؼ جػػلاؿ يوسػػؼ  وأسػػفرت
 الابتدائية.التنفيذية لتنمية الفيـ القرائى لذوى صعوبات التعمـ مف تلاميذ المرحمة 

وترى الباحثة أف تقدـ التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ وتحسف أدائيـ القرائى يرجع ذلؾ إلػى 
حيػث  السػابقة،كمػا أوضػحت الدراسػات  المقدمة،طبيعة الدروس والأنشطة المصاحبة في البرامج 

وتػػػػػثثر فػػػػػي الفيػػػػػـ  ،تػػػػػتعمـ مػػػػػف خػػػػػلاؿ ا خػػػػػريف فػػػػػي بيئػػػػػة إيجابيػػػػػة تعػػػػػزز الأفكػػػػػار ف التلاميػػػػػذإ
وتكػػويف ارتباطػػات جديػػدة ورثيػػة  ،مػػف خػػلاؿ تنشػػيط المعرفػػة السػػابقة لػػدى المػػتعمـ ،والاسػػتيعاب

 جديد.الموضوعات مف منظور 

تػػتـ مػػف خػػلاؿ  ،ف الػػتعمـ عمميػػة بنائيػػة نشػػطة( أ Brown,et al , 2007)ويوضػػح  
وتجييػػز المعمومػػات مػػف خػػلاؿ تشػػكيؿ تمػػؾ الارتباطػػات  ،الارتباطػػات فػػي البنػػاء المعرفػػى لممػػتعمـ

 ا خريف.والعلاقات الاجتماعية مع 

ف تعمـ المغة مف وجية النظػر البنائيػة الاجتماعيػة لا ( إلى أ Change , 2003شير ) يو 
بػػؿ مػػف خػػلاؿ تبػػادؿ النمػػاذج المغويػػة  ،حسػػبيػػتـ مػػف خػػلاؿ المحاكػػاة الداخميػػة لونظمػػة المغويػػة ف

 وممارسات تفاعمية لتحقيؽ الكفاءة المغوية . ،بيف المشاركيف في سياؽ اجتماعى
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حيث تسيـ البنائية الاجتماعية في إكساب التلاميذ الخبػرات المتنوعػة مػف خػلاؿ المواقػؼ 
 , Myuniyappan & Sivakumarالاجتماعيػة التػي تتػيح لمتمميػذ الفيػـ والتحميػؿ والتركيػب ) 

2018 , 81 . ) 

مبنائيػػة الاجتماعيػػة يتطػػور بفعػػؿ أف المػػتعمـ وفقػػا ل ( Smagorinsky , 1995)  ويػػرى
وأف الإدراؾ يتشػػكؿ اجتماعيػػا  ،وتػػثثر فػػي الإدراؾ ،التغيػػرات التػػي تحػػدث فػػي السػػياؽ الاجتمػػاعى

ويػػتـ اكتسػػاب  ،وأف العمميػػات التعميميػػة داخػػؿ الفػػرد يكػػوف مصػػدرىا العمميػػات الاجتماعيػػة ،وثقافيػػا
 الرمزية.المعانى عف طريؽ الأدوات الثقافية والمغة 

( أف التمميػػذ يكػػوف عرضػػة للإخفػػاؽ   Broadent , et al., 1982 , 3ويوضػػح ) 
والػذاكرة مػف خػلاؿ المنظومػة المعرفى فػي حالػة فشػؿ المنظومػة التػي تتوسػط المنظومػة الإدراكيػة 

 ،ثػـ الػذاكرة التػي تقػوـ بتخزينيػا ،وتمؾ التي تصنؼ المعمومات ،الإدراكية التي تستقبؿ المعمومات
 أفعاؿ.التطبيقية التي توظؼ ذلؾ عمى ىيئة استجابات أو تصرفات أو ثـ المنظومة 

وتركػػػػز النظريػػػػة البنائيػػػػة الاجتماعيػػػػة عمػػػػى كيفيػػػػة اكتسػػػػاب وبنػػػػاء المعرفػػػػة فػػػػي سػػػػياقات 
كوسػيمة لمفكػر وأىميػة بنػاء  المغػة( وكػذلؾ تركػز عمػى دور  Culigan , 2013 , 25اجتماعية ) 

والنظػػر إلػى الػتعمـ عمػى أنػو اجتمػػاعى فػي سػياؽ تفػاعمى يسػاعد المػػتعمـ  ،المعنػى فػي تعمػيـ المغػة
ويركػػز عمػػى تقػػديـ الػػدعـ لػػو فػػي حػػدود منطقػػة النمػػو القريبػػة ) صػػفاء محمػػد  ،فػػي زيػػادة دافعيتػػو

( حيث يشير فيجوتسػكى إلػى حيػز النمػو الممكػف وىػو المسػافة بػيف مػا  313،  3106إبراىيـ ، 
                                                                 عمػو مػع ا خػريف فػي مجموعػة عممػو ا يمكػف أف ينجػزه مػف خػلاؿ تفاوبيف م ،ينجزه التمميذ بمفرده

(Buhzkurt , 2017 ). 

 الدراسة:فروض 
عمػػػى الإطػػػار النظػػػرى والدراسػػػات السػػػابقة يمكنػػػؾ صػػػياغة فػػػروض الدراسػػػة الحاليػػػة  بنػػػاءً 

 كالتالى:
درجػػات رتػػب ( بػػيف متوسػػطى   α ≤  0.05حصػػائيا عنػػد مسػػتوى ) توجػػد فػػروؽ دالػػة إ -0

بعػػػاد الأ دى لمقيػػػاس الطلاقػػػة القرائيػػػةالمجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي القياسػػػيف البعػػػ
 والدرجة الكمية لصالح المجموعة التجريبية .
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درجػػات ( بػػيف متوسػػطى رتػػب   α ≤  0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى )  -3
اد الأبعػػػ لبعػػػدى فػػػي مقيػػػاس الطلاقػػػة القرائيػػػةالتجريبيػػػة فػػػي القياسػػػيف القبمػػػى وا المجموعػػػة

 .البعدى والدرجة الكمية لصالح التطبيؽ

( بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات   α ≤  0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى )  -3
المجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي القيػػػاس البعػػػدى لمقيػػػاس الإخفػػػاؽ المعرفػػػى الأبعػػػاد 

 لدرجة الكمية  لصالح المجموعة التجريبية .وا

 

درجػػات  رتػػب ( بػػيف متوسػػطى  α ≤  0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى )  -6
الأبعػػاد القياسػػيف القبمػػى والبعػػدى فػػي مقيػػاس الإخفػػاؽ المعرفػػى المجموعػػة التجريبيػػة فػػي 

 البعدى .والدرجة الكمية لصالح  التطبيؽ 

( بػيف متوسػطى رتػب درجػات   α ≤  0.05لا توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيا عنػد مسػتوى )  -0
 .البعدى والتتبعى في مقياس الطلاقة القرائية القياسيف  المجموعة التجريبية في 

 ( بػيف متوسػطى رتػب درجػات   α ≤  0.05توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيا عنػد مسػتوى ) لا  -4
  .دى والتتبعى في مقياس الإخفاؽ المعرفى القياسيف البعالمجموعة التجريبية في 

 الدراسة:إجراءات 
 منيج الدراسة أولا:

ىذا البحث إلى فئة البحػوث التػي  ينتميحيث  ؛استخدمت الباحثة الأسموب شبو التجريبى
فػػي المتغيػػرات  الاجتماعيػػة(قػػائـ عمػػى البنائيػػة  )برنػػامجتيػػدؼ إلػػى معرفػػة أثػػر المتغيػػر المسػػتقؿ 

 المعرفى(.القرائية والإخفاؽ  )الطلاقةالتابعة 

 عينة الدراسة ثانيا:

تكونػػت عينػػة الدراسػػة الحاليػػة مػػف تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة بالصػػؼ الرابػػع الابتػػدائى مػػف 
 سنوات(. 01 – 9)ذوى صعوبات تعمـ القراءة وتتراوح أعمارىـ بيف 

 ا تية:صعوبات القراءة بالمرحمة الابتدائية لوسباب  لمتلاميذ ذوى ةويرجع اختيار الباحث
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مما يتطمب الاىتماـ  ،تزايد نسبة تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوى صعوبات التعمـ -
 Antoniz , 2022والتدخؿ الفعاؿ لمعالجتيا )  ،بالتشخيص الصحيح ليذه الصعوبات

, 1075 . ) 

ى للاستفادة مف نقؿ التمميذ مف حيز النمو أىمية المرحمة الابتدائية وأىمية التدخؿ التربو  -
مف خلاؿ تنمية المنطقة المركزية في بيئة اجتماعية تساعد  ،الممكف إلى مستوى أفضؿ

 ( . Bozkurt , 2017عمى بناء المعرفة ) 

المبكػػر لمتلاميػػذ فػػي الصػػؼ الرابػػع الابتػػدائى الػػذيف يعػػانوف مػػف صػػعوبات  التػػدخؿأىميػػة  -
وتػػزداد  ،خصوصػػا عنػػدما تقػػؿ الصػػور التوضػػيحية فػػي النصػػوص ،فػػي الطلاقػػة القرائيػػة

وتتعقػػد التراكيػػب المغويػػة يواجػػو التلاميػػذ صػػعوبات فػػي  ،أعػػداد الكممػػات المكونػػة لمػػنص
 Heikkil , 2019 ; Koponen et al , 2018 ; Clemens etالطلاقػة القرائيػة ) 

al., 2016   . )   

 الدراسة:إجراءات تحديد عينة 
 الدراسة:مجتمع أولا:  

الابتػػػدائي بػػػ دارة غػػػرب المنصػػػورة  الصػػػؼ الرابػػػع الدراسػػػة مػػػف تلاميػػػذ مجتمػػػعتػػػـ تحديػػػد 
ومدرسػػة خالػػد بػػف  الابتدائيػػة،حيػػث تػػـ اختيػػار التلاميػػذ مػػف مدرسػػة الإمػػاـ محمػػد عبػػده  التعميميػػة،
، 3130)بالعػػػاـ الدراسػػػى  الابتدائيػػػة الشػػػعراوي متػػػوليومدرسػػػة الإمػػػاـ محمػػػد  الابتدائيػػػة،الوليػػػد 
، تتػػراوح بتػػدائىبالصػػؼ الرابػػع الا ةوتمميػػذ اً ( تمميػػذ346ع )بواقػػ الثػػانى،الفصػػؿ الدراسػػى  ،(3133

 (1.13091)  معيارى انحراؼ و ( 9.1040( سنوات، بمتوسط زمنى)01-9أعمارىـ مف)
 : ثانيا: عينة الدراسة الاستطلاعية

بالصػػػػؼ الرابػػػػع تكونػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة الاسػػػػتطلاعية مػػػػف تلاميػػػػذ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة  
الابتدائى مف ذوى صعوبات القراءة، وفقػا لمحكػات التشػخيص التاليػة : مػف خػلاؿ محػؾ 
التباعد بيف درجػة الػذكاء عمػى اختبػار رافػف والإختبػار التحصػيمى فػي مػادة المغػة العربيػة 

، ثػػػـ اسػػػتخداـ محػػػؾ الاسػػػتبعاد مػػػف خػػػلاؿ الاسػػػتعانة بالتقػػػارير بالفصػػػؿ الدراسػػػى الأوؿ
عة لدى الزائرة الصحية والأخصائى الإجتماعى ، واستبعاد حػالات الضػعؼ الطبية المود

عمػػػى اختبػػػار رافػػػف  91فػػػي البصػػػر والسػػػمع ،واسػػػتبعاد مػػػف ىػػػـ درجػػػة ذكػػػائيـ أقػػػؿ مػػػف 
لمذكاء،وأسػػفرت نتػػائج محكػػات التشػػخيص لمعينػػة الاسػػتطلاعية بمدرسػػة خالػػد بػػف الوليػػد 
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( ومػػػف ذوى حػػػالات 91ىـ عػػػف )ذكػػػاث اً الػػػذيف يقػػػؿ ( تمميػػػذ06اسػػػتبعاد ) الابتدائيػػػة عػػػف 
 (33)  الاسػػتطلاعيةاصػػبح عػػدد تلاميػػذ العينػػة  الضػػعؼ الشػػديد فػػي السػػمع والبصػػر، و

%(، 06.0وذلػػؾ بنسػػبة ) ،وفػػؽ محػػؾ التباعػػدميػػذ ذوى صػػعوبات القػػراءة مػػف التلا اً تمميػػذ
وتعػػػد نسػػػبة كبيػػػرة إذا قورنػػػت بالإعاقػػػات الأخػػػرى التػػػي تسػػػبب مشػػػكلات الػػػتعمـ السػػػمعية 

 .بصرية والعقمية والانفعاليةوال
 ثالثا: عينة الدراسة النيائية:

مػف  الابتػدائيبالصػؼ الرابػع  الابتدائيػةتكونت عينة الدراسة النيائيػة مػف تلاميػذ المرحمػة 
التاليػػة : مػػف خػػلاؿ محػػؾ التباعػػد بػػيف  ذوى صػػعوبات القػػراءة وفقػػا لمحكػػات التشػػخيص

درجة الذكاء عمى اختبار رافف ، والاختبار التحصيمى في مادة المغػة العربيػة فػي الفصػؿ 
الدراسػػػػى الأوؿ، ثػػػػـ اسػػػػتخداـ محػػػػؾ الاسػػػػتبعاد مػػػػف خػػػػلاؿ الاسػػػػتعانة بالتقػػػػارير الطبيػػػػة 

ؼ فػػػي المودعػػػة لػػػدى الزائػػػرة الصػػػحية والأخصػػػائى الاجتمػػػاعى واسػػػتبعاد حػػػالات الضػػػع
عمػى اختبػار رافػف  لمػذكاء،  91البصر والسمع ،واستبعاد مػف ىػـ درجػة ذكػائيـ أقػؿ مػف 

 سػفرت نتػائج محكػات التشػخيصأو  وتـ تطبيؽ مقياس صعوبات القػراءة )إعػداد الباحثػة (
 ا( تمميػػذ00عػػف اسػػتبعاد )الإمػػاـ محمػػد متػػولى الشػػعراوى و بمدرسػػتي الإمػػاـ محمػػد عبػػده، 

 لضػػعؼ الشػػديد فػػي السػػمع والبصػػر،( ومػػف ذوى حػػالات ا91ىـ عػػف )ث وتمميػػذة يقػػؿ ذكػػا
ميذ ذوى صعوبات القػراءة مف التلا ةوتمميذ ا( تمميذ30) وأصبحت عينة الدراسة النيائية 

وفػػؽ محػػؾ التباعػػد، ومقيػػاس تشػػخيص صػػعوبات القػػراءة مػػف إعػػداد الباحثػػة وذلػػؾ بنسػػبة 
تلاميػػذ  (01ة قواميػػا )المجموعػػة التجريبيػػوتػػـ تقسػػيميـ الػػى مجمػػوعتيف ىمػػا %(،06.0)

وتمميػػذة بمدرسػػة  ا( تمميػػذ00بمدرسػػة الإمػػاـ محمػػد عبػػده ، والمجموعػػة الضػػابطة قواميػػا )
 .الإماـ محمد متولى الشعراوى

 ثالثا : أدوات الدراسة 

 مقياس صعوبات القراءة ) إعداد الباحثة ( 

 التلاميذ فييعانى منيا لتي اصعوبات القراءة ل والتشخيص المقياس التعرؼاستيدؼ 
مف   لتشخيص صعوبات القراءة ؛بالتعاوف مع معممة الفصؿبتدائية الصؼ الرابع بالمرحمة الا
في أحد موضوعات القراءة المقرر انب القصور والضعؼ لدى التلاميذ خلاؿ التعرؼ عمى جو 

 . وتكوف  الاختبار مف نص قرائى بالصؼ الرابع ،تدريسيا في الفصؿ الدراسى الأوؿ
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والدراسات السابقة  طلاع عمى الكتابات النظريةإعداد المقياس الحالي في ضوء الا وتـ
 3110منى إبراىيـ المبودى ،، 3110صلاح عميرة ،ومقاييس صعوبات تعمـ القراءة مثؿ )

 (.3100، أحمد أحمد عواد،3111مصطفى الزيات، فتحى‘

ة عمػى الأسػئم وزعػت وقػد ،)0 ممحػؽ (سػثالاً  31 مػف النيائيػة صػورتو فػي المقيػاس يتكػوفو 
 نظػاـ سػتخدـا وقػدأسػئمة  01كػؿ بعػد  يتضػمف بحيػث النطػؽ(أبعػاد ىػي )التعػرؼ/ الفيػـ/  ةثلاثػ

  .متعدد مف الاختيار
الباحثة صعوبات القراءة بأنيا انخفاض في مستوى القراءة لػدى التلاميػذ بالمرحمػة  وتعرؼ

 النطؽ.ات يتضح في صعوبات التعرؼ وصعوبات الفيـ وصعوب الابتدائية،
بأنيػػػا المظػػػاىر الدالػػػة عمػػػى صػػػعوبات  (صػػػعوبات التعػػػرؼ)البعػػػد الأوؿ  وتعػػػرؼ الباحثػػػة

وصػعوبة فػي ترتيػب الحػروؼ  ،وعدـ اختيػار الكممػة التػي تػدؿ عمػى المعنػى الكممة،التعرؼ عمى 
   الكممات.وصعوبة تكويف جمؿ مف  كممة،لتكويف 

ويتضح في صعوبة تمييز معانى الكممػات وتحديػد معنػى  ،(الفيـ الثانى )صعوباتوالبعد 
وصػػػعوبة تحديػػػد العلاقػػػة بػػػيف  ،وعػػػدـ وضػػػع الكممػػػات فػػػي السػػػياؽ المناسػػػب ،ومضػػػادىاالكممػػػة 
 لمفقرة.، أو عدـ وضع عنواف مناسب وعدـ تحديد الفكرة الرئيسة لمنص جممتيف،

ت الموجػػػودة فػػػي التػػػي تشػػػتمؿ عمػػػى عػػػدـ قػػػراءة الكممػػػا (صػػػعوبات النطػػػؽ)والبعػػػد الثالػػػث 
وحػػػذؼ بعػػػض الحػػػروؼ مػػػف الكممػػػات  ،وكػػػذلؾ إبػػػداؿ بعػػػض الحػػػروؼ صػػػحيحة،الػػػنص بطريقػػػة 

 لنطقيا.المعروضة عمى التمميذ 

ختيػػػار الصػػػحيح أو التكممػػػة للا (درجػػػة واحػػػدة)د نظػػػاـ تقػػػدير الػػػدرجات عمػػػى أسػػػاس حُػػػد  
 مفػردات الاختبػاراتفػؽ ونػوع ، وىػذا يتختيار الخاط. أو التكممة الخاطئةللا( صفرو)، الصحيحة

، ف مزيدا مف الموضوعية فػي التقػدير، علاوة عمى أف ذلؾ يتضمالتي لا تحتمؿ إلا اختيارا واحدا
وبالتػػػالي تصػػػبح الدرجػػػة  .كمػػػا يتفػػػؽ مػػػع أسػػػموب المعالجػػػة الإحصػػػائية لحسػػػاب ثبػػػات الاختبػػػار

 وتشػػػػير الدرجػػػػة المنخفضػػػػة إلػػػػى وجػػػػود صػػػػعوبات )صػػػػفر(والصػػػػغرى  (31)العظمػػػػى للاختبػػػػار 
الػػزمف الػػذي بالتعػػاوف مػػع معممػػة الفصػػؿ  دونػػت الباحثػػةحَيْػػثُ  ،ختبػػاروتػػـ تحديػػد زمػػف الا القػػراءة،

وُجِػدَ أنػو  ، وبحسػاب المتوسػطكؿ الأسئمة المتضمنة في الاختبارمف إجابة كؿ تمميذ انتيى عنده 
وثلاثػيف ، يكػوف الػزمف الكمػي خمسػا ضػافة خمػس دقػائؽ لقػراءة التعميمػات، وب ثلاثوف دقيقة تقريبػا

   .دقيقة
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 :ومترية لمقياس صعوبات القراءةالخصائص السيك
 الصدق التلازمي: -

بحساب  ةالباحث تقام تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس عف طريؽ الصدؽ التلازمى ، حيث
تشخيص عمى مقياس ( 33)ف الخصائص السيكومترية عينةمعامؿ الارتباط بيف درجات 

مقياس جاتيـ عمى أبعاد ودر ، (3111الزيات )مصطفى  القراءة إعداد فتحى صعوبات 
بمغت قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الدرجة الكمية ، و تشخيص صعوبات القراءة إعداد الباحثة

ية والدرجة الكم عداد الباحثة()إ لكؿ بعد والدرجة الكمية لمقياس تشخيص صعوبات القراءة
(، الفيـ 1.000) التعرؼكما يمي: عداد فتحى الزيات لمقياس تشخيص صعوبات القراءة إ

وجميعيا دالة عند مستوى (، 1.400لممقياس ) الدرجة الكمية(، و 1.034النطؽ ) (،1.030)
(1.10.) 

 :الاتساق الداخمي -1
ميػذة وتم اً ( تمميذ33في صورتو المبدئية عمى ) تساؽ الداخمى لممقياسالا معامؿحساب تـ 

 :يميبتدائية بيدؼ حساب ما مف مدرسة خالد بف الوليد الا

 :التي تنتمي إليو بالدرجة الكمية لمبعد مفردةدرجة كل بيرسون بين ارتباط  معامل-أ

( 33) حسػاب الخصػائص السػيكومترية عينػةجات در لػ بيرسػوف تـ حساب معاملات ارتبػاط
 بالدرجػػػة الكميػػػة لمبعػػػد الػػػذي تنتمػػػي إليػػػو، عبػػػارةكػػػؿ عمػػػى مػػػف تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة  اً تمميػػػذ

 ( النتائج:0ويوضح جدوؿ رقـ )

   اإليي تنتميالمفردات بالأبعاد التي معاملات ارتباط  (0جدوؿ )
 النطق الفيم التعرف

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

1 1.003** 1 1.660** 1 1.400**
 

2 7.517** 2 1.046** 2 1.333** 
3 7.5.6** 3 1.010** 3 1.160** 
4 1.001** 4 1.000** 4 1.361** 
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 النطق الفيم التعرف
5 1.036** 5 1.033** 5 1.399** 
6 1.460** 6 1.000** 6 1.003** 
7 1.490** 7 1.404** 7 1.430** 
8 1.034** 8 1.430** 8 1.466** 
9 1.400** 9 1.436** 9 1.030** 

11 1.401** 11 1.006** 11 1.436** 
 

 ى دلالػػػةقػػػيـ معػػػاملات الارتبػػػاط موجبػػػة ودالػػػة عنػػػد مسػػػتو  (  أف 0 ) جػػػدوؿ مػػػف يتضػػػح
ممػػدوح  :)فػػيوثومػػب  ،(000، 3111)فػػي: صػػلاح مػػراد، وقػػد اقتػػرح كػػؿ مػػف جميفػػورد،  ،(1.10)

الارتباطػػات  تفسػػيرا لمعػػاملات الارتبػػاط حسػػب أحجاميػػا وذلػػؾ إذا كانػػت (316، 3103الكنػػانى، 
( مرتفػع جػػدا شػبو تػاـ، ومعامػػؿ الارتبػاط بػػيف 1.9كبػػر مػف )ة، وقػد اتفقػػا أف معامػؿ الارتبػاط أدالػ
( ضػعيؼ ويػدؿ عمػى 1.31ف معامؿ الارتباط اقػؿ مػف )( علاقة قوية مرتفعة، وأ1.91: 1.11)

( علاقػػػػة 1.49: 1.61علاقػػػػة ضػػػػعيفة، فػػػػي حػػػػيف رأى جميفػػػػورد أف معامػػػػؿ الارتبػػػػاط مػػػػا بػػػػيف )
( علاقػػػة 1.11: 1.01وسػػػطة جيػػػدة وىامػػػة، بينمػػػا رأى ثومػػػب أف معامػػػؿ الارتبػػػاط مػػػا بػػػيف )مت

كبػػر مػػف أو أ حجػػـ معػػاملات الارتبػػاطاعتمػػدت الباحثػػة عمػػى قػػيـ  ىامػػة، وعميػػوجيػػدة و  متوسػػطة
 (.1.6يساوى )

رتبػػاط بػػيف الدرجػػة الكميػػة لكػػؿ بعػػد والدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس كمػػا تػػـ حسػػاب معػػاملات الا
 :كالتالى

ومستوى  الكمية لكل بعد بالدرجة الكمية لممقياسدرجة ال بيرسون بين معاملات ارتباط ب_
 الدلالة:

قامػػػػت الباحثػػػػة بحسػػػػاب معامػػػػؿ ارتبػػػػاط الدرجػػػػة الكميػػػػة عمػػػػى كػػػػؿ بعػػػػد بالدرجػػػػة الكميػػػػة   
النطػؽ (، 1.400) الفيػـ(، 1.130) التعػرؼوجاءت قيـ معػاملات الارتبػاط كمػا يمػي: لممقياس، 

، (1.10) دلالػػة مسػػتوى عنػػد ودالػػة موجبػػة الارتبػػاط معػػاملات قػػيـ جميػػع أف ويتضػػح(، 1.410)
 .مقياسوالدرجة الكمية لم بعدبيف درجة كؿ قوية مما يدؿ عمى وجود علاقة 

 لممقيناس الأبعناد المكوننةعمى كل بعد منن الكمية درجة ال بيرسون بين ارتباط معاملات-ج
 ومستوى الدلالة:
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مػػف الأبعػػاد المكونػػة  كػػؿ بعػػدقامػػت الباحثػػة بحسػػاب معامػػؿ ارتبػػاط الدرجػػة الكميػػة عمػػى 
   :(3)رقـ كما ىو موضح بالجدوؿ  وجاءت قيـ معاملات الارتباط لممقياس،

تعمػػـ  مقيػػاس صػػعوباتلأبعػػاد الكميػػة  اتبيرسػػوف بػػيف الػػدرجمعػػاملات ارتبػػاط ( 3جػػدوؿ )
  دلالتياالقراءة ومستوى 

 
 النطؽ الفيـ التعرؼ الأبعاد
   - التعرؼ
  - **1.409 الفيـ
**1.004 **1.190 النطؽ

 - 

 1.10 دلالػػة وجػػود معػػاملات ارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى السػػابؽ وؿالجػػديتضػػح مػػف 
 .يشير إلى الاتساؽ الداخمي لممقياسمما مف أبعاد المقياس،  الدرجة الكمية لكؿ بعدبيف 

 (:خ)معامل الفا كرونبا التباين

، مف خلاؿ كرونباخ بالتحقؽ مف ثبات المقياس عف طريقة معادلة الفا ةالباحث تقام
تشخيص صعوبات ، وكانت معاملات الثبات لأبعاد مقياس (33)ف  درجات العينة الاستطلاعية

الدرجة و  ،(1.430) النطؽ(، 1.460) الفيـ(، 1.116) التعرؼوالدرجة الكمية كما يمي:  القراءة
 إحصائياً. ومقبولة مرتفعة ثبات قيـ وىى، (1.103الكمية لممقياس )

 معػػاملاتالقػػراءة وتراوحػػت وتػػـ حسػػاب معػػاملات السػػيولة والصػػعوبة لمقيػػاس صػػعوبات 
لمفػردات الاختبػار الجيػد )صػلاح  مقبولػةوىي معاملات ( 1.1: 1.3ما بيف ) والصعوبةالسيولة 

 (.303، 3110مراد وأميف سميماف، 
التمييػػز  معػػاملاتوتراوحػػت اس صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة التمييػػز لمقيػػ معػػاملاتوتػػـ حسػػاب 

)صػػػػلاح عػػػػلاـ،  مقبولػػػة لمفػػػػردات الاختبػػػػار الجيػػػػدتمييػػػػز وىػػػػي مثشػػػػرات  (1.0: 1.3)بػػػػيف  مػػػا
3111 ،393.) 

وبذلؾ يتمتع المقياس بدرجة مقبولة مف الصدؽ والثبات تمكف مف استخدامو في الدراسػة  
 الحالية.

  الباحثة( )إعدادمقياس الطلاقة القرائية 
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ويتكوف  الابتدائية،ييدؼ المقياس إلى قياس الطلاقة القرائية لدى تلاميذ المرحمة  -
 الفيـ القرائى .  المعدؿ القرائى ، ئية ،االدقة القر  ىي:الاختبار مف ثلاثة أبعاد 

يػػة والدراسػػات السػػابقة وتػػـ إعػػداد مقيػػاس الطلاقػػة القرائيػػة بعػػد الاطػػلاع عمػػى الأطػػر النظر 
، منتصػػػػػػػر صػػػػػػػلاح 3100‘شػػػػػػػعباف عبػػػػػػػد البػػػػػػػارى )مػػػػػػػاىرومقػػػػػػػاييس الطلاقػػػػػػػة القرائيػػػػػػػة مثػػػػػػػؿ 

بنػػػت محمػػػود  الػػػرحمف، ريػػػـبنػػػت عبػػػد  ، أضػػػواء3109، مػػػروة ديػػػاب عبػػػد الله، 3100سػػػميماف،
 (. 3130‘غريب

لطلاقة تعرؼ الباحثة ا أبعادىا،وفيما يمى التعريؼ الإجرائى لمطلاقة القرائية وكؿ بعد مف 
التعرؼ عمى كممات النص مف خلاؿ القراءة  فىالقرائية بأنيا ميارة التمميذ في الدقة القرائية 

 إبداؿ.الصحيحة ونطؽ الأصوات المتجاورة دوف حذؼ أو إضافة أو 

يعػػرؼ المعػػدؿ القرائػػى بأنيػػا مقػػدار الكممػػات التػػي يقرأىػػا التمميػػذ فػػي وحػػدة الػػزمف  وكػػذلؾ
 أخطاء.بشكؿ صحيح دوف 

عرؼ الفيـ القرائى بأنو إيجاد معنى لمكممات التي يقرأىا التمميذ مف خلاؿ الإجابة عمػى يو 
وتحديػػػػد عػػػػدد الإجابػػػػات  ،مجموعػػػػة مػػػػف أسػػػػئمة الاختيػػػػار مػػػػف متعػػػػدد لمػػػػنص المعػػػػروض عمػػػػييـ

الصػػػحيحة حسػػػب إدراؾ معنػػػى الكممػػػات ومػػػرادؼ الكممػػػة ومضػػػاد الكممػػػة لموصػػػوؿ لمفكػػػرة العامػػػة 
 لمنص.

 المقياس:وصف 

ويتضمف عرض النص القرائػى فػي كممة ( 01مف )عبارة عف نص قرائى يتكوف  مقياسال
شكؿ جدوؿ يوضػح عػدد كممػات كػؿ سػطر، يعقبيػا عػدد مػف الأسػئمة الاختيػار مػف متعػدد لقيػاس 

الباحثػة ( وتتضػمف مقدمػة  )نسػخةالنسخة الأولى  نسختيف،ميارات الفيـ القرائى ويتـ تطبيقو في 
ر، والتعميمػات التػي ينبغػي الالتػزاـ بيػا عنػد القػراءة قبػؿ التطبيػؽ وأثنػاء توضح اليدؼ مف الاختبػا

، والنسخة الثانية الخاصة بالتمميذ حيث يتـ تقديـ القطعة القرائية في ورقة منفصػمة وبعد التطبيؽ 
 وفييا ورقة أخرى لأسئمة الاختيار مف متعدد . 

اد الطلاقة القرائيػة التػي يتضػمنيا وتتحدد طريقة قياس وتصحيح الطلاقة القرائية وفقا لأبع
 الاختبار.
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التطبيػؽ حيػث يػتـ  ،يتـ توزيع الورقة الموجػود بيػا الػنص القرائػى بطريقػة فرديػة لكػؿ تمميػذ
 ميارة.حسب كؿ  الطلاقة القرائيةبشكؿ فردى لكؿ تمميذ وتحسب درجة 

دوف  التمميػػذ بشػػكؿ صػػحيح وتحسػػب الدقػػة القرائيػػة عػػف طريػػؽ عػػدد الكممػػات التػػي قرأىػػا
      الموضوع.بالمقارنة بالعدد الإجمالى لكممات  أخطاء،

عمػػى حػػدة ويػػتـ قيػػاس المعػػدؿ القرائػػى مػػف خػػلاؿ عػػرض الػػنص القرائػػى عمػػى كػػؿ تمميػػذ 
ثػػػـ نحسػػػب عػػػدد الكممػػػات  واحػػػدة،خػػػلاؿ توقيػػػت زمنػػػى مدتػػػو دقيقػػػة ونطمػػػب منػػػو قػػػراءة الػػػنص 

   الواحدة.المقروءة في الدقيقة  الصحيحة

مػف أسػئمة الاختيػار مػف  (01)بالنسبة لمفيـ القرائى تـ قياس فيـ المقروء مػف خػلاؿ عػدد 
وصفر للإجابػة  الصحيحة،وتـ تقدير درجة واحدة للإجابة  ،متعدد عمى القطعة التي قرأىا التمميذ

ة لمػنص المقػروء، ىػدؼ الكاتػب مػف الػنص، وتدور الأسػئمة حػوؿ اسػتنتاج الفكػرة الرئيسػ الخاطئة،
   عنواف مناسب لمنص المقروءضع و 

تمميػذا وتمميػذة مػف  (33)في صورتو المبدئيػة عمػى طبقت الباحثة مقياس الطلاقة القرائية 
مدرسػة  خالػد بػف الوليػد الابتدائيػة بيػدؼ مػف ة عينػة تقنػيف الأدوات تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي

 حساب ما يمي:

  ومترية لمقياس الطلاقة القرائية الخصائص السيك
 الصدق التلازمي:

قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف درجات عينة الخصائص السيكومترية 
ودرجاتيـ عمى  (،3100) منتصر صلاح سميمافعداد ية، إمقياس الطلاقة القرائ( عمى 33=)ف

أبعاد مقياس الطلاقة القرائية إعداد الباحثة، وبمغت قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الدرجة 
القرائى  (، المعدؿ1.136القرائية )الدقة والدرجة الكمية لممقياسيف كما يمي:  عدة لكؿ بالكمي
(، وجميعيا دالة عند 1.400(، والدرجة الكمية لممقياس )1.093(، الفيـ القرائي )1.439)

 (.1.10مستوى )

 الاتساق الداخمي: -
 تم حساب معامل الإتساق الداخمى لممقياس عمى النحو التالى:
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ومسنتوى  د بالدرجنة الكمينة لممقيناسلكل بعنالكمية درجة ال بيرسون بين معاملات ارتباط. 1
 الدلالة:

قامت الباحثة بحساب معامؿ ارتباط الدرجة الكمية عمى كؿ بعد بالدرجة الكمية   
الفيـ (، 1.409) المعدؿ(، 1.163) الدقةوجاءت قيـ معاملات الارتباط كما يمي: لممقياس، 
 دلالة مستوى عند ودالة موجبة الارتباط معاملات قيـ جميع أف ويتضح(، 1.440القرائي )

 .مقياسوالدرجة الكمية لم بعدبيف درجة كؿ قوية مما يدؿ عمى وجود علاقة ، (1.10)

 المكونننة لممقينناس مننن الأبعنناد لكننل بعنندالكميننة درجننة ال بيرسننون بننين ارتبنناط معنناملات-2
 ومستوى الدلالة:

لممقياس،  مف الأبعاد المكونةكؿ بعد لقامت الباحثة بحساب معامؿ ارتباط الدرجة الكمية 
 :(3)كما ىو موضح بالجدوؿ رقـ  وجاءت قيـ معاملات الارتباط

المكونػػة لمقيػػاس وبعػػاد لالكميػػة  اتبيرسػػوف بػػيف الػػدرجقػػيـ معػػاملات ارتبػػاط ( 3جػػدوؿ )
  دلالتياومستوى  الطلاقة القرائية

 
 الفيـ القرائي المعدؿ الدقة الأبعاد

   - القرائية الدقة
**1.160 القرائى المعدؿ

 -  
**1.400 **1.493 الفيـ القرائي

 - 

بيف  1.10 دلالة وجود معاملات ارتباط دالة عند مستوى يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 .لممقياسيشير إلى الاتساؽ الداخمي مما مف أبعاد المقياس،  الدرجة الكمية لكؿ بعد

لمقياس الطلاقة القرائية وتراوحت معاملات  السيولة والصعوبة معاملاتحساب وتـ 
لمفردات الاختبار الجيد )صلاح  مقبولةوىي معاملات ( 1.1: 1.3بيف ) ماوالصعوبة السيولة 

معاملات التمييز  ، وتـ حساب معاملات التمييز وتراوحت  (303، 3110مراد وأميف سميماف، 
)صلاح علاـ،  مقبولة لمفردات الاختبار الجيدتمييز وىي مثشرات  (1.0: 1.3)بيف  ما

3111 ،393.) 
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 (:كرونباخ)معامل الفا  الثبات

، مف خلاؿ كرونباخقامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات المقياس عف طريقة معادلة الفا
(، وكانت معاملات الثبات لأبعاد مقياس الطلاقة القرائية 33الاستطلاعية )ف  العينةدرجات 

 الفيـ القرائى(، 1.109(، المعدؿ القرائى )1.143القرائية )والدرجة الكمية كما يمي: الدقة 
 إحصائياً. ومقبولة مرتفعة ثبات قيـ (، وىى1.130(، والدرجة الكمية لممقياس )1.490)

 التطبيق: الثبات بطريقة إعادة

 قامت الباحثة بحساب معامؿ ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيؽ، مف خلاؿ حساب   

( في التطبيؽ الأوؿ 33 =معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات طلاب العينة الاستطلاعية )ف
مقياس الطلاقة القرائية؛ والتطبيؽ الثاني بعد فترة زمنية بمغت خمسة عشر يوما، وجاءت قيـ 

(، 1.400(، الفيـ )1.010(، المعدؿ )1.103معاملات الارتباط بيف التطبيقيف كالتي: الدقة )
 ائياً.ودالة إحص مرتفعة ثبات (، وجميعيا قيـ1.193والدرجة الكمية لممقياس )

الطلاقة القرائية مقياس لمما سبؽ يتبيف أف قيـ الخصائص السكومترية )الصدؽ، والثبات( 
ؽ في استخداـ المقياس بالدراسة درجات مرتفعة ودالة إحصائيا، مما يشير إلى الوثو أسفرت عف 

 الحالية.

 مقياس الإخفاق المعرفى ) إعداد الباحثة ( 

عرفى لدى التلاميذ بالمرحمة الابتدائية ويتكوف إلى قياس الإخفاؽ الم المقياسييدؼ 
 الاختبار مف عدة أبعاد وىى إخفاؽ الانتباه ، إخفاؽ الإدراؾ ، إخفاؽ الذاكرة ، إخفاؽ الأداء .

وتـ إعداد مقياس الإخفاؽ المعرفى مف خلاؿ الاطلاع عمى الأطر النظرية والدراسات 
( وىو مف نوع التقرير الذاتي  Broadbent , 1982الإخفاؽ المعرفى مثؿ )  ومقاييسالسابقة 

( عبارة يجيب عنيـ المفحوص وتعكس أخطاء الإدراؾ والانتباه والتذكر والأداء  30)ويتضمف 
 ; Wallace &Chen , 2005 ; Ericic & Altunnats , 2016وكذلؾ مقياس ) 

Teimour et al ., 2010  ، وفيما يمى التعريؼ الإجرائى  3133، رضا محروس إبراىيـ )
 للإخفاؽ المعرفى وأبعاده :
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الإخفاؽ المعرفى ىو فشؿ التمميذ في أداء المياـ المعرفية التي ترتبط بالانتباه والإدراؾ 
 والأداء.والذاكرة 

وانتقاء  ،التركيز عمى المثيرات المعروضة اؽ الانتباه بأنو فشؿ التمميذ فيويعرؼ إخف
الحروؼ  مطابقةأو  ،كاختيار الصور المتشابية والمختمفة ؛المناسبة لممثير المعروض الاستجابة

 بالصور.أو إيجاد الش. المكرر  ،أو إيجاد الفروؽ بيف الصور بالصور،والكممات الموجودة 

خفاؽ الإدراؾ ىو  أو تأويؿ لممثيرات المعروضة ،فشؿ التمميذ في إعطاء معنى ودلالة وا 
تحديد الإجراء  الصور،ويتضح في صعوبة إكماؿ  معنى،في كممات ذات  وتفسيرىا ،عميو

 يناسبو.وتوصيؿ الش. بما  الفراغ،تحديد صورة الشكؿ في  الصور،الناقص في 

واسترجاع الخبرات  ،عنى فشؿ التمميذ في تذكر المعمومات والمعانىيإخفاؽ الذاكرة و 
 الترتيب،ات بيف المثيرات المعروضة مف خلاؿ أخطاء وضعؼ الارتباط ،المخزنة في الذاكرة

 المعروضة.والاتجاه مف خلاؿ الصور  والتذكر،

 عميو،معمومات والمعارؼ المعروضة إخفاؽ الأداء وىو فشؿ التمميذ في الاستفادة مف ال
أو إيجاد  والكممات،قاـ ك كماؿ الناقص في الحروؼ والأر  ،وتوظيفيا في إدراكات جديدة

 .المختمؼ

عمى شكؿ  ( مفردة 33وصؼ المقياس يتكوف المقياس مف أربعة أبعاد وتتكوف مف ) 
صحيحة ؿ ال، ويطمب منو اختيار البدائ( مفردات ويعطى التمميذ المقياس0لكؿ بعد ) صور

( في حالة الإجابة 0( صفر في حالة الإجابة الخاطئة ، ) 0 –صفر وتتراوح درجة البديؿ بيف )
تراوح درجة عمى ىذا المقياس تشير إلى الإخفاؽ المعرفى ، وت لمنخفضةاالصحيحة ، والدرجة 

( ، والدرجة المرتفعة عمى ىذا المقياس يشير إلى خفض الإخفاؽ 33،  1المقياس بيف ) 
 المعرفى ، وتحسف الأداء المعرفى لمتلاميذ .

عتمد شكؿ مياـ معرفية لأف القياس الموقد قامت الباحثة بصياغة مفردات المقياس في 
الذاتي قد يشوبو بعض الأخطاء المرتبطة بالميؿ نحو التقييـ السمبى لمذات والوعى  التقريرعمى 

 Carrigan , Barkusوليس عمى مستوى الإخفاؽ فقط )  ،الذاتي بطريقة الحياة اليومية

&Wei, 2017 , 558 . ) 

 كالتالى:وتـ التحقؽ مف صدؽ المقياس 
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 خفاق المعرفي:الخصائص السيكومترية لمقياس الإ 

تمميذا وتمميذة  (33)المبدئية عمى  صورتوفي  الإخفاق المعرفيطبقت الباحثة مقياس 
 حساب ما يمي: الوليد بيدؼبتدائى بمدرسة خالد بف لاتلاميذ الصؼ الرابع ا مف

 الصدق التلازمي:

( 33قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات عينػػػة الخصػػػائص السػػػيكومترية )ف   
(، ودرجػػاتيـ عمػػى أبعػػاد مقيػػاس 3133عمػػى مقيػػاس الإخفػػاؽ المعرفػػي مػػف إعػػداد رضػػا إبػػراىيـ )

الإخفاؽ المعرفي إعداد الباحثة، وبمغت قيمػة معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف بػيف الدرجػة الكميػة لكػؿ بعػد 
(، الرابػػع 1.043(، الثالػػث )1.004(، الثػػاني )1.401كميػػة بينيمػػا كمػػا يمػػي: الأوؿ )والدرجػػة ال

 (.1.10ميعيا دالة عند مستوى )(، وج1.400( والدرجة الكمية لممقياس )1.410)

 الداخمي: الاتساق-1
 :التي تنتمي إليو بالدرجة الكمية لمبعد مفردةدرجة كل بيرسون بين ارتباط  معامل-أ

 حساب الخصائص السيكومترية عينةجات در ل بيرسوف معاملات ارتباطتـ حساب    
 بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، ،عبارةكؿ عمى مف تلاميذ المرحمة الابتدائية  اً ( تمميذ33)

 :كما يمي ( النتائج6)ويوضح جدوؿ رقـ 
 تنتميلأبعاد التي لدرجة الكمية لعبارات المقياس باقيم معاملات ارتباط  (4)جدول 

   دلالتيا، ومستوى اإليي
 

 الأداء  الذاكرة الإدراك الإنتباه
رقم 

 عبارةال
معامل 
 الارتباط

رقم 
 عبارةال

معامل 
 الارتباط

رقم 
 عبارةال

معامل 
 الارتباط

رقم 
 عبارةال

معامل 
 الارتباط

1 1.001** 1 1.693** 1 1.403** 1 1.460** 
2 7.432** 2 1.043** 2 1.664** 2 1.006** 
3 7.461** 3 1.431** 3 1.014** 3 1.404** 
4 1.000** 4 1.001** 4 1.693** 4 1.090** 
5 1.043** 5 1.030** 5 1.609** 5 1.003** 
6 1.460** 6 1.041** 6 1.040** 6 1.013** 
7 1.096** 7 1.600** 7 1.431** 7 1.011** 
8 1.003** 8 1.401** 8 1.413** 8 1.401** 
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 ى دلالػػػةقػػػيـ معػػػاملات الارتبػػػاط موجبػػػة ودالػػػة عنػػػد مسػػػتو  (  أف6  ) جػػػدوؿ مػػػف يتضػػػح
( ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود علاقػػػة 1.61تػػػت جميػػػع قػػػيـ معػػػاملات الارتبػػػاط أكبػػػر مػػػف )وأ ،(1.10)

 متوسطة جيدة وىامة بيف كؿ مفردة والبعد التي تنتمي إليو.

 بعننند بالدرجنننة الكمينننة لممقيننناسالكمينننة لكنننل درجنننة ال بيرسنننون بنننين معننناملات ارتبننناط ب_
 ومستوى الدلالة:

قامػػػػت الباحثػػػػة بحسػػػػاب معامػػػػؿ ارتبػػػػاط الدرجػػػػة الكميػػػػة عمػػػػى كػػػػؿ بعػػػػد بالدرجػػػػة الكميػػػػة   
الثالػػث (، 1.103)الثػػاني (، 1.493) الأوؿوجػػاءت قػػيـ معػػاملات الارتبػػاط كمػػا يمػػي: لممقيػػاس، 

 مسػتوى عنػد ودالػة موجبػة الارتبػاط معػاملات قػيـ جميع أف ( ويتضح1.403(، الرابع )1.409)
 .مقياسوالدرجة الكمية لم بعدبيف درجة كؿ قوية عمى وجود علاقة  ،مما يدؿ، (1.10) دلالة

 الأبعنناد المكونننة لممقينناسمننن الكميننة لكننل بعنند درجننة ال بيرسننون بننين ارتبنناط معنناملات-ج
 ومستوى الدلالة:

، المكونػة لممقيػاسالأبعػاد  مف بعد لكؿقامت الباحثة بحساب معامؿ ارتباط الدرجة الكمية 
   :(0رقـ )كما ىو موضح بالجدوؿ  وجاءت قيـ معاملات الارتباط

 وبعػػاد المكونػػة لمقيػػاسلالكميػػة  اتبيرسػػوف بػػيف الػػدرجقػػيـ معػػاملات ارتبػػاط ( 0جػػدوؿ )
 دلالتياالإخفاؽ المعرفى ومستوى 

 
 الأداء الذاكرة  الإدراك  نتباهالا  الأبعاد

    - نتباهالا 
**1.130 الإدراك

 -   
  - **1.416 **1.014 الذاكرة
**1.493 **1.000 **1.009 الأداء

 - 

 1.10 دلالػػة وجػػود معػػاملات ارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ يتضػػح
 .يشير إلى الاتساؽ الداخمي لممقياسمما مف أبعاد المقياس،  الدرجة الكمية لكؿ بعدبيف 
 (:كرونباخالفا  معامل) الثبات 
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، مػػػف خػػػلاؿ كرونبػػػاخالفابػػػالتحقؽ مػػػف ثبػػػات المقيػػػاس عػػػف طريقػػػة معادلػػػة  ةالباحثػػػ تقامػػػ
(، وكانػػت معػػاملات الثبػػات لأبعػػاد مقيػػاس الإخفػػاؽ المعرفػػي 33درجػػات العينػػة الاسػػتطلاعية )ف 

(، 1.463الػػػػػػػػػػذاكرة )(، 1.113(، الإدراؾ )1.436نتبػػػػػػػػػػاه )والدرجػػػػػػػػػػة الكميػػػػػػػػػػة كمػػػػػػػػػػا يمػػػػػػػػػػي: الا
 إحصائياً. ومقبولة مرتفعة ثبات قيـ (، وىى1.104والدرجة الكمية لممقياس )  (1.403الأداء)

 الثبات بطريقة إعادة التطبيق: 

 قامت الباحثة بحساب معامؿ ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيؽ، مف خلاؿ حساب   

( فػػػي التطبيػػػؽ الأوؿ 33معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف بػػػيف درجػػػات طػػػلاب العينػػػة الاسػػػتطلاعية )ف 
؛ والتطبيػؽ الثػاني بعػد فتػرة زمنيػة بمغػت خمسػة عشػر يومػا، وجػاءت قػيـ الإخفاؽ المعرفيمقياس 
 الػػػػػذاكرة (، 1.400) الإدراؾ، (1.164) نتبػػػػػاهالا :لات الارتبػػػػػاط بػػػػػيف التطبيقػػػػػيف كالتػػػػػاليمعػػػػػام

ودالػػػػػػة  مرتفعػػػػػػة ثبػػػػػػات قػػػػػػيـوجميعيػػػػػػا  (،1.491)الدرجػػػػػػة الكميػػػػػػة (، 1.109)الأداء(، 1.441)
 إحصائياً.

الإخفػػػاؽ مقيػػاس ل)الصػػػدؽ، والثبػػات(  كومترية يممػػا سػػبؽ يتبػػيف أف قػػػيـ الخصػػائص السػػ
ؽ فػي اسػتخداـ المقيػاس درجات مرتفعة ودالة إحصائيا، مما يشير إلى الوثو أسفرت عف المعرفي 

 .بالدراسة الحالية

  الباحثة( )إعدادبرنامج قائم عمى البنائية الاجتماعية  

تحسػػػيف الطلاقػػػة  فػػػىاس اسػػػتخداـ البنائيػػػة الاجتماعيػػػة يقػػػوـ البرنػػػامج الحػػػالي عمػػػى أسػػػ
مػػػف  ،وخفػػػض الإخفػػػاؽ المعرفػػػى لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة ذوى صػػػعوبات القػػػراءة ،القرائيػػػة

كتوظيػػػؼ وسػػػائؿ التعبيػػػر  ؛خػػػلاؿ مجموعػػػة مػػػف المبػػػادل التػػػي تعتمػػػد عمييػػػا البنائيػػػة الاجتماعيػػػة
وكػػػذلؾ توظيػػػؼ الأنشػػػطة التعميميػػػة مػػػف خػػػلاؿ التػػػدريس  ،التلاميػػػذ اسػػػتجاباتالشػػػفيى ، وتعزيػػػز 

 . التوليدىالتبادلى والتعمـ 

 البرنامج:بناء  موجيات 

 ا تية:عمى الموجيات  البرنامجتـ بناء 
مف خلاؿ  ،مراعاة تمبية احتياجات التلاميذ المعرفية لاكتساب ميارات الطلاقة القرائية -

 الاجتماعية.البنائية  قديـ محتوى البرنامج القائـ عمىت
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مف  ،تحديد أدوار التلاميذ مف حيث الإيجابية والتعاوف والعمؿ في مجموعات تعاونية -
خلاؿ الأنشطة التفاعمية وتحديد الأىداؼ المشتركة بيف التلاميذ مف خلاؿ الاشتراؾ في 

 البرنامج.أنشطة 

البنائية الاجتماعية عمى  بنىحيث تُ  البرنامج،ثناء تنفيذ تقديـ الدعـ التعاونى لمتلاميذ أ -
ومف خلاؿ الدعـ والمشاركة  ،أف المعرفة تتكوف مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعى

 ( .  Erick , Smith , 1999بالمعمومات مع ا خريف ) 

تشجيع التلاميذ عمى اكتساب العديد مف الخبرات والمعارؼ مف خلاؿ عرض ما تـ  -
 لتعمـ التوليدى .تعممو وتطبيقو مف خلاؿ التدريس التبادلى وا

مساعدة التلاميذ عمى تعمـ مياـ جديدة ليسوا قادريف عمى إنجازىا بأنفسيـ مف خلاؿ  -
استخداـ أنشطة متنوعة وأساليب متنوعة لتحسيف الطلاقة القرائية وخفض الإخفاؽ 

 التلاميذ.المعرفى لدى 

  البرنامج: إعدادأسس 
 ىي:يعتمد استخداـ البنائية الاجتماعية في البحث الحالي عمى ثلاثة أسس 

 معرفى:أساس  – 1
المغة كوسيمة لبناء المعرفة والمساعدة في تطور النمو الإدراكى والمعرفى لمتمميذ الذى  - أ

 مستمرة.المعنى مف خلاؿ عممية بنائية نشطة  ييعتمد عمى بناء التعمـ ذ

والتي تشير إلى المساحة  ،ميذ مف خلاؿ منطقة النمو القريبةتدعيـ النمو المعرفى لمتم - ب
يعتمد عمى مساعدة كؿ تمميذ  الذيمى ومستوى النمو الممكف فعبيف مستوى النمو ال

حداث  ،لزملائو وأف كؿ فرد يتعمـ ويكتب الأفكار الجديدة مف خلاؿ بناء المعنى وا 
 .المعرفيةواكتساب معمومات جديدة في البنية  ،الترابطات

جعؿ التلاميذ أكثر وعيا بالتعمـ مف خلاؿ بناء المعرفة وتدريبيـ عمى فيـ المحتوى   - ت
حيث يكوف المتعمـ ىو محور العممية التعميمية مف خلاؿ المشاركة الفعالة  ؛والمعمومات
 المعرفة.في بناء 

 أساس أدائى : – 2
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 الاجتماعيػػة،حيػػث قامػػت الباحثػػة ب عػػداد برنػػامج يتنػػوع فػػي الأنشػػطة القائمػػة عمػػى البنائيػػة 
مف خلاؿ اكتساب مجموعة مف الميارات التي قػد تسػاعدىـ عمػى تحسػيف الطلاقػة  التلاميذيمكف 

 البرنامج ليذه الأنشطة إلى: تضميف القرائية وخفض الإخفاؽ المعرفى ويرجع
ساثؿ والتعاوف مع زملائو لاكتساب الميارات التي تمكنو مف إعطاء فرصة لكؿ تمميذ لمت -أ 

 الأقراف.التدريس التبادلى وتعمـ  استيعاب موضوع التعمـ مف خلاؿ

تشجيع التلاميذ عمى التفاعؿ والتواصؿ والاستفادة مف الخبرات السابقة لبناء تعمـ جديد  -ب 
 المقدمة.يسمح لمتلاميذ بعرض الأفكار حوؿ المياـ المغوية 

وتنظيـ  ،رؾ التمميذ في تنظيـ بيئة التعمـ في العرض والمشاركة في صياغة الأىداؼيشا -ج 
الخبرة حسب إمكانيات كؿ تمميذ مف خلاؿ عممية التفاوض وطرح الأسئمة والاستفسارات 

 الجماعية.التي تقدـ مف خلاؿ المياـ التعاونية 

 وجدانى:أساس  – 3
 ؛ـ عمى التفاعؿ والتفكير وتقبؿ ا خريفمساعدة التمميذ عمى بناء ميارات وقيـ تشجعي - أ

 زملائيـ.مف خلاؿ طرح الأسئمة والاستفسارات حوؿ أفكار 

 ،بأوؿ حية أولاياستخداـ أساليب تقويـ تناسب التلاميذ وتعطى تغذية مراجعة تصح - ب
 القراءة.وتصحيح الأخطاء في القراءة في بيئة تعمـ تزيد مف الدافعية وتوظؼ ميارات 

لمتعمـ وتشجيع التفاعلات الاجتماعية بيف التلاميذ والمعمميف مف خلاؿ تنمية ميارات ا - ت
مف  ،الاندماج في أنشطة التعمـ التي تسمح بربط المغة بالتعبير عف المشاعر والأفكار

وتكويف خبرات سارة  خلاؿ التأكيد عمى إعادة بناء المعنى مف خلاؿ المياـ التعميمية
 المعرفى.إيجابية تسيـ إيجابيا في النمو 

 البرنامج:خطوات إعداد 
 مر بناء البرنامج القائـ عمى البنائية الاجتماعية في الدراسة الحالية بالخطوات التالية :

 الإعداد لتصميم البرنامج : – 1

 خلاؿ:عدة مصادر لتحديد محتوى البرنامج مف حيث استفادت الباحثة مف 
 الدراسة.ات الصمة بموضوع الاطلاع عمى الأطر النظرية والدراسات السابقة ذ -
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الاستفادة مف أىـ المداخؿ النظرية التي تقوـ عمييا البنائية الاجتماعية وتوظيفيا في  -
 الحالي.البرنامج 

فراد عينة الدراسة ، ومراعاة خصائص أالاطلاع عمى خصائص مرحمة التعميـ الأساسى -
قرائية وخفض الإخفاؽ بناء برنامج قائـ عمى البنائية الاجتماعية لتحسيف الطلاقة الل

 البرنامج.المعرفى مف خلاؿ أنشطة 

 البرنامج:تصميم  – 2

وما أمكف التوصؿ إليو مف تعريفات لمبنائية الاجتماعيػة  ،في ضوء نتائج الدراسات السابقة
تمكنػػػت الباحثػػػة مػػػف إعػػػداد برنػػػامج باسػػػتخداـ البنائيػػػة الاجتماعيػػػة فػػػي تحسػػػيف  ،ومراحػػػؿ تنفيػػػذىا

 القراءة.صعوبات  يالطلاقة القرائية وخفض الإخفاؽ المعرفى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذو 
 البرنامج:تحديد أىداؼ  -

اعتمدت الباحثة في تحديد أىداؼ البرنامج عمى تعريؼ البنائية الاجتماعية وتحديد 
 وخطواتيا.الأسس والمبادل القائـ عمييا تنفيذ البنائية الاجتماعية 

 

وقد راعت الباحثة التنوع في أنشطة البرنامج مف خلاؿ بناء المعنى وتوظيؼ المغة في  -
 ىادؼ. عممية التعميـ والتعمـ في نشاط اجتماعى

لمنمو  اً راعت الباحثة ارتباط أىداؼ الجمسات بالمحتوى التدريبى الذى يوفر فرص -
والتركيز عمى إعادة بناء المعرفة  ،مف خلاؿ التفاعلات الاجتماعية ،المعرفى لمتمميذ

 وتعميقيا.

 ويمر التعمـ وفؽ النظرية البنائية الاجتماعية بعدة مراحؿ كالتالى :
مع  ،يئة وتعطى الباحثة لمتلاميذ فكرة عامة عف موضوع النشاطمرحمة التمييد أو التي -0

ثارة الأسئمة ،إتاحة الفرصة لممناقشات الحوارية والتعرؼ عمى الخبرات السابقة لدى  ،وا 
 الجديدة.نيا أساس تعمـ الخبرات إميذ حيث مالت

وتقديـ  ،مرحمة التركيز أو التفاعؿ وفييا يتـ تقسيـ التلاميذ لمعمؿ في مجموعات صغيرة -3
مف خلاؿ مجموعة مف  ،أنشطة تعميمية تفاعمية لأشكاؿ الحروؼ ونطقيا والكممات

.الألعاب اليجائية وألعاب البطاقات والصور   والرسوـ
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بداء  ،مرحمة تقديـ الدعـ والمساندة وفييا يتـ مناقشة التلاميذ -3  ،ملاحظاتيـ وتحميمياوا 
مف خلاؿ  ،لتقديـ الدعـ المناسب ليـ في ضوء ما تـ اكتسابو في المرحمة السابقة

وكذلؾ  ،أنشطة التعمـ التعاونى والتعمـ التبادلى والأنشطة التعميمية والتساثؿ الذاتي
 والمناقشة.التعمـ التوليدى واستنباط المعارؼ والمفاىيـ المرئية مف خلاؿ القراءة والحوار 

في مواقؼ جديدة مف خلاؿ تطبيؽ ما تـ تعممو في المرحمة السابقة مرحمة التطبيؽ  -6
أو الإجابة عمى الأسئمة المتعمقة  ،مف الأفكار والعناويف القصيرة باستنباط مجموعة

والتركيز عمى  ،أو الاستفادة مف طرح الأسئمة حوؿ النص المقروء المعروض،بالمحتوى 
 جديدة.المعارؼ الموجودة مسبقا بأفكار وربط  ،المفردات والأفكار الموجودة في النص

وبػػػذلؾ يتضػػػح خطػػػوات السػػػير فػػػي إجػػػراءات البرنػػػامج مػػػف خػػػلاؿ التعػػػرؼ عمػػػى خبػػػرات 
المسػػاحة  وىػػي ،واسػػتخداميا لجعػػؿ محتػػوى الػػدرس الجديػػد داخػػؿ منطقػػة النمػػو الوشػػيؾ ،التلاميػػذ

 ،لممكػػف المحتمػػؿوبػػيف مسػػتوى النمػػو ا ،بػػيف مػػا يمكػػف أف يقػػوـ بػػو التمميػػذ بمفػػرده وبشػػكؿ مسػػتقؿ
، ويتكػػوف البرنػػامج مػػف لػػو.إليػػو التمميػػذ خػػلاؿ مسػػاعدات ا خػػريف  يصػػؿمػػف الممكػػف أف  والػػذي

( دقيقػة، بمعػدؿ ثػلاث جمسػات اسػبوعياوتـ التطبيػؽ بالفصػؿ 60، كؿ جمسة مدتيا )( جمسة 36)
الباحثػػة وىنػػا يػػتـ تحديػػد أدوار التلاميػػذ وأدوار  ، 3133- 3130الدراسػػى الثػػانى لمعػػاـ الدراسػػى 

حيػػػث يعتمػػػد النشػػػاط المعرفػػػى عمػػػى تنظػػػيـ موقػػػؼ الػػػتعمـ فػػػي ضػػػوء الخبػػػرة الاجتماعيػػػة لمتمميػػػذ 
 والمناقشات والحوار والمناظرات في سياؽ تفاعمى اجتماعى.

 

وتػػـ عػػرض البرنػػامج عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي مجػػاؿ عمػػـ الػػنفس 
وأصبح  القراءة، لمرحمة الابتدائية ذوى صعوباتلتلاميذ ا تو ومدى مناسبتوالتربوى لإقرار صلاحي

 الأساسية.عمى عينة البحث  لمتطبيؽالبرنامج صالحا 

قامػػػت الباحثػػػة بػػػالتحقؽ مػػػف  التجريبيػػػة والضػػػابطة المجمػػػوعتيفولمتحقػػػؽ مػػػف التكػػػافث بػػػيف 
التكػػافث بػػيف مجمػػوعتى الدراسػػة باسػػتخداـ اختبػػار مػػاف وتنػػى لمفػػروؽ بػػيف متوسػػط رتػػب درجػػات 
تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي كػػػؿ مػػػف الػػػذكاء والعمػػػر، ودرجػػػاتيـ عمػػػى أدوات 

ائج التحقػػؽ مػػف الدراسػػة وىػػى مقيػػاس الطلاقػػة القرائيػػة؛ ومقيػػاس الإخفػػاؽ المعرفػػى؛ وفيمػػا يمػػي نتػػ
 التكافث:
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 بين مجموعتى الدراسة فى كل من الذكاء والعمر التكافؤ-1

الفػػروؽ بػػيف متوسػػطى رتػػب ومسػػتوى دلالػػة  z( نتػػائج اختبػػار مػػاف وتنػػى وقػػيـ 4)جػػدوؿ 
 مجموعتى الدراسة فى كؿ مف الذكاء والعمردرجات 

 7.75الدلالة عند مستوى  U Z  مجموع متوسط الرتب متوسط الرتب ن المجموعة الأبعاد

 الذكاء
 621. 495. 48.000 117.00 11.70 10 تجريبية

 114.00 10.36 11 ضابطة غير دالة

 العمر
 723. 354. 50.000 105.00 10.50 10 تجريبية

 126.00 11.45 11 ضابطة غير دالة

 التجريبيػةو  الضػابطةلمجمػوعتيف بػيف ا المحسػوبة Zأف جميػع قػيـ  ( 4 ) جدوليتضح مف 
التجريبيػػػػة تكػػػػافث مجمػػػػوعتي البحػػػػث  ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى(، 1.10)عنػػػػد مسػػػػتوى معنويػػػػة  غيػػػػر دالػػػػة
 تمؾ المتغيرات. فيوالضابطة 

 وات الدراسة:دأبين مجموعتى الدراسة فى  التكافؤ-3
 مقياس الطلاقة القرائية: - أ

ومسػػتوى دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطى رتػػب  zنتػػائج اختبػػار مػػاف وتنػػى وقػػيـ ( 1)جػػدوؿ 
 مقياس الطلاقة القرائيةدرجات مجموعتى الدراسة فى 

 

 ن  المجموعة الأبعاد
متوسط 

 الرتب 

مجموع 

 الرتب
U Z 

 مستوى الدلالة عند

.0.0 

 الدقة القرائية 
 613. 506. 48.000 117.00 11.70 10 تجريبية

 114.00 10.36 11 ضابطة غير دالة

المعدل 
 القرائى

 878. 154. 53.000 112.00 11.20 10 تجريبية

 119.00 10.82 11 ضابطة غير دالة

 الفيم القرائى 
 969. 039. 54.500 110.50 11.05 10 تجريبية

 120.50 10.95 11 ضابطة غير دالة

 مجموع
 514. 652. 46.000 119.00 11.90 10 تجريبية

 112.00 10.18 11 ضابطة غير دالة
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 التجريبيػةو  الضػابطةلمجمػوعتيف بػيف ا المحسػوبة Zأف جميػع قػيـ  (1 ) جندوليتضػح مػف 
التجريبيػػػػة تكػػػػافث مجمػػػػوعتي البحػػػػث  ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى(، 1.10)عنػػػػد مسػػػػتوى معنويػػػػة  غيػػػػر دالػػػػة
 .الطلاقة القرائية فيوالضابطة 

 مقياس الإخفاق المعرفي: -ب

ومسػػتوى دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطى رتػػب  zنتػػائج اختبػػار مػػاف وتنػػى وقػػيـ ( 0جػػدوؿ ) 
 مقياس الإخفاؽ المعرفيدرجات مجموعتى الدراسة فى 

 U Z مجموع الرتب متوسط الرتب  ن  المجموعات الأبعاد
مستوى 

الدلالة عند 
.0.0 

 نتباهالا 
 112.50 11.25 10 تجريبية

52.500 .185 
.853 

 118.50 10.77 11 ضابطة غير دالة

 الإدراك
 118.50 11.85 10 تجريبية

46.500 .691 
.490 

 112.50 10.23 11 ضابطة غير دالة

 الذاكرة 
 117.00 11.70 10 تجريبية

48.000 .545 
.586 

 114.00 10.36 11 ضابطة غير دالة

 الأداء
 106.00 10.60 10 تجريبية

51.000 .305 
.761 

 125.00 11.36 11 ضابطة غير دالة

درجة 
 كمية

 121.00 12.10 10 تجريبية

44.000 .827 
.408 

 110.00 10.00 11 ضابطة غير دالة

عنػػػد مسػػػتوى معنويػػػة غيػػػر دالػػػة  المحسػػػوبة Zأف جميػػػع قػػػيـ  ( 0 ) جػػػدوؿيتضػػػح مػػػف 
 .الاخفاؽ المعرفي فيالتجريبية والضابطة تكافث مجموعتي البحث  مما يدؿ عمى(، 1.10)

ف فػي كػؿ مػف الػذكاء والعمػر، ودرجػاتيـ تػائج أف مجمػوعتي الدراسػة متكافئتػاويتبيف مف الن
 عمى أدوات الدراسة، وىي: مقياس الطلاقة القرائية؛ ومقياس الإخفاؽ المعرفي

ميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة وقػػد تػػـ تطبيػػؽ البرنػػامج القػػائـ عمػػى البنائيػػة الاجتماعيػػة عمػػى تلا
تػػػـ تطبيػػػؽ أدوات البحػػػث بعػػػديا عمػػػى أفػػػراد المجمػػػوعتيف الضػػػابطة  التطبيػػػؽ،نتيػػػاء مػػػف وبعػػػد الا

 النتائج.والتجريبية وفيما يمى عرض لتمؾ 
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 وتفسيرىا.نتائج فروض الدراسة وصفيا 
 عمى:ينص الفرض الأول 

( بيف متوسطى رتب  درجات   α ≤  0.05توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى )  -
بعاد دى لمقياس  الطلاقة القرائية  الأبطة في القياس البعالمجموعة التجريبية والضا

 والدرجة الكمية لصالح المجموعة التجريبية .

لمتحقؽ مف صحة الفرض الحالي اسػتخدمت الباحثػة اختبػار مػاف وتنػى لعينتػيف مسػتقمتيف، 
لبحػػػث دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ 

 البعدى في أبعاد مقياس الطلاقة القرائية والدرجة الكمية ، والجدوؿ التالى يوضح ذلؾ. 

المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي متوسطي رتب درجػات وؽ بيف دلالة الفر ( 9)جدوؿ 
 مقياس الطلاقة القرائيةالقياس البعدي ل

متوسط  ن المجموعات المتغيرات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U z مستوى الدلالة 

 الدقة
 165.00 16.50 10 تجريبية

.000 3.883 
0.000 

 66.00 6.00 11 ضابطة دالة إحصائيا

 المعدل
 165.00 16.50 10 تجريبية

.000 3.930 

0.000 
 66.00 6.00 11 ضابطة دالة إحصائيا

 الفيم
 158.50 158.50 10 تجريبية

6.500 3.487 

0.000 
 72.50 72.50 11 ضابطة دالة إحصائيا

 المجموع
 165.00 165.00 10 تجريبية

.000 3.893 

0.000 
 66.00 66.00 11 ضابطة دالة إحصائيا

الجدوليػة والتػي  Zكبػر مػف قيمػة أالمحسػوبة  Zأف جميع قػيـ ( 9يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 
( 1.10تػت جميػع قػيـ مسػتوى الدلالػة اقػؿ مػف )(، وأ1.10( عنػد مسػتوى معنويػة )0,94±تبمغ )

فػػػي ( 1.10عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة إحصػػػائية أقػػػؿ مػػػف ) إحصػػػائياوجػػػود فػػػروؽ دالػػػة ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى 
ط رتب المجموعة التجريبية في كؿ لممجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح متوسالقياس البعدى 

 .بعاد مقياس الطلاقة القرائية والدرجة الكميةأ
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(   α ≤  0.05توجد فػروؽ دالػة إحصػائيا عنػد مسػتوى )  نو "أعمى  الثانىينص الفرض 
بيف متوسطى رتب درجات  المجموعة التجريبية في القياسيف القبمى والبعدى فػي مقيػاس الطلاقػة 

 القرائية الأبعاد والدرجة الكمية لصالح التطبيؽ  البعدى .

لمتحقػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػحة الفػػػػػرض الحػػػػػالي اسػػػػػتخدمت الباحثػػػػػة اختبػػػػػار ويمكوكسػػػػػوف لعينتػػػػػيف  
لممجموعػػػػة القياسػػػػيف القبمػػػػي والبعػػػػدي  بػػػػيف متوسػػػػطى رتػػػػب درجػػػػات الفػػػػروؽمػػػػرتبطيف، وحسػػػػاب 

لحسػػػاب حجػػػـ التػػػأثير وذلػػػؾ عنػػػد اسػػػتخداـ  (r)واختبػػػار  التجريبيػػػة فػػػي مقيػػػاس الطلاقػػػة القرائيػػػة،

  اختبػػار ويمكوكسػػػف لعينتػػػيف مػػػرتبطتيف مػػف المعادلػػػة
n

r


  ،3109)عمػػػى صػػػلاح حسػػػف ،

 الإحصائية.( نتائج المعالجة 01ويوضح جدوؿ رقـ )  (،03

مقينناس لالقياسننين القبمنني والبعنندى  متوسننطى رتننب درجنناتبننين دلالننة الفننروق ( 17جنندول ) 
 المجموعة التجريبيةتلاميذ لدى  الطلاقة القرائية
 R 7.75ة عند مستوى الدلال Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب المتغيرات

 الدقة القرائية
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.816 .005 

 0.891 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 1 السالبة

 المعدل القرائى 
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.831 .005 

 0.895 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 1 السالبة

 الفيم القرائى
 

 55.00 5.50 10 الموجبة
2.970 .003 

 0.939 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 1 السالبة

 الدرجة الكمية
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.823 .005 

 0.893 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 1 السالبة

الجدوليػة  Zكبر مف قيمة أالمحسوبة  Zأف جميع قيـ ( 01يتضح مف نتائج الجدوؿ رقـ ) 
قػػػؿ مػػػف (، وأتػػػت جميػػع قػػػيـ مسػػػتوى الدلالػػة أ1.10( عنػػػد مسػػتوى معنويػػػة )0,94±والتػػي تبمػػػغ )

( 1.10عنػد مسػتوى دلالػة إحصػائية أقػؿ مػف ) إحصائياوجود فروؽ دالة ( مما يدؿ عمى 1.10)
لصػػالح متوسػػطات القيػػاس البعػػدي لكػػؿ أبعػػاد لممجموعػػة التجريبيػػة بمػػى والبعػػدي الق القياسػػيفبػػيف 

 .مقياس الطلاقة القرائية والدرجة الكمية

مقيػػاس كمػػا يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف قػػيـ حجػػـ التػػأثير لمبرنػػامج عمػػى كػػؿ مػػف أبعػػاد 
( ممػا يػدؿ عمػى أف لمبرنػامج تػػأثير 1.0كبػػر مػف )يػة والدرجػة الكميػة؛ أتػت جميعيػا أالطلاقػة القرائ
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حيث يسيـ البرنامج القائـ عمػى البنائيػة الاجتماعيػة فػي التبػايف  ؛في تحسيف الطلاقة القرائية يقو 
 %09 بنسبةالكمى لمطلاقة القرائية 

 التالى:نحو تفسير نتائج الفرض الأول والثانى عمى ال

صػػػعوبات سػػػيـ البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى البنائيػػػة الاجتماعيػػػة فػػػي تحسػػػف أداء التلاميػػػذ ذوى أ
بتدائية في الطلاقة القرائية حيث صػممت الباحثػة أنشػطة البرنػامج التػي راعػت القراءة بالمرحمة الا

التػي  فييا خصائص التلاميذ ذوى صعوبات القراءة حيث كاف ىنػاؾ تنػوع فػي الأنشػطة والخبػرات
مػػػف خػػػلاؿ  ؛سػػػاعدت التلاميػػػذ فػػػي  تحسػػػف ميػػػارة الدقػػػة القرائيػػػة والمعػػػدؿ القرائػػػى والفيػػػـ القرائػػػى

 :اسػػػتخداـ الأنشػػػطة فػػػي ضػػػوء البنائيػػػة الاجتماعيػػػة التػػػي اعتمػػػدت عمػػػى عػػػدة مراحػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ
ف وتقػديـ مجموعػة مػ ،لى مجموعات صػغيرةوتقسيـ التلاميذ إ ،والتركيز والتفاعؿ ،التمييد والتييئة
بنطػػؽ الكممػػات والحػػروؼ وتكػػويف  مكممػػات والتػػي يقػػوـ فييػػا التلاميػػذوبطاقػػات ل ،الألعػػاب المغويػػة

 .  ويتـ فييا تقديـ الدعـ المناسب لكؿ تمميذ حسب منطقة النمو الفعمى  ،جمؿ

كبػػػر مػػػف بػػػاقى بنسػػػبة أ الفيػػػـ القرائػػػىنعكػػػس إيجابيػػػا فػػػي تحسػػػف وتػػػرى الباحثػػػة أف ذلػػػؾ ا
جػراء المسػابقات  ،قػد زاد نتيجػة قػراءة التلاميػذ فػي مجموعػات الفيـ القرائى ف إحيث  ؛الميارات وا 
ة المقدمػة والإجابػة والتي تـ تحديد وقػت لقػراءة القطعػ ،مجموعات التعمـ التعاونى خلاؿبينيـ مف 

وكػػذلؾ الفيػػـ القرائػػى  ،المعػػدؿ القرائػػى الدقػػة القرائيػػة و ممػػا حسػػف ،الأسػػئمة المتعمقػػة بالقطعػػة عػػف
التػػدريس التبػػادلى ومنيػػا  ،مػػف خػػلاؿ الأنشػػطة التػػي تعتمػػد عمػػى اسػػتراتيجيات البنائيػػة الاجتماعيػػة

مػف  حيث يتبادؿ التلاميذ الأدوار داخؿ المجموعة ممػا يسػيـ فػي تحسػف أداء التلاميػذ فػي القػراءة
 .المقدمة في البرنامج خلاؿ المناقشة والحوار وأنشطة بناء المعنى بشأف القطع القرائية 

التػي أشػارت الػى أىميػة تقػديـ أنشػطة الػتعمـ  (courbon,2012)دراسػةويتفؽ ذلػؾ مػع     
التػػي تحسػػف مػػف ميػػارات الطلاقػػة القرائيػػة وتحسػػف مػػف قػػدرة التلاميػػذ عمػػى الدقػػة القرائيػػة والمعػػدؿ 

شػػارت الػػى أ ( التػػي3100ة منتصػػر صػػلاح سػػميماف)مػػع دراسػػ يتفػػؽ القرائػػى. كمػػاالقرائػػى والفيػػـ 
ي صعوبات الػتعمـ باسػتخداـ بعػض ذو  بتدائيتلاميذ الصؼ الرابع الا لدىتحسف الطلاقة القرائية 

 الكوراؿ.تكررة وقراءة مال ةستراتيجيات القراءا

وكػػذلؾ قػػدمت الباحثػػة مجموعػػة مػػف الأسػػئمة المرتبطػػة بػػالقطع القرائيػػة المقدمػػة مػػف خػػلاؿ 
الفيػـ  تطمػبوكذلؾ الإجابة عمى عدد مف الأسئمة التػي تقراءة القطعة ووضع عنواف مناسب ليا، 
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الدقػة القرائيػة والمعػدؿ  لنص وذلػؾ حسػف مػفجديػدة لمكممػات الموجػودة بػا معانيستنباط االقرائى و 
 القرائى.القرائى والفيـ 

سػتراتيجيات إلػى أىميػة اسػتخداـ ا( التي أشػارت (Change , 2003دراسة  ويتفؽ ذلؾ مع
وتصػحيح الأخطػاء المغويػة بشػكؿ فػورى  ،ميـ تتضمف التنوع فػي طػرؽ القػراءةغير تقميدية في التع

 Rasinski , 2004 ; Yildirim , et al , 2014; Zhaoويتفؽ ذلؾ مع دراسػة ) التعمـ.أثناء 

et al ., 2019  التػي أشػارت إلػى انخفػاض عػدد الكممػات الخاطئػة التػي يقرأىػا التلاميػذ نتيجػة )
 بطريقة فورية . الأخطاءتصحيح 

 عمى:الفرض الثالث ينص 

رتػػب درجػػات  ( بػػيف متوسػػطي  α ≤  0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى )  -
المجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي القيػػػاس البعػػػدى لمقيػػػاس الإخفػػػاؽ المعرفػػػى الأبعػػػاد والدرجػػػة 

 الكمية  لصالح المجموعة التجريبية .

استخدمت الباحثة اختبار ماف وتنى لعينتػيف مسػتقمتيف، لمتحقؽ مف صحة الفرض الحالي  
لبحػػػث دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ 

 البعدى لمقياس الإخفاؽ المعرفى، والجدوؿ التالى يوضح ذلؾ. 

فػػي  والضػػابطةالمجمػػوعتيف التجريبيػػة بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات  دلالػػة الفػػروؽ ( 00جػػدوؿ ) 
 مقياس الإخفاؽ المعرفيللقياس البعدي ا

 مستوى الدلالة U Z مجموع الرتب متوسط الرتب ن المجموعات المتغيرات

 الانتباه 
 161.00 16.10 10 تجريبية

4.000 3.695 
0.000 

 70.00 6.36 11 ضابطة دالة إحصائيا

 الإدراك 
 156.50 15.65 10 تجريبية

8.500 3.369 

0.001 
 74.50 6.77 11 ضابطة دالة إحصائيا

 الذاكرة 
 162.00 16.20 10 تجريبية

3.000 3.748 

0.000 
 69.00 6.27 11 ضابطة دالة إحصائيا

 الأداء
 160.00 16.00 10 تجريبية

5.000 3.629 

0.000 
 71.00 6.45 11 ضابطة دالة إحصائيا

 الدرجة الكمية
 165.00 16.50 10 تجريبية

.000 3.906 

0.000 
 66.00 6.00 11 ضابطة دالة إحصائيا
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الجدولية والتي  Zكبر مف قيمة أالمحسوبة  Zأف جميع قيـ ( 00يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 
( 1.10قػؿ مػف )تػت جميػع قػيـ مسػتوى الدلالػة أ(، وأ1.10( عنػد مسػتوى معنويػة )0,94±تبمغ )

فػػػي ( 1.10عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة إحصػػػائية أقػػػؿ مػػػف ) إحصػػػائياوجػػػود فػػػروؽ دالػػػة ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى 
ط رتػػب المجموعػػة التجريبيػػة فػػي لصػػالح متوسػػ ،لممجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة القيػػاس البعػػدي

 .والدرجة الكمية الإخفاؽ المعرفيبعاد مقياس كؿ أ

 الرابع ينص عمى الفرض  

( بػػيف متوسػػطى رتػػب  درجػػات   α ≤  0.05توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى ) 
المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػى والبعػػدى فػػي مقيػػاس الإخفػػاؽ المعرفػػى الأبعػػاد والدرجػػة 

  الكمية لصالح  التطبيؽ البعدى .

لمتحقؽ مف صحة الفرض الحالي استخدمت الباحثة اختبار ويمكوكسوف لعينتيف مػرتبطيف، 
لممجموعػػة التجريبيػػة  القياسػػيف القبمػػي والبعػػدىدرجػػات بػػيف متوسػػطي رتػػب  الفػػروؽ دلالػػة وحسػػاب

لحسػػػاب حجػػػـ التػػػأثير وذلػػػؾ عنػػػد اسػػػتخداـ اختبػػػار  (r)واختبػػػار ، المعرفػػػيخفػػػاؽ فػػػي مقيػػػاس الإ
ويوضػح جػدوؿ  (،03، 3109)عمػى صػلاح حسػف،   مػرتبطتيف مػف المعادلػة لعينتيفويمكوكسف 

 ( نتائج المعالجة الإحصائية.03رقـ ) 

لممجموعػة  القياسيف القبمي والبعػدىبيف متوسطي رتب درجات الفروؽ ( دلالة 03جدوؿ ) 
 المعرفيخفاؽ التجريبية في مقياس الإ

 r 7.75عند  مستوى الدلالة Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب المتغيرات

 الانتباه
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.889 .004 

 0.914 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 0 السالبة

 الإدراك 
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.821 .005 

 0.892 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 0 السالبة

 الذاكرة
 

 55.00 5.50 10 الموجبة
2.879 .004 

 0.911 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 0 السالبة

 الأداء
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.879 .004 

 0.911 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 0 السالبة

 الدرجة الكمية
 55.00 5.50 10 الموجبة

2.825 .005 

 0.893 دالة إحصائيا
 0.00 0.00 0 السالبة
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الجدوليػة  Zكبر مف قيمة أالمحسوبة  Zأف جميع قيـ ( 03يتضح مف نتائج الجدوؿ رقـ ) 
( 1.10مف )أتت جميع قيـ مستوى الدلالة (، وأ1.10( عند مستوى معنوية )0,94±والتي تبمغ )

بػػيف ( 1.10عنػػد مسػػتوى دلالػػة إحصػػائية أقػػؿ مػػف ) إحصػػائياوجػػود فػػروؽ دالػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى 
لصالح متوسطات القياس البعػدي لكػؿ أبعػاد مقيػاس لممجموعة التجريبية والبعدي  القبمى القياسيف

 .الإخفاؽ المعرفي والدرجة الكمية

عمػػػى كػػػؿ مػػػف أبعػػػاد مقيػػػاس  يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف قػػػيـ حجػػػـ التػػػأثير لمبرنػػػامج
(؛ ممػا يػدؿ عمػى فاعميػة البرنػامج 1.0كبػر مػف )رفي والدرجة الكميػة؛ أتػت جميعيػا أالإخفاؽ المع

حيػػػث يسػػػيـ  المسػػػتخدـ فػػػي الدراسػػػة الحاليػػػة فػػػي خفػػػض الإخفػػػاؽ المعرفػػػي لػػػدى عينػػػة الدراسػػػة.
 %09 بنسبة المعرفىالبرنامج القائـ عمى البنائية الاجتماعية في التبايف الكمى للإخفاؽ 

 والرابع:تفسير نتائج الفرض الثالث 

صػعوبات تعمػـ سيـ البرنامج القائـ عمى البنائية الاجتماعية في تحسػف أداء التلاميػذ ذوى أ
حيػػػث أتاحػػػت الأنشػػػطة القائمػػػة عمػػػى  ؛خفػػػض الإخفػػػاؽ المعرفػػػى بتدائيػػػة فػػػيالقػػػراءة بالمرحمػػػة الا

ى الأفكػار والمعمومػات الموجػودة فػي النصػوص القرائيػة لػالتوصػؿ إالبنائية الاجتماعية لكػؿ تمميػذ 
 مف خلاؿ سمسمة مف الإجراءات التدريسية التي ركزت عمػى ،المقدمة أثناء تنفيذ جمسات البرنامج
 ؼ الػتعمـ حيػث جعمػت التمميػذ إيجابيػا مشػاركاجتمػاعى فػي موقػبناء المعرفة مف خلاؿ السياؽ الا

 .زملائومف خلاؿ العمؿ الجماعى مع  في بناء المعنى والمعرفة

، منػػػػى محمػػػػد عبػػػػد 3113كمػػػػاؿ عبػػػػد الحميػػػػد زيتػػػػوف، )ليػػػػو فػػػػؽ ذلػػػػؾ مػػػػع مػػػػا أشػػػػار إويت
حقػؽ الػتعمـ مػف بمػا ي ،لى أىمية تنظيـ موقػؼ الػتعمـ داخػؿ الفصػؿإأشارا  ( حيث3116الصبور،

جتمػػاعى اؽ ابمشػػاركة المػػتعمـ فػػي سػػي ، وذلػػؾتصػػورات الخاطئػػة وكيفيػػة معالجتيػػاخػػلاؿ تعػػرُؼ ال
 منظـ.

افشػػػة وتعػػػديؿ لمتلاميػػػذ لمحػػػوار والمن أتاحػػػت فرصػػػةقػػػد  أنشػػػطة البرنػػػامجوتػػػرى الباحثػػػة أف  
أو إدراؾ معانى الكممػات والأفكػار فػي  نتباه لمكممات المقدمةسواء في الا أفكار التلاميذ الخاطئة،

التػػي ركػػزت عمػػى لمغويػػة وكػػذلؾ حسػػنت الػػذاكرة مػػف خػػلاؿ الألعػػاب ا ،النصػػوص القرائيػػة المقدمػػة
 ،ثـ إعادة استخداـ الكممات في سياقات جديدة كممات،ما يرتبط بيا مف  ستدعاء كؿذكر كممة وا
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سػػػتفادة مػػػف الكممػػػات الجديػػػدة والإدراؾ لمعنػػػى الكممػػػة فػػػي التػػػالي تحسػػػف أداء التلاميػػػذ فػػػي الاوب
 القطعة.سياقيا المناسب في الجممة أو في 

مػػف خػػلاؿ تنظػػيـ الأفكػػار فػػي البنيػػة المعرفيػػة لممػػتعمـ سػػيـ البرنػػامج فػػي إعػػادة وبالتػػالي أ
المعنػى، ويتفػؽ  وتعزيػز الفيػـ مػف خػلاؿ تنميػة لغػة المػتعمـ وبنػاء ،الحوار والمنافشػة بػيف التلاميػذ

لى أىمية المساعدات ( التي أشارت إ300، 3106)إبراىيـ  صفاء محمدليو ذلؾ مع ما أشارت إ
عمػى الأداء المسػتقؿ مػف خػلاؿ  اً النمو القريبة ليكوف قادر  التي يتمقاىا المتعمـ ضمف حدود منطقة

 المعرفة.تسييؿ 

كتسػػاب وجماعيػػة أسػػيمت فػػي بنػػاء المعنػػى وا عتمػػد البرنػػامج عمػػى أسػػاليب فرديػػةوكػػذلؾ ا
 الجماعيػػة،ستفسػػارات مػػف خػػلاؿ الميػػاـ التعاونيػػة ت التػػي اتضػػحت فػػي طػػرح الأسػػئمة والاالميػػارا

الجمػؿ وكػذلؾ تركيػب الكممػات و  الكممػة،يب عمػى ميػارات تحميػؿ وتصحيح أخطػاء القػراءة، والتػدر 
 .جتماعى الا البنائيمف خلاؿ السياؽ 

(التي أشارت الى أىمية البنائية الاجتماعية في   (Buzkurt,2017ويتفؽ ذلؾ مع دراسة 
ليػػات تقػػويـ سػػاعدت فػػي تقػػديـ  تطػػور المعرفػػة لػػدى المػػتعمـ ، وتػػرى الباحثػػة أف البرنػػامج قػػد وفػػر 

يحػدث فييػا تفاعػؿ ومناقشػة  ،مف خػلاؿ عمػؿ التلاميػذ فػي مجموعػات صػغيرة ،لدعـ أثناء التعمـا
 ،سػتفادة مػف حيػز النمػو الممكػفوالا ،مػف خػلاؿ اسػتخداـ الػدعائـ التعميميػة ،وتطبيؽ لما تـ تعممو

 .بمفرده وما يمكف أف ينجزه بمساعدة ا خريف وىو المسافة بيف ما ينجزه التمميذ
( التي أشارت الى أىمية بناء المعرفة (Brown, et all, 2007دراسة  مع كما يتفؽ -

رتباطات والعلاقات تقدـ لمتلاميذ مف خلاؿ تشكيؿ الا مف خلاؿ الخبرات التعميمية التي
ثارة الاجتماعية والحوار. وتـ ذلؾ مف خلاؿ الألعاب اليجائية وبطاقات الحروؼ وا 

عطاء اكبر عدد مف الكممات المرتبطة  قتراح عناويف متنوعة لمنص المقروء وا  الأسئمة،وا 
بحرؼ معيف ، وكذلؾ استخداـ التدريس التبادلى والتساثؿ الذاتي الذى ساعد التمميذ في 

 (  ( Walsh , 2006،ويتفؽ ذلؾ مع دراسة  التقميؿ مف الإخفاقات المعرفية أثناء التعمـ
 ستقصاء الذى يساعد في بناء المعرفة .دت عمى دور المتعمـ في البحث والاالتي أك

 :الفرض الخامس ينص عمى

( بػػيف متوسػػطى رتػػب درجػػات   α ≤  0.05لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى )  -
 .القرائيةالمجموعة التجريبية في  القياسيف البعدى والتتبعى في مقياس الطلاقة 
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لمتحقؽ مف صحة الفرض الحالي استخدمت الباحثة اختبار ويمكوكسوف لعينتيف مرتبطتيف بػيف 
جػدوؿ  القياسيف البعدى والتتبعى لممجموعة التجريبية في مقياس الطلاقػة القرائيػة ويوضػح

 . ( تمؾ النتائج03رقـ )

القياسػػيف فػػي  المجموعػػة التجريبيػػةمتوسػػطي رتػػب درجػػات دلالػػة الفػػروؽ بػػيف ( 03جػػدوؿ ) 
 مقياس الطلاقة القرائيةلالبعدى والتتبعي 

 المتغيرات
 الرتب

 العدد 
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 Z  الرتب

ة مستوى الدلال
 7.75عند 

الدقة 
 القرائية

 31.00 5.17 6 الموجبة
0.368 .713 

 24.00 6.00 4 السالبة غير دالة إحصائيا

 المعدل القرائى
 40.00 5.71 3 الموجبة

1.387 .166 

 15.00 5.00 7 السالبة غير دالة إحصائيا

 الفيم القرائى
 

 45.00 5.63 8 الموجبة
1.941  .052 

 10.00 5.00 2 السالبة غير دالة إحصائيا

 الدرجة الكمية
 44.00 6.29 7 الموجبة

1.698 .089 

 11.00 3.67 3 السالبة غير دالة إحصائيا

الجدوليػة  Zقػؿ مػف قيمػة أالمحسػوبة  Zأف جميع قػيـ ( 03يتضح مف نتائج الجدوؿ رقـ ) 
كبػػر مػػف (، وأتػػت جميػػع قػػيـ مسػػتوى الدلالػػة أ1.10( عنػػد مسػػتوى معنويػػة )0,94±والتػػي تبمػػغ )

بػيف ( 1.10عند مستوى دلالة إحصائية ) إحصائيادالة  فروؽوجود ( مما يدؿ عمى عدـ 1.10)
 لكؿ أبعاد مقياس الطلاقة القرائية والدرجة الكمية.لممجموعة التجريبية  يعوالتتب البعدي القياسيف

 تفسير نتائج الفرض الخامس:

ترى الباحثة أف البرنامج القائـ عمى البنائية الاجتماعية قد استمر أثره بعد التطبيؽ البعػدى 
فػي البرنػامج  ةف الأنشطة المسػتخدمحيث إ ،مما يدؿ عمى فعالية استمراريتو ،في الطلاقة القرائية

وقد تدرب التلاميذ عمى القراءة فػي مػده  ،قد تدرب التلاميذ مف خلاليا عمى القراءة بشكؿ صحيح
حػدد لأداء لتػزاـ بالوقػت المس دقائؽ، ممػا عػود التلاميػذ عمػى الازمنية تتراوح ما بيف دقيقتيف وخم

، المصػاحبة لمنشػاط مػف قػراءة الػنص وتحميػؿ الػنص والفيػـ وزيػادة معػدؿ القػراءة  ةيػالمياـ التدريب
ويتفػػؽ ذلػػؾ مػػع مػػا أشػػار اليػػو  .وكػػذلؾ أسػػيمت أنشػػطة البرنػػامج فػػي بنػػاء المعرفػػة لػػدى التلاميػػذ 
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Trif,2015) وتمكنػػػػو مػػػػف الػػػػتعمـ بالملاحظػػػػة  ،ى تحػػػػدد سػػػػموؾ المػػػػتعمـتػػػػ(  فػػػػي أىميػػػػة البيئػػػػة ال
مػف المعػارؼ والميػارات ، وكػذلؾ دراسػة مػروة ديػاب  احتى يمكف لػو أف يسػتوعب كثيػر  ،والنمذجة
الصػػفية والأدائيػػة والتعبيريػػة والمغويػػة لعػػلاج  التػػدريباتلػػى أىميػػة إت ( التػػي أشػػار 3101عبػػد الله)

 ضعؼ التلاميذ في الطلاقة القرائية .

لػى فعاليػة البنائيػة ( التػي أشػارت إ3130بر حمدى جػابر )اسة جادر  أيضا مع ويتفؽ ذلؾ 
 بتدائية .رحمة الاالعربية لدى تلاميذ الم الاجتماعية في تنمية ميارات التحدث بالمغة

  :الفرض السادس

( بػيف متوسػطى رتػب درجػات    α ≤  0.05لا توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيا عنػد مسػتوى ) "
 .المجموعة التجريبية في القياسيف البعدى والتتبعى في مقياس الإخفاؽ المعرفى 

لمتحقؽ مف صحة الفرض الحالي اسػتخدمت الباحثػة اختبػار ويمكوكسػوف لعينتػيف مػرتبطيف 
جػدوؿ ، ويوضػح الإخفػاؽ المعرفػيبيف القياسيف البعدى والتتبعى لممجموعة التجريبيػة فػي مقيػاس 

 ( نتائج المعالجة الإحصائية.06رقـ ) 

القياسػيف فػي  المجموعػة التجريبيػةمتوسػطى رتػب درجػات دلالة الفػروؽ بػيف ( 06جدوؿ ) 
 مقياس الإخفاؽ المعرفيلالبعدى والتتبعي 

 العدد الرتب المتغيرات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 z الرتب

مستوى 
ة عند الدلال

7.75 

 الانتباه
 38.50 5.50 1 الموجبة

1.265 
.206 

غير دالة 

 16.50 5.50 3 السالبة إحصائيا

 الإدراك
 38.50 5.50 1 الموجبة

1.265 
.206 

غير دالة 

 16.50 5.50 3 السالبة إحصائيا

 الذاكرة 
 

 38.50 5.50 1 الموجبة

1.265 
.206 

غير دالة 

 16.50 5.50 3 السالبة إحصائيا

 الأداء 
 38.50 5.50 1 الموجبة

1.265 
.206 

غير دالة 

 16.50 5.50 3 السالبة إحصائيا
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 الدرجة  الكمية
 21.00 3.50 1 الموجبة

2.271 
.023 

 دالة إحصائيا
 0 0 3 السالبة

      6     متعادل

الجدوليػة  Zمػف قيمػة  قػؿاالمحسوبة  Zقيـ  معظـ أف( 06يتضح مف نتائج الجدوؿ رقـ ) 
مػػف  كبػػرقػػيـ مسػػتوى الدلالػػة أ معظػػـتػػت (، وأ1.10مسػػتوى معنويػػة )( عنػػد 0,94±والتػػي تبمػػغ )

بػيف ( 1.10عند مستوى دلالة إحصائية ) إحصائياوجود فروؽ دالة عدـ ( مما يدؿ عمى 1.10)
لكػػؿ أبعػػاد مقيػػاس الإخفػػاؽ المعرفػػي، بينمػػا أتػػت لممجموعػػة التجريبيػػة  والتتبعػػي البعػػدي القياسػػيف
( فػى 1.10بمسػتوى دلالػة إحصػائية أقػؿ مػف )الجدولية  Zمف قيمة  كبرأالمحسوبة  Zقيـ  قيمة 

( ممػا يػدؿ 6متعػادؿ )( وعػدد رتػب 4خفاؽ المعرفي؛ بعدد رتب موجبة )الدرجة الكمية لمقياس الإ
 خفاؽ المعرفي لدى عينة الدراسة.عمى استمرار أثر البرنامج فى خفض الإ

 تفسير نتائج الفرض السادس:

مج القائـ عمى البنائية الاجتماعية قد استمر أثره بعد التطبيؽ البعػدى ترى الباحثة أف البرنا
فػي البرنػامج  المسػتخدمةف الأنشػطة إفي الإخفاؽ المعرفى مما يدؿ عمى فعالية استمراريتو حيػث 

عمػػػػى تنظػػػػيـ الموقػػػػؼ التعميمػػػػى واسػػػػتخداـ المعينػػػػات البصػػػػرية  قػػػػد تػػػػدرب التلاميػػػػذ مػػػػف خلاليػػػػا
نتبػػاه والإدراؾ والػػذاكرة و الأداء تحتػػوى عمػػى الكممػػات ممػػا حسػػف مػػف الاوالبطاقػػات والصػػور التػػي 

 & Habib & Naz , 2015 ; Vatandoustويتفػػؽ ذلػػؾ مػػع دراسػػة   ،لػػدى  التلاميػػذ 

Hasunzadeh , 2018)  ة التػي تحسػف أداء يػأىميػة وجػود البػرامج التدريب ( التػي أكػدت عمػى
 التلاميذ في المياـ المعرفية .

ممػا  ،سػيـ فػي تحديػد الميػاـ المطمػوب أدائيػا مػف كػؿ تمميػذة أف البرنػامج قػد أوترى الباحثػ
ساعد في خفض الإخفاؽ المعرفى الذى يحدث في حالة تعدد المثيرات وعدـ تنظيميا فػي موقػؼ 

ممػػا يزيػػد مػػف صػػعوبة معالجتيػػا ، وكػػذلؾ قمػػؿ البرنػػامج مػػف التػػداخؿ بػػيف المعمومػػات مػػف  ،الػػتعمـ
عطائيػا ىا اكرة طويمػة المػػدى حتػى يػتـ اسػػتدعاث دلالات حتػػى يػتـ تخزينيػا فػػي الػذ خػلاؿ ترتيبيػا وا 

جديدة ، كذلؾ ركزت أنشػطة البرنػامج عمػى التفػاعلات  مف خلاؿ إعطائيا معاف ؛منيا والاستفادة
ويترتػب  ،في موضوع الػتعمـالإيجابية التي تحدث بيف التلاميذ مما يجعؿ خبرات التلاميذ إيجابية 

التركيػػز عمػػى وىػػذا بػػدوره يػػنعكس إيجابيػػا فػػي  ،سػػارة مصػػاحبة لموقػػؼ الػػتعمـنفعػػالات عمػػى ذلػػؾ ا
تػػػػذكر الجيػػػػد لممعمومػػػػة ممػػػػا يشػػػػجع التلاميػػػػذ عمػػػػى ال ؛نفعػػػػاؿالمعمومػػػػات المرتبطػػػػة بموضػػػػوع الا
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ويتفػػؽ ذلػػؾ مػػع دراسػػة رضػػا وبالتػػالي يقمػػؿ مػػف الإخفػػاؽ المعرفػػى . ،نفعػػاؿ السػػارالمصػػاحبة للا
قائـ عمى نظرية الػتعمـ المسػتند  ارت الى فعالية برنامج تعميمى( التي أش3133محروس إبراىيـ )

بتدائيػػة ذوى ؽ المعرفػػى لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة الالػػى الػػدماغ فػػي الدافعيػػة العقميػػة وخفػػض الإخفػػاإ
 صعوبات التعمـ .

 خلاصة واستنتاجات 
وء النتائج السابقة تتقدـ الباحثػة بالاسػتنتاجات التاليػة كأسػاس لمقػائميف عمػى العمميػة في ض

 القراءة.التعميمية لمتدخؿ لتنمية القراءة والجانب المعرفى والحد مف صعوبات تعمـ 
توجيو نظر المثسسات التربوية وخاصة مرحمة التعميـ الأساسى إلى تبنى استراتيجية  -

 المشتركة.كالقراءة الجماعية والكورالية والقراءة  ؛طلاقة القرائيةمية تنمى وتطور اليتعم

إعداد دورات تدريبية لممعمميف في مرحمة التعميـ الأساسى لإعداد برامج لذوى صعوبات  -
ومف خلاؿ إكساب التلاميذ مجموعة  ،تعمـ القراءة باستخداـ أكثر مف استراتيجية لمتعمـ

 والمعرفة.وتساعد عمى تركيز الانتباه  ،رائيةمف الميارات التي تحسف الطلاقة الق

تدريب التلاميذ عمى كيفية بناء المعنى والافتراضات مف خلاؿ اقتراح خطوات  -
حيث يطمب مف التمميذ إعادة تحديد  ؛للاستراتيجية القائمة عمى البنائية الاجتماعية

لأفكار حوؿ المعنى والدلالات الموجودة بالنص المقروء مع طرح أكبر عدد ممكف مف ا
النص مع التركيز عمى التوصؿ إلى أكبر عدد ممكف مف الكممات واستخداميا بشكؿ 

 جديد.

تدريب المعمميف عمى الاىتماـ بالطلاقة القرائية وكيفية استخداـ أساليب تقويـ مناسبة  -
والمعدؿ القرائى والفيـ  لقياسيا مف خلاؿ مراعاة أبعادىا المتمثمة في الدقة القرائية

 .ئىالقرا

وفقا لمنظرية  ةتدريب المعمميف عمى استخداـ الأنشطة والاستراتيجيات والمياـ المختمف -
البنائية الاجتماعية في خفض الإخفاؽ المعرفى لدى التلاميذ مف خلاؿ مساعدتيـ عمى 
تركيز الانتباه والاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة وتعزيز الثقة بالنفس مف خلاؿ تحسيف 

 المختمفة.في مياـ التعمـ أداء التلاميذ 
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ية جتضميف برامج إعداد المعمميف وسائؿ تشخيص صعوبات القراءة والمداخؿ العلا -
مع بناء برامج تدريبية لمعممى المغة العربية تتضمف علاج صعوبات القراءة  ،المختمفة
 مبكر.مف سف 

ة لذوى تفعيؿ استخداـ البنائية الاجتماعية ضمف محتوى الخبرات التعميمية المقدم -
وتدريب التلاميذ عمى كيفية الاستفادة منيا في  ،صعوبات القراءة بالمرحمة الابتدائية

والذى يتضح في الاستفادة مف المغة في التعمـ المدرسى وتقميؿ  ،التعمـ بشكؿ أفضؿ
 الأكاديمى.الفشؿ 

 المقترحة:البحوث 
نمذجة العلاقات السببية بيف الطلاقة القرائية واليقظة المعرفية في خفض الإخفاؽ  -

 التعمـ.صعوبات  ذويالمعرفى لدى 

صعوبات  ذويفعالية برنامج معرفى سموكى في تحسيف أخطاء القراءة الجيرية لدى  -
 التعمـ.

 التعمـ.دراسة العوامؿ التي تثدى إلى الإخفاؽ المعرفى لدى ذوى صعوبات  -

الية برنامج تدريبى قائـ عمى النظرية البنائية الاجتماعية في خفض الممؿ الأكاديمى فع -
 التعمـ.ذوى صعوبات  لدى الموىوبيف

فعالية برنامج تدريبى قائـ عمى البنائية الاجتماعية في تحسيف الذكاء المغوى والأداء  -
 التعمـ.الأكاديمى لدى ذوى صعوبات 

 
 المراجع

(. تشػخيص صػعوبات الػتعمـ فػي المغػة العربيػة لػدى تلاميػذ المرحمػة 3100احمد احمد عػواد) -
 القاىرة، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع. الابتدائية.

 . سوريا، دار الفكر لمدراسات والنشر.عمـ النفس المعرفى (.3103) الخيريأروة محمد  -

تطبيػػؽ تعميمػػى  (. فاعميػػة3130بنػػت محمػػود غريػػب ) أضػػواء بنػػت عبػػد الػػرحمف الزيػػد و ريػػـ -
مقتػػػرح عمػػػى الأجيػػػزة الموحيػػػة فػػػي تحسػػػيف الطلاقػػػة القرائيػػػة لػػػدى التمميػػػذات ذوات صػػػعوبات 

الممػػػػػػؾ سػػػػػػعود  الخاصػػػػػػة، جامعػػػػػػةالسػػػػػػعودية لمتربيػػػػػػة  الابتدائيػػػػػػة. المجمػػػػػػةالقػػػػػػراءة لممرحمػػػػػػة 
(00،)030-001 . 
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لاقتػػو بالإخفػػاؽ المعرفػػى وضػػغوط الحيػػاة الأكػػاديمى وع رجػػاءالأ (.3131)أمػػؿ محمػػد زايػػد  -
 – 034 (،10) سػػػوىاج،جامعػػػة  التربيػػػة،كميػػػة  التربويػػػة،لمجمػػػة اا التربيػػػة.لػػػدى طمبػػػة كميػػػة 

0031. 

الفشػػؿ المعرفػػى وعلاقتػػو بمركػػز التفكيػػر فػػي نظػػاـ الأينكػػراـ  (:3101)انعػػاـ مجيػػد الركػػابى  -
 العراؽ. بغداد، بغداد،جامعة  لمبنات،كمية التربية  ماجستير،رسالة  الجامعة.لطمبة 

فاعميػػػة التػػػدريس وفػػػؽ نمػػػوذج التعمػػػيـ التوليػػػدى فػػػي تنميػػػة  (.3104)انػػػوار عمػػػى المصػػػرى  -
بحػوث التحصيؿ وبعض عادات العقؿ لدى طالبات الاقتصاد المنزلى بكميػة التربيػة النوعيػة. 

 .041 – 90 (،3) ،النوعيةعربية في مجالات التربية 

 مكتبة الزىراء. الرياض،ضطرابات التواصؿ. ا (.3111)ويالببلاإيياب عبد العزيز  -

علاج صعوبات التعمـ في القراءة والكتابة لدى تلاميػذ المرحمػة  (.3106)أحمد الطيب  بدوي -
 دار الجامعة  الإسكندرية، وتطبيقية.دراسة نظرية  ،الابتدائية

الخمسػػػة لػػػدى  الإخفػػػاؽ المعرفػػػى وعلاقتػػػو بعوامػػػؿ الشخصػػػية (:3103)تمػػػار قاسػػػـ الػػػدورى  -
 ديالى.جامعة  الإنسانية،كمية التربية لمعموـ  ،ماجستيررسالة  الجامعة.طمبة 

(. فاعميػة اسػتخداـ أسػموب القػدح الػذىنى فػي تنميػة بعػض 3110) جماؿ مصػطفى العيسػوى -
ميارات الطلاقة المغويػة وعػلاج بعػض الأخطػاء الإملائيػة لػدى تمميػذات الحمقػة الثانيػة بدولػة 

 .039-94(، 34)المتحدة، الإمارات العربية  التربية، جامعةكمية  مجمةالإمارات. 

 القػاىرة، البنائيػة،التعميـ والتػدريس مػف منظػور النظريػة  (:3113)حسف زيتوف وكماؿ زيتوف  -
 الكتب.عالـ 

، ط   .التػدريسالمرجػع فػي عمػـ الػنفس المعرفػى واسػتراتيجيات  (.3100)حسف سيد شػحاتو   -
 المبنانية.المصرية الدار  ،القاىرة، 3

فاعميػػة برنػػامج  (.3109)حسػف سػػيد شػػحاتو وعطػػاء عمػر بحيػػرى ونيػػى محمػػد عبػد الػػرحمف  -
قػػائـ عمػػى مػػدخؿ الحػػواس المتعػػددة فػػي عػػلاج صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة 

 .009 – 039 (،009) 3 بنيا،جامعة  التربية،مجمة كمية   .الابتدائية 

برنػػػامج مقتػػػرح لعػػػلاج الصػػػعوبات القرائيػػػة فػػػي التعػػػرؼ  (.3111)مػػػدبولى حنػػػاف مصػػػطفى  -
 الجمعيػػػػة المصػػػػرية لمقػػػػراءة الأزىػػػػرى.والنطػػػػؽ والفيػػػػـ لػػػػدى تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الرابػػػػع الابتػػػػدائى 
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والعػػلاج، صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة بػػيف الوقايػػة والتشػػخيص  السػػابع،، المػػثتمر العممػػى والمعرفػػة
 الأوؿ. المجمد

 الاجتماعيػػة.ميػػة ميػػارات التحػػدث لمتلاميػػذ فػػي ضػػوء البنائيػػة (. تن3130خالػػد حمػػدى جػػابر) -
 .316-369( ،3)القاىرة، جامعة  التكنولوجية،المجمة الدولية لممناىج والتربية 

الميػػػارات القرائيػػػة والكتابيػػػة وطرائػػػؽ  (.3119)مقػػػدادى  فخػػػريمحمػػػد  عاشػػػور،رانيػػػا قاسػػػـ  -
 والتوزيع.دار المسيرة لمنشر  عماف، الأردف،تدريسيا واستراتيجياتيا. 

أثػػر برنػػامج تعميمػػى قػػائـ عمػػى نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى  (.3133)رضػػا محػػروس إبػػراىيـ  -
فػػػي الدافعيػػػة العقميػػػة وخفػػػض الإخفػػػاؽ المعرفػػػى لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة ذوى  الػػػدماغ

 .336– 343 (،093)3 الأزىر،جامعة  التربية،مجمة كمية  التعمـ.صعوبات 

(. درجػػػػة تػػػػوافر مبػػػػادل النظريػػػػة البنائيػػػػة 3104يػػػػد سػػػػميماف العػػػػدواف واحمػػػػد عيسػػػػى داود)ز  -
الاجتماعيػػػة فػػػي كتػػػب التربيػػػة الاجتماعيػػػة والوطنيػػػة لممرحمػػػة الأساسػػػية فػػػي الأردف. المجمػػػة 

 .634-391(،66) 66سوىاج ، التربية، جامعة التربوية، كمية

 الكويػػػت، .ءة تشخيصػػػيا وعلاجيػػػاصػػػعوبات تعمػػػـ القػػػرا (.3100)سػػػالـ بػػػف ناصػػػر الكحػػػالى  -
 والتوزيع.مكتبة الفلاح لمنشر 

الإخفػاؽ المعرفػى وعلاقتػو بالمرونػػة النفسػية لػدى طمبػػة  (.3101)سػرى جميػؿ ووفػاء خضػػر  -
 .693 – 613، (34) النفسية،مركز البحوث  الجامعة.

ضػػػبط الانتبػػػاه  (.3100)سػػػمية أحمػػػد الجمػػػاؿ وبسبوسػػػة أحمػػػد الغريػػػب وىػػػانـ أحمػػػد سػػػالـ  -
 التربيػػػة جامعػػػةوالإخفػػػاؽ المعرفػػػى لػػػدى مرتفعػػػى ومنخفضػػػى قمػػػؽ الاختبػػػار مػػػف طمبػػػة كميػػػة 

-300(،90، )33جامعػػة الزقػػازيؽ، التربيػػة،كميػػة  ونفسػػية،مجمػػة دراسػػات تربويػػة  الزقػػازيؽ.
340. 

 والتطبيػػػؽ، النظريػػػة،تعمػػػيـ التفكيػػػر  (.3111)صػػػالح محمػػػد أبػػػو جػػػادو ومحمػػػد بكػػػر نوفػػػؿ  -
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع. الأردف،

(. درجػػػػػة توظيػػػػػؼ معممػػػػػى المغػػػػػة العربيػػػػػة مبػػػػػادل النظريػػػػػة 3106صػػػػػفاء محمػػػػػد إبػػػػػراىيـ ) -
 .631-343(، 0)36كمية التربية، الإعدادية. مجمةالاجتماعية في تدريسيـ بالمرحمة 

 .والفئػاتالاحتياجػات الخاصػة المفيػوـ  ذويسػيكولوجية  (.3110)عبد الرحمف سيد سميماف  -
 الشرؽ.مكتبة زىراء  القاىرة،
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مكتبػػة  والعػػلاج. الأردف،تعمػػـ القػػراءة والكتابػػة التشػػخيص  (. صػػعوبات3110صػػلاح عميػػرة) -
 الفلاح لمنشر والتوزيع.

النظريػة والتطبيقيػة لمعممػى المغػة العربيػة فػي  (. التوجيػات3110عبد المحسف سالـ العقيمػى) -
الكويػت  التربية، جامعة التربوية، كميةالمجمة  مدينة الرياض ومدى علاقتيا بالنظرية البنائية.

،09 (14،)303-301. 

، 0وتػربيتيـ. طالخاصػة  الاحتياجػات(. سػيكولوجية ذوى 3100عبد المطمػب امػيف القريطػى) -
 . مكتبة الأنجمو المصرية.القاىرة

(. صػعوبات تعمػـ القػراءة والكتابػة مػف وجيػة نظػر معممػى الصػؼ 3100عمى سػعد جبايػب ) -
 .36-0(، 00)03سمسمة العموـ الإنسانية، اسى.مجمة جامعة الأزىر،الأوؿ الأس

تنظػػػيـ الػػػذات وعلاقتػػػو بالإخفػػػاؽ المعرفػػػى لػػػدى طمبػػػة الجامعػػػة.  (:3130)عمػػػار السػػػممانى  -
 .313 – 303 (،3) ،المستدامةمجمة الدراسات 

بطاريػػػة مقػػػاييس التقػػػدير التشخيصػػػية لصػػػعوبات الػػػتعمـ  (.3111)فتحػػػى مصػػػطفى الزيػػػات  -
 لمجامعات.دار النشر  القاىرة، والأكاديمية.ئية البنا

التوجيػػػػات الحديثػػػػة فػػػػي التشػػػػخيص  الػػػػتعمـ:صػػػػعوبات  (.3100)فتحػػػػى مصػػػػطفى الزيػػػػات  -
 المصرية.مكتبة الأنجمو  القاىرة، والعلاج.

( . فعاليػػة التػػدريس وفقػػا لمنظريػػة البنائيػػة الاجتماعيػػة فػػي  3103)  الغامػػديفوزيػػة خمػػيس  -
تنمية بعض عمميات العمـ وميػارات التفكيػر فػوؽ المعرفػى والتحصػيؿ فػي مػادة الأحيػاء لػدى 

جامعػة  الإدارية،كمية ا داب والعموـ  دكتوراه،رسالة  طالبات المرحمة الثانوية بمنطقة الباحة.
 القرى.أـ 

الفمسػػػػفة،  والتطبيػػػػؽ، مجمػػػػةالفشػػػػؿ المعرفػػػػى بػػػػيف النظريػػػػة  (.3106)كػػػاظـ محسػػػػف الكعبػػػػى  -
 .061 – 031 (،00)المستنصرية  الجامعة

 نقديػػػػة. مجمػػػػةلبرودبنػػػػت رثيػػػػة  الانتقائيػػػػة(. نظريػػػػة المصػػػػفاة 3104كػػػػاظـ محسػػػػف الكعبػػػػى) -
 .036-019(،03)المستنصرية، الفمسفة، الجامعة 

العمػػػوـ  مجمػػػة بنػػػائى.منظػػػور  بػػػار:لمكتصػػػميـ التعمػػػيـ  (.3116)كمػػػاؿ عبػػػد الحميػػػد زيتػػػوف  -
 .303 – 366 (،3) القاىرة،جامعة  التربوية،معيد الدراسات والبحوث  التربوية،
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فاعمية استراتيجية مقدمة لتنميػة ميػارات الطلاقػة القرائيػة  (.3100)ماىر شعباف عبد البارى  -
 شػػمس،جامعػػة عػػيف  التربيػػة،كميػػة  والمعرفػػة،مجمػػة القػػراءة  الابتدائيػػة.لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة 

(001،) 063 – 006. 

 .الوقائيػةالقػراءة  القرائػى،برنػامج التػدخؿ المبكػر لمنػع الفشػؿ  (.3103)محمد جلاؿ سميماف  -
 الكتب.دار  القاىرة،

برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى الميػػػاـ المغويػػػة لتنميػػػة ميػػػارات الطلاقػػػة  (.3130)محمػػػد حسػػػيف حمػػػداف  -
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 (،0) التطبيقػػى،مثسسػػة د. حنػػاف درويػػش لمخػػدمات الموجسػػتية والتعمػػيـ  ،والإنسػػانيةالتربويػػة 
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 ,  03-0(،0)3،الإكمينيكى والإرشاد

 .علاجيػاتشخيصػيا واسػتراتيجيات والكتابػة  صػعوبات القػراءة (:3110)منى إبراىيـ المبودى  -
 القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ.

تػػأثير الإخفاقػػات المعرفيػػة والسػػيادة النصػػفية لمػػدماغ فػػي حػػؿ  (.3119)مينػػد محمػػد النعيمػػى  -
بحػوث مػثتمر نحػو اسػتثمار أفضػؿ لمعمػوـ  الابتدائيػة.التناظرات المفظية لدى تلاميذ المرحمػة 

 – 0 (،0جامعػة دمشػؽ ) التربيػة،كميػة  سػوريا، العصػر،تحػديات  التربوية والنفسية في ضػوء
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النسػبى لمػذاكرة الانفعاليػة والممػؿ الأكػاديمى فػي  (. الإسػياـ3133)ميرفت حسف عبد الحميد  -
 (،013جامعػػة سػػوىاج ) التربيػػة،مجمػػة كميػػة  الجامعػػة.التنبػػث بالإخفػػاؽ المعرفػػى لػػدى طػػلاب 

313 – 304. 

بيػروت.  الػتعمـ الديسمكسػيا دليػؿ للاىػؿ والاسػاتذه. (. صػعوبات3110صندقمى)ىناء إبراىيـ  -
 النيضة العربية. دار

مسػودة وثيقػة المسػتويات المعياريػة  (.3119)الييئة القومية لضػماف جػودة التعمػيـ والاعتمػاد  -
 المصرية.رئاسة مجمس الوزراء  الجامعى،لمحتوى المغة العربية لمتعميـ قبؿ 

 ترجمػة: عبػد (. صعوبات التعمـ الخصائص والتعرؼ عمػى إسػتراتجياتيا.3100بيندر)ويمياـ  -
 الكتب.عمـ  القاىرة، الطنطاوى،الرحمف سميماف والسيد يس التيامى ومحمود محمد 
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