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Abstract 
      The aim of the research is to identify the effect of using Kagan's cooperative 
structures on developing future thinking skills and reducing physics anxiety among 
secondary school students. The experimental method was followed by the two-
group equivalent system, and the study tools were the scale of future thinking skills 
and the scale of physics anxiety. The sample of the research was selected from 
male and female students of the second grade of Al-Azhar secondary school at the 
Atfih and Atfih girls' secondary institutes in Giza Governorate for the academic 
year (2021/2022 AD). The sample consisted of (100) male and female students, 
and it was divided into two groups, one experimental and the other a control group, 
each group consisting of (50) male and female students. The results of the research 
revealed the efficiency of Kagan's cooperative structures used, which are 
"Numbered Heads ", "Team Pair Solo" and "Inside-Outside Circle" in developing 
future thinking skills and reducing physics anxiety among the members of the 
research group. 
Keywords: Cooperative Kagan Structures - Future Thinking Skills - Physics 
Anxiety- Secondary School Students. 

 مقدمة  
تعتبر العموـ الطبيعية قاطرة التقدـ العممي والتكنولوجي، لذا قامت وزارة التربية والتعميـ 
بمحاولات عديدة سعياً لتطوير التعميـ والمناىج الدراسية وطرؽ تدريسيا، ورفع مستوى العممية 

عصرية وفؽ التعميمية بصفة عامة، والعموـ الطبيعية بصفةٍ خاصةٍ، ليتناسب مع المتطمبات ال
، بيدؼ تحقيؽ معايير الجودة في التعميـ ومخرجاتو )عبد السلاـ  استراتيجيات تحديث العموـ

 . *(032: 0222مصطفى، 
                                                           

*
 ( الإصذار السابع، هع إجراء بعض التعذيل )الاسن الأول والأخير للورجع العربيAPA) م توثيقالباحث نظااستخذم  - 

 والاسن لأخير للورجع الأجنبي(.       
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وعمـ الفيزياء في مقدمة العموـ الطبيعية التي يقع عمييا مسؤولية كبيرة في ىذا التوجو، 
فض القمؽ نحو الحاضر لما يذخر بو ىذا العمـ مف ميارات تفكير متنوعة، والتي تقود لخ

 والمستقبؿ، إذا وجدت مجالًا خصباً لتنميتيا. 
ويعد التفكير المستقبمي منطمؽ المشاركة الإيجابية في صنع المستقبؿ، بما يوفره مف  

قاعدة معرفية عف البدائؿ التي تسيـ في حؿ المشاكؿ المستقبمية، والعمؿ عمى اكتشافيا 
لمتعمـ عمى اكتشاؼ إمكانياتو وقدراتو والعمؿ عمى ومعالجتيا قبؿ حدوثيا. كما يساعد ا

استثمار الممكف منيا وتوظيفو، ويعد الفرد كذلؾ ويدربو عمى التطوير والتقدـ المستمر )عماد 
(. ويدعـ تفاؤؿ المتعمـ بالمستقبؿ، ويصؿ بو الى التخطيط الجيد لمستقبمو 32: 0220حافظ، 

 (.  46: 0221بشقيو العممي والميني )علا عبد الرحمف، 
: 0220ويشمؿ التفكير المستقبمي العديد مف الميارات حيث صنفيا )عماد حافظ،

( الى: ميارة )التوقع المستقبمي، والتنبؤ المستقبمي، والتصور المستقبمي، وحؿ المشكلات 200
المستقبمية(، كما صنفت الى: ميارة التنبؤ المستقبمي، والتفكير الايجابي بالمستقبؿ، التخطيط 

لمستقبمي، وتطوير الخطط المستقبمية، وتقييـ المنظور المستقبمي )محمد أبو شقير، مجدي ا
 (. 7: 0224عقؿ، 

وقد أوصت العديد مف الدراسات بأىمية تنمية ميارات التفكير المستقبمي لدى الطلاب 
(، ودراسة )شيماء ندا ، 0223في المراحؿ الدراسية المختمفة كدراسة )رمضاف جادالله، 

 (. 0220(، ودراسة )ىناء الجيني، 0220
ولتنمية واكتساب ميارات التفكير المستقبمي بما تحويو مف: توقع، وتنبؤ، وتصور، 
وتخطيط مستقبمي، وحؿ مشكلات مستقبمية، يمزـ توافر مواقؼ تعميمية تدعـ خفض القمؽ لدى 

ستقباؿ، ومف ثـ الطلاب في تعمـ الفيزياء. حيث إف القمؽ ظاىرة ذات تأثيرات سمبية عمى ا
تخزيف، واسترجاع المعمومات، وىذه التأثيرات مف الصعب فصؿ بعضيا عف بعض، فالقمؽ 
يولد استجابات غير مرغوبة تتداخؿ مع الاستجابات المرتبطة بالموقؼ التعميمي، مما يؤدي 

 (.  002: 0226الى قصر مدة تخزيف المعمومات، فيسبب ضعؼ أداء المتعمـ )حيدر سرىيد، 
قمؽ الفيزياء مف العوامؿ السمبية التي تؤدي الى توتر وخوؼ المتعمـ، مما يجعمو  ويعد

(، 230: 2117يستصعب تعمـ الفيزياء ويعزؼ عف أداء أنشطتيا المختمفة )عمر شاىيف، 
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وقد يصؿ بو إلى حالة مف توقع الفشؿ عند دراستيا حيث أكدت ذلؾ دراسة )رشا عبد 
 (. 262-224: 0227المحسف، 

أىمية خفض قمؽ الفيزياء الى إكساب المتعمميف الثقة بالنفس، والتفكير  وترجع
الايجابي اليادؼ، مما يساعدىـ عمى بناء أنفسيـ بشكؿ سميـ، ويؤدي الى التكيؼ مع 
المواقؼ الحياتية والتعميمية المختمفة. لأف زيادة الانتباه الناجـ عف خفض مستوى القمؽ يؤدي 

رة طويمة المدى، مما يساعد عمى ربط المادة بالمعمومات الأولية، لإدخاؿ المعمومات في الذاك
 :Culler, 1990والصور، والأفكار، ويجعمو أسموبا لمتفاعؿ العميؽ مع الموقؼ التعميمي )

116). 
تعمؿ عمى تنمية ميارات  تدريسية حديثة أساليب عفالبحث  أىميةؽ بسما يتبيف م

الثانوية، ومف ىذه الأساليب التي لدى طلاب المرحمة  وخفض قمؽ الفيزياء المستقبمي،التفكير 
 قد تساعد في تحقيؽ ذلؾ تراكيب كاجاف التعاونية.

الابتكار التعاوني، و لدعـ التعمـ  وتعد تراكيب كاجاف التعاونية مف الأساليب الجيدة
 .حاليفي الوقت ال تعميـالتي تواجو ال الأزماتمعالجة العديد مف في التعميمي الأكثر فاعمية 

، عمميممحتوى الل ومنيا: إتقانعديدة لدى المتعمـ لتحقيؽ أىداؼ  تراكيبتـ تصميـ ىذه ال فقد
المجتمع الصفي، الفريؽ و تنمية ميارات بناء كذلؾ لديو، و  تفكيرالميارات العديد مف وتنمية 

وتنمية الجوانب  ،لديو وميارات التواصؿ والاجتماعية الشخصيةتطوير الميارات  أيضاً و 
و، مما يدعـ الموقؼ التعميمي، ويوفر بيئة أكثر انسجاماً ذاتر المتعمـ لوتقدي الوجدانية،

(Kagan, 2009:2-3.) 
وتتميز تراكيب كاجاف التعاونية بالمرونة، وقصر خطوات تنفيذىا، وخموىا مف 
المحتوى، ويتـ مف خلاليا عرض الدرس بطريقة شيقة ومثيرة لتتحوؿ إلى نشاط عند شغميا 

(، مما جعؿ منيا منحى جديد لمتعمـ التعاوني 37: 0220حتوى المناسب )حسناء الديب، بالم
(، وىي 021: 0227يختمؼ عف منحى التعمـ التعاوني لجونسوف وجونسوف )عيد ابوغنيمة، 

أيضاً تساعد عمى تكويف علاقة إيجابية بيف المعمـ والمتعمـ، كما تعزز قدرة الذاكرة طويمة 
لمعمومات واسترجاعيا، مما قد يساعد في جعؿ المتعمـ أكثر يقظة المدى عمى تخزيف ا

( حيث يشير PIESوفاعمية، وذلؾ باعتمادىا عمى أربعة مبادئ أساسية يشار ليا بالصيغة )
الى المسئولية الفردية، "I"الى الاعتماد المتبادؿ الايجابي، والحرؼ  "P"الحرؼ 
 ,Kaganالى التفاعؿ المتزامف ) "S"الى المشاركة المتكافئة، والحرؼ  "E"والحرؼ

2014b: 33.) 
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ووضع كاجاف أكثر مف مائتي تركيبة تؤكد عمى دعـ العلاقات الإيجابية بيف 
المتعمميف، والمساواة، واحتراـ المتعمـ لذاتو، والانجاز، وتحسيف قدرتو عمى التفكير الإيجابي 

والمرح اليادؼ أثناء التعمـ، مما  ومياراتو ليصؿ الى مرحمة الابداع، كما يسود جوٍ مف الحركة
(. ومف ىذه التراكيب: Kagan, 2013: 4يعمؿ عمى بقاء أثر التعمـ، ويدعـ الثقة بالنفس )

الرؤوس المرقمة معاً، فكر زاوج شارؾ، أربعة اثنيف واحد، البطاقات المروحية، أمرر مشكمة، 
شارؾ، التعاقب الحمقي،  أزواج المشاركة الموقوتة، أعط واحدة وخذ واحدة، قؼ ارفع يدؾ

تبادؿ بطاقات الأسئمة، ابحث عف الشخص المناسب، الدائرة الداخمية الخارجية، عرض 
  (.Kagan,s, 2004: 13كرسوؿ، ابحث عف الخطأ( )

واستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في تدريس الفيزياء لطلاب المرحمة الثانوية، قد 
بمي، ويخفض القمؽ لدييـ، نظرا لارتكاز ىذه التراكيب يؤدي إلى تنمية ميارات التفكير المستق

عمى مبادئ وتصميميا وفؽ أىداؼ جعميا مؤىمة لتنمية العديد مف المتغيرات والميارات. وىذا 
ما سعى البحث الحالي لمتأكد منو بالرغـ مف الصعوبات التي تعتري الطلاب في اكتساب 

               ميارات التفكير المستقبمي وخفض القمؽ لدييـ.  
فبالرغـ مف أىمية ميارات التفكير المستقبمي إلا أف ىناؾ انخفاض لدى المتعمميف  

( ذلؾ الى قصور نظاـ التعميـ التقميدي 02: 0222فييا، حيث أرجعت )لينا أبو صفية، 
المثبط لمتفكير بشكؿ عاـ، وأف المتعمـ لـ يحصؿ عمى الرعاية الكافية لقدراتو عمى التفكير، 

ذلؾ تركيز المتعمـ عمى موضوع الدراسة فقط، وعدـ اىتماـ أساليب التقويـ بميارات التفكير وك
(، )شيماء عبد المنعـ، 0224المستقبمي. وىذا ما أكدت عميو دراسة كلا مف: )أحمد عمراف، 

0224 ( ،)(Atance, 2008( ودراسة ،Ragy, 2007.)،) 

ء مما يؤثر عمى تحصيميـ وحالتيـ وأيضاً ىناؾ قمؽ لدى الطلاب نحو مادة الفيزيا
الانفعالية، حيث يؤدي القمؽ الزائد لدييـ لإعاقة أدائيـ عند دراسة الفيزياء وممارسة خبراتيا 
واختبارىا، بما يسببو مف توتر ورىبة، مما قد يؤدي لاتجاه مضاد نحو التعمـ بشكؿ عاـ، 

 ,Sinatra,et,al) والعزوؼ عف الالتحاؽ بالمجالات العممية ومينيا بشكؿ خاص

(، ودراسة 426: 0220. وىذا ما أكدت عميو دراسة )سوزاف الخضري،(2014:253
(Gonzalez, 2016). 

يتضح مما سبؽ وجود قصور لدى طلاب المرحمة الثانوية في ميارات التفكير 
ة المستقبمي، وزيادة قمؽ الفيزياء لدييـ، وقد أكد استقراء الواقع ذلؾ في مدارسنا بإجراء مقابم

معمـ(، وباستطلاع آرائيـ عف مدى توفر ميارات التفكير 20مع عدد مف معممي الفيزياء )
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المستقبمي لدى طلابيـ، وكذلؾ عف مستوى القمؽ مف دراسة الفيزياء والاختبار فييا لدي 
 الطلاب، أشار معظميـ إلى الاتي: 

  ،والتخيؿ، وحؿ ضعؼ العديد مف ميارات التفكير المستقبمي لدى الطلاب مثؿ: التنبؤ
 المشكلات، كما في حؿ المسائؿ الفيزيائية.

  ،زيادة القمؽ لدى كثير مف الطلاب نحو تعمـ الفيزياء، مما أدى لتأجيؿ بعضيـ للامتحاف
وبعضـ أبدى رغبتو لتغيير مسار الدراسة الى الأقساـ الأدبية، ومف التعميـ الثانوي العاـ 

 لمتعميـ الفني أو الميني أو غيره.

اداً إلى ما سبؽ وما لاحظو الباحث مف ندرة الدراسات والأبحاث التي تبنت واستن
تراكيب كاجاف التعاونية في تنمية ميارات التفكير المستقبمي، وخفض قمؽ الفيزياء عمى حد 
اطلاعو، وما تتميز بو التراكيب مف إجراءات توفر الكثير مف مقومات تنمية ميارات التفكير 

لمحاولة الوقوؼ عمى مدى إمكانية استخداـ بعض ؽ، ما دعا الباحث المستقبمي، وخفض القم
وبياف أثر ىذه التراكيب في  تراكيب كاجاف التعاونية، لتحسيف ميارات التفكير المستقبمي،

 خفض قمؽ الفيزياء، لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي.
مي لدى خلاؿ العرض السابؽ ظير قصور في ميارات التفكير المستقبالبحث  مشكمة 

طلاب المرحمة الثانوية، وارتفاع مستوى قمؽ الفيزياء لدييـ، كما أشارت الادبيات والدراسات 
حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال السابقة، وآراء المعمميف، ولمتصدي ليذه المشكمة فقد 

  -الرئيس التالي  
 التفكير ميارات تنميةالفيزياء في تدريس  فيالتعاونية  كاجافاستخداـ تراكيب  أثرما 
سئمة الأ السؤالىذا  وتفرع من لدى طلاب المرحمة الثانوية؟وخفض قمؽ الفيزياء  المستقبمي
  -التالية  

 التفكير ميارات تنمية فيتدريس الفيزياء  فيالتعاونية  كاجافاستخداـ تركيب أثر  ما -2
 المرحمة الثانوية؟  لدى طلاب المستقبمي

 قمؽ الفيزياء لدى خفض فيتدريس الفيزياء  فيالتعاونية  جافكااستخداـ تركيب أثر  ما -0
 المرحمة الثانوية؟ طلاب
 -عمى: التعرؼ الحالي إلى  بحثال ىدؼالبحث  أىداف 

 المستقبمي التفكير ميارات في تنمية تدريس الفيزياء فيالتعاونية  كاجافاستخداـ تركيب أثر  -2
 الثانوية. المرحمة طلاب لدى
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 طلاب لدى قمؽ الفيزياء في خفضالفيزياء تدريس  فيالتعاونية  كاجافب استخداـ تركيأثر  -0
 الثانوية. المرحمة

  - الإسياـ في: تومحاول في بحث الحاليأىمية ال تتمثمالبحث  أىمية 
 .تقديـ أوراؽ عمؿ لمطالب متضمنة استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في تعمـ الفيزياء 

  سة التعمـ الذاتي باستخداـ بعض تراكيب كاجاف التعاونية.زيادة وعي الطلاب بإمكانية ممار 

  دعـ معمـ الفيزياء بدليؿ يشرح كيفية استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في التدريس مشتملًا
 عمى أوراؽ عمؿ الطلاب لمصؼ الثاني الثانوي.

 جاف حث الموجييف عمى تشجيع المعمميف لاستخداـ أساليب تدريسية حديثة منيا تراكيب كا
 التعاونية.

  تقديـ مقياس ميارات التفكير المستقبمي، وكذلؾ مقياس قمؽ الفيزياء، للاستفادة بيـ في تقويـ
 طلاب الصؼ الثاني الثانوي.

  تقػػػديـ نمػػوذج قػػابؿ لمتعديؿ عف اسػػػتخداـ تراكػػػػػػيب كاجػػاف التعػػػػػاونية في تنمػػية ميارات
الفيزياء لطلاب المرحمة الثانوية يمكف الاستعانة بو في التفكير المستقبمي، وخفض قمؽ 

 تصميـ أنشطة فعٌالة في مناىج الفيزياء.

   قد يفيد في إجراء أبحاث ودراسات أخرى، لاستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية المستخدمة
 لتنمية متغيرات تربوية أخرى في مراحؿ دراسية مختمفة.

  - اقتصرت حدود البحث عمى:حدود البحث  
خلاؿ العاـ الدراسي  الثانوي الثانيكتاب الفيزياء المقرر عمى الصؼ ب وحدة )الموجات( -1

ميارات التفكير المستقبمي، وتستغرؽ مدة مف ـ(. وىي تتضمف العديد  0202/0200)
 تتجاوز سبعة أسابيع في تدريسيا حسب خطة المنيج، قد تكوف كافية لتنميتيا. 

 الجيزة. بمحافظة  لثانوي الأزىريا الثانيالصؼ  طلابمجموعة مف  -2
Heads Numbered الرؤوس المرقمة معاً ثلاث مف تراكيب كاجاف التعاونية وىي: " -3

Together فردي"، "فريؽ زوج Solo Pair Team الدائرة الداخمية الخارجية" ،"
Inside-Outside Circle ." 

، والتخطيط، وحؿ أربع ميارات لمتفكير المستقبمي وىي ميارة: )التنبؤ، والتصور -4
 المشكلات(، لشموليا في أغمب تصنيفات ميارات التفكير المستقبمي.

أربعة أبعاد لقمؽ الفيزياء وىي: قمؽ فيـ المعارؼ الفيزيائية، قمؽ وحؿ المسائؿ، قمؽ  -5
     وممارسة الأنشطة العممية، قمؽ وامتحاف الفيزياء، لاحتوائيا عمى معظـ جوانب التعمـ.
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 تممت أدوات البحث عمى: اشالبحث  أدوات 
المعمـ متضمناً أوراؽ عمؿ الطلاب لوحدة )الموجات( بكتاب دليؿ وىي   ميةمتعمواد -أ

 الفيزياء المقرر عمى الصؼ الثاني الثانوي، مصاغ وفقاً لتراكيب كاجاف التعاونية المستخدمة.
د المستقبمي )مف إعدا التفكير ميارات مقياس-2  واشتممت عمىأدوات قياس -ب 

 الباحث(.
قمؽ الفيزياء )مف إعداد عيد أبو غنيمة،  مقياس-0                                      

0227.) 
نظاـ المجموعتيف المتكافئتيف  التجريبي المنيج الحالي بحثال في استخدـالبحث  منيج 

مجموعة لاو  التعاونية، كاجافباستخداـ تراكيب  محتوى العمميتدرس الو تجريبية المجموعة ال
البعدي  التطبيؽ نتائجمقارنة و  المعتادة،باستخداـ الطريقة محتوى تدرس نفس الو  بطةالضا

البحث، ومقارنة نتائج التطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة  يلأدوات الدراسة عمى مجموعت
 التجريبية.
 وتمثمت في: البحث متغيرات 

الرؤوس المرقمة معاً، وفريؽ زوج ي: وى التعاونية كاجافتراكيب بعض  :المتغير المستقل-أ 
 والدائرة الداخمية الخارجية. ،فردي

 قمؽ الفيزياء.-0المستقبمي.    التفكير ميارات-2وىي:  :المتغيرات التابعة-ب
 -البحث  مصطمحات 

عرفيا )كاجاف، -  (Cooperative Kagan Structuresتراكيب كاجان التعاونية )
تبيف كيؼ يتعامؿ المعمـ والمتعمميف مع المنيج الدراسي، ( عمى أنيا فنيات تعميمية 0221

وكؿ منيا يمثؿ مجموعة مف الاجراءات الخالية مف المحتوى مبنية عمى المبادئ الأربعة 
، ويمكف استخداميا مع أي محتوى دراسي لبناء خبرات "PIES"لمنحى التعمـ التعاوني 

 تعممية جديدة.
ف الإجراءات المنظمة الخالية مف المحتوى، والمصممة : "مجموعة موتعرف إجرائياً عمى أنيا

، والتي تمكف مف تقديـ موضوعات "PIES"وفؽ مبادئ منحى كاجاف لمتعمـ التعاوني 
 الفيزياء لطلاب الصؼ الثاني الثانوي، لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف دراستيا".

حافظ،  عماد) وصفيا  (Future Thinking Skills)المستقبمي  التفكير ميارات
( بأنيا القدرة عمى صياغة فرضيات بديمة، والوصوؿ إلى ارتباطات جديدة 620: 0220
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عادة صياغتيا  باستخداـ المعمومات المتوفرة، والبحث عف حموؿ جديدة، وتعديؿ الفرضيات، وا 
 عند المزوـ، وعرض البدائؿ المقترحة، ثـ صياغة النتائج. 

الثاني الثانوي عمى التنبؤ بالأحداث والظواىر : قدرة طلاب الصؼ وتعرف إجرائياً بأنيا
الفيزيائية وتصورىا والتخطيط ليا والتوصؿ لحؿ المشكلات المستقبمية المرتبطة بيا، انطلاقاً 
مف واقعيـ، ووضع فرضيات تمكنيـ مف تخطي الأزمات المحتممة، وتقاس بما يحصؿ عميو 

 المتعمـ في المقياس المعد لذلؾ.
وصؼ بأنو حالة التوتر والرىبة والخوؼ تصيب  (Physics Anxiety):قمق الفيزياء

المتعمـ عند وجوده في موقؼ يرتبط بالفيزياء كدراستيا، أو ممارسة أنشطتيا وتكميفاتيا، أو 
 (.013: 0227حؿ مسائميا، أو أداء امتحاناتيا )عيد أبوغنيمة، 

الثانوي عند دراسة مادة : حالة مف التوتر تنتاب طالب الصؼ الثاني بأنو ويعرف اجرائياً 
الفيزياء والامتحاف فييا، ويكوف عائقاً لتفكيره، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في 

 المقياس المعد لذلؾ.
أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة للإجابة عف  أتبعت الإجراءات التاليةالبحث   إجراءات
 فرضياتو:

جتمع البحث مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي، تحديد تراكيب كاجاف التعاونية المناسبة لم -2
 وضبطيا.

 اختيار وحدة )الموجات( المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي بكتػػػػػػػػػػػاب الفيزياء.  -0
 .لطلاب الصؼ الثاني الثانوي، وضبطيا مناسبةال التفكير المستقبميميارات  تحديد -3
 لثاني الثانوي، وضبطيا.تحديد أبعاد قمؽ الفيزياء المناسبة لطلاب الصؼ ا -6
إعداد دليؿ المعمـ متضمناً أوراؽ عمؿ الطالب وفؽ تراكيب كاجاف التعاونية لوحدة  -0

 الموجات.  
إعداد أدوات القياس المتمثمة في مقياس ميارات التفكير المستقبمي، وموائمة مقيػػػػػػػػػاس قمؽ  -4

 الفيزياء.
وأدوات القياس( بعرضيـ عمى  ضبط أدوات البحث )دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ الطالب -7

 السادة المحكميف.
مف طلاب وطالبات الصؼ الثاني الثانوي العممي، بمعيد أطفيح  بحثة المجموع اختيار -2

مجموعة تجريبية وأخرى وتقسيميا إلى مجموعتيف ومعيد فتيات أطفيح بمحافظة الجيزة، 
 . ضابطة



   

 

 جبهؼت بنٍ سىَف

 التربُت هجلت كلُت

  يوليوعذد 

 2023 الثالثالجزء 

 

10 

رية )المجموعة القياس عمى مجموعة حساب الخصائص السيكومتأدوات  تطبيؽ -1
 الاستطلاعية(.

 مجموعتي البحث التجريبية والضابطة.قبمياً عمى  بحثالتطبيؽ أدوات  -22
وحدة )الموجات( باستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية المحددة لممجموعة  تدريس -22

 لممجموعة الضابطة.التجريبية، وتدريسيا بالطريقة المعتادة 
س الوحدة مباشرة، لمتحقؽ مف أثر تراكيب د الانتياء مف تدريبع أدوات القياس تطبيؽ -20

 .كاجاف التعاونية
 وتفسيرىا. ومناقشتيا، لمنتائج، الإحصائيةالمعالجة إجراء  -23
 نتائج.الضوء ما تسفر عنو  في ومقترحاتالبحث، و توصيات  تقديـ -26

 

 الإطار النظري لمبحث
:"Cooperative Kagan Structures "   أولا: تراكُب كبجبى التؼبونُت  

 ومبادئ استخداميا  ةيوم تراكيب كاجان التعاونيمف-1
أطمؽ "كاجاف" في البداية مصطمح استراتيجيات عمى نماذجو، وعندما تبيف لو لقد  

أنيا خالية مف المحتوى، وتتمايز عف استراتيجيات التعمـ التعاوني التقميدية، وتميزىا بإمكانية 
رأى أف أبمغ وصؼ ليا ىو تراكيب أو  استخداميا لمتفاعؿ مع أي محتوى مف قبؿ المتعمميف،

، اقتباساً مف مجاؿ عممو في بداية حياتو بمينة حداد في مجاؿ البناء. "Structures"ىياكؿ 
وذلؾ لتشابو ىذه التراكيب مع اليياكؿ الحديدية لأعمدة المباني، التي يمكف عند ممئيا 

جراء أي تشطيبات عميي  :Kagan,2014: 3bا )بالخرسانة إمكانية تشكيميا بأي صورة وا 
ووصفت بأنيا "مجموعة مف الإجراءات الخالية مف المحتوى، والتي تراعي عند تنفيذىا (. 5

المبادئ الأربعة الحاكمة لمنحى كاجاف التعاوني، ويمكف استخداميا لتقديـ أي محتوى تعممي، 
 .(472: 0202لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف دراستو )مناؿ أحمد، 

يب كاجاف التعاونية بأنيا مجموعة مف الاجراءات المنظمة الخالية ويمكف وصؼ تراك
، بما يمكف "PIES"مف المحتوى، والتي تـ تصميميا وفؽ مبادئ منحى كاجاف التعاوني 

المتعمـ مف ممارسة الاعتماد المتبادؿ الإيجابي، والتفاعؿ مع الشركاء بشكؿ متزامف، 
الفردية، ويمكف استخداميا لتقديـ محتوى والمشاركة المتساوية في ضوء مف المسؤولية 

 الموضوعات الفيزيائية لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تدريسيا.
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مما سبؽ يتضح أف منحى كاجاف التعاوني يستند الى أربعة مبادئ أساسية يرمز ليا  
الى المبدأ الأوؿ وىو:  "P"الحرؼ  " لتدؿ عمى تمؾ المبادئ حيث يشير"PIESبػالصيغة ػ
يمثؿ التفاعؿ الإيجابي بيف و" "Positive Interdependenceالإيجابي المتبادؿ"  د"الاعتما

شركاء الفريؽ، حيث يعتمد ىنا أداء المتعمـ عمى شريكو، أي يعتمد اكتسابو لمخبرة عمى 
اكتساب شريكو ليا. ومف ىنا ييتـ المتعمميف ببعضيـ البعض، لأنو إذا أخفؽ أحدىـ يسبب 

و، وبذلؾ يحتاج المتعمـ لإتماـ دوره المكمؼ بو الى شريكو عند العمؿ إخفاؽ جميع شركاء فريق
كأزواج ضمف الفريؽ، ليحققا معاً الأىداؼ المرجوة. ويظير ىنا تشابو تكميفات ومياـ الشركاء 

 .(Kagan, 2009: ch12, p7)في اطار تكامؿ أدوارىـ 
 Individual لمبدأ الثاني "المسؤولية الفردية"افيشير إلى " Iأما الحرؼ " 

Accountability" " حيث يكوف المتعمـ مسؤوؿ كفرد في التعمـ والمشاركة، ويقع عمى عاتقو
انجاز ميامو، وتحقيؽ أىدافو بنمط متوازي مع تمكيف شريكو مف انجاز ميامو بفاعمية 

يجابية، وتحقيؽ المرجو منو خلاؿ تنفيذ إجراءات وخطوات التركيبة   ,Kagan)وا 
2009:ch12, p8). 

" "Equal Participationلممبدأ الثالث "المشاركة المتسػػػاوية"  "Eبينما يشير الحرؼ " 
دوف النظر الى مستواه وتتضح المشاركة المتساوية مف خلاؿ إعطاء الوقت نفسو لكؿ شريؾ، 

أو الفروؽ الفردية بيف شركاء الفريؽ وذلؾ عند تصميـ التراكيب نفسيا. ويساعد عمى تحقيؽ 
 ,Farmerالمتعمميف بشكؿ أزواج أو فرؽ رباعية مكونو مف زوجيف مف الشركاء ) ذلؾ تقسيـ
2017: 3.) 
 Simultaneous"ممبدأ الرابع "التفاعؿ المتزامف" ل "S"في حيف يشير الحرؼ 

Interaction"  يتحقؽ بالمشاركة الثنائية للأزواج في كؿ الفرؽ في نفس الوقت، أي أف والذي
كؿ متزامف أثناء التعمـ، ويساعد في ذلؾ كوف الفرؽ زوج أو زوجيف جميع الشركاء تتفاعؿ بش

 (. 221: 0221مف الشركاء، وبذلؾ تتضاعؼ المشاركة الفاعمة )منار العوضي، 
  بين تراكيب كاجان التعاونية واستراتيجيات التعمم التعاوني التقميدي المقارنة-2

التعاونية(، عف منحى التعمـ  يتمايز منحى "كاجاف" لمتعمـ التعاوني )تراكيب كاجاف
جونسوف" )استراتيجيات التعمـ التعاوني المعتادة(  وروجر جونسوف التعاوني التقميدي لػ "ديفيد

 يفصؿ لا وعادة جذاب، أو اسـ خاصة في كثير مف الجوانب، منيا: أف التراكيب تأخذ صيغة
 تركيبة اموس مثؿبالق معناه عف اسميا معنى اختلاؼ عمى ليدؿ ذلؾ مسافات، كمماتيا
 مضمونيا يصؼ عادي اسـ ، أما الاستراتيجيات فتأخذ""RoundRobin الحمقي التتابع
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 أو أزواج صورة المتعمميف عند "كاجاف" يكوف في وتنظيـ ."جيسكو" استراتيجية مثؿ في العادة
 أما عند "جونسوف وجونسوف" فينظـ .شريؾ المتعمـ عمى ويطمؽ ،(شركاء 6) زوجيف مف فرؽ
 الفرد عمى ويطمؽ أكثر أو( 7 الى 3 مف) العدد مختمفة مجموعات صورة في متعمميفال

عادة، بينما  متجانسيف غير شركاء مف الفرؽ تتشكؿ المتعمميف ومف حيث تجانس .زميؿ
التراكيب  جية خطوات فمتجانسيف. وم غير أو متجانسيف زملاء مف المجموعات تتشكؿ

 العامة وصيغتيا المحتوى مف وخالية الحركية المعبة يماتتعم بالمحتوى فإنيا تشبو وعلاقتيا
بالمحتوى )عيد  مشبعة وعادة أطوؿ أما الاستراتيجيات فإجراءاتيا (.نشاط= محتوى+ تركيبة)

 (.010: 0227أبوغنيمة، 

نجاز الميمة نشاط إتماـ في فردية التعمـ مسئولية كما أف  عادة، وتفاعؿ التعمـ وا 
متزامناً والمشاركة متساوية عند "كاجاف" بينما تكوف  يكوف أف ترطويش لوجو وجياً  المتعمـ

 يكوف أف يشترط لا لكف لوجو وجياً  الوقت والتفاعؿ نفس في وجماعية فردية المسؤولية
أف تكوف متساوية عند "جونسوف وجونسوف". كما أف  بالضرورة ليست متزامناً والمشاركة

 المتزامف التفاعؿ تحقيؽ لدعـ والأدوار، المياـ شابوت عمى الإيجابي يستند المتبادؿ الاعتماد
 تبايف عمى عادة عند "كاجاف، في حيف أنو يستند المتساوية، والتحفيز يكوف فردي والمشاركة
المتساوية والتحفيز يكوف  والمشاركة المتزامف التفاعؿ تحقؽ لا ومعالجتو والمياـ الأدوار
 ويتطمب قميمة، فاف أعباءه . ومف حيث التخطيطالتعمـ التعاوني التقميدي يعادة ف جماعي
التنفيذ  في المعمـ تمثمو الميارة نجاح دقيقة، ومؤشر( 20: 0) مف الحصة مف جزء تنفيذىا

أكثر في  أو كاممة حصة لتنفيذىا ويتطمب كثيرة، التخطيط عند "كاجاف"، بينما تكوف أعباء
د "جونسوف وجونسوف" )عيد أبوغنيمة، والتنفيذ عن التخطيط المعمـ تكوف في العادة، وميارة

0227 :014 .) 
ثراء  كما أوصى كاجاف في منحاه باستخداـ فرؽ غير متجانسة لدعـ تبادؿ الخبرات وا 
العمؿ، حيث تتضمف مستويات مختمفة واىتمامات واتجاىات متباينة، واقترح أف يتبنى كؿ 

 ,Kagan). فريؽ اسـ وشعار يميزه، ويفضؿ أف يكوف لكؿ فريؽ صيحةٍ ما
2013:33)  

  أىمية استخدام تراكيب كاجان التعاونية-3
ترجع أىمية تراكيب كاجاف التعاونية إلى قدرتيا عمى تنظيـ التفاعؿ بيف المعمـ   

مكانية استخداميا في تنمية تحصيؿ المتعمـ ومقدرتو عمى  والمتعمـ والمنيج الدراسي، وا 
(. كما Kagan, 2013:4رات الاجتماعية )التفكير الإيجابي، واكتسابو مزيداً مف الميا

أف ليا أثراً إيجابياً في دعـ وبناء وتوجيو التفكير لدى المتعمـ، وتنمي ميارات تفكيره ليصؿ 
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إلى مرحمة الإبداع. كما أنيا تدعو لزيادة الثقة بالنفس وبقاء أثر التعمـ بإضفاء جواً مف 
 (. 470: 0202أحمد،  المرح والحركة والنشاط اليادؼ أثناء التعمـ )مناؿ

بالإضافة الى أنو عند استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية يصبح المتعمـ محور العممية  
التعميمية، ويمكنو التعامؿ مع أي محتوى، مما يدعـ إنجازه الأكاديمي، وميارات التواصؿ 

يمي، ويعزز وبناء الروابط، بممارسة التفاعؿ المتزامف والمشاركة المتساوية في الموقؼ التعم
الثقة بالنفس وتقدير الذات وزيادة الدافعية، مما يدعو الى خفض الرىبة والشعور بالخوؼ 

 (. 37: 0220)حسناء الديب، 
يماناً بأىمية تراكيب كاجاف التعاونية فقد عمدت كثيرٌ مف الدراسات لاستخداميا في       وا 

 عديد مف جوانب التعمـ، كما في دراسةمجاؿ تدريس العموـ الطبيعية ومنيا الفيزياء، لتنمية ال
(Wati, Fatimah, 2016:59 التي كشفت عف كفاءة استخداميا في تنمية ميارات )

( متعمماً 36التفكير الناقد لدى مجموعة مف متعممي الصؼ الثامف بدولة اندونيسيا بمغت )
اـ تراكيب ( التي وجدت أثر كبير لاستخد0227)عيد أبوغنيمة، ودراسة لمادة الفيزياء. 

كاجاف التعاونية في تنمية عادات العقؿ وخفض قمؽ الفيزياء، لمجموعة مف متعممي الصؼ 
التي توصمت لكفاءة  (0202)ميا العتيبي، . ودراسة الأوؿ الثانوي بمحافظة بني سويؼ

التراكيب في تنمية التحصيؿ المعرفي لمادة الأحياء، والمقدرة عمى حؿ المشكلات، لدى 
 البات الشيادة الثانوية بمكة المكرمة.مجموعة مف ط

 دور المعمم والمتعمم في استخدام تراكيب كاجان التعاونية -4
يتضح دور المعمـ في استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في التعمـ مف خلاؿ قيامو 

التخطيط والإعداد الجيد لمخبرات اللازـ إكسابيا لممتعمميف، وتنظيـ إجراءات التنفيذ، ب
دة شركاء الفرؽ في تحديد الأدوار، والتييئة وجذب انتباه المتعمميف نحو الميمة أو ومساع

رشاد لممتعمميف لمصادر التعمـ المختمفة اللازمة  موضوع الدرس المطموب دراستو وتوجيو وا 
ثارتيـ فكريا، كما يقوـ بتوضيح المياـ، وبياف معيار إنجازىا، ومناقشة ما سبؽ  لمعمؿ، وا 

قة بالمياـ الحالية. وىو منوط أيضاً بالتشجيع والتحفيز المستمر لممتعمميف، تعممو ولو علا
ثارة اىتماماتيـ، وتوفير البيئة المناسبة لإكسابيـ الخبرات المستيدفة، وتوفير التغذية  وا 

عطاء ، و الراجعة توفير أساليب تقويـ متنوعة لمحكـ عمى مدى تحقؽ الأىداؼ المرجوة، وا 
يمات، ومكافأة مف أنجز المياـ بنجاح في ضوء المعيار المحدد لذلؾ بعض التكميفات أو الم

 (.01: 0220)يحي نبياف، 
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المساىمة في تنظيـ ويتضح دور المتعمـ في استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية بقيامو ب
الخبرات، وتحديدىا وصياغتيا، وكذلؾ المساىمة في تشكيؿ الفرؽ، وأيضاً التفاعؿ مع شركائو 

بالعمؿ في أزواج متفاعمة مع تقديـ المساعدة والعوف لشريكو في التعمـ. كما يقوـ بالفريؽ، 
بجمع البيانات والمعمومات وتنظيميا عند الحاجة، ومراجعة الخبرات السابقة، وربطيا بالخبرات 
الحالية، وممارسة ميارة الاستقصاء الذىني، ومنوط أيضاً بالاحتفاظ بعلاقات طيبة بينو وبيف 

لعمؿ، وتوجيييـ نحو إنجاز المياـ، كما يقوـ بتشجيع المجتيد مف شركاء العمؿ، شركاء ا
مدادىـ بتغذية راجعة، وعدـ إثارة الفوضى والحفاظ عمى النظاـ واليدوء )أبو حرب آخروف،  وا 

0226 :242-240.) 
 :تراكيب كاجان التعاونية المناسبة لتدريس الفيزياء لطلاب المرحمة الثانوية-5

التراكيب التي قدميا كاجاف في أدبياتو مثؿ تركيبة الرؤوس المرقمة معاً بفحص بعض 
(Together Heads Numbered( وتركيبة البطاقات المروحية ،)Pick-N-Fan ،)
 ، وتعػػػػػػػػػػػرؼ)Share)-Pair-Think(، وفكر زاوج شارؾ RoundRobinالحمقي ) تتابعوال

(، Timed-Pair-Shareالموقوتة ) كةالمشار  أزواج(، و Find The Fib)الخطأ  عمى
 Find Someoneالمناسب ) الشخص عف (، وابحث،(One Strayخاص ) مبعوثو 

Who) ، وعدد مف التراكيب التي تـ استخدمتيا الدراسات السابقة في تدريس الفيزياء أو المواد
وخطوات ( تركيبة 02الدراسية القريبة منيا في المرحمة الثانوية. تـ إعداد قائمة بعدد )

لتدريس الفيزياء بالمرحمة الثانوية. وبعرض ىذه القائمة  ةاستخداميا لتحديد التراكيب المناسب
عمى عدد مف المتخصصيف في التربية العممية وطرؽ تدريسيا فقد أشار سيادتيـ إلى مناسبة 

 عدد مف تمؾ التراكيب جاء في مقدمتيا ثلاث تراكيب ىي:
يمكف توضيح "، Numbered Heads Together" تركيبة "الرؤوس المرقمة معاً -أ

خطوات استخداميا مف خلاؿ تجييز الخبرات المطموب إكسابيا لممتعمميف عمى ىيئة أسئمة، 
أو مشكمة، أو مياـ، وتقسيـ المتعمميف إلى فرؽ بكؿ فريؽ أربعة شركاء عمى ىيئة زوجيف مف 

داخؿ الفريؽ. ويقوـ المعمـ  6إلى  2الشركاء، ثـ توجيو كؿ شريؾ في الفريؽ بأخذ رقـ مف 
بطرح السؤاؿ أو المشكمة أو الميمة عمى جميع الفرؽ، ثـ منح وقت محدد لكؿ الشركاء 
لمتفكير في الإجابة أو الحؿ بشكؿ فردي، ويقؼ شركاء كؿ فريؽ ورؤوسيـ معاً لمناقشة الحؿ 

نو عرضيا الذي توصموا إليو، ثـ جموس شركاء كؿ فريؽ بعد الوصوؿ لإجابة لمسؤاؿ يمك
فيقوـ كؿ مف يحمؿ ىذا الرقـ لعرض  6إلى  2عندما يطمب ذلؾ. ينادي المعمـ عمى رقـ مف 

الإجابة بشكؿ متزامف مع شركاء كؿ الفرؽ، وبناءاً عمى الإجابات الواردة يتـ تقديـ التغذية 
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د، الراجعة لجميع الفرؽ. يكرر النداء عمى رقـ آخر حتى يتـ التأكد مف تحقيؽ اليدؼ المنشو 
 . (Kagan, 2009: ch6,P31)،(472: 0202ومكافأة المتميز )مناؿ أحمد، 

يتضح خطوات استخداميا مف خلاؿ  Team-Pair-Solo"تركيبة "فريق زوج فردي" "-ب
تقسيـ المتعمميف الى فرؽ غير متجانسة يضـ كؿ فريؽ أربعة شركاء مع تحديد دور كؿ شريؾ 

 ةومنح كؿ فريؽ اسـ أو صيح 6إلى ، 2رقـ مف  شريؾ في الفريؽ ؿفي الفريؽ، ثـ إعطاء ك
أو لوف مميز. طرح المعمـ المشكمة أو الميمة المطموب إنجازىا عمى كؿ الفرؽ في نفس 

( في وقت محدد ليـ، لفحص موضوع المناقشة، Teamالوقت، يبدأ الشركاء العمؿ كفريؽ )
(، Pairنتقاؿ لمعمؿ كأزواج )وتبادؿ الأفكار لموصوؿ للإجابة عف السؤاؿ، ثـ تدوينيا، ثـ الا

عند سماع صيحة أو إشارة متفؽ عمييا، بانقساـ كؿ فريؽ لزوجيف، كؿ زوج يقوـ بإضافة أو 
الإجابة بمناقشة ما تـ التوصؿ إليو عمؿ الفريؽ، مع تبادؿ الأدوار في الاستماع  ؿتعدي

امف في كؿ لبعضيما، وتشجيع كؿ منيما الآخر )مناورة إيجابية( خلاؿ وقت محدد بالتز 
عادة صياغة Soloالفرؽ، ثـ انقساـ  شركاء الأزواج لمعمؿ كفرادى ) (، خلاؿ وقت محدد، وا 

الإجابة بعد التفكير فيما تـ التوصؿ إليو أثناء العمؿ كأزواج، والوصوؿ لأدؽ إجابة وأعمى 
ف مستوى ممكف في حرية فردية. يمي ذلؾ طمب الإجابة بالنداء عمى رقـ الشريؾ، فيقوـ كؿ م

يحمؿ ىذا الرقـ لعرض الإجابة في كؿ الفرؽ. مع تكرار الخطوة السابقة وتغيير الرقـ، لمتأكد 
: 0202مف إنجاز المياـ المكمؼ بيا المتعمميف. وتعزيز ذوي الاستجابات الجيدة )سارة سميـ، 

02( ،)Resty Rahmawati, 2020: 34.) 
استخداميا مف خلاؿ تجييز الموضوع : تحدد خطوات الخارجيةتركيبة "الدائرة الداخمية -ج 

العممي، بإعداد بطاقات للأسئمة أو مسائؿ عممية، تتعمؽ بالموضوع، ثـ تشكيؿ المتعمميف في 
أزواج والتحرؾ لتكويف دائرتيف متحدتي المركز، دائرة داخمية وبيا أحد الشركاء ودائرة خارجية 

ية مواجيا لشريػػكو بالدائرة الخارجية، وبيا الشريؾ الثاني، بحيث يقؼ كؿ شريؾ بالدائرة الداخم
تاحة وقت معيف لجميع أزواج العمؿ لفحص  عطاء البطاقات أو الأسئمة لشركاء الدائرتيف، وا  وا 
الموضوع العممي المطموب بشكؿ متزامف. يطرح شركاء الدائرة الداخمية الأسئمة عمى شركاء 

ع إنصات شركاء الدائرة الداخمية بفاعمية الدائرة الخارجية الذيف يقدموا الإجابة بشكؿ متزامف، م
ومف ثـ دعميـ بتعزيز إيجابي )مناورة إيجابية(. يتـ تبدؿ الأدوار بطرح شركاء الدائرة 
الخارجية نفس السؤاؿ عمى شركاء الدائرة الداخمية بشكؿ متزامف، مع الإنصات ليـ حتى 

تحرؾ شركاء الدائرة الداخمية أو يقدموا الاستجابات، ثـ يقوموا بدعميـ بتعزيز إيجابي أيضاً. 
الخارجية وفقاً لمقواعد المتفؽ عمييا، مثؿ اصدار صوت معيف لبدء التحرؾ بشكؿ دائري، 
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حتى يتواجو شركاء جدد )أزواج مشاركة جديدة(. يكرر تحرؾ الدائريف وتبادؿ الأسئمة 
المرجوة،  والإجابة، حتى يتواجو كؿ شريؾ مع شريكو الأصمي والتأكد مف تحقؽ الأىداؼ

 .(Kagan, 2009: ch6, P24) تومكافئة المتميز وعرض التكميفات أو الواجبا
وقد لوحظ أف ىناؾ ندرة في الدراسات التي تناولت تركيبة "الرؤوس المرقمة معاً" 
وتركيبة "فريؽ زوج فردي" وتركيبة "الدائرة الداخمية الخارجية" في مجاؿ العموـ الطبيعية عامة 

في حدود قراءات الباحث. رغـ نجاحيا في تنمية كثير مف المتغيرات التربوية  والفيزياء خاصة
في العديد مف المجالات، مما دعا لدراسة مدى فاعمية ىذه التراكيب الثلاث في تنمية ميارات 

 التفكير المستقبمي، وخفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي.
 "Future Thinking Skills":المستقبمي التفكير مياراتثبنُب: 

  ""Future Thinkingمفيوم التفكير المستقبمي -1
تنوعت اىتمامات الباحثيف والمنظريف بالتفكير المستقبمي فتعددت تعريفاتو، فمنيـ مف 
وصفو بأنو نشاط عقمي لإدراؾ المشكلات، والبحث عف أساليب غير مألوفة لحميا، واقتراح 

اج مخزوف معموماتي جديد يرشد الطالب نحو أىداؼ بعيدة أفكار مستقبمية وتقييميا لإنت
 (. كما وصؼ بأنو202: 0221المدى، لرسـ تصور أفضؿ لممستقبؿ )عمرو الحسف، 

الميارات التي تمكف الطالب مف استخداـ استراتيجيات تساعده عمى التعمـ المباشر، وتحقيؽ 
قدرة المتعمـ عمى الوعي  بأنو(. ورأى آخروف 1: 2112جابر عبد الحميد، )التفاعؿ الصفي 

المشكلات أو المواقؼ مف الماضي الى الحاضر والمستقبؿ، لمعرفة طبيعة واتجاه بتطور 
التغيير استنادا إلى المعمومات المتوفرة، وتحميميا وتفسيرىا، والاستفادة منيا لفيـ المستقبؿ، 

ديدة، واقتراح حموؿ وأفكار والتنبؤ بالمشكلات المستقبمية المتوقعة، ومف ثـ صياغة فرضيات ج
 (. 70: 0224جديدة لتحقيؽ مستقبؿ أفضؿ، واتخاذ التدابير اللازمة لذلؾ )مرفت ىاني، 

ومما سبؽ يمكف وصؼ التفكير المستقبمي بانو "قدرة المتعمـ عمى التنبؤ بالموضوعات 
ة ذات والظواىر الفيزيائية وتصورىا، والتخطيط لمتفاعؿ معيا، وحؿ المشكلات المستقبمي
 الارتباط بيا، انطلاقا مف الواقع، ووضع فرضيات لتخطي الأزمات الحياتية المحتممة".

 :ومياراتو المناسبة لمجتمع البحث مراحل التفكير المستقبمي-2

يعتمد التفكير المستقبمي عمى أربعة مراحؿ أو خطوات، أوليا مرحمة الاستطلاع 
Looking" Aroundالمتعمـ لمعوامؿ المؤثرة في الموضوع  " التي يتـ فييا فيـ وتحميؿ

" ويتـ "Looking Aheadالمطموب دراستو أو المشكمة المراد حميا، وثانييا مرحمة التأمؿ 
فييا تحديد العوامؿ أو المؤثرات التي ظيرت، ويمكف أف تؤدي لتغيير الظاىرة مستقبمياً، 
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وفييا يتـ وضع مخطط  ""Planningووضع بدائؿ الحؿ الممكنة، وثالثيا مرحمة التخطيط 
استراتيجي لقيادة التغيير، وتجاوز الفجوة بيف الواقع الحالي والمستقبؿ المتوقع المأموؿ، ورسـ 

" حيث يتـ في ىذه المرحمة "Actingصورة لممستقبؿ ومحاولة تحقيقيا، ورابعيا مرحمة التنفيذ 
ط القوة والضعؼ، وتغيير تطبيؽ الاستراتيجيات المخططة، ومؤشرات التقييـ، والوقوؼ عمى نقا

: 0220(، )ماىر زنقور، 622: 0220المسار لتحقيؽ الأىداؼ المأمولة )عماد حافظ، 
72). 

( إلى 0223وتتنوع تصنيفات وأبعاد ميارات التفكير المستقبمي، فقد صنفيا )باسج، 
، ميارات التصور المعرفي، والاستقراء المعرفي، والاستشراؽ المعرفي، واستمطار الأفكار

( إلى التنبؤ 0226ولتخطيط المعرفي، والتكنولوجيا المعرفية والأدائية، بينما قسميا )كاسندر، 
المستقبمي، والتخطيط المستقبمي، والاستشراؽ المستقبمي، والرؤية المستقبمية. أما )أبو شقير، 

ؤ، (، فصنفاىا إلى ميارات التفكير الإيجابي، والتنب0222(، )لينا أبو صفية، 0224عقؿ، 
والتخيؿ، والتخطيط، وتطوير السيناريو، وتقييـ المنظور، واتفؽ كلًا مف )تياني سميماف، 

(، 0220(، )عماد حافظ، 0224(، )شيماء حسف، 0226(، )جيياف الشافعي، 0227
(، عمى أنيا تتكوف مف ميارات التنبؤ، والتوقع، والتصور، وحؿ 0224)مرفت ىاني، 

 المشكلات المستقبمية. 
يتضح أنو بالرغـ مف تبايف تصنيفات لميارات التفكير المستقبمي، فقد اتفؽ  مما سبؽ

أغمبيا عمى ميارات: التوقع أو التنبؤ المستقبمي، والتخطيط المستقبمي، والتخيؿ أو التصور 
وقد تبنى البحث  المستقبمي، وحؿ المشكلات المستقبمية، ثـ السيناريو والتقييـ المستقبمي.

  ت لمتفكير المستقبمي ىي:الحالي أربع ميارا
يتـ فييا تكويف صور مستقبمية متنوعة محتممة  ة: ىي عمميالتنبؤ المستقبمي ميارة-أ 

 (. 32: 0227أماؿ جمعة، )الحدوث، ودراسة المتغيرات التي قد تؤدي إلى احتماؿ وقوعيا 
حداث ىي العممية التي يتـ فييا تكويف صورة متكاممة للأ: التصور المستقبمي ميارة-ب 

المستقبمية، ويمكف تطوير ىذا التصور بالتأثر بعوامؿ الابتكار والخياؿ العممي )عماد حافظ، 
0220 :200 .) 

ىي عممية تيدؼ إلى استخداـ المتعمـ لأفكاره الماضية التخطيط المستقبمي   ميارة-ج  
عداد خطة متوائمة مع الماضي والحاضر  )ولاء والحاضرة لاستكشاؼ وتنظيـ المستقبؿ، وا 

 (. 00: 0227محمد، 
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ىي الميارة التي تمكف المتعمـ مف إيجاد حؿ لمشكمة حل المشكلات المستقبمية   ميارة -د
 (. 16: 0224مرفت ىاني، )مستقبمية أو مسألة مطروحة 

  أىمية التفكير المستقبمي -3
ي يعد التفكير المستقبمي أولى الخطوات الإيجابية في صنع المستقبؿ، وىو يساعد ف 

اكتشاؼ المشكلات المستقبمية قبؿ حدوثيا، كما يوفر قاعدة معرفية حوؿ البدائؿ المستقبمية، 
ويقود لزيادة الثقة بالنفس لمواجية المستقبؿ ومشكلاتو، ويجعؿ الفرد أكثر قدرة عمى النجاح 
والتطور والتقدـ لممستقبؿ، ويعمؿ كذلؾ عمى رفع مستوى الحدس والتوقع، والبحث عف حموؿ 

(. كما يساىـ في اكتشاؼ المتعمـ 32: 0226فسير الظواىر الحالية مستقبمياً )عماد حافظ، لت
لإمكانياتو العقمية، ويعمؿ عمى تنميتيا واستثمارىا، مما يؤدي إلى فيـ أفضؿ لمحياة وأحداثيا، 
واستقلالية التفكير، والتصرؼ بعقلانية، ويساعد عمى الإعداد والتخطيط الجيد لمواجية 

.  كما يمد المتعمـ بنظرة تفاؤؿ (Reut, Guber, 2016: 49)يات المستقبمية التحد
لممستقبؿ، والإقباؿ بذىف واعٍ ويقظ وقادر عمى إيجاد حموؿ لمشكلاتو، ويصبح قادراً عمى 
تنفيذ الخطط المستقبمية بميارة، كما يقمؿ الفجوة بيف الماضي والحاضر والمستقبؿ، عند 

 (.46: 0221الرحمف، ممارسة مياراتو )علا عبد 
وتعتبر ميارات التفكير المستقبمي أكثر الطرؽ فاعمية لتنمية ميارات الاتصاؿ بيف  

، فتنميتيا يساعد عمى ايجاد فرص Frasier, 2007: 78)المعمـ والمتعمميف )
لبناء سيناريوىات مستقبمية مرغوبة، ويحث المتعمـ عمى تطوير أفكاره، والإبداع، وتفسير 

، كما تقود المتعمـ Alister,2012)حيط بو، والتنبؤ بأحداث مستقبمية )الواقع الم
عادة تنظيـ معارفو، وتعزز وعيو بقدراتو، وثقتو بنفسو،  لابتكار أنماط تفكير غير تقميدية، وا 
وحؿ مشاكمو المستقبمية، وىو ما يعد غاية مف غايات التربية الحديثة )عدناف أبو دية، 

0222 :37.) 
ية ميارات التفكير المستقبمي، أف العديد مف الدراسات بالمرحمة الثانوية ومما يؤكد أىم

( التي 0221عمدت لاستخداـ نماذج وأساليب مختمفة في تنميتيا، كدراسة )يحي محمد، 
( التي استخدمت 0202استخدمت نموذج أديمسوف لمتعميـ، ودراسة )الجوىرة الدوسري، 

  الحاسوبية. المحطات التعميمية واستراتيجية المحاكاة استراتيجية دمج عمى قائـ مقترح أنموذج
مما سبؽ يتضح ندرة الدراسات التي استخدمت تراكيب كاجاف التعاونية في تنمية 
ميارات التفكير المستقبمي، في مجاؿ العموـ الطبيعية عامة والفيزياء خاصة، بالرغـ مف 
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لمسعي لمعرفة أثر استخداـ بعض أىميتيا، وذلؾ في حدود اطلاع الباحث، مما دعا الباحث 
 التراكيب، لتنميتيا في ىذا البحث.

 ""Physics Anxietyثالثا  قمق الفيزياء 
 مفيوم قمق الفيزياء وأبعاده المناسبة لمجتمع البحث - 1

حساسو بالفشؿ، مما يسبب  عرؼ قمؽ الفيزياء بأنو شعور المتعمـ بالضيؽ والضجر وا 
طراب بعض العمميات العقمية لديو، عند دراسة الفيزياء ظيور بعض الأعراض المرضية، واض
(، كما وصؼ بأنو حالة التوتر والخوؼ 423: 0220أو أداء امتحاناتيا )سوزاف الخضري، 

والرىبة التي تصيب المتعمـ عند تعرضو لموقؼ مرتبط بدراسة الفيزياء )عيد أبوغنيمة، 
الخوؼ الذي يعيؽ المتعمـ عف (. ويمكف وصؼ قمؽ الفيزياء بأنو التوتر و 013: 0227

 التحصيؿ، وتنمية أفكاره، عند تعممو لمادة الفيزياء والامتحاف فييا.
الاطلاع عمى بعض الأدبيات والدراسات التي اىتمت بقمؽ الفيزياء وقياسو، وتـ 

( التي 0220)سوزاف الخضري، لتحديد أبعاد قمؽ الفيزياء المناسبة لمجتمع البحث، كدراسة 
تحصيؿ الفيزياء، وقمؽ اختبار الفيزياء، بالإضافة لمقمؽ الأسري نحو مادة  تناولت قمؽ

( التي استخدمت خمسة أبعاد لمقياس قمؽ الفيزياء 0202)ياسر ميدي،  الفيزياء. ودراسة
وىي قمؽ )تعمـ الفيزياء، وحصة الفيزياء، وتجارب الفيزياء، ومسائؿ الفيزياء، واختبار 

( التي اعتمدت عمى أربعة أبعاد لقياس قمؽ الفيزياء 0227غنيمة،  )عيد أبو ودراسة الفيزياء(.
ىي: قمؽ )فيـ المعارؼ الفيزيائية، حؿ المسائؿ الفيزيائية، ممارسة الأػنشطة المعممية، امتحاف 
الفيزياء(، ىذا وقد تبنى البحث الحالي ىذه الأبعاد الأربعة لشموليا أغمب مكونات قمؽ الفيزياء 

 البحث. ومناسبتيا لمجتمع
 آثاره وسبل مواجيتيا و أسباب قمق الفيزياء-2

تعددت أسباب قمؽ الفيزياء فمنيا ما يعود لممتعمـ نفسو مثؿ: تكويف المتعمـ صوراً 
ذىنيةً سمبيةً عف الفيزياء ودراستيا، وتمقي رسائؿ ذاتية سمبية عف موضوعات الفيزياء، 

خوؼ مف حؿ المسائؿ الفيزيائية، وضعؼ والخوؼ مف الامتحانات في مادة الفيزياء، وكذلؾ ال
ومنيا ما  (.Dominglos, 2015:48ميارات الفيـ القرائي عند بعض المتعمميف )

يعود لممعمـ مثؿ: المبالغة في الحديث عف صعوبة الفيزياء، ونيج الأسموب التمقيني في 
وقمة وعيو التدريس، وعدـ مواكبتو لمتطور المستمر في المناىج الدراسية، وضعؼ كفاءتو، 

 ,Kaya,Yildrimبطرؽ التدريس الحديثة التي تيتـ بخفض القمؽ لدى المتعمميف 

(. وبعضيا يعود لمنظـ التعميمية مثؿ: المناىج التقميدية وعدـ مواكبتيا (2014:520
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المتلاحقة، وطرؽ التدريس والوسائؿ التعميمية الغير مناسبة، وقمة المعامؿ  لممعرفة الفيزيائية
 ,Mallowالمجيزة، وندرة الزيارات الميدانية والأنشطة الفيزيائية المشوقة ) الفيزيائية

(. ومنيا أيضاً ما يرجع لممجتمع مثؿ: نظرة البعض لعمماء الفيزياء بأنيـ مغمقيف، 2006:5
واتجاه أولياء الأمور وغيرىـ لنصح المتعمميف بالبعد عف بعض المجالات ومنيا الفيزياء، 

اء الأمور ما يسبب ضغطاً ينمي القمؽ عند المتعمميف، ونشر وسائؿ الإعلاـ والقمؽ الزائد لأولي
 (.002: 0226آراء البعض بصعوبة الامتحانات، وخاصة امتحاف الفيزياء )حيدر سرىيد، 

الارتباؾ أو عمى  قتصرلا تولقمؽ الفيزياء الزائد آثاراً سمبية عديدة عمى المتعمـ، 
آثاراً جسدية  تشمؿ بؿ، طالامتحاف فقرىبة  ء الأنشطة، أوخوؼ والعزوؼ عف الدراسة أو أداال
. وىنا تشير دراسات عديدة إلى وجود ارتباط عكسي بيف مستوى †نفسية واجتماعية*و  سموكيةو 

، Gonzalez, 2015)(، )0226القمؽ والأداء الأكاديمي لمطلاب، كدراسة )حيدر سرىيد، 
إلى أف القمؽ يسبب  Ulucinar,Sagir, 2014)(. وتوصمت دراسة )0227)كورباف أوغمو،

عائقاً لتعمـ العموـ، ويؤثر عمى ميوؿ المتعمميف نحو التعمـ، واختياراتيـ المينية المستقبمية 
 سمبياً. 

( عدة 1: 0224ولمحد مف آثار قمؽ الفيزياء وخفضو لدى المتعمميف، اقترح )مالو، 
تعمـ الميارات العممية، والمثابرة  ممارسات منيا: التركيز عمى ميارات ما وراء المعرفة عند

لموصوؿ للاستجابة الصحيحة، واستخداـ أساليب متنوعة لمتعمـ، وتفعيؿ التعمـ التعاوني، 
وأوصت دراسة  وتوفير مناىج مبنية عمى الحوار، وممارسة الأنشطة المختبرية.

((Dominglos, 2015 ة ممتعة، بأىمية استخداـ استراتيجيات تعمـ تعاونية، وممارسة أنشط
وتوفير تجارب مرتبطة بواقع المتعمميف، وزيادة وعي المعمـ بمظاىر قمؽ الفيزياء وآثاره وسبؿ 

إلى أىمية البناء عمى نجاح  Setiawan, Koimah: 2019)الحد منيا. وأشارت دراسة )
المتعمميف واشعارىـ بالرضا والإنجاز وتوفير الوقت الكافي لمتعمـ، وبينت دراسة 

((Dominglos, 2015  أىمية استخداـ استراتيجيات تعممية توفر بيئة آمنة خالية مف
 التيديد والوعيد.

ولأىمية الحد مف التأثير السمبي لقمؽ الفيزياء استخدـ الباحثوف طرؽ وأساليب متنوعة 
التي أكدت عمى كفاءة التعمـ التعاوني في خفض قمؽ  Hong, 2010)كما في دراسة )

                                                           

†
 *. (https://www.hopeeg.com/blog/show/Anxiety-and-fear-of-exams 

https://www.hopeeg.com/blog/show/Anxiety-and-fear-of-exams
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( التي توصمت لإيجابية استخداـ تركيبتي 0227سة )عيد أبو غنيمة، العموـ الطبيعية، ودرا
( 0227أزواج المشاركة الموقوتة والرؤوس المرقمة معاً في ذلؾ، ودراسة )رشا عبد المحسف، 

التي بينت قدرة الأسئمة الشفوية ذات المستويات المعرفية العميا، واستخدمت دراسة )ياسر 
 ستراتيجية الخطأ الشائع في ذلؾ أيضاً.( برنامج قائـ عمى ا0202ميدي، 

بناءً عمى ما سبؽ وما لاحظو الباحث مف ندرة الدراسات والأبحاث التي استخدمت 
تراكيب كاجاف التعاونية في خفض قمؽ الفيزياء عمى حد عممو، وما لمتراكيب مف إجراءات 

ثقة بالنفس، توفر كثير مف متطمبات خفض القمؽ مثؿ بث روح المرح في التعمـ، ودعـ ال
والمناقشة والحوار البناء عند تطبيؽ مبادئ تعمميا، مما جعميا مف الأساليب التي قد تؤدي 

 لخفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي.
  العلاقة بين تراكيب كاجان التعاونية والمتغيرات التابعة لمبحث 

لخموىا مف المحتوى،  تركيبة صالحة لأي مادة دراسية 022صمـ كاجاف أكثر مف  
، وىذه وراعى في تصميميا مبادئ منحاه لمتعمـ التعاوني الأربعة التي سبؽ الحديث عنيا

التراكيب قد تساعد عمى تحسيف الأداء الأكاديمي لدى المتعمميف، وتنمي الميارات الحياتية 
الفاعمة، في بيئة لدييـ، لأنيا تحثيـ عمى الانخراط الإيجابي في التعمـ، والمشاركة المتساوية 

(. كما تجعؿ تراكيب كاجاف Mahinpo, 2012:1136يسودىا الأماف والمرح اليادؼ )
التعاونية التعمـ أبقى أثرا، بتوفر فرصاً لتقديـ المحتوى العممي في إطار مرف وشيؽ، وقابؿ 

(. كما أنيا تنظـ التفاعؿ Kagan, 2003:2لمتطبيؽ، ميما كاف تجريد المادة أو صعوبتيا )
بيف شركاء التعمـ مف جية، وبيف موضوعات محتوى المادة ومعمميا مف جية أخرى، مما 

 :Kagan, 2013يكسبيـ مزيداً مف الممارسات الاجتماعية الإيجابية ويدعـ مناحي تفكيرىـ )
4.) 

بناءً عمى ذلؾ ووفقاً لمبادئ تصميـ تراكيب كاجاف التعاونية وخطوات تنفيذىا، قد  
، وميارة التصور يتدريس الفيزياء، إلى تنمية ميارة التنبؤ المستقبم يؤدي استخداميا في

، وميارة التخطيط، المستقبمي، وميارة حؿ المشكلات المستقبمية، مف خلاؿ تنمية يالمستقبم
ميارات التفكير المختمفة لدى المتعمـ، وتحفيزه عمى رسـ الرؤى المستقبمية والتواصؿ اليادؼ، 

اكيب كاجاف التعاونية في تدريس الفيزياء لتنمية ميارات التفكير أي قد يؤدي استخداـ تر 
 المستقبمي لدى طلاب المرحمة الثانوية.

علاوة عمى ذلؾ فإف استخداـ بعض تراكيب كاجاف التعاونية في تدريس الفيزياء وفؽ  
إجراءات تنفيذىا، التي يسودىا التفاعؿ المنظـ بيف عناصر عممية التعمـ، وتعزيز الثقة 
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النفس، وتقدير الذات، في جو مف المرح اليادؼ والأماف النفسي، ومف ثـ بقاء أثر التعمـ ب
لأطوؿ فتره ممكنة، قد يؤدي لخفض قمؽ كلا مف: )فيـ المعارؼ الفيزيائية، حؿ المسائؿ 
الفيزيائية، ممارسة الأنشطة المعممية، اختبار الفيزياء(، أي قد تعطي نتائج إيجابية في خفض 

 زياء لدى طلاب المرحمة الثانوية.قمؽ الفي
 لمبحث النظري الإطار من الاستفادة أوجو  
الأسس والمبادئ التي بنيت عمييا تراكيب كاجاف التعاونية، وتحديد التراكيب  معرفة -2

المناسبة لمجتمع البحث وخطوات تنفيذ كؿ تركيبة منيا، ودور كؿ مف المعمـ والمتعمـ 
ىي: )الرؤوس المرقمة معاً، فريؽ زوج فردي، الدائرة  فييا، والمتمثمة في ثلاث تراكيب

 الداخمية الخارجية(.
معرفة ميارات التفكير المستقبمي، وبياف مراحؿ اكتسابيا وأىميتيا في تدريس الفيزياء،  -0

واستخلاص المناسب منيا لمجتمع البحث مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي، وتمثمت في 
والتصور، والتخطيط( المستقبمي، وكذلؾ ميارة حؿ أربع ميارات ىي: ميارة )التنبؤ، 

 المشكلات المستقبمية.
التعرؼ عمى قمؽ الفيزياء ومعرفة أسبابو وآثاره السمبية وطرؽ الحد منيا في تدريس الفيزياء  -3

لطلاب المرحمة الثانوية. والوقوؼ عمى أبعاده المناسبة لمجتمع البحث والتي شممت أربعة 
ارؼ الفيزيائية، وقمؽ حؿ المسائؿ الفيزيائية، وقمؽ ممارسة أبعاد ىي: قمؽ فيـ المع

 الأنشطة المعممية، وقمؽ امتحاف الفيزياء.
اتضح ندرة الدراسات التي استخدمت تراكيب كاجاف التعاونية في تنمية ميارات التفكير   -6

المستقبمي وفي خفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانوية، وذلؾ عمى قدر اطلاع 
احث، رغـ أف متغيرات البحث مف التوجيات التربوية الحديثة نسبياَ في مجاؿ تدريس الب

 الفيزياء. 
  فرضيات البحث 
بيف متوسطي درجات طلاب المجمػػػػػوعة التجريبػػػية التي  ةً ائيػػإحص يوجد فرؽ ذا دلالةً  -2

تدرس  تدرس باستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية، ودرجات طلاب المجموعة الضابطة التي
المستقبمي، لصالح  التفكػير ميارات لمقياس بالطريقة المعتادة، في التطبيؽ البعدي

 المجموعة التجريبية.

بيف متوسطي درجات طلاب المجمػػػوعة التجريبية التي  ةً ائيػإحص ذا دلالةً فرؽ  يوجد -0
تدرس باستػػػػػػػػخداـ تراكيب كاجاف التعاونية، ودرجات طلاب المجموعة الضابطة التي 
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لمقيػػػاس قمؽ الفيزياء، باتجاه المجموعة  تدرس بالطريقة المعتادة، في التطبيؽ البعدي
 الضابطة.

جراءاتوأ  دوات البحث وا 
 المحتوي العممي  أولًا  اختيار 

طلاب الصؼ الثاني عمى  ةالمقرر و كتاب الفيزياء مف تـ اختيار وحدة "الموجات" 
ىذه الوحدة فصميف ىما: "الحركة تشمؿ ، و (ـ0200/  0202لمعاـ الدراسي )الثانوي 
 "."الضوءو الموجية"،

 " الطلاباً  إعداد المواد التعميمية "دليل المعمم وأوراق عمل نيثا
وحدة  مساعدة المعمـ في تدريس، الى دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ الطلاب عدادإىدؼ 

المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي باستخداـ تراكيب كاجاف و  ،مادة الفيزياءبالموجات 
وتضمف  ،موحدةل وتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تعممو التعاونية، وكذلؾ رفع مستوى المتعمـ 

أسس تراكيب كاجاف التعاونية ، و رشادات عامةا  توجييات و ، و قدمةمالالدليؿ في صورتو الأولية 
الأىداؼ العامة وتضمف الدليؿ كذلؾ  عمى حدة.تركيبة منيا وخطوات تنفيذ كؿ  ،المستخدمة

، وأيضاً الوحدة الخطة الزمنية لتدريس موضوعاتالمستخدمة، و وحدة الوالاجرائية لموضوعات 
السير في الدرس لكؿ حصة، متضمنة أنشطة وأوراؽ وخطة إجرائية لخطوات  التعمـ، مصادر

 عمؿ تتيح تنفيذ كؿ درس وفقا لأسس وخطوات التراكيب المستخدمة.
تػػـ  وليػػة،وأوراؽ عمػػؿ الطػػلاب فػػي صػػورتو الأ ،عػػداد دليػػؿ المعمػػـالانتيػػاء مػػف إوبعػػد 

لإبػػداء وذلػػؾ  ،عرضػػو عمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي التربيػػة العمميػػة
فػػي صػػورتو  صػػالح للاسػػتخداـذلؾ أصػػبح الػػدليؿ بػػجػػراء التعػػديلات اللازمػػة، و إ، وتػػـ رائيػػـ فيػػوآ

 .النيائية
  :اشتممت عمىو   قياس  اعداد أدوات الثالثا
 الباحث(.                      :عدادمف إ) مقياس ميارات التفكير المستقبمي لطلاب الصؼ الثاني الثانوي-2
 (. 0227عداد: عيد أبوغنيمة، مف إلاب المرحمة الثانوية )مقياس قمؽ الفيزياء لط-0
  لمخطوات التالية: وفقاً  المقياسعداد إتـ لقد  مقياس ميارات التفكير المستقبمي 

مستوي ميارات التفكير المستقبمي  تحديدلى إىدؼ المقياس تحديد اليدف من المقياس  -1
 لطلاب الصؼ الثاني الثانوي. 
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ميارات  قياسالاطلاع عمى بعض الدراسات التي اىتمت ب بعد اس مقيالتحديد أبعاد -2
(، ودراسة )علا عبد 0202التفكير المستقبمي، ومنيا دراسة )أحمد صالح، وأحمد حمزة، 

(، 0222)عواد الحويطي، ودراسة (، 0221(، ودراسة )عمرو الحسف، 0221الرحمف، 
ىي: ميارة ت التفكير المستقبمي، و ربعة أبعاد لمقياس ميارالأ التوصؿتـ وآراء المحكميف 

 (.حؿ المشكلات، التخطيط، التصور، التنبؤ)
لطريقة "ليكرت" ثلاثية  مقياس تبعاً التـ صياغة مفردات مقياس  الصياغة مفردات -3

روعي في كما  .( لكؿ مفردة، أبداً ، أحياناً ص ثلاث استجابات )دائماً يخصتالاستجابة، ب
، وخصص ثمانية لمجتمع البحثومحددة ومناسبة  صياغة المفردات أف تكوف واضحة

ضـ المقياس لكؿ بعد مف أبعاد المقياس، وبذلؾ  ،أربعة منيا موجبة وأخرى سالبة مفردات
 بصورة مبدئية. ( مفردةً 30)عدد 
( 30ممقياس، بحيث تضمف )لعداد الصورة الأولية إتـ  ممقياس لعداد الصورة الأولية إ-4

نصؼ المفردات ذات  تكانو ( مفردات لكؿ بعد، 2بواقع ) الأربعة، دهعمى أبعا موزعةً  مفردةً 
 الآخر ذات صياغة سمبية. ياصياغة إيجابية، ونصف

بعد الانتياء مف الصياغة الأولية لمقياس  ممقياس للسادة المحكمين ااستطلاع آراء -5
مى لمتعرؼ ع ،السادة المحكميفمجموعة مف تـ عرضو عمى ميارات التفكير المستقبمي، 

صياغة المثؿ إعادة  سيادتيـ،لييا إجراء التعديلات التي أشار إ، وتـ وآراءىـ في مفردات
 أيضاً ، و ، واستخداـ مصطمح ظاىرة فيزيائية بدلًا مف الاحتباس الحراريبعض الفقراتل

 كممات.التصحيح المغوي لبعض ال
لمقياس بحيث صمـ ا تحديد طريقة الاستجابة عمى مفردات المقياس ومفتاح التصحيح -6

المصحح، وتتـ  عميو وعمى ورقة لمتيسيرالعمى مفرداتو في نفس  متعمـتكوف استجابة ال
، للاستجابة )دائماً  ختيار المناسب، وفقاً للا( √استجابة الطالب عمى المفردة بوضع علامة )

 بة،عمى الترتيب اف كانت المفردة موج (2، 0، 3تحسب ) وتقدر الدرجة بحيث(، ، أبداً أحياناً 
درجة ممكنة  دنى( وأ14درجة لممقياس ) عمىأ كانت سالبة، وبذلؾ تكوف ( أف3، 0، 2)
 عداد مفتاح لمتصحيح يبيف كيفية تصحيح عبارات المقياس.إ(، وتـ 30)
تـ تطبيقو عمى مجموعة  المقياس لضبط حساب الخصائص السيكومترية لممقياس -7

يدي أطفيح وفتيات أطفيح بمحافظة الجيزة، مع ، مفوطالبةً  اً ( طالب04قواميا )استطلاعية 
ـ(، 23/6/0202ـ(، يوـ الثلاثاء )0202/0202وذلؾ خلاؿ الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي )

تـ ـ(. و 02/6/0202يوـ الأربعاء )أي ( يوماً 20نفس العينة بعد )لتطبيؽ لإعادة ا ثـ
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السيكومترية  ستخداميا في التحقؽ مف الخصائصواتسجيؿ نتائج التطبيقيف التصحيح و 
 :بحسابلممقياس 

مقياس، بعد تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية مرتيف، تـ اللمتأكد مف ثبات  ثبات المقياس -أ
(، مما 2.74) ووجد أف قيمتومعامؿ الارتباط  لحساباستخداـ معادلة الارتباط لبيرسوف، 

س ميارات التفكير أف المقياس عمى درجة عالية مف الثبات، ويمكف استخدامو لقيا يدؿ عمى
 المستقبمي لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي.

، بحساب معاملات ممقياستـ تعييف صدؽ الاتساؽ الداخمي ل الاتساق الداخمي لممقياس -ب
المقياس ودرجاتيـ عمى  مف أبعاد كؿ بعدلالارتباط بيف درجات أفراد المجموعة الاستطلاعية 

معاملات الارتباط مف قيـ تراوحت  حيث (،2رقـ )جدوؿ ذلؾ وضح ويالمقياس ككؿ، 
عمى أف  يشير( مما 2.22عند مستوى دلالة ) (، وجميعيا دالة احصائياً 2.71( الى)2.43)

 لمتطبيؽ. الحالمقياس عمى درجة مناسبة مف الصدؽ وص
 (2) جدوؿ

رجة الكمية مف أبعاد مقياس ميارات التفكير المستقبمي والد)ميارة( قيـ معاملات الارتباط بيف كؿ بعد 
 لممقياس.

التنبؤ  البؼذ )الوهبرة(
 الوستقبلٍ

التصىر 
 الوستقبلٍ

التخطُظ 
 الوستقبلٍ

حل الوشكلاث 
 الوستقبلُت

 17.0 17.0 1730 17.0 قُوت هؼبهل الارتببط )ر(
 1710 1710 1710 1710 هستىي الذلالت الاحصبئُت

ستجابة أفراد العينة لا مطموبأف متوسط الزمف ال وجد الزمن المناسب لممقياس -ج 
الزمف وبإضافة وقت لمتعميمات ف، دقيقةً  01ىو  المقياسمفردات  جميعالاستطلاعية عمى 
 .دقيقةً  30 المناسب لممقياس ىو

وفؽ جدوؿ ميارات التفكير المستقبمي  مقياسعداد إتـ  الصورة النيائية لممقياس -8
 المواصفات التالي:

 .كير المستقبمي لطلاب الصؼ الثاني الثانويمقياس ميارات التف توصيؼ (0جدوؿ )
ػذد  الفقراث البؼذ )الوهبرة( م

 الوفرداث
النسبت 
 السلبٍ الاَجببٍ الوئىَت

 %52 0 50، 50، 00، 2 52، .0، 0، 0 التنبؤ الوستقبلٍ 0

 %52 0 01، 55، 01، 3 53، 00، 01، 5 التصىر الوستقبلٍ 5

 %52 0 00، 50، 02، .  .5، 00، 00، 0 التخطُــــظ الوستقبلٍ 0

 %52 0 05، 51، 03، 0  50، 51، 05، 1 حل الوشكلاث الوستقبلُت 1

 %011 05 03 03 1 هج

 درجت7 03هفردة، وهجوىع ػذد الذرجبث  05هجوىع ػذد الوفرداث 
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 مقياس قمق الفيزياء: 

(، 0227مقياس قمؽ الفيزياء الذي أعده )عيد أبوغنيمة،في ىذا البحث الباحث  اعتمد
 صياغة مفرداتووالذي تـ تطبيقو في المرحمة الثانوية، وتمت  ،( مفردةً 00الذي يتكوف مف )

، ، أحياناً )دائماً لكؿ مفردة ص ثلاث استجابات يخصتلطريقة "ليكرت" ثلاثية الاستجابة، ب تبعاً 
ضافمجتمع البحثتناسب مع لي توموائمو  المقياس (، وتمت إعادة ترتيب مفرداتأبداً  ة ، وا 

( مفردة، بصورة مبدئية. ولمتأكد مف الخصائص السيكومترية 04) ومفردة ليصبح عدد مفردات
 لممقياس قاـ الباحث باتباع الإجراءات التالية:

عمى السادة  مقياس قمؽ الفيزياءتـ عرض مفردات  ممقياس لاستطلاع آراء المحكمين -1
مفردات المقياس أي ملاحظات أو  ولـ ترد عمى ،والمحكميف، لمتعرؼ عمى آراءىـ في مفردات

 تعديلات وبذلؾ أصبح مناسبا لمتجريب الاستطلاعي.
 حيثعداد الصورة الأولية لمقياس قمؽ الفيزياء، إتـ  ممقياس لعداد الصورة الأولية إ-2

حؿ  ،فيـ المعارؼ الفيزيائية) قمؽ: ىيه الأربعة و عمى أبعاد موزعةً  ( مفردةً 04تضمف )
لكؿ بعد ( مفردات 4امتحاف الفيزياء(، بواقع ) ،عمميةمممارسة الأنشطة ال ،المسائؿ الفيزيائية

نصفيا كانت نصؼ المفردات ذات صياغة إيجابية، و و  ،( مفردات2)الثاني فمو لبعد عدا ا
 الآخر ذات صياغة سمبية.

ستجابة الطالب عمى ا قة الاستجابة عمى مفردات المقياس ومفتاح التصحيح يطر -3
( أماـ الاختيار المناسب √وبوضع علامة )، ورقةالفي نفس مؽ الفيزياء قمفردات مقياس 
 ف كانت المفردة إيجابيةفإتجاه المفردة، وتقدر الدرجة تبعاً لا(، ، أبداً ، أحياناً للاستجابة )دائماً 

درجة  عمىأ وتكوفة، مبياف كانت س (3، 0، 2تحسب )، (، عمى الترتيب2، 0، 3تحسب )
كيفية تصحيح عبارات  لبيافعداد مفتاح لمتصحيح إ(، وتـ 04رجة )د دنى( وأ72لممقياس )
 المقياس.

طلاب تـ تطبيقو عمى  المقياسضبط ل حساب الخصائص السيكومترية لممقياس -4
معيدي أطفيح وفتيات أطفيح  ، مفوطالبةً  اً ( طالب04وقواميا ) الاستطلاعيةمجموعة ال

ـ(، يوـ الثلاثاء 0202/0202اـ الدراسي )بمحافظة الجيزة، وذلؾ خلاؿ الفصؿ الثاني لمع
تـ و ، نفس العينةعمى  ،ـ(02/6/0202يوـ الأربعاء ) تطبيؽإعادة ال ثــ(، 23/6/0202)

 :ستخداميا فيواتسجيؿ نتائج التطبيقيف التصحيح و 
الاستطلاعية  مجموعةتطبيقو عمى ال تـ مقياساللمتأكد مف ثبات  ثبات المقياس حساب -أ

معامؿ أف قيمة جد و معادلة الارتباط لبيرسوف، و  متاستخدني أسبوعيف، و بفاصؿ زم ،مرتيف
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ممقياس درجة عالية مف الثبات، ويمكف استخدامو لقياس قمؽ ل ما يعطي(، م2.77الارتباط )
 الفيزياء لطلاب الصؼ الثاني الثانوي.

بحساب معاملات الارتباط، كما ىو موضح بجدوؿ  الاتساق الداخمي لممقياس  حساب-ب
عند  (، وجميعيا دالة احصائياً 2.72( الى)2.06معاملات الارتباط مف )قيـ (، وتراوحت 3)

 الحأف المقياس عمى درجة مناسبة مف الصدؽ وصالى  شير(، مما ي2.22مستوى دلالة )
 لمتطبيؽ.

 
 (3جدوؿ رقـ )

 .هكؿ بعد مف أبعادو مقياس قمؽ الفيزياء لقيـ معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية 
 

فهن الوؼبرف  بؼذ القلق
 الفُزَبئُت

حل الوسبئل 
 الفُزَبئُت

هوبرست الأنشطت 
 الؼولُت

اهتحبى 
 الفُزَبء

قُوت هؼبهل الارتببط 
 )ر(

1721 17.0 1731 1731 

هستىي الذلالت 
 الاحصبئُت

1710 1710 1710 1710 

فراد العينة أ حساب متوسط الزمف اللازـ لاستجابةتـ  تحديد الزمن المناسب لممقياس -ج 
تـ اعتبار الزمف المناسب ف، ( دقيقةً 02) وجد أنوو  المقياس،عمى جميع مفردات الاستطلاعية 
 ( دقيقة.32لممقياس ىو )

وفؽ جدوؿ اس قمؽ الفيزياء يمقل النيائية ةصور العداد إتـ  الصورة النيائية لممقياس -5
  التوصيؼ التالي:

 (6جدوؿ )
 ب الصؼ الثاني الثانوي.مقياس قمؽ الفيزياء لطلا مواصفات

ػذد  الفقراث البؼذ  م
 الوفرداث

النسبت 
 السلبٍ الإَجببٍ الوئىَت

 %50 3 .0، 0، 0 55، 00، 2 قلق فهن الوؼبرف الفُزَبئُت 0

 %00 0 50، 00، 01، 5 53، 50، 01، 3 قلق حل الوسبئل الفُزَبئُت 5

 %50 3 00، 00، 0 51، 02، . قلق هوبرست الأنشطت الؼولُت 0

 %50 3 51، 05، 1 52، 03، 0 قلق اهتحبى الفُزَبء 1

 %011 53 00 00 1 هج

 (0.(، وهجوىع ػذد الذرجبث )53هجوىع ػذد الوفرداث )
 

 : التصوُن التجرَبٍ وإجراءاث تجربت البحث:ب  رابؼ
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نظاـ و تجريبياً بتصميمـ تو  ،عمى المنيج شبو التجريبي اعتمدالبحث الحالي 
باستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية، تدرس مجموعة تجريبية ، المتكافئتيف المجموعتيف

، ممجموعتيفمقارنة نتائج التطبيؽ القبمي لثـ بالطريقة المعتادة، تدرس ومجموعة ضابطة 
، ومقارنة نتائج التطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة ممجموعتيفومقارنة نتائج التطبيؽ البعدي ل

 صميـ التجريبي عمى المتغيرات التالية:شتمؿ التاو  .التجريبية
 تراكيب كاجاف التعاونية. باستخداـ: تمثؿ في تدريس وحدة الموجات المتغير المستقل-أ

، كما يقيسيا المقياس المعد لذلؾ ميارات التفكير المستقبميفي تمثمت  المتغيرات التابعة -ب
إجراءات البحث التجريبي وفؽ  وفيما يمي .المخصص لذلؾ مقياساليقيسو  االفيزياء كمقمؽ و 

 التصميـ: ذلؾ
مف  وطالبةٍ  ( طالبٍ 222) وقواميامجموعة البحث  تـ اختياراختيار مجموعة البحث  -1

فتيات أطفيح الثانوي الأزىري معيد ، بمعيد أطفيح و العممي طلاب الصؼ الثاني الثانوي
وقسمت لدراسي الأوؿ، ـ( بالفصؿ ا0202/0200بمنطقة الجيزة الأزىرية، لمعاـ الدراسي )

 قواـ كؿ مف المجموعة التجريبية لمجموعتيف، مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، حيث بمغ
المجموعتيف في العمر  أفراد ، ولمتأكد مف تكافؤوطالبةً  اً ( طالب02الضابطة ) والمجموعة

 حساب دلالة الفروؽ بيف متوسطيو حساب العمر الزمني لأفراد المجموعتيف، تـ  ،الزمني
 جدوؿ التالي:الكما ىو موضح ب "T"بالشير باستخداـ اختبار  أفرادىماأعمار 

 (0جدوؿ )
 (.02=0=ف2بالشير، )ف بيف متوسطي أعمار طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة وؽدلالة الفر 
 هستىلً الذلالت )ث(قُوت  الانحراف الوؼُبرٌ الوتىسظ ببلشهر الؼذد الوجوىػت

 0713 001705 21 التجرَبُت
 غُر دالت 17000

 5730 00170 21 الضببطت

الفروؽ بيف متوسطات أعمار أفراد مجموعتي البحث غير أف الجدوؿ السابؽ  ضحيو 
حيث أف قيمة "ت" (، 2.20قيمة اختبار "ت" غير دالة عند مستوى دلالة ) لأف، داؿ احصائياً 

وىذا يعني أف (، 2.20( لمستوى دلالة )2.12( ىي )12الجدولية عند درجات حرية )
 .عمرياالمجموعتيف متكافئتيف 

 تييئة القائم بالتدريس لتطبيق تجربة البحث -2
 عقد عدة جمسات معتـ تجربة، التييئة القائـ بالتدريس لمجموعتي البحث قبؿ بدء ل 

 فذيموال ، والأستاذ/حسيف سعيد عبدالحميد()الأستاذ/أشرؼ أحمد محمد سالـالمعمميف وىما 
( ( أعواـ متتالية7) تتجاوزخبرة في مجاؿ تدريس الفيزياء لمصؼ الثاني الثانوي  مالديي
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استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية كيفية توضيح و باليدؼ مف البحث وأىميتو،  لتعريفيما
، ذلؾالمعمـ والمتعمـ أثناء  تدريس وحدة الموجات لممجموعة التجريبية، ودورفي المحددة 
الوحدة تـ التأكيد عمى أىمية تدريس و أوراؽ عمؿ الطلاب،  متضمناً ـ بدليؿ المعم ىماوتزويد

 .وبشكؿ طبيعي ممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادةل
 ونتائجيا  التطبيق القبمي لأدوات القياس -3

 ـ تطبيؽ أدوات القياس عمىت ،تدريس وحدة الموجات لمصؼ الثاني الثانوي قبؿ
مقياس ميارات التفكير المستقبمي، ومقياس قمؽ  وىي: ،المجموعة التجريبية والضابطة طلاب

 الوقوؼ عمىبيدؼ التأكد مف تكافؤ المجموعتيف، و ، ـ(20/22/0202، 22الفيزياء، يومي )
 نتائج التطبيؽ: يفالتالي وليفضح الجديو تدريس الوحدة المحددة، و بدء  قبؿ أفرادىما،مستوى 

 (4جدوؿ )
 المستقبمي التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات التفكير فيياري )ع( وقيـ )ت( )ـ( والانحراؼ المعالحسابي المتوسط 

 (.02=0=ف2)ف
 

 المجموعة البعد
الدرجة 
 العظمى

 ت ع م
مستوى 
دلالة 

(.0.0) 

مهارة التنبؤ 
 المستقبلي

  التجريبية
42 

61021 6014 .066 
 

 غير دالة
 60.1 61024 الضابطة

مهارة التصور 
 المستقبلي

  التجريبية
42 

61002 406. 
 غير دالة 062.

 4061 61021 الضابطة

مهارة التخطيط 
 المستقبلي

 التجريبية
 
42 

63072 40.4 
 غير دالة 062.

 4063 63041 الضابطة

مهارة حل 
المشكلات 
 المستقبلية

  التجريبية
42 

6101. 4022 
.007 

 غير دالة
 40.7 630.2 الضابطة 

 الدرجة الكلية
  يبيةالتجر

.1 
13062 204. 

 0000 13044 الضابطة غير دالة 0.1.

  
أف الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد مجموعتي البحث  نتائج الجدوؿ السابؽوضح ت

لأف قيمة )ت( لمقياس ميارات التفكير المستقبمي،  ،احصائياً  ةالتجريبية والضابطة غير دال
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عمى الأربعة  بعد مف أبعادهككؿ ولكؿ لممقياس وذلؾ  ،(2.20غير دالة عند مستوى دلالة )
 .حده

 (7جدوؿ )
 التطبيؽ القبمي لمقياس قمؽ الفيزياء في)ـ( والانحراؼ المعياري )ع( وقيـ )ت( الحسابي المتوسط 

 (.02=0=ف2)ف
الدرجة  المجموعة البعد

 العظمى
 (5...مستوى ) ت ع م

قمق فيم المعارف 
 الفيزيائية

  التجريبية
18 

 1.68 52..1 الضابطة غير دالة 72.. 1.64 28..1
قمق حل المسائل 

 الفيزيائية
  التجريبية

24 
 5..2 14.38 الضابطة غير دالة 37.. 2.29 14.22

قمق ممارسة 
 الأنشطة المعممية

  التجريبية
18 

 1.84 .8..1 الضابطة غير دالة 29.. 1.64 .7..1
قمق امتحان 

 الفيزياء
  التجريبية

18 
11.46 1.92 

 غير دالة 3..1
 1.97 11.86 الضابطة 

 الدرجة الكمية
  التجريبية

78 
46.66 4.31 

 5.22 47.56 الضابطة غير دالة 94..
 

أف الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد مجموعتي  نتائج الجدوؿ السابؽوضح تكما 
لأف قيمة )ت( غير دالة  مؽ الفيزياء،، لمقياس قاحصائياً  ةالبحث التجريبية والضابطة غير دال

 .عمى حدهالأربعة  بعد مف أبعادهولكؿ  ،ككؿوذلؾ لممقياس  ،(2.20مستوى دلالة ) عند
، قبمياً  تي البحثبيف طلاب مجموع فروؽ دالة احصائياً  عدـ وجود تأكديسيؽ مما  

   ف.تاوأنيما متكافئ
الانتياء مف و تغيرات التجربة، ضبط م بعد تدريس الوحدة الدراسية لمجموعتي البحث -4

، بحث التجريبية والضابطةتكافؤ مجموعتي ال التأكد مفالقبمي لأدوات القياس، و  لتطبيؽاجراء ا
 :طبقا لمجدوؿ الآتيلمصؼ الثاني الثانوي تـ تدريس وحدة الموجات 

 
 (2جدوؿ )

 .بدء التدريس ونيايتو وعدد الحصص الأسبوعية لوحدة الموجات
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 الوجوىػت
خ بذء تبرَ

 التطبُق
طرَقت التذرَس 

 الوتبؼت
ػذد الحصص 
 الأسبىػُت

ػذد 
 الأسببُغ

هذة التجرَب 
 ببلحصت

تبرَخ انتهبء 
 التطبُق

 00/01/5150 التجرَبُت
وفقب لتراكُب 
 كبجبى التؼبونُت

5 . 01 3/05/5150 

 0/05/5150 01 . 5 الطرَقت الوؼتبدة 51/01/5150 الضببطت

 

عد الانتياء مف تدريس بتـ إعادة تطبيؽ أدوات القياس  البحث  التطبيق البعدي لأدوات-5
عمى مجموعتي  ،مقياس ميارات التفكير المستقبمي، ومقياس قمؽ الفيزياءوىي: وحدة الموجات 

 ثـتسجيؿ درجات التطبيؽ لكؿ مجموعة، ـ ـ(، وت20/20/0202، 23يومي )وذلؾ البحث، 
 .تحميؿ بيانات النتائج احصائياً 

 لمعالجة الإحصائية   اسادساً 
البحث، والاجابة عف أسئمتو، تـ استخداـ برنامج الاكسيؿ  ياتلمتحقؽ مف صحة فرض 

قيمة ساب (، وتـ ح)تقيمة  حسابو معالجة البيانات في  ‡*وأحد مواقع الويب المتخصصة
 (.41: 2117)رشدي فاـ،  ((η2مربع ايتا باستخداـ حجـ الأثر 

 

 هانتائج البحث ومناقشتها وتفسير
 :وتفسيرهاومناقشتها  مهارات التفكير المستقبليالنتائج المتعلقة ب :أولا 

تدريس  فيالتعاونية  كاجافاستخداـ تركيب أثر  مالمبحث عمى "  وؿنص السؤاؿ الأ
 ؟ "المرحمة الثانوية لدى طلاب المستقبمي التفكير ميارات تنمية فيالفيزياء 

يوجد فرؽ ذا  لمبحث وىي " ولىالفرضية الأ وللإجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ اختبار صحة
بيف متوسطي درجات طلاب المجمػػػػػوعة التجريبػػػية التي تدرس باستخداـ  ةً ائيػػإحص دلالةً 

تراكيب كاجاف التعاونية، ودرجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة، 
تـ ، مي، لصالح المجموعة التجريبية"المستقب التفكػير ميارات لمقياس في التطبيؽ البعدي

في التطبيؽ البعدي، وحساب متوسطي  تي البحثحساب متوسطي درجات طلاب مجموع
التجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات التفكير المستقبمي البحث درجات طلاب مجموعة 

باستخداـ  ،طاتتحديد دلالة الفروؽ بيف المتوسمف ثـ ككؿ، ولكؿ بعد مف أبعاده عمى حدة، و 
                                                           

‡
 https://www.socscistatistics.com/ 



   

 

 جبهؼت بنٍ سىَف

 التربُت هجلت كلُت

  يوليوعذد 

 2023 الثالثالجزء 

 

32 

Ƞاختبار "ت" وحجـ الأثر" 
"، لبياف أثر استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية، عمى ميارات  2

 ىذه النتائج: يوضح والجدوؿ التاليالتفكير المستقبمي لطلاب الصؼ الثاني الثانوي، 
 
 

 (1جدوؿ )
Ƞالمتوسط الحسابي )ـ( والانحراؼ المعياري )ع( وقيـ )ت( وحجـ الأثر )

2
دلالة الفروؽ بيف متوسطي ( ل  

 .(02= 0=ف2حيث )ف مجموعتي البحث في القياس البعدي لمقياس ميارات التفكير المستقبمي درجات
 الوجوىػت البؼذ

الذرجت 
 الؼظوً

 ع م
قُوت 
 "ث"

هستىي 
 الذلالت

Ƞحجن الأثر )
2
  ) 

ههبرة التنبؤ 
 الوستقبلٍ

  التجرَبُت
51 

007.5 0701 
 كبُر 1700 1710 .70.

 5711 03733 ضببطتال

ههبرة التصىر 
 الوستقبلٍ

  التجرَبُت
51 

51705 0732 
 كبُر 1712 1710 0701

 0700 03703 الضببطت

ههبرة التخطُظ 
 الوستقبلٍ

  التجرَبُت
51 

51725 0701 
 كبُر 1703 1710 711.

 5701 0.711 الضببطت
ههبرة حل 
الوشكلاث 
 الوستقبلُت

  التجرَبُت
51 

00701 0733 
 كبُر 1700 1710 700.

 0701 0.710 الضببطت

 الذرجت الكلُت
  التجرَبُت

03 
01705 17.0 0573

3 
1710 1735 

 كبُر
 1700 30701 الضببطت 

الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ )ت( لمفروؽ بيف متوسطات درجات طلاب  يوضح
لصالح المجموعة  ،(2.22توى دلالة )دالة عند مس التجريبية والضابطة مجموعتي البحث
Ƞأف جميع قيـ ) أيضاً  وضحي التجريبية. كما

تأثير استخداـ تراكيب أف حجـ  دؿ عمى( ت2
 ،لممقياس ككؿ ىذا، و كبير ميارات التفكير المستقبمي عمىالمستخدمة، كاجاف التعاونية 

 .كما ذكر أنفاً  وؿيعني قبوؿ الفرض الأ مما، كؿٍ عمى حده ولأبعاده
 فرادالنتائج المقارنة بيف متوسطات القياسيف القبمي والبعدي لأىذه ومما يعزز  

 الجدوؿ التالي: يوضحيا ، والتيالمجموعة التجريبية
 (22جدوؿ )

Ƞوقيـ )ت( وحجـ الأثر ) )ع( والانحراؼ المعياري )ـ( المتوسط الحسابي
( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي 2

 0=ف2حيث )ف ،ياس القبمي والبعدي لمقياس ميارات التفكير المستقبميالتجريبية في الق ةدرجات المجموع
=02) 

 البؼذ
الوجوىػت 
 التجرَبُت

الذرجت 
 الؼظوً

 ع م
قُوت 
 "ث"

هستىي 
 الذلالت

  Ƞ2حجن الأثر )
) 

ههبرة التنبؤ 
 الوستقبلٍ

  قبلٍ
51 

03713 0735 
 كبُر 1730 1710 0710

 0701 007.5 بؼذٌ
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ههبرة التصىر 
 تقبلٍالوس

  قبلٍ
51 

03721 5710 
 كبُر 1730 1710 0701

 0732 51705 بؼذٌ

ههبرة التخطُظ 
 الوستقبلٍ

  قبلٍ
51 

0.701 5715 
 كبُر .172 1710 701.

 0701 51725 بؼذٌ

ههبرة حل 
الوشكلاث 
 الوستقبلُت

  قبلٍ
51 

03701 5711 
 كبُر 1720 1710 0700

 0733 00701 بؼذٌ

 ت الكلُتالذرج
  قبلٍ

03 
3.701 1751 

01700 1710 1705 
 كبُر
 17.0 01705 بؼذٌ 

 طلاب الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ )ت( لمفروؽ بيف متوسطات درجات يوضح
( لصالح 2.22المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي دالة عند مستوى دلالة )

عمى تفكير المستقبمي ككؿ، ولكؿ بعد مف أبعاده مقياس ميارات الوذلؾ لالتطبيؽ البعدي، 
مف الجدوؿ وبالرجوع الى القيـ المرجعية المقترحة لمستوى حجـ التأثير  يتضح أيضاً و ، حده
(Ƞ

( أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ وىو تدريس وحدة الموجات باستخداـ تراكيب كاجاف 2
لمستقبمي كبير لممقياس ككؿ، ولكؿ بعد التعاونية، عمى المتغير التابع وىو ميارات التفكير ا

 .عمى حده مف أبعاده
 مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بمهارات التفكير المستقبلي:

زوج  ؽوتركيبة "فري"، " الرؤوس المرقمة معاً  ةأف استخداـ تركيب مما سبؽيتضح  
ب المجموعة طلالالداخمية الخارجية" في تدريس وحدة "الموجات"  ةوتركيبة "الدائر فردي" 
ولكؿ بعد  ،ككؿلممقياس في تنمية ميارات التفكير المستقبمي  كبيرةً  ذا دلالةً  راً أث ، لوالتجريبية

 وؿدة ، مقارنة بالطريقة المعتادة في التدريس، مما يعزز قبوؿ الفرض الأحمف أبعاده عمى 
متوسطي درجات  بيف ةً ائيػػإحص يوجد فرؽ ذا دلالةً "لصياغتو السابقة وىي " لمبحث، وفقاً 

طلاب المجمػػػػػوعة التجريبػػػية التي تدرس باستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية، ودرجات طلاب 
 التفكػير ميارات لمقياس المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة، في التطبيؽ البعدي

 كاجاف التعاونية يدؿ عمى أف استخداـ تراكيب وىذا، المستقبمي، لصالح المجموعة التجريبية"
طلاب المرحمة الثانوية، أدي الى تنمية ميارات التفكير المستقبمي لدى الفيزياء في تدريس 

 ويجيب عف السؤاؿ الأوؿ لمبحث.
المحددة  ستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية الثلاثالناتج عف اوقد بعود الأثر الكبير  

ىذه التراكيب  ياتستند عمي التيجراءات والإ مبادئلملتحسيف ميارات التفكير المستقبمي،  سابقاً 
 ،والتفاعؿ المتزامف ،والمسئولية الفردية، والمشاركة المتكافئة ،الاعتماد الإيجابي المتبادؿف
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عمى كما أف الحركة والألعاب تشجع المتعمـ  إيجابية وفاعمية جميع المتعمميف، يضمف
، والاستنتاج، المستقبمي توقعالى لاستمرار في التعمـ دوف ممؿ، مما يحفز المتعمـ عما

لممستقبؿ،  ذىنيةً  اً صور  رسـ، و فيزيائيةتنبؤات مستقبمية لظواىر ل الوصوؿوالاستدلاؿ السببي، و 
والتفكير بعيدا  ووضع برامج مستقبمية، ،غير مألوفة اً أفكار  انتاجأىداؼ مستقبمية، و  صوروت

داو عف الزمف الحالي، وتحديد استراتيجيات مستقبمية،   اً رة الوقت بفاعمية، وتطوير خططا 
حؿ المشكلات المستقبمية، لموصوؿ إلى المعمومات اللازمة ل والسعيلأىداؼ المستقبمية، ل

بيئة آمنة وتوفير موصوؿ لمحؿ الأمثؿ، ل المثابرةفرضيات، و اللمحموؿ، وطرح  اً ووضع معايير 
ميارات  حسيفلى تإأدى  ذلؾكؿ . جو مف المرح اليادؼفي وخالية مف التيديد والوعيد 

 0 التفكير المستقبمي لدى أفراد المجموعة التجريبية

، الدوسري دراسة )الجوىرةالتي توصمت إلييا نتائج النتائج مع ىذه الىذا وقد اتفقت 
الأثر الايجابي لمنماذج والاستراتيجيات التي في ( 0221دراسة )يحي محمد، و  ،(0202

 لمستقبمي.استخدمتيا في تنمية ميارات التفكير ا
 وتفسيرها:ومناقشتها  قلق الفيزياءالنتائج المتعلقة بثانيا: 

استخداـ تركيب كاجاف التعاونية في تدريس  أثرلمبحث عمى "ما  نينص السؤاؿ الثا
 ؟ "الفيزياء في خفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانوية

 ذا فرؽ "يوجدحث وىي لمب نيةىذا السؤاؿ تـ اختبار صحة الفرضية الثا فوللإجابة ع
 باستػػػػػػػػخداـ تدرس التي التجريبية المجمػػػوعة درجات طلاب متوسطي بيف إحصػائيةً  دلالةً 

 ،المعتادة بالطريقة تدرس التي الضابطة طلاب المجموعة ودرجات التعاونية، كاجاف تراكيب
. وذلؾ بحساب الضابطة" المجموعة باتجاه الفيزياء، قمؽ لمقيػػػاس البعدي في التطبيؽ

في التطبيؽ البعدي، وحساب التجريبية والضابطة  تي البحثمجموعطلاب متوسطي درجات 
التجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس قمؽ الفيزياء البحث مجموعة  طلاب متوسطي درجات

دلالة الفروؽ بيف المتوسطات باستخداـ اختبار  ايجادككؿ، ولكؿ بعد مف أبعاده عمى حدة، و 
 :يوضح ذلؾ" والجدوؿ التالي  Ƞ2حجـ الأثر" "ت" و 

 (66جدول )

( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي Ƞ2المتوسط الحسابي )ـ( والانحراؼ المعياري )ع( وقيـ )ت( وحجـ الأثر )
 (02= 0=ف2درجات مجموعتي البحث في القياس البعدي لمقياس قمؽ الفيزياء حيث )ف

 الوجوىػت البؼذ
الذرجت 
 الؼظوً

 ع م
قُوت 

 ث""
هستىي 
 الذلالت

 Ƞ2حجن الأثر )
) 

 قلق فهن
 الوؼبرف الفُزَبئُت

  التجرَبُت
00 

.705 0721 
 كبُر 1705 0.01 37.2

 0700 01755 الضببطت

 كبُر 1710 0.01 0751 07.0 01700  التجرَبُت قلق حل
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 5750 01701 51 الضببطت الوسبئل الفُزَبئُت

قلق هوبرست 
 تالأنشطت الوؼولُ

  التجرَبُت
00 

0705 0701 
 كبُر 1750 0.01 3702

 0700 01731 الضببطت

قلق اهتحبى 
 الفُزَبء

  التجرَبُت
00 

0700 07.5 
 كبُر .175 0.01 .371

 0703 00755 الضببطت

 الذرجت الكلُت
  التجرَبُت

.0 
03701 1720 

01700 0.01 1720 
 كبُر
 2715 13700 الضببطت 

الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ )ت( لمفروؽ بيف متوسطات درجات مجموعتي  يوضح
( لصالح المجموعة الضابطة لمقياس قمؽ الفيزياء ككؿ، 2.22البحث دالة عند مستوى دلالة )

فيـ المعارؼ الفيزيائية، حؿ المسائؿ الفيزيائية، : )قمؽ عمى حدة وىيولكؿ بعد مف أبعاده 
دؿ ( تȠ2الجدوؿ أف جميع قيـ ) يوضحكما  .متحاف الفيزياء(ممارسة الأنشطة المعممية، ا

، الرؤوس المرقمة معاً ) :تركيبةوىي ستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية لا اً حجـ تأثير كبير  عمى
 مقياسوالدائرة الداخمية الخارجية(، عمى قمؽ الفيزياء، وذلؾ ل ،"2-0-6فريؽ زوج فردي أو"

ويعزز النتائج ىذا  .كما ذكر أنفاً  نيعني قبوؿ الفرض الثاولكؿ بعد مف أبعاده، وىذا ي ،ككؿ
ممجموعة التجريبية عمى مقياس قمؽ لالقبمي والبعدي  يفالسابقة مقارنة متوسطات القياس
 الفيزياء كما في الجدوؿ التالي:

 (20جدوؿ )
وؽ بيف متوسطي ( لدلالة الفر Ƞ2وقيمة )ت( وحجـ الأثر ) )ع( والانحراؼ المعياري )ـ( المتوسط الحسابي

 (02= 0=ف2حيث )ف ،البعدي لقمؽ الفيزياءالقياس درجات المجموعة التجريبية في القياس القبمي و 
الوجوىػت  البؼذ

 التجرَبُت 
الذرجت 
 الؼظوً

قُوت  ع م
 "ث"

هستىي 
 الذلالت

  Ƞ2حجن الأثر )
) 

 قلق فهن 
 الوؼبرف الفُزَبئُت

  قبلٍ
00 

01750 0731 .713 
 

 كبُر 1720 1710

 0721 705. بؼذٌ 

 قلق حل 
 الوسبئل الفُزَبئُت

  قبلٍ 
51 

 كبُر 1720 1710 0715 5750 01755

 07.0 01700 بؼذٌ

قلق هوبرست 
 الأنشطت الوؼولُت

  قبلٍ 
00 

 كبُر 1722 1710 7.1. 0731 017.1

 0701 0705 بؼذٌ 

قلق اهتحبى 
 الفُزَبء

  قبلٍ 
00 

 كبُر 1711 1710 3702 0705 00713

 07.5 0700 بؼذٌ 

  قبلٍ الذرجت الكلُت
.0 

 كبُر 17.2 1710 .0571 1700 13733
 1720 03701 بؼذٌ  
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 طلاب يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ )ت( لمفروؽ بيف متوسطات درجات 
( لصالح 2.22المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي دالة عند مستوى دلالة )

، كما يتضح عمى حدهلمقياس قمؽ الفيزياء ككؿ، ولكؿ بعد مف أبعاده وذلؾ التطبيؽ القبمي، 
( أف حجـ تأثير (Ƞ2أيضا بالرجوع الى القيـ المرجعية المقترحة لتقدير مستوى حجـ التأثير 

اـ طلاب الصؼ الثاني الثانوي باستخدلتدريس وحدة الموجات  المتمثؿ فيالمتغير المستقؿ 
عمى المتغير التابع وىو )خفض قمؽ الفيزياء( لممقياس ككؿ، كبير تراكيب كاجاف التعاونية، 

 أبعاده عمى حدة.ولكؿ بعد مف 

 :مناقشة وتفسير النتائج المتعمقة بقمق الفيزياء

استخداـ تركيب كاجاف  أثرما " :لمبحث وىو انينتائج السؤاؿ الث عرض يتضح مف 
والفرضية ؟ "زياء في خفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانويةالتعاونية في تدريس الفي

 المجمػػػوعة درجات طلاب متوسطي بيف إحصػائيةً  دلالةً  ذا فرؽ يوجدالمقابمة لو وىي " نيةالثا
 طلاب المجموعة ودرجات التعاونية، كاجاف تراكيب باستػػػػػػػػخداـ تدرس التي التجريبية
 باتجاه الفيزياء، قمؽ لمقيػػػاس البعدي في التطبيؽ ،المعتادة قةبالطري تدرس التي الضابطة
الدائرة ، ، "فريؽ زوج فرديالرؤوس المرقمة معاً تركيبة: )أف استخداـ  الضابطة" المجموعة

في خفض قمؽ الفيزياء  كبيرةً  دلالةً  ذا اً أثر  لوفي تدريس وحدة "الموجات"،  (الداخمية الخارجية
لدى طلاب المجموعة التجريبية، مقاربة  ، وذلؾمف أبعاده عمى حدة ولكؿ بعد ،ككؿلممقياس 

ويجيب عف السؤاؿ لمبحث،  انيادة في التدريس، مما يعزز قبوؿ الفرض الثتبالطريقة المع
 الثاني لمبحث.

في التدريس لتحسيف  المحددةوقد بعود الأثر الكبير لاستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية  
ىذه  عتمادولا، نةو مر الو  رقصتمتاز بالالتراكيب مف خطوات  ليذهى ما لإخفض قمؽ الفيزياء، 

 قصر الوقت اللازـ لتنفيذىاوالألعاب، و والنشاط مف إجراءاتيا عمى والحركة  التراكيب في جزءٍ 
داخؿ حجرات الدراسة، ولممبادئ التي تقوـ عمييا التراكيب مف الاعتماد الإيجابي المتبادؿ، 

إمكانية توفير بيئة  يؤدي الىوالتفاعؿ المتزامف، مما  ،والمشاركة المتكافئةوالمسؤولية الفردية، 
الرسائؿ الإيجابية لدى المتعمـ، وتخمؽ بيئة  دعـمرحة خالية مف الوعيد والتيديد، ت تعميمية

مف التوتر والخوؼ الذي يؤثر عمى بعض المتعمميف عند  قمؿلدراسة المادة الدراسية، وت ذابةج
، الامتحانات أداءو أبيا صعوبة، قد يكوف المسائؿ التي  حؿو أعممية، مال الأنشطة اجراء

موصوؿ لوالقياـ بحوار بناء  ،عند طرح الأسئمة ومناقشتيا ،بيئة تعزز الثقة بالنفس حيث تتوفر
وتبادؿ  ،و الفرؽ التعمميةألحموؿ ومراجعتيا والتأكد مف صحتيا بيف الأزواج المشاركة الى ا
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من طلاب المرحلة  ، مما يؤدي لخفض قمؽ الفيزياء لدى المجموعة التجريبيةالتغذية الراجعة

 الثانوية0
ودراسة  (0227)رشا عبد المحسف، دراسة مع نتائج ىذه الدراسة ىذا واتفقت نتائج 

(، 0226، ودراسة )كاجاف، (0227ودراسة )عيد أبو غنيمة،  (0226الخضري، سوزاف )
كشفت جميعيا عف كفاءة  يالت (Hong, 2010) ة، ودراس(0202)ياسر ميدي،  ودراسة

 .المعتادة ؽفي خفض قمؽ الفيزياء مقارنة الطر  ،النماذج والأساليب التي استخدمتيا
أف تراكيب السابقة مف عرض نتائج البحث  يمكف أف نستخمص ممخص نتائج البحث 

 ة الخارجية(: ، فريؽ زوج فردي، الدائرة الداخمي)الرؤوس المرقمة معاً التعاونية كاجاف 
مقارنة بالمجموعة الضابطة التي  ،أثر كبير عمى طلاب المجموعة التجريبية ذات -2

مقياس ل، ، في تنمية ميارات التفكير المستقبمياستخدمت الطريقة المعتادة في التعمـ
 عمى حدة. المحددة ولكؿ ميارة مف مياراتو  ،ميارات التفكير المستقبمي ككؿ

الطريقة المعتادة في التعمـ،  تجموعة الضابطة التي استخدمأثر كبير لصالح المذات  -0
مقياس قمؽ الفيزياء ككؿ، ولكؿ بعد مف أبعاده بالنسبة لمقارنة المجموعة التجريبية وذلؾ 

  حدة. ىالأربعة عم
 : توصيات البحث ومقترحاته:لثاثا

  يوصي الباحث بضرورةفي ضوء نتائج البحث  التوصيات: 
عداد إمقررات طرؽ التدريس في كميات برامج و لتعاونية في تراكيب كاجاف ا ادراج -1

 المعمميف.
 تراكيب كاجاف التعاونية.ل اً لمرحمة الثانوية وفقباالفيزياء  كتبالأنشطة التعميمية في  بناء -2
استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في  كيفية تدريب المعمميف والموجييف عمىشموؿ برامج  -3

 ثانوية.تدريس الفيزياء لممرحمة ال
، تياىمية تنميأبميارات التفكير المستقبمي و  الموجييفالمعمميف و لدى وعي الزيادة  -4

 لدى متعممي الفيزياء. يا،العمؿ عمى خفضوأىمية  أعراض قمؽ الفيزياءو ومسببات 
عمى  تداوليااستخداـ تراكيب كاجاف التعاونية، و بدروس نموذجية في الفيزياء  اعداد -5

 عمميف.وسائؿ التواصؿ مع المت
 

  جراء إالبحث الحالي يمكف اقتراح التي توصؿ الييا نتائج الفي ضوء  المقترحات
 البحوث التالية:
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ميارات  حسيففي ت ،تراكيب كاجاف التعاونيةو مقارنة استراتيجيات التعمـ التعاوني المعتاد  -1
 وخفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانوية. التفكير المستقبمي

ميارات التفكير المستقبمي،  حسيفخرى مف تراكيب كاجاف التعاونية في تأثر تراكيب أ -2
 وخفض قمؽ الفيزياء، لدى طلاب المرحمة الثانوية.

متغيرات تربوية تابعة أخري  حسيففي ت ،كمتغير مستقؿالمستخدمة أثر تراكيب كاجاف  -3
 والحس التقديري. ،التفكير المركب :تدريس الفيزياء مثؿمجاؿ في 

ميارات التفكير المستقبمي، ومدى لمعممي الفيزياء  امتلاؾمدى  معرفةدانية لدراسة مي  -4
 ساب الطلاب ليذه الميارات.تاك عمىذلؾ  مردود

 

 مراجع البحث
 أولًا  المراجع بالمغة العربية  

(. درجة امتلاؾ طمبة الكمية التربوية المفتوحة لميارات 0202نيابة، أحمد حمزة عبود ) صالح أحمد  -
 .22-0(، ص 0)ع  01، مج مجمة جامعة بابل لمعموم الإنسانيةر المستقبمي. التفكي

برنامج مقترح في الجغرافيا لمصف الأول الثانوي قائم عمى أدوات الجيل (. 0224أحمد محمد عمراف ) -
راه . رسالة دكتو الثاني لمويب لتنمية المفاىيم العممية والميارات المستقبمية والميل نحو التعمم الإلكتروني

 بكمية التربية جامعة عيف شمس.

 المستقبمي التفكير تنمية في العممية المستجدات عمى قائـ برنامج (. فعالية0227) محمد سميماف تياني -
 ، مجالمجمة المصرية لمتربية العمميةالتربية.  العممية بكمية الشعب طلاب لدى العمماء وجيود العمـ وتقدير
 .34-2(، ص 4)ع 02

 . الجزء الأوؿ. القاىرة: دار النيضة.معجم عمم النفس والطب النفسي(. 2112جابر ) دميجابر عبد الح -

المحطات  استراتيجيتي دمج عمى قائـ مقترح أنموذج (. فاعمية0202الدوسري ) ناصر محمد الجوىرة -
 قبميالمست التفكير ميارات تنمية المنزلي في الديكور وحدة تدريس في الحاسوبية والمحاكاة التعميمية
مج ، الإنسانية والدارسات التربوية العموم مجمة الأكاديمي لدى طالبات المرحمة الثانوية. الطموح ومستوى

 .236-17(، ص 22)ع  0
حوؿ  المتمركز التعمـ عمى قائـ البيئية العموـ في مقترح مقرر فاعمية (. 0226) أحمد الشافعي جيياف -

 مجمةحمواف  في التربية كمية طلاب لدى البيئي والوعي ميالمستقب التفكير ميارات تنمية في المشكلات
 .023-222(، ص 64)ع  2. مج النفس وعمم والتعميم التربية في عربية دراسات

. الإسكندرية: تراكيب كاجان تطبيقات عمى أحدث طرق التدريس(. 0220حسناء فاروؽ جلاؿ الديب ) -
 مؤسسة حورس الدولية.

استخداـ استراتيجيتي )المدخؿ النظامي وىس( لحؿ المسائؿ الفيزيائية أثر  (.0226حيدر محسف سرىيد ) -
، جامعة مجمة كمية التربية لمبنات لمعموم الإنسانيةعمى أداء الطلاب وخفض القمؽ الناتج عف المادة. 

 .022-031(، ص 26)ع  2الكوفة، مج
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شفوية ذات المستويات المعرفية (. إثر استخداـ استراتيجية الاسئمة ال0227رشا عبد الحسيف عبد المحسف ) -
مجمة المختمفة في تحصيؿ مادة الفيزياء وخفض القمؽ الناتج عنيا لدي طالبات الصؼ الرابع العممي. 

 .262 – 224(. ص 0)ع  27. مج القادسية
المجمة المصرية لمعموم (. حجـ التأثير الوجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية. 2117رشدي فاـ منصور ) -

 .70-07(، ص 24)ع  7 ، مجالنفسية
وحدة مطورة لتنمية الحس التاريخي والتفكير المستقبمي لدى (. 0223رمضاف فوزي المنتصر جادالله ) -

 . رسالة ماجستير بكمية التربية جامعة الازىر.طلاب الصف الثاني الثانوي الأزىري

لقمق من العموم فعالية برنامج معرفي سموكي لخفض ا(. 0226السيد الخضري ) ـسوزاف عبد العمي -
 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف شمس. الطبيعية والرياضية لدى عينة من المرحمة الثانوية.

(. الخصائص السيكومترية لمقياس قمؽ الفيزياء والرياضيات لدى 0220السيد الخضري ) ـسوزاف عبد العمي -
 62اد النفسي جامعة عيف شمس. مج. بمركز الارشمجمة الارشاد النفسي. ةطلاب المرحمة الثانوي

 .722-423(. ص62)ع
فاعمية مدخل قائم عمى الخيال العممي في تدريس العموم لتنمية (. 0220شيماء حامد عباس ندا )  -

. رسالة دكتوراه بكمية التربية، جامعة ميارات التفكير المستقبمي والاطلاع العممي لتلاميذ المرحمة الابتدائية
 حمواف. 

فاعمية موقع تعميمي قائم عمى المدونات في تنمية التفكير . (0224)عبد اليادي عبد المنعـ شيماء عمي  -
. رسالة الثانوي الأولالمستقبمي والوعي بالتحديات البيئية لمقرن الحادي والعشرين لدى طالب الصف 

 .، كمية التربية، جامعة عيف شمسدكتوراه
قترح قائم عمى التعمم الخدمي في تنمية ميارات فاعمية برنامج م(. 0224شيماء محمد عمي حسف ) -

 21. شعبة رياضيات كمية التربية، مج التفكير المستقبمي وخفض القمق التدريسي لدى طلاب المعممين
 .221-00(، ص 7)ع 

. القاىرة: الأساليب الإحصائية في العموم النفسية والتربوية والاجتماعية(. 02221صلاح أحمد مراد ) -
 و المصرية.مكتبة الانجم

. القاىرة: دار الفكر الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم(. 0222) ـمصطفى عبد السلا ـعبد السلا -
 العربي.

فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى عادات العقل في تنمية ميارات (. 0221علا عبد الرحمف عمي محمد ) -
 تربية، جامعة القاىرة.كمية الدراسات العميا لم التفكير المستقبمي لمعممات الروضة.

إثر التفاعل بين اساليب عرض المحتوي ونمط الذكاء في تدريس الدراسات (. 0220عماد حسيف حافظ ) -
. الاجتماعية عمى تنمية ميارات التفكير المستقبمي لدي تلاميذ المرحمة الثانية من التعميم الاساسي

 رسالة دكتوراه بكمية التربية جامعة حمواف.

القاىرة: دار العموـ  (.تالمفيوم/ الميارات/ الاستراتيجيا)التفكير المستقبمي (. 0220فظ )عماد حسيف حا -
 لمنشر والتوزيع.

 ، القاىرة: مكتبة النيضة الحديثة.3. طمبادئ الأمراض النفسية(. 2117) عمر محمد شاىيف -
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تغيرات المعاصرة (. تطوير منيج الفيزياء في المرحمة الثانوية في ضوء الم0221عمرو محمد الحسف ) -
 .241-260(، ص 4)ع  00، مج المجمة المصرية لمتربية العمميةلتنمية التفكير المستقبمي. 

 التفكير لميارات تبوؾ بجامعة والأدب التربية كمية طمبة امتلاؾ درجة( 0222حماد الحويطي ) بف عواد -
 .262-203 ص (،21)ع 0222 مج التربية في العممي البحث محمة ،المستقبمي

(. إثر استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في تنمية عادات العقؿ 0227أبو غنيمة ) زعيد محمد عبد العزي -
. التربية وعمم النفس مجمة دراسات عربية فيوخفض قمؽ الفيزياء لدى طلاب الصؼ الاوؿ الثانوي. 

 .302-027(، ص 20)ع  0مج
 التفكير تنمية في المستقبمية المشكلات حل إلى مستند تدريبي برنامج فاعمية" (2010) .صفية أبو لينا -

 العميا، الدراسات كمية دكتوراه، رسالة. الزرقاء في العاشر الصف طالبات من عينة لدى المستقبمي
 .الأردنية الجامعة

تحكـ البرنامج( برمجة –(. أثر الاختلاؼ بيف نمطي )التحكـ المتعمـ0220ماىر محمد صالح زنقور ) -
عمى أنماط التعمـ المفضمة وميارات معالجة المعمومات ومستويات تجييزىا والتفكير الوسائط الفائقة 

(، ص 22)ع  0. جمجمة تربويات الرياضياتالمستقبمي في الرياضيات لدي طلاب المرحمة المتوسطة. 
4-206. 
 نموذج مقترح لإعداد معمم المرحمة الأولية في ضوء التفكير(. 0224، مجدي عقؿ )رمحمد أبو شقي -

المستجدات العممية  . ورقة عمؿ مقدمة لميوـ الدراسي. إعداد معمـ المرحمة الأساسية في ضوءالمستقبمي
 والتكنولوجية بغزة الجامعة الاسلامية. 

المعمل الافتراضي في تدريس الفيزياء عمى تنمية  أثر استخدام (.0221ىلاؿ ) محمد عبده محمد -
، كمية التربية، رسالة ماجستير .لثاني الثانوي الأزىريالمفاىيم وحب الاستطلاع لدى طلاب الصف ا

 جامعة سوىاج.

(. أثر استخداـ استراتيجيات كاجاف في تدريس العموـ في تنمية ميارات 0224مرفت حامد محمد ىاني ) -
مجمة كمية التفكير المنتج وميارات التعاوف ومفيوـ الذات الاكاديمية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. 

 .212-262(، ص 6)ع  30، مج ، جامعة المنوفيةتربيةال
أثر استخدام استراتيجية التعمم التعاوني عمى أساس تراكيب كاجان في (. 0221منار عمر العوضي ) -

. رسالة التفكير الإبداعي في الرياضيات لدى طالبات الصف السادس الأساسي في لواء سحاب
 رؽ الأوسط بالأردف.ماجستير، كمية العموـ التربوية، جامعة الش

(. فاعمية استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية تنمية المفاىيـ الرياضية 0202مناؿ احمد رجب احمد )  -
 26، مج مجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسيةوالتفكير الإيجابي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .720-404(، ص 7)ع 
القدرة عمى التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري وحل المشكلات (. 0221ميا محمد حميد العتيبي ) -

وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي في مادة العموم لدى عينة من طالبات الصف السادس الابتدائي بمدينة 
 رسالة دكتوراه، مكة المكرمة، جامعة أـ القرى. مكة المكرمة.
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لمتعمـ التعاوني في  Kagan)اـ تراكيب كاجاف )(. أثر التدريس باستخد0202ميا محمد حميد العتيبي ) -
نظاـ -بالتعميـ الثانوي 3التحصيؿ الدراسي والقدرة عمى حؿ المشكلات لدى عينة مف طالبات مقرر أحياء 

، )ع للأبحاث والنشر العممي ةالمجمة الأكاديميالمقررات مسار العموـ الطبيعية بمدينة مكة المكرمة. 
27 ،)2-03. 

أثر تدريس وحدة قائمة عمى أبعاد التربية المستقبمية في تنمية ميارات (. 0220ني )ىناء فريج الجي -
. رسالة التفكير المستقبمي دلى طالبات المرحمة المتوسطة في مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية

 ماجستير.

ر المستقبمي (. وحدة مقترحة في ضوء عمـ الاجتماع الالي لتنمية التفكي0227ولاء احمد غريب محمد )  -
، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةوالاتجاه نحو مادة عمـ الاجتماع لطلاب المرحمة الثانوية. 

 .206-74(، ص 22)ع  26مج 
 برنامج وسنغافورة، وفاعمية مصر اختبارات في الفيزيائي التفكير (. ميارات0202حسف ميدي ) دياسر سي -

 المرحمة طلاب لدي الفيزياء قمؽ وخفض الميارات تنمية تمؾ في ئعالشا الخطأ استراتيجية عؿ قائـ
 .2740-2724(، ص 77، )ع شمسعيف  جامعة التربية ، كميةالمجمة التربويةالثانوية. 

. الكويت: الجديد في التعمم التعاوني في مراحل التعميم والتعميم العالي(. 0226يحي أبو حرب وآخروف ) -
 .دار الفلاح لمنشر والتوزيع

دار اليازوري العممية  :(. عماف0)طم(. الأساليب الحديثة في التعميم والتعمم، 2.12) نبياف محمد يحي -
 .لمنشر والتوزيع

(. استخداـ نموذج أديمسوف لمتعميـ لتنمية المفاىيـ العممية وميارات 0221يحيى محمد رمزي محمد ) -
)ع  222، مجمجمة كمية التربية بالمنصورةة. التفكير المستقبمي في الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانوي

 .707-422(، ص 6
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