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وخفض  المغوية فاىيم فعالية برنامج قائم عمى الألعاب التعميمية فى تنمية حصيمة الم
 مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية 

 *حنان محمد فياض /دو إيمان محمد فياض / د
 الممخص:

تنمية حصيمة  الألعاب التعميمية في ىتحديد مدى فعالية برنامج قائـ عماستيدؼ البحث الحالي 
وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، لدى التلبميذ ، المغوية المفاىيـ 

 ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية.
( مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية ٓٔ)ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ تحديد عينة البحث والتي تكونت مف 

ساسية في التواصؿ والتعمـ، وتتراوح ممف تعد لغة الإشارة لغتيـ الأالشديدة بالمرحمة الابتدائية، 
سنوات، واعتمد البحث عمى التصميـ التجريبي ذي المجموعة الواحدة.  ٜ -ٚأعمارىـ الزمنية بيف 

حمة لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمر  المغوية وقامت الباحثتاف بإعداد وتطبيؽ اختبار المفاىيـ 
وخفض اضطراب نقص  المغوية ميمية لتنمية المفاىيـ الألعاب التع ىالابتدائية، وبرنامج قائـ عم

الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، كما قامت 
الباحثتاف بإعداد مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة 

 السمعية.
البحث فعالية البرنامج القائـ عمى الألعاب التعميمية في تنمية حصيمة المفاىيـ  وقد أظيرت نتائج

، وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوي الإعاقة المغوية 
تبار السمعية بالمرحمة الابتدائية، ووجود علبقة ارتباطية سالبة بيف درجات أفراد عينة الدراسة عمى اخ

لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، ودرجاتيـ عمى مقياس اضطراب  المغوية المفاىيـ 
نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية في القياسيف البعدي 

 والتتبعي.
، نقص الانتباه، النشاط الزائد، ية المغو برنامج، الألعاب التعميمية، المفاىيـ  الكممات المفتاحية:
 ذوو الإعاقة السمعية.

                                                           

 ،جامعة عيف شمس-تخصص الصحة النفسية -دكتوراة فمسفة التربية: إيمان محمد فياض/ د* 
 .المممكة العربية السعودية -أستاذ مساعد بكميات عنيزة

ىج وطرؽ التدريس المساعد "الإعاقة السمعية" كمية التربية أستاذ المنا: حنان محمد فياض /د
 .جامعة مصر لمعموـ والتكنولوجيا -الخاصة
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The effectiveness of a program based on educational games in 

developing the outcome of linguistic concepts and reducing the 

level of attention deficit disorder accompanied by hyperactivity 

among students with hearing Impairment 

Abstract: 

The current research aimed to determine the effectiveness of a program 

based on educational games in developing the outcome of linguistic 

concepts, and in reducing the level of attention deficit disorder 

accompanied by hyperactivity, among students with hearing Impairment 

in the primary stage. 

To achieve this goal, the research sample was identified, which consisted 

of (10) students with severe hearing Impairment in the primary stage, for 

whom sign language is their primary language in communication and 

learning, and their ages ranged between 7-9 years. The research relied on 

the experimental design of one group. The two researchers prepared and 

applied a test of linguistic concepts for students with hearing Impairment 

in the primary stage, and a program based on educational games to 

develop linguistic concepts and reduce attention deficit disorder 

accompanied by hyperactivity among students with hearing Impairment 

in the primary stage. People with hearing Impairment 

The results of the research showed the effectiveness of the program 

based on educational games in developing the outcome of linguistic 

concepts, and reducing the level of attention deficit disorder 

accompanied by hyperactivity among students with hearing Impairment 

in the primary stage, and the existence of a negative correlation between 

the scores of the study sample on the test of linguistic concepts for 

students with hearing Impairment in the first stage. primary, and their 

scores on the scale of attention deficit hyperactivity disorder for children 

with hearing Impairment in the post and follow-up measurements. 

Keywords: program, educational games, linguistic concepts, attention 

deficit, hyperactivity, people with hearing Impairment 
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 المقدمة:
 نساف لعالمو في جانب كبير منو عمى الخبرات التي يستقبميا عبر الحواسيعتمد إدراؾ الإ

ومف بيف ىذه الحواس حاسة السمع، والتي تقوـ بدور أساسي فى النمو المغوي للؤطفاؿ، وفى 
؛ عبد الباسط وآخروف، ٕٗٔٓتشكيؿ قدراتيـ عمى التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي )موسى، 

ٕٕٓٓ ،ٗٔ٘.)  
لدى ذوي الإعاقة السمعية، فعدد  المغوية ي عمى نمو المفردات ويؤثر الفقد السمع 

لدييـ أقؿ، ومعدؿ اكتسابيـ لمكممات أبطأ مف أقرانيـ السامعيف  المغوية المفردات 
(Prezbindowski &Lederberg, 398, 2003 .) 

( أف التلبميذ الذيف يعانوف مف مشاكؿ في ٖٚٚ، ٕٔٔٓ) .Hogan,et alوقد أوضح 
 شيرًا عمى الأقؿ، ٕٔوف الدراسة بميارات لغوية متأخرة عف التلبميذ السامعيف بمقدار السمع يبدأ

، إف لـ يكف كميا المغة عادة في العديد مف مجالات اكتساب  المغة حيث يحدث التأخر في نمو 
 grammaticalواستخداـ التراكيب النحوية  ،vocabulary development)مثؿ: نمو المفردات 

structures ، بناء الجممةsentence construction، البراغماتية أو إدراؾ المعاني 
pragmatics.) 

إلى أف الإعاقة السمعية تؤثر بالسمب عمى اكتساب ( .Bigler, et al 2018,36) وأشار 
والتواصؿ والنمو التربوي والاجتماعي، ويتسـ الأطفاؿ الصـ وضعيفي السمع بصفة عامة  المغة 

عند مقارنتيـ بأقرانيـ السامعيف. وبدوف تػدريب منظـ ومكثؼ لف تتطور لدى ذى  بالتأخر المغوي
  (.٘ٛ، ٜٜٛٔالإعاقة السمعية مظاىر النمو المغوي الطبيعية )الخطيب، 

ويعد الانتباه مف أىـ العمميات العقمية التى يجب مراعاتيا فى البرامج التعميمية بصفة  
ف الانتباه يمعب دورًا بارزًا في تنمية إالخصوص؛ حيث عامة ولذوي الإعاقة السمعية عمى وجو 

، والاتصاؿ بالآخريف، وتكويف العديد مف السموكيات المغوية  قدرة الفرد عمى اكتساب الميارات
 (. ٕٜٜٔالمقبولة )الشرقاوي، 

 /Attention-deficitالانتباه المصحوب بالنشاط الزائد  ويؤثر اضطراب نقص 

hyperactivity disorder مف الأطفاؿ في سف ٘-ٖفولة عمى ما يقرب مف في مرحمة الط ٝ
  (.Furman, 2005; Pundir et al., 2007المدرسة )

 (DSM-IVالانتباه مع فرط النشاط ) وتنتشر اضطرابات الانتباه، واضطراب نقص 
بيف ذوي الاحتياجات الخاصة  hyperkinetic syndrome (ICD-10) الحركةومتلبزمة فرط 

  .(Kroll, & Hindley 64 ,1998) امةبصفة ع
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ويعاني الكثير مف الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية مف المشكلبت المتعمقة بنقص الانتباه  
 ؛ ناجي،ٕٕٔٓ؛ خميؿ، ٕٔٔٓمحمد،  ؛Kelly, et al., 1993)المصحوب بالنشاط الزائد 

ود ومحمد، ؛ محمٕٕٕٓ؛ بشري وآخروف، ٕٕٕٓ؛ رمضاف، ٕٕٔٓ؛ أبو دريع والرمامنة،ٕٛٔٓ
ٕٕٖٓDale; Neild, 2005  ؛Ramanathan, et al.,2023 .)(2020) فقد أشار 

Soleimani, et al.  إلى ارتفاع اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه لدى الأطفاؿ في سف
المدرسة الذيف يعانوف مف ضعؼ السمع عند مقارنتيـ بالسامعيف مف نفس الفئة العمرية، 

مع  حمة الابتدائية، حيث بمغت نسبة انتشار اضطراب نقص الانتباهوخاصة عند الذكور بالمر 
. كما (Diaz, et al., 2013)% لدى الصـ ٕ.ٔٔ% مقابؿ ٜ.ٗفرط الحركة لدى السامعيف 

( عمى أف الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية يعانوف مف انخفاض في مستوي ٕٗٔٓأكد غانـ )
 واضطرابات الانتباه.السموؾ التكيفي وارتفاع مستوي النشاط الزائد 

، يعاني ما يقرب مف 2011ووفقًا لمبيانات التي جمعيا معيد غالوديت للؤبحاث عاـ  
ٝ مف التلبميذ الصـ وضعاؼ السمع مف إعاقات إضافية مثؿ تأخر النمو، ونقص الانتباه، ٓٗ

صابات الدماغ الرضخية ، (ADHD)واضطراب فرط النشاط  ،traumatic brain injuryوا 
والحالات الأخرى التي قد تؤدي إلى  ،emotional disturbanceرابات الانفعالية والاضط

  (.Gann, et al., 252, 2015مشكلبت سموكية )
ويعاني الأطفاؿ المصابوف باضطراب نقص الانتباه وفرط الحركة بصفة عامة مف ضعؼ  

لمدرسة عند مقارنتيـ الأداء الأكاديمي، وانخفاض ميارات ماقبؿ القراءة في عاميـ الأوؿ في ا
 .(Singh et al.,2015,28) بالأطفاؿ غير المصابيف باضطراب نقص الانتباه وفرط الحركة

 الانتباه لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية )مثؿ: نقص الانتباه كما تؤثر اضطرابات 
attention deficits ، تشتت الانتباهdistractibility،  وتثبيت الانتباهsustained 

attention لدييـ المغوية ( سمبيًا عمى نمو المفردات (Leppo, et al.,2013, 199؛)  وىو ما
 Barker, 2003, 2) .يؤدي إلى ضعفيـ فى ميارات القراءة والكتابة )

ث المتعمقة باضطراب نقص إلى أنو عمى الرغـ مف كثرة الأبحا Farber (2021)ويشير  
سامعيف، إلا أف ىناؾ معمومات محدودة عف ىذا ( لدى الADHD/ فرط النشاط )الانتباه

 الاضطراب لدى ذوي الإعاقة السمعية. عمى الرغـ مف أف اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه
 يُعد بشكؿ عاـ أحد أكثر الإعاقات الثانوية انتشارًا بيف ذوي الإعاقة السمعية.

يات كثير مف الباحثيف وفي ضوء ما سبؽ وبناًء عمى نتائج العديد مف الدراسات، وتوص 
لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية ممف يعانوف مف  المغوية تتضح أىمية تنمية المفاىيـ 

، Dyck & Denver)اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد في المرحمة الابتدائية. 
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 ؛ٕٙٔٓ، ؛ مرسيٕ٘ٔٓ؛ حبيب، ٕٔٔٓبدراف،  ؛ Tannock,2007؛ٕٙٓٓ؛ عيسى، ٖٕٓٓ
 ,Davenport, et al.ٕٓٔٚ ؛Pontes, et al. ،8102 ،؛ الفقية وزكي، ٜٕٔٓ؛ نور الديف

 (.ٕٕٕٓ؛ رمضاف، ٕٕٓٓ
وتعد الألعاب التعميمية مف أبرز الطرؽ والاستراتيجيات التدريسية التي تراعي سيكولوجية  

بات وخفض اضطرا المغوية والتى يمكف أف تكوف ذات فعالية فى تنمية المفاىيـ  المتعمميف،
الانتباه لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية. إذ يري عمماء النفس أف المعب يمثؿ أرقى وسائؿ 
التعبير في حياة الأطفاؿ، ويشكؿ عالميـ الخاص بكؿ ما فيو مف خبرات، ويؤدي إلى تنمية 

(، ويمثؿ ٕٔٛ، ٕٕٔٓالجرواني، ) جميع جوانب النمو الانفعالي، والاجتماعي، والمعرفي لدييـ
لأشياء والتكيؼ المعب وسيمة تعميمية تقرب المفاىيـ إلى الأطفاؿ وتساعدىـ في إدراؾ معاني ا

(، ويتمتع التمميذ بدور إيجابي نشط فعاؿ داخؿ الصؼ ٓ٘، ٕٛٓٓشحاتو، مع واقع الحياة )
 (. ٕ، ٕٚٔٓأثناء استخداـ الألعاب التعميمية )دويكات، 

بيئة خصبة تساعد في نمو الطفؿ فقد اىتمت ونظرًا لما توفره الألعاب التربوية مف  
الاتجاىات الحديثة في مجاؿ تدريب وتعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة بإدخاؿ الألعاب التربوية 
في البرامج المقدمة ليـ؛ وذلؾ لما يتوفر فييا مف خصائص ومميزات تستثير دافعية الطفؿ، 

ممو مف حقائؽ ومفاىيـ وميارات في جو وتحثو عمى التفاعؿ النشط مع المادة التعميمية بما تش
 (. ٕٕٓٓواقعي قريب مف إدراكو الحسي )عبده، 

وتدريب الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية عمى برامج قائمة عمى الألعاب التعميمية والأنشطة  
)الاستماع، التحدث، اكتساب المدلولات المفظية التي  المغوية تنمية بعض الميارات  يسيـ في

، كما يؤدي (ٕٙٔٓفاىيـ، الاستعداد أو التييؤ لمقراءة( لدى ضعاؼ السمع )مرسي،تعبر عف الم
لدى الأطفاؿ الصـ في  Expressive Vocabularyالتعبيرية  المغوية إلى تنمية المفردات 

، وتنمية الميارات الحركية الأساسية لدى (Davenport, et al., 2017)مرحمة ما قبؿ المدرسة 
كما يساعد عمى تنمية الذاكرة العاممة المفظية ، (ٕٕٓٓة السمعية )اليواري، الأطفاؿ ذوي الإعاق

 (.ٕٕٓٓلدى الأطفاؿ زارعي القوقعة السمعية في مرحمة رياض الأطفاؿ )الفقيو، وزكي، 
لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية،  كما تساعد عمى خفض مستوى اضطرابات الانتباه 

( عمى فعالية برنامج إرشادي قائـ عمى الدراما ٕٓٔٓخروف )حيث أكدت نتائج دراسة الدىاف وآ
لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية  والألغاز والألعاب التعميمية في خفض اضطرابات الانتباه

  المساء إلييـ والميمميف.
ونظرًا لما أسفرت عنو نتائج بعض الدراسات عف وجود أثر لاضطرابات الانتباه عمى  
(. وأىمية Leppo, et al., 2013وي لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية )النمو المغ مستوى
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تقديـ برامج تعميمية تسعى إلى الحد مف صعوبات القراءة، وقصور الانتباه المصحوب بالنشاط 
(، والتوصية بأف يتـ إعداد وتصميـ مناىج المرحمة ٕٚٓٓ) ,.Willcutt,et alالزائد معًا 

لدى التلبميذ  المغة والألعاب التعميمية لما ليا مف فعالية فى تنمية  الابتدائية عمى منيج النشاط
(؛ فقد اىتمت ٕٚٔ، ٕٙٓٓبصفة عامة وذوى الإعاقة السمعية بصفة خاصة )الدوسري، 
لدى التلبميذ  المغوية المفاىيـ  الدراسة الحالية بإعداد برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية لزيادة

المرحمة الابتدائية، وخفض مستوى نقص الانتباه المصحوب بالنشاط ذوي الإعاقة السمعية ب
ونقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى  المغوية الزائد، والتعرؼ عمى العلبقة بيف المفاىيـ 

 أفراد عينة البحث.
 تحديد مشكمة البحث: 

ر اضطراب ، وانتشاالمغوية تحددت مشكمة البحث الحالي في انخفاض حصيمة المفاىيـ  
نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، والافتقار لبرامج 

، وتحسيف مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب المغوية تيدؼ لتنمية حصيمة المفاىيـ 
 بالنشاط الزائد لدييـ، باستخداـ استراتيجيات تعمـ ممتعة كالألعاب التعميمية.

 ليذه المشكمة حاوؿ البحث الحالي الإجابة عف السؤاؿ الرئيسي التالي:ولمتصدي 
وخفض  المغوية ما فاعمية البرنامج القائم عمى الألعاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم 

مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 بالمرحمة الابتدائية؟

 تفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيسي الأسئمة التالية:وي
لدى عينة الدراسة مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية  المغوية ما مدى زيادة حصيمة المفاىيـ  -

 بالمرحمة الابتدائية مف خلبؿ البرنامج التدريبي القائـ عمى الألعاب التعميمية؟
اط الزائد لدى عينة الدراسة ما مدى خفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنش -

 مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية مف خلبؿ البرنامج التدريبي القائـ عمى 
 الألعاب التعميمية؟  -
 المغوية ما العلبقة بيف درجات التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية عمى اختبار حصيمة المفاىيـ  -

تباه المصحوب بالنشاط الزائد فى التطبيؽ ودرجاتيـ عمى مقياس اضطراب نقص الان
 البعدى؟

لدى عينة الدراسة مف التلبميذ ذوي الإعاقة  المغوية ما مدى استمرار زيادة حصيمة المفاىيـ  -
السمعية بالمرحمة الابتدائية بعد مرور شيريف مف انتياء البرنامج التدريبي القائـ عمى 

 الألعاب التعميمية وىي فترة المتابعة؟
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دى استمرار انخفاض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى ما م -
عينة الدراسة مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية بعد مرور شيريف مف 

 انتياء البرنامج التدريبي القائـ عمى الألعاب التعميمية وىي فترة المتابعة؟
 أىداف البحث: 

 إلى:ييدؼ ىذا البحث 
لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية،  المغوية تنمية حصيمة المفاىيـ  -

 باستخداـ الألعاب التعميمية.
 خفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوي الإعاقة  -
 السمعية بالمرحمة الابتدائية، باستخداـ الألعاب التعميمية. -

 محات الدراسة:مصط
 برنامج: 
يعرؼ البرنامج إجرائيًا بأنو مجموعة مف الأنشطة والفنيات والتدريبات المخططة سمفًا في  

ضوء أسس عممية محددة الأىداؼ تتيح للؤطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية المرور بخبرات مفيدة في 
اىيـ المغويو، خفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، وتنمية المف

ويعتمد البرنامج التدريبي عمى الألعاب التعميمية مثؿ: الظؿ، المتاىات، إيجاد الشيئ المختمؼ، 
تذكر الصور، التصنيؼ، المطابقة، ما ىي مينتي...إلخ، وعمى فنيات الاتجاه المعرفي 

 السموكي، مثؿ: النمذجة، والتعزيز، والمحاضرة والمناقشة، والواجبات المنزلية.
 لألعاب التعميمية:ا 
وتعرؼ الألعاب التعميمية إجرائيًا فى ىذا البحث بأنيا توليفة مف ألعػاب المتاىات، وألعاب  

التصنيؼ، والمطابقة، ولوحة الأشكاؿ، وغيرىا ...، تنُفذ مع التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية وفؽ 
اسبة ليؤلاء التلبميذ، وتيدؼ إلى طرؽ التواصؿ والأساليب والفنيات والوسائؿ التعميمية الحديثة المن

 ، وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائدالمغوية تنمية حصيمة المفاىيـ 
  المغوية المفاىيم: 

ىى الألفاظ المعبرة عف الصور الذىنية التى يكونيا الأطفاؿ بخبراتيـ، ويصنفوف فى  
مات تجمعيا، وتميزىا عف غيرىا. وتعرؼ بناء عمى خصائص وس المغوية ضوئيا المفردات 
إجرائيا بأنيا الدرجة التي يحصؿ عمييا أفراد العينة عمى اختبار  المغوية حصيمة المفاىيـ 

لذوي الإعاقة السمعية بصورتيو الاستقبالية والتعبيرية. حيث تدؿ درجة التمميذ  المغوية المفاىيـ 
عف المفيوـ باستخداـ لغة الإشارة أو الكلبـ. عمى الصورة التعبيرية عمى قدرتو عمى التعبير 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٓٙ 

بينما تدؿ درجة التمميذ عمى الصورة الاستقبالية قدرة التمميذ عمى فيـ الإشارة الدالة عمى المفيوـ 
 مف بيف مجموعة مف الإشارات الدالة عمى مفاىيـ أخرى.

 المصحوب بالنشاط الزائد الانتباه اضطراب نقص:  
Attention-deficit/hyperactivity disorder (ADHD):  

إصابة الأطفاؿ بعدـ القدرة عمى الانتباه والاندفاعية، والنشاط الحركي قبؿ  يعرؼ بأنو 
 American psychological؛ ٚٔ، ٕٜٜٔالسابعة مف العمر)الشخص والدماطي، 

association Dictionary of Psychology, 2015, 87:88).  

لمصحوب بالنشاط الزائد إجرائيًا بالدرجة التي يحصؿ الانتباه ا ويعرؼ اضطراب نقص 
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى  اضطراب نقص عمييا أفراد عينة الدراسة عمى مقياس

 الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية. 
 الإعاقة السمعية: وىذ 
سمعي ىـ التلبميذ الذيف يعانوف مف قصور في أداء حاسة السمع، تتراوح بيف الضعؼ ال 

البسيط والصمـ، والذي قد يحدث نتيجة أسباب مختمفة، وفي مراحؿ عمرية متباينة، ويحد مف 
 قدرتيـ عمى التواصؿ السمعي المفظي، مما يستدعي تقديـ خدمات تربوية خاصة.

 محددات البحث:
اعتمد البحث عمى المنيج شبو التجريبي، واستخدـ التصميـ التجريبي ذى  محددات منيجية: -

( مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية الشديدة ٓٔ) وعة الواحدة. وتضمنت عينة البحثالمجم
وقد تراوحت  ممف تعد لغة الإشارة لغتيـ الأساسية في التواصؿ والتعمـ.بالمرحمة الابتدائية، 

، وزيادة مستوى المغوية ويعانوف مف انخفاض حصيمة المفاىيـ سنوات،  ٚ-ٜأعمارىـ بيف 
 نتباه المصحوب بالنشاط الزائد.اضطراب نقص الا

التلبميذ موضع البحث مف التلبميذ بمدرسة الأمؿ لمتربية السمعية  محددات مكانية: -
 بالعباسية.

، في الفترة مف ٕٕٕٓتـ تطبيؽ البحث فى الفصؿ الدراسي االثاني ربيع  محددات زمانية: -
 مايو. ٖٓأبريؿ، حتى  ٙٔ

 فروض البحث:
 حقؽ مف صحة الفروض التالية:لى التإىدؼ البحث الحالي  

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى اختبار  -
لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية وأبعاده الفرعية  المغوية حصيمة المفاىيـ 
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البعدي لصالح القياس ( في القياسيف القبمي و ية، والتعبيرية، والدرجة الكميةالاستقبال المغة )
 البعدي. 

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس  -
 اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية

 ( في القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس القبمي.)وأبعاده الفرعية
عمى  طية سالبة دالة إحصائياً بيف درجات الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعيةتوجد علبقة ارتبا -

ودرجاتيـ عمى مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب  المغوية اختبار حصيمة المفاىيـ 
 بالنشاط الزائد فى التطبيؽ البعدى.

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى اختبار  -
 حمة الابتدائية وأبعاده الفرعيةلمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمر  المغوية ة المفاىيـ حصيم

 التعبيرية"، والدرجة الكمية( في القياسيف البعدي والتتبعي.  المغة الاستقبالية و  المغة )
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس  -

 لإعاقة السمعيةلانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي ااضطراب نقص ا
 ( في القياسيف البعدي والتتبعي. )وأبعاده الفرعية

 أىمية البحث:
 تتمثؿ الأىمية النظرية والتطبيقية لمبحث عمى النحو التالي:

 تسيـ ىذه الدراسة في: ،الأىمية النظرية 
  تلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائيةزيادة المعمومات والبيانات عف طبيعة ال -
 ، والمعرفية، والتعميمية.المغويةوخصائصيـ واحتياجاتيـ وخاصة فى الجوانب  -
، واضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط المغوية تقديـ خمفية نظرية عف المفاىيـ  -

 الزائد لدى ذوي الإعاقة السمعية.
ت استخداـ الألعاب التعميمية في تنمية المفاىيـ توضيح دور ومميزات واستراتيجيا -

وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ  ،المغوية
 ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية.

 يقدـ البحث الحالي ،الأىمية التطبيقية: 
وخفض مستوى المغوية فاىيـ برنامجاً قائمًا عمى الألعاب التعميمية لتنمية حصيمة الم -

اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية 
 بالمرحمة الابتدائية.

 لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية. المغوية اختبارًا في حصيمة المفاىيـ  -



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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لدى التلبميذ ذوى  ط الزائدنقص الانتباه المصحوب بالنشامقياسًا لقياس اضطراب  -
 الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية.

أسسًا عممية تفيد مخططي ومطوري المناىج والبرامج التعميمية، ومعممي التلبميذ ذوي  -
 الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية في ضوء خصائصيـ واحتياجاتيـ.

 الإطار النظري
يير بناء برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية ييدؼ الإطار النظري إلى تحديد أسس ومعا

، وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى المغوية لتنمية المفاىيـ 
 التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية. 

 وتحقيقًا ليذه الأىداؼ يتـ تناوؿ المحاور التالية:
 بالمرحمة الابتدائية:خصائص التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية  المحور الأول:

 :المغويةالخصائص 
يعتبر النمو المغوي مف أكثر مظاىر النمو تأثرًا بالإصابة بالإعاقة السمعية، فحاسة السمع  

ىي الطريؽ الأوؿ لأستقباؿ الأصوات وما يقترف بيا مف المعاني، ليذا يعاني الأطفاؿ ذوو 
 Daza,et) لكمية لمكممات، وفيـ المقروءالإعاقة السمعية أعظـ صعوباتيـ فيما يتصؿ بالمعاني ا

al., 2014)  ،ليذا فإف الأطفاؿ ذوو الإعاقة السمعية يخطئوف في التركيب البنائي لمغة المكتوبة
حيث يستخدموف الأفعاؿ في ازمنة غير صحيحة، ويخطئوف في وضع الكممات في جمؿ، وقد 

 وبات في فيـ معاني الكمماتيحذفوف حروؼ الجر والعطؼ بالإضافة إلى أنيـ يعانوف مف صع
 (.٘ٚٔ: ٗٚٔ، ٕ٘ٓٓ)سميماف؛ الببلبوي، 

التي تحدث للؤطفاؿ المصابيف بفقداف سمع متوسط أو  المغوية كما ترتبط الصعوبات  
 (.Hoog, et al., 518, 2016شديد بشكؿ أساسي بمحدودية الإدراؾ السمعي لمكلبـ )

التي يكتسبيا المعاؽ، مع  المغوية ة وكمما زادت شدة النقص السمعي كمما قمت الحصيم 
الأخذ في الاعتبار توقيت الإصابة بالإعاقة السمعية، وىؿ الطفؿ أصيب بيا قبؿ أـ بعد تعمـ 

عنده، سوؼ يحتفظ بقدرة لغوية لا  المغة ، فالطفؿ الذي أصيب بالنقص السمعي بعد نمو المغة 
ف تفوؽ عمى الأوؿ في نسبة يمكف لطفؿ آخر أصيب بيا منذ ولادتو أف يصؿ إلييا أبدً  ا، حتى وا 

 (. ٕٓٔ، ٕٗٔٓالسمع المتبقية )موسى، 
 ٜٓ-ٓٚواختارت الباحثتاف العينة مف التلبميذ ذوي الفقد السمعي الشديد والشديد جدًا ) 

لما لو مف تأثير عمى تأخر النمو المغوي، وصعوبة فيـ  المغة ديسيبؿ فأكثر( قبؿ اكتساب 
 معاني الكممات.



0202 أكتوبر/ 1ج– الرابعالعموم التربوية/ العدد   

  

ٜٔٓ 

 العقمية المعرفية: الخصائص
تؤثر الإعاقة السمعية بشكؿ واضح عمى النمو المغوي، وىذا بدوره يؤثر عمى القدرة العقمية  

كما ذكر عمماء النفس التربوي، ولذا فميس مف الغريب ملبحظة تدني اداء ذوي الإعاقة السمعية 
ة، كما إف العادييف عمى اختبارات الذكاء، وذلؾ بسبب تشبع تمؾ الاختبارات بالناحية المفظي

سمعيًا يتفوقوف عمى أقرانيـ الصـ مف نفس الفئة العمرية في النمو العقمي وخاصة في الفترة التي 
 (. ٕٕٛ، ٕٛٔٓ)زكي ؛ زكي،  تتكوف فييا المفاىيـ التي تعتمد عمى الجانب التجريدي

المفاىيـ لذا اىتمت الباحثتاف بتدريب وتعميـ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية عمى بعض 
 المجردة مثؿ الألواف، والإنفعالات، والاتجاىات.

 الخصائص الصحية / الطبية:
إف الإصابة بالصمـ، في حد ذاتيا لا تؤثر بوجو عاـ عمى الحالة الصحية العامة لمفرد،  

فالنمو الجسمي واكتساب الميارات الحركية يبدو أنيا تتبع نفس النماذج والأنماط التي تسير فييا 
لسامعيف، كما أنو لا توجد قيود أو حدود عمى الأنشطة التي يقوـ بيا الأطفاؿ ذوي الإعاقة لدى ا

(. ولذا فإف التلبميذ عينة الدراسة يمكنيـ صحيًا ٜٗٔ، ٕ٘ٓٓالسمعية )سميماف؛ الببلبوي، 
 .وطبيًا القياـ بالجيد الذي قد يكوف لازمًا لأداء بعض الألعاب التعميمية ببرنامج البحث الحالي

 الخصائص الجسمية:
لا يوجد فرؽ بيف الأصـ والسامع في خصائص النمو الجسمي مف حيث معدؿ النمو أي  

سرعة النمو والتغيرات الجسمية في الطوؿ والوزف في جميع مراحؿ النمو التي يمر بيا الطفؿ 
طمبات الأصـ، فيو كنظيره العادي في السمع تمامًا، وليذا لا توجد فروؽ ظاىرة بالنسبة لممت

للؤصـ والعادي في السمع، وقد يتسـ بعض الصـ في النواحي الجسمية ببعض الخصائص مثؿ 
الإيتياف بأوضاع جسمية خاطئة، تاخر النمو الحركي لدييـ مقارنة بالعادييف في السمع، 
يحتاجوف لتعمـ طرؽ بديمو لمتواصؿ حتى يتطور النمو الحركي لدييـ، قمة المياقة البدنية لدييـ 

 (.ٕٖٔ، ٕٗٔٓى، )موس
 :الخصائص الإنفعالية

يتأثر النمو الانفعالي بالإعاقة السمعية، وذلؾ بسبب افتقاد المعوؽ سمعيًا التواصؿ مع  
الآخريف؛ نظرًا إلى أنو مف الصعوبة بمكاف كبير أف نتخيؿ حجـ المعاناة التي عاناىا الفرد 

تو مف متعة وجود الأطفاؿ حولو ومف المعاؽ سمعيًا منذ أف كاف طفلًب وليدًا، فقد حرمتو إعاق
، وبيئتو تتحدث لغة لا يمكنو سماعيا، وىذا يشكؿ ختمؼ الأصوات الصادرة عف الطبيعةسماع م

 (.ٜٜٔ، ٕ٘ٓٓسميماف؛ الببلبوي، ) أعباءً انفعالية شديدة الوطاة عميو
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( أف الصـ يتسموف بالخصائص الانفعالية مثؿ: تجاىؿ ٖ٘ٔ، ٕٗٔٓوتضيؼ موسى) 
الآخريف في معظـ الأحياف، والمبالغة والتشويش في مفيوـ الذات لدييـ، وسوء توافؽ مشاعر 

شخصي واجتماعي، والرغبة في الإشباع المباشر لحاجاتيـ، والإندفاعية والحركة الزائدة وعدـ 
 القدرة عمى ضبط النفس، وعدـ الأستقرار الانفعالي.

عية تضمف البرنامج التدريبي بعض نفعالية لذوي الإعاقة السمبناء عمى الخصائص الا 
لدى أفراد العينة مف  بيدؼ زيادة الانتباه، والتركيز، وخفض حدة النشاط الزائد، الألعاب الحركية

 التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية. 
 الخصائص الشخصية والاجتماعية:

ـ عف غيرىـ مف العادييف في الأفراد ذوو الإعاقة السمعية ليـ صفات نفسية خاصة تميزى 
وليذا تأثيره عمى نموىـ الشخصي  السمع، وعف غيرىـ مف ذوي الفئات الخاصة الأخرى،

والاجتماعي، فيـ يميموف إلى العزلة عف الأفراد عادي السمع الذيف لا يستطيعوف فيميـ، وىـ 
وليذا السبب يميؿ مجتمع الأكثرية الذي لا يستطيع أف يعبر بمغة الإشارة أو بيجاء الأصابع، 

ذوو الإعاقة السمعية إلى تكويف النوادي والتجمعات الخاصة بيـ، بسبب تعرض الكثير منيـ 
 (.ٖٔٔ، ٕٗٔٓلمواقؼ الاحباط الناتجة عف تفاعميـ مع الأفراد عادي السمع )موسى، 

كما وجد اف الصـ لدييـ مشكلبت سموكية متمثمة في العدائية، وعدـ التعاوف والسمبية  
مقاومة لمتعامؿ والمعارضة، وىناؾ بعض الاضطرابات النفسية مثؿ الاكتئاب والشعور وال

بالنقص واختلبؿ التفكير والنشاط الزائد والشعور بالقمؽ، والأطفاؿ المعوقيف سمعيًا أقؿ مف 
العادييف في السمع في درجة مفيوـ الذات الكمية، والانفعالية والاجتماعية وذلؾ لفقدىـ القدرة 

المنطوقة؛ وىذا ما يعرضيـ لمعديد مف المشكلبت النفسية مثؿ  المغة لتفاىـ عف طريؽ عمى ا
  (.ٖٕٛ: ٕٕٛ، ٕٛٔٓ)زكي ؛ زكي، الخجؿ والانطواء والانسحابية 

 :المغويةالمفاىيم  -المحور الثاني
 :المغويةالمقصود بالمفاىيم  -أولًا 
صائص مشتركة تجمع بينيا أو المفيوـ لفظ يشير إلى مجموعة أشياء تنتمي معًا، وليا خ 

استخدامات واحدة، مثؿ المفاىيـ المتعمقة بالألواف أو الأشكاؿ أو الحيوانات أو الأحجاـ وغيرىا، 
وترتبط المفاىيـ ارتباطًا وثيقًا بمرحمة النمو العقمي التي بمغيا الطفؿ، لذلؾ تتدرج الكممات 

لمفاىيـ العيانية الممموسة إلى تمؾ التي والألفاظ التي يستخدميا الطفؿ مف تمؾ التي تعبر عف ا
 (. ٜٚ، ٕ٘ٓٓتعبر عف المفاىيـ الأكثر تجريدًا )كرـ الديف، 

( أف المفيوـ المغوي ىو ما تـ استيعابو وأمكف تمثمو بالعقؿ نتيجة ٜٖ، ٖٕٔٓيرى بدير ) 
المرور بخبرات معينة، ويمكف التعبير عف اكتساب مفيوـ ما مف خلبؿ ذكر الخصائص التى 
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تمثمو أو التي لا تمثمو، وقد يأخذ المفيوـ اسمًا أو فعلًب أو صفة، وىو يعبر عف معنى ما 
 يستخدمو الفرد مف ألفاظ.

بأنيا عبارة عف السمات والخصائص  المغوية ( المفاىيـ ٓ٘ٗ، ٕٚٔٓويعرؼ المومني ) 
، وترسـ صورة أو الأسماء عف بعضيا البعض المغوية الجوىرية التي تميز الأشياء أو الأحداث 

 ذىنية لمنطوؽ الشئ لدى الطفؿ.
بالصورة الذىنية التي تتكوف لدى  المغوية ( المفاىيـ ٓٔ، ٕٕٕٓوتعرؼ النعيمي ) 

وتراكيبيا، مما يؤدي إلى تنظيـ وترتيب وتصنيؼ  المغة الأطفاؿ عند التعامؿ مع مفردات 
لتى تميز مجموعة مف بصورة صحيحة، اعتمادًا عمى الخصائص المشتركة ا المغة مفردات 

العربية:  المغة المفردات أو التراكيب عف غيرىا، مما يؤدي إلى اكتساب الطفؿ لميارات 
 الاستماع، والتحدث، والوعي بأصوات، وامتلبؾ القدرات القبمية لمكتابة، واستعدادات تعمـ القراءة.

ذا كانت المفاىيـ   مفاىيـ الأطفاؿ تعبر  للؤطفاؿ تختمؼ عف مفاىيـ الكبار؛ لأف المغوية وا 
نما ت عكس مخططاتيـ خبراتيـ الذاتية الخاصة، والتى لا تمثؿ الأشياء والموضوعات بدقة، وا 

للؤطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية  المغوية (. فإف المفاىيـ ٜٖ، ٖٕٔٓبدير، كتصور إجمالي عاـ )
وـ المغوي لدى ف التصور الذىني لممفيإلدى السامعيف، حيث  المغوية تختمؼ عف المفاىيـ 

الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية يرتبط ليس فقط بالصيغة المنطوقة المعبرة عف المفيوـ بؿ كذلؾ 
.  بالإشارة المعبرة عنو، وأيضًا بقراءة شفاة المتحدث أثناء النطؽ بالمفيوـ

وبناًء عمى ما سبؽ فإف المفيوـ المغوي ىو المفظ المعبر عف الصورة الذىنية التى يكونيا 
بناء عمى خصائص وسمات تجمعيا،  المغوية طفؿ بخبراتو، ويصنؼ فى ضوئيا المفردات ال

 . المغوية وتميزىا عف غيرىا. وىو أساس لابد منو لتنمية جميع الميارات 
 :المغويةالعوامل المؤثرة فى المفاىيم 

، ٕٗٓٓبعدة أمور، منيا ما يمي) بطرس،  المغوية يتأثر تعمـ واكتساب التلبميذ لممفاىيـ 
 (:ٙ٘ -ٖ٘، ٕ٘ٔٓ، النوايسو والقطاونة، ٗ٘ -ٜٖ

 الحواس:
ىى القنوات التى تمر مف خلبليا الخبرات فى طريقيا إلى الدماغ، فإذا كانت ىناؾ إصابة  

السمب عمى قدرة الطفؿ عمى تعمـ فى احدى الحواس، فلب تقوـ الحاسة بوظيفتيا، فتؤثر ب
ى حاسة السمع لدى ذوي الإعاقة السمعية، لذا ييتـ اكتساب المفاىيـ. وىو ما يحدثو الخمؿ فو 

برنامج الدراسة الحالية بتوظيؼ بقية الحواس السميمة لدييـ بشكؿ جيد مف خلبؿ الألعاب 
 التعميمية.
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 الذكاء:
، حيث توجد علبقة موجبة بيف مستوى   يعد الذكاء مف العوامؿ المؤثرة فى تعمـ المفيوـ

 –ذ ونمو المفاىيـ. والقدرات العقمية للؤطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية لمتلبمي القدرة العقمية العامة
لف تكوف عائقًا فى سبيؿ تتنمية حصيمة المفردات  -كما اتضح مف دراسة خصائصـ فيما سبؽ

 لدييـ. المغوية 
 ممارسة الأنشطة:

كمما تعرض الطفؿ لأنشطة متنوعة ومتعددة كمما كاف ىناؾ فرصة أفضؿ لنمو المفاىيـ  
الطفؿ. وىو ما يمكف توفيره مف خلبؿ تنويع الأنشطة المستخدمة فى الألعاب التعميمية  لدى

 موضع الدراسة الحالية.
 نوع الخبرة:

الطفؿ فيما بعد  يعتمد نمو المفاىيـ فى البداية عمى الخبرة المحسوسة المباشرة، ويحصؿ 
لكمبيوتر، كما يكتسب الطفؿ عمى الكثير مف المفاىيـ بواسطة الخبرات غير المباشرة كالكتب وا

المفاىيـ المتعمقة بالأشياء المألوفة لديو قبؿ اكتسابو مفاىيـ الأشياء أو المواقؼ غير المألوفة . 
وىو ما يجب مراعاتو فى التدرج فى المفاىيـ المستيدؼ تعميميا لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، 

 ؼ. مف المباشر لغير المباشر، ومف المألوؼ لغير المألو 
 طبيعة ونوع المفيوم:

أى التى تربط بييا علبقات مشتركة( أسيؿ ف اكتساب المفاىيـ ذات العلبقة )فقد ثبت أ 
مف اكتساب المفاىيـ المفرقة والتى لا توجد علبقات تربط بينيا. وىو ما سيتـ مراعاتو فى 

ا عمى أبواب بحيث المفاىيـ المسيتدفة فى برنامج الدراسة الحالية، والتى تـ تصنيفيا وتوزيعي
المشاعر، النقود، أدوات  يتضمف كؿ باب مجموعة مف المفاىيـ ذات العلبقة )باب الأسرة،

 الطعاـ ... إلخ(
 طريقة عرض الأمثمة:

يتوقؼ اكتساب المفاىيـ عمى الطريقة التي يمكف مف خلبليا عرض أمثمة عمى الطفؿ،  
بدء بالأمثمة الأكثر وضوحًا والتدرج حيث اتضح أف عرض أمثمة المفيوـ بطريقة منظمة مع ال

فى درجة الوضوح يؤدي إلى اكتساب أفضؿ لممفاىيـ، كما أف عرض خصائص المفاىيـ مصورة 
فى كتيبات يسيؿ مف اكتساب وتعمـ المفاىيـ. ويصبح تعمـ المفاىيـ أكثر سيولة إذا تمكف 

افة لرؤيتيا. مع ضرورة المتعمـ مف التعامؿ الواقعي مع الأمثمة كأف يتمكف مف لمسيا بالإض
 الانتباه إلى خطورة بعض الخبرات الحسية الإناء الساخف أو الثعابيف.
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 التغذية الراجعة:
يعد وجود قدر كاؼ وصحيح مف التغذية الراجعة مف العوامؿ التى تؤدي إلى سيولة تعمـ 

. ويجب أف يعطى الطفؿ وقتًا غذية راجعة أثناء كافيًا لاستيعاب المعمومات المقدمة لو كت المفيوـ
، ويسمى ىذا الوقت الممنوح لمطفؿ بالفترة الزمنية الفاصمة بيف كؿ تغذية راجعة  تعممو لممفيوـ

 وأخرى تقدـ لمطفؿ، وىو ما ستتـ مراعاتو فى برنامج الدراسة الحالية.
 :الانتباه المصحوب بالنشاط الزائداضطراب نقص  -المحور الثالث

 :المفيوم
سـ الآونة الأخيرة عمى ىذا الاضطراب مريكية لمطب النفسي في اأطمقت الجمعية الأ 
الانتباه والنشاط الزائد" عمى الرغـ مف أف البعض لا يزالوف يطمقوف عمية نقص الانتباه  نقص

Attention deficit سـ نتيجة العديد مف . ولقد تغير ىذا الآٜٛٔأطمؽ عاـ سـ الذي وىو الا
اجريت عمى ىذه الاضطرابات؛ التي أكدت عمى وجود دلائؿ قوية نتائج البحوث والدراسات التي 

لنقص الانتباه في معظـ الحالات، ليذا فإف  Hyperactivityتشير إلى مصاحبة النشاط الزائد 
كثير مف المختصيف يستخدموف ىذيف المصطمحيف بشكؿ متبادؿ أو معًا لمتعبير عف حالة 

النشاط الزائد منفردًا، أو نقص الانتباه مصاحبًا لمنشاط  الانتباه منفردًا، أو واحدة، وىي إما نقص
في كثير مف  Impulsivity الزائد. كذلؾ فقد أشارت الدراسات إلى مصاحبة السموؾ الاندفاعي

 (.APA,2000حالات نقص الانتباه والنشاط الزائد )
الثالث ( بأنو أحد التصنيفات التي يتضمنيا الدليؿ ٚٔ، ٕٜٜٔويعرفو الشخص والدماطي) 

حصائيا )الذي أعدتو الجمعية الأمريكية لمطب النفسي(،  لتشخيص الاضطرابات النفسية وا 
ويشير إلى إصابة الأطفاؿ بعدـ القدرة عمى الانتباه والاندفاعية، والنشاط الحركي قبؿ السابعة 

 مف العمر. 
عصبية الناقلبت ال عمى ( أنو اضطراب وراثي بيوكميائي يؤثرٔ،ٕٚٓٓ) Fisherوتعرفو 

Neurotransmitters .التي تسيـ في توفير التركيز والانتباه بالدماغ ، 
( أف اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد ٕٛٔٓويضيؼ النوبي ) 

لدى الأطفاؿ ىو اضطراب يظير في صورة سموكيات ممارسة بطريقة منتظمة وتشخيصات 
ز في موضوعات معينة تتطمب ضرورة التركيز يتضح مف خلبليا غياب أو فقد كمي لمتركي

بحيث يتسـ ىؤلاء الأطفاؿ بحالة مف التشتت ؛ ولذا لا يستطيعوف اكتساب ميارة أو تعمـ شئ ما 
الانتباه أولًا، بالإضافة لاتسامو بالنشاط الزائد والاندفاعية ومف ثـ تتمثؿ أعراضو في نقص  دوف

 الاندفاعية. -الانتباه، والنشاط الزائد
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تعرفو الباحثتاف بأنو اضطراب عصبي سموكي نمائي، يظير في صورة عدـ قدرة الطفؿ و  
عمى تركيز انتباىو والاحتفاظ بو فترة ممارسة الأنشطة، ويوصؼ عمى أنو اضطراب متعدد 

والنشاط الزائد، والاندفاعية، والتي تحدث  الأبعاد، وتتمثؿ أعراضو الأساسية في نقص الانتباه،
  الشدة لدى الطفؿ عند مقارنتو بأقرانو مف نفس المرحمة العمرية.بدرجة أعمى مف 

 :مكونات اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد
( إلى أف اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط ٖٜٕ، ٜٛٛٔأشار جابر وكفافي)

 الزائد يتضمف ما يمي:
ـ الاصغاء، والقابمية لتشتت الانتباه ويتمثؿ في الاخفاؽ في إتماـ الأشياء، عد عدم الانتباه: -

 وصعوبة التركيز في الأنشطة المدرسية وفي أنشطة العمؿ والمعب.
أي التصرؼ قبؿ التفكير والانتقاؿ مف نشاط الى نشاط وصعوبة تنظيـ العمؿ،  الاندفاع: -

 وأخذ أدوار في الألعاب مما يتطمب اشرافًا اضافيًا.
حولو مف اماكف وتسمؽ الأشياء وعجز الفرد عف  كما يظير في الجري فيما نشاط زائد: -

 الوقوؼ في مكانو، والحركة الزائدة خلبؿ النوـ وأف يكوف دائمًا متحركًا كما لو كاف مدفوعًا.
 ؛أعراض اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدي ذوي الإعاقة السمعية

إلى القياـ ببعض السموكيات  بالإضافة إلى ما سبؽ فإف ذوي الإعاقة السمعية يميموف 
الدالة عمى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد كنتيجة حتمية لمشاعر الإحباط 
واليأس التي يعانوف منيا، وىذه السموكيات وسيمة تعبيرية لا شعورية يصدرىا المعاؽ سمعيا 

)عمر،  ووجدانية لتعكس معاناتو المستديمة مف عدة مشكلبت اجتماعية ونفسية وانفعالية
ٕٓٔٗ.) 

وكذلؾ فقد أشار بعض الباحثيف إلى أف مف الاضطرابات المصاحبة لاضطراب نقص 
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ما يمي : العدوانية، وتقمب المزاج، نقص القدرة عمى ضبط 

اف النفس، والحركات العصبية والعناد، الرسوب المتكرر، انخفاض دافعيتيـ لمدراسة، ونسي
يتكمموف أكثر مف اللبزـ  الاستقبالية والتعبيرية، المغة المعمومات باستمرار، مشكلبت في 

خصوصًا خلبؿ المناقشات والمواقؼ التمقائية، كما أنيـ يعانوف مف مشكلبت في الطلبقة المفظية 
 والتعبير عف الأفكار، انخفاض في تقدير الذات، وانخفاض في قدرتيـ عمى تحمؿ الإحباط،

دة الطبع والمزاجية والعناد، وكذلؾ عدـ تحمؿ المسئولية، وسرعة الغضب والأعماؿ العدائية، وح
والسمبية في التعامؿ مع الآخريف، عدـ التناسؽ والتآزر الحركي عندما يطمب منيـ حركات دقيقة 
 لأداء ميارات مثؿ الكتابة اليدوية والرسـ، والسموؾ الفوضوي، وعدـ إطاعة الأوامر، وفقداف
الأشياء والأدوات، وصعوبة التركيز في أنشطة العمؿ والمعب، وثورات الغضب، عدـ القدرة 
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 ,solomando & Tapar ؛ٕٙٓٓالزيات،  ؛ٕٗٓٓالتمييزية بيف الحقيقة والخياؿ )زىراف، 

 ,.Boer, et al ٕ٘ٔٓالقرا وجراح،  ؛ٕٗٔٓحاج صابري،  ؛ٕٕٔٓ؛ عبد الحميد، 2012

2020; Farber, 2021;.) 

( أف معظـ ذوي الإعاقة السمعية عادة ما يتصفوف بالتيور ٕٗٔٓضيؼ )عمر، وي
مستوى النضج الانفعالي، كما تنقصيـ القدرة عمى التوجيو الذاتي، وأكثر  والاندفاع ونقص

عف  ممارسة لسموؾ النشاط الزائد، ويمكف تفسير ذلؾ بأنو وسيمة ذي الإعاقة السمعية لمتعبير
حباطو، وسموكو الزائد ما ىو إلا محاولة لتفريغ الطاقة الجسمية ا  ضيقو وتنفيس عف كبتو و 

خراجيا في الصورة التي يدركيا بنفسو.   والانفعالية التي يرغب في التعبير عنيا وا 
وجود علبقة ارتباطية دالة بيف  Ramanathan, et al., (2023) وأوضحت نتائج دراسة 

لدى الأطفاؿ ذوي الفقد السمعي والصعوبات اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد 
ويظير الأطفاؿ ، ,Academic and psychosocial difficultiesالأكاديمية والنفسية

ضعاؼ السمع العديد مف سموكيات الأطفاؿ المصابيف باضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه 
 Connecticut ADHD Task)مثؿ صعوبة اتباع التعميمات، وعدـ الانتباه إلى ما يقاؿ 

Force, 2015,15.) 

وركزت الباحثتاف مف خلبؿ البرنامج القائـ عمى الألعاب التعميمية عمى خفض مستوى  
الأعراض السابقة مف خلبؿ مسابقات بيف التلبميذ تعتمد عمى السموؾ الحركي اليادؼ، وكذلؾ 

كماؿ الصور الناقصة، عمى أنشطة فردية يقوـ بيا التلبميذ ذوو الإعاقة السمعية مثؿ التمويف،  وا 
 وتصنيؼ الأشياء، وغيرىا لزيادة الانتباه والتركيز، واتباع التعميمات. 

 :النظريات المفسرة لاضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد
أشارت العديد مف الدراسات إلى تعدد النظريات المفسرة لاضطراب نقص الانتباه  

نما ىناؾ تضافر مجموعة المصحوب بالنشاط الزائد، وأجمعت  عمى أنو لا يوجد سبب واحد وا 
أسباب وعوامؿ متداخمة يصعب تحديدىا أو التعرؼ عمييا بدقة. فيناؾ مف النظريات أرجعت 
حدوثو إلى عوامؿ بيولوجية، ونظريات أرجعت حدوثو إلى عوامؿ اجتماعية، ونظريات أخرى 

؛ ٕٗٔٓ؛ عمر، ٕٛٓٓ، حمودة ؛Barkley, 2002; Fisher, 2007أرجعتو لعوامؿ سموكية )
 (. ٕٕٓٓ، محمد والحسيني

 :البحث الحالي وتفصيميا فيما يمي وتتنبني الباحثتان النظرية السموكية في 
  :النظرية السموكية

ترى النظرية السموكية أف معظـ أفعاؿ البشر ىي سموؾ متعمـ تـ اكتسابو أثناء مراحؿ  
الاضطرابات ما ىي إلا عادات خاطئة تعمميا الفرد مف النمو المختمفة، وأف الأمراض النفسية و 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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البيئة المحيطة بو، حيث أف الاضطرابات السموكية ومف بينيا اضطراب نقص الانتباه 
المصحوب بالنشاط الزائد ناتج عف ظروؼ بيئية ترجع لمخبرات السيئة والتي ينتج عنيا حالة مف 

ستجابات عف طريؽ الملبحظة والنموذج المحتذى بو الاثارة الانفعالية ويتعمـ الطفؿ الكثير مف الا
والذي يختمط بو الطفؿ مثؿ الوالديف والمعمميف والزملبء أو تمؾ النماذج التي تتمقى التعزيز 

لمسموكيات  والاثابة، ويمكف استبداؿ السموكيات غير المناسبة عف طريؽ إجراءات التعزيز
 (. ٕٛٔٓأحمد، ) المناسبة )المقبولة(

الباحثتاف في خفض مستوى اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد عمى  واعتمدت 
بعض فنيات العلبج المعرفي السموكي مثؿ التعزيز، النمذجة، التغذية الراجعة لتعديؿ السموؾ 
الغير مرغوب فيو، وتدريب التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية عمى إطاعة الأوامر؛ مف خلبؿ تدعيـ 

جاىؿ السموؾ السمبي. وكذلؾ عمى العلبج التربوي الذي ييتـ بتحسيف البيئة السموؾ الإيجابي وت
التي لا تزيد  واستخداـ أساليب المعاممة المناسبة مع التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، التربوية

وتوجيو النشاط الزائد وجية بناءة ، المشكمة استفحالًا، والاعتداؿ والمرونة في التفاعؿ معيـ
اج إلى تركيز الانتباه مما يؤدي إلى ترشيده. ويستخدـ التعميـ العلبجي " التدريس ومعتدلة تحت
الذي يضمف تكويف علبقة وجدانية آمنة وعادلة، قائمة عمى  Gentle Teachingالممطؼ" 

 مساندة التمميذ زائد النشاط ورعايتو.
 :الألعاب التعميمية -المحور الرابع

 مفيوم الألعاب التعميمية: -أولاً 
المعب عبارة عف مجموعة مف الأنشطة التعميمية التى تيػدؼ إلى تقديـ الخبرات التعميمية،  

مف خلبؿ توفير التسمية، والمتعة والتفاعؿ، وتجعؿ التمميذ أكثر إيجابيةً ونشاطاً وتفاعلًب مع 
 (.ٜٚٙ، ٕٕٔٓالمعمـ ومع أقرانو مف التلبميذ وأكثر اىتماما بالدراسة )الغوالبي، 

( المعب التعميمي بأنو كؿ لعب ييدؼ إلى تحقيؽ ىدؼ ٜٕٛ، ٜٕٔٓالخفاؼ )وتعرؼ  
خاص ويكوف الغرض منو تنمية ميارات واستعدادات الطفؿ وتوسيع أفقو بشكؿ عاـ ومساعدتو 

 عمى استيعاب وتحقيؽ أىداؼ البرنامج التربوي وتكويف اتجاىات إيجابية. 
او أكثر مف المتعمميف ضمف قواعد  فالألعاب التعميمية ىي نشاط تنافسي بيف أثنيف 

قوانيف متبعة وأىداؼ محددة مسبقًا، وتنتيي عادة بفائز ومغموب بسبب الميارة أو الحظ أو 
كمييما. ويتألؼ عنصر المعبة مف مجموعة مف اللبعبيف، وأنظمة وقواعد تحكـ المعبة، وبعد 

ة ليست أنشطة استجمامية مكاني، وبعد زماني، وزمف محدد لمعبة، كما أف الألعاب التعميمي
لتحقيؽ أىداؼ تعميمية، حيث يتـ  تيدؼ إلى الترفيو والتسمية فقط، بؿ ىي أنشطة صممت
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توظيؼ الميؿ الفطري لمعب عند المتعمميف المقروف بالمتعة، في إحداث تعمـ فعاؿ معزز بالرغبة 
 (.ٜٕٓ، ٜٕٔٓوالحماس والاىتماـ )الخفاؼ، 

لألعاب التعميمية بأنيا أنشطة تعميمية تفاعمية تتسـ بناء عمى ما سبؽ يمكف تعريؼ ا 
 بالمتعة والتسمية، لتحقيؽ أىداؼ تعميمية فى ضوء قواعد محددة للبعبيف.

 أنواع الألعاب التعميمية: -ثانيًا
: الألعاب الحس حركية، والألعاب الجماعية، وألعاب عدد أنواع الألعاب التعميمية مثؿتت 

؛ والخفاؼ، ٕٖٙ، ٕ٘ٔٓ)محمد،  التشكيؿ، وألعاب المغامرات لعابالأماكف المكشوفة، وأ
ٕٜٓٔ، ٕٜٓ.) 
واعتمدت الباحثتاف عمى ألعاب البازؿ والتمويف لدورىا في زيادة الانتباه والتركيز، وألعاب  

التصنيؼ والمطابقة والمسابقات والتي تساعد عمى خفض حدة النشاط الزائد لدى التلبميذ، وزيادة 
مف خلبؿ التعرؼ عمى البيئة المحيطة بيـ، وكذلؾ الألعاب الحس  المغوية حصيمة المفاىيـ 

التي تعتمد عمى حاسة البصر حيث أف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية  وخاصة الألعاب حركية،
يعتمدوف في تعميميـ عمى المدخلبت البصرية مثؿ الصور الجذابة والأشكاؿ والألواف بالإضافة 

اء الإشارى أثناء التواصؿ، وحيث أف الألعاب مف خصائصيا أنيا تتـ إلى الاعتماد عمى الأد
بصورة فردية أو جماعية، لذا اعتمدت الباحثتاف عمى الألعاب الجماعية، وألعاب المغامرات، 
بالإضافة إلى الألعاب الفردية بحيث تكوف تمؾ الألعاب وسيمة تعميمية تقرب المفاىيـ إلى التلبميذ 

 ة، وتساعدىـ في إدراؾ معاني الأشياء، وزيادة الانتباه والتركيز لدييـ.ذوي الإعاقة السمعي
دور الألعاب التعميمية فى خفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب  -ثالثاً

 لذوى الإعاقة السمعية: المغوية بالنشاط الزائد، وتنمية حصيمة المفاىيم 
لانتباه والوحدة النفسية للؤطفاؿ تؤدي الألعاب التعميمية إلى خفض مستوى اضطرابات ا 

(، وتساىـ الألعاب التعميمية في ٕٓٔٓ اء إلييـ والميمميف )الدىاف،ذوي الإعاقة السمعية المس
كما تؤدي الألعاب التعميمية إلى فيـ أفضؿ  (،Bouzid, et al., 2016تعمـ لغة الإشارة )

 Kamnardsiri, et)ميدية في التعميـ لمفردات لغة الأشارة الامريكية عند مقارنتيا بالطريقة التق

al., 283, 2017) وأدت بعض الألعاب مثؿ لعبة مضمار السباؽ المصور إلى اكتساب الصـ ،
، كما ((Davenport, et al., 2017% ٓٓٔوبنسبة إتقاف  المغوية العديد مف المفردات 

وبات التعمـ ساعدت الألعاب عمى تنمية المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ الصـ ذوي صع
 (، كما أدت الألعاب التربوية إلى تعمـ الأرقاـ باستخداـ لغة الاشارة البرازيميةٕٚٔٓ)الحفناوي، 

Brazilian Sign Language(وتحقيؽ التعمـ والمتعة معًا ،Pontes, et al., 2018) ،
لإدراؾ، وكشفت مناىج التعميـ القائمة عمى الألعاب عف تأثير إيجابي في العديد مف مجالات ا
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 ,.Costa, et al) مما يؤدي إلى تحسيف الأداء في العديد مف مجالات المعرفة مثؿ الرياضيات

، وتساعد عمى زيادة التعاوف بيف التلبميذ الصـ الذيف أصبح لدييـ قدرة عمى (170 ,2018
 تعميـ أحد الأقراف لعب لعبة لوحية جديدة والتي تتضمف قواعد المعبة والغرض منيا، وتوضيح

وكذلؾ تنمية الميارات الحركية  .(Toe & paatsch, 2018)التعميمات الخاصة بالمعبة 
)الجري، الرمي، القفز، المشي، الركؿ( لتلبميذ المرحمة الاعدادية بمدارس الصـ والبكـ، وتحسيف 
ضفاء الحيوية والنشاط داخؿ الوحدات التعميمية )اليواري  الجو العاـ والمساعدة عمى التعمـ، وا 

(، كما أدت بعض الألعاب التعميمية الالكترونية إلى تنمية الذاكرة العاممة ٕٕٓٓآخروف، و 
المفظية المصورة لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة السمعية في مرحمة رياض الأطفاؿ )الفقية، وزكي، 

مف خلبؿ الألعاب يستطيع الطفؿ ذو الإعاقة السمعية التعرؼ عمى الأدوات التي (، و ٕٕٓٓ
 (.ٚٚ، ٖٕٓٓ)عقؿ، ا مف حيث الموف والحجـ والشكؿ يستخدمي
يمية بناًء عمى ما سبؽ اىتمت الباحثتاف بإعداد برنامج تدريبي قائـ عمى الألعاب التعم 
وخفض اضطرابات الانتباه لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية  المغوية حصيمة المفاىيـ  لتنمية

 بالمرحمة الابتدائية.
، المغوية ناء برنامج قائم عمى الألعاب التعميمية لتنمية المفاىيم المحور الرابع: أسس ب

 وخفض اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى ذوى الإعاقة السمعية.
استنادًا عمى ما سبؽ يمكف تحديد أسس ومعايير بناء برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية  

اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى وخفض  المغوية لتنمية حصيمة المفاىيـ 
 التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية فيما يمي: 

الاعتماد عمى لغة الإشارة كمغة أولى في التواصؿ مع التلبميذ موضع الدراسة، أثناء تنفيذ  -
 الألعاب التعميمية. 

ونية وألعاب تنافسية، ، ألعاب تعامية فردية وجماعية، العاب حركيةالتنوع في الألعاب التعمي -
 والعاب المتاىات، وايجاد الفروؽ، والمطابقة، والتصنيؼ.

 سيولة وبساطة تعميمات الألعاب التعميمية، حتى يدركيا التلبميذ موضع الدراسة. -
حيث تتـ الملبحظة المباشرة لممعمـ مف  ،Live modeling الاعتماد عمى النموذج الحي -

 ة.قبؿ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعي
استخداـ التعزيز المادي والمعنوي؛ لتشجيع التمميذ ذي الإعاقة السمعية عمى التحكـ في  -

سموكياتو الغير مرغوبة مثؿ فرط الحركة والاندفاعية، وتدعيـ السموكيات المرغوبة مثؿ زيادة 
طاعة التعميمات.  الانتباه والتركيز، وا 

 عممية اكتساب المفاىيـ  التركيز عمى المدخلبت البصرية والسمعية معًا لتسييؿ -
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 .ؼ المنشودة مف الجمسات التعميميةالتقويـ المستمر لمتأكد مف تحقيؽ التلبميذ الاىدا -
التى تساعد التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية عمى استيعاب  توفير الخبرات الحسية المباشرة -

 االمفاىيـ المجردة.
سمعية أثناء تنفيذ جمسات البرنامج، توفير جو مف المتعة والتشويؽ لمتلبميذ ذوي الإعاقة ال -

 وتخفيؼ حدة التوتر.
 :إجراءات البحث

قائـ عمى الألعاب التعميمية لتنمية حصيمة  تيدؼ إجراءات البحث إلى بناء برنامج 
، وخفص مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد، لدى المغويةالمفاىيـ 

مة الابتدائية. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ اتبعت الدراسة الخطوات التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرح
 التالية:

 تحديد منيج البحث: -أولاً 
مج قائـ عمى الألعاب اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي، لتحديد مدى فعالية برنا 

، وخفض مستوى اضطراب نقص المغوية كمتغير مستقؿ( فى زيادة حصيمة المفاىيـ التعميمية )
نتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية )كمتغيرات تابعة(. وقد الا

استخدمت الدراسة التصميـ التجريبي ذى المجموعة الواحدة بتطبيؽ قبمي وبعدي وتتبعي لاختبار 
لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، ومقياس  المغوية حصيمة المفاىيـ 

 ضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية.ا
 تحديد عينة البحث: -ثانيًا

ية الشديدة بالمرحمة ( مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعٓٔتضمنت عينة البحث عشرة ) 
بالعباسية،  بمدرسة الأمؿ ممف تعد لغة الإشارة لغتيـ الأساسية في التواصؿ والتعمـ الابتدائية،

سنوات، وقد أشارت نتائج التطبيؽ القبمي لأدوات الدراسة إلى  ٜ-ٚوتتراوح أعمارىـ بيف 
لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة  المغوية انخفاض درجاتيـ عمى اختبار المفاىيـ 

ائد لدى الابتدائية، وارتفاع درجاتيـ عمى مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الز 
 الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية.

 بناء أدوات البحث: -ثالثاً
 قامت الباحثتاف بإعداد ثـ استخداـ الأدوات التالية: لتحقيؽ أىداؼ البحث

 لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية. المغوية اختبار المفاىيـ  -
لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد  -

 السمعية.



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
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 برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية. -
 لمتلاميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية:  المغوية اختبار المفاىيم 

، المغوية ىدؼ ىذا الاختبار إلى تحديد مستوى التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية في المفاىيـ  -
 جموعات الضمنية عمى المستوى الاستقبالي والتعبيري.والقدرة عمى تصنيفيا تبعا لمم

 بناء محتوى الاختبار:
لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية  المغوية قد مر إعداد اختبار المفاىيـ  

 بعدة مراحؿ عمى النحو التالي:
 مرحمة إعداد الصورة الأولية لممقياس: -المرحمة الأولى

، المغوية راء مسح لمدراسات العربية والأجنبية التي تناولت المفاىيـ قامت الباحثتاف بإج
ومف خلبؿ ىذه الدراسات استطاعت الباحثتاف الوصوؿ إلى عدد مف الاختبارات والمقاييس التي 

 ، مثؿ:المغوية تستخدـ في قياس المفاىيـ 
–Vocabulary Assessment Scalesالاستقبالية  المغة مقياس تقدير مفردات  -

Expressive التعبيرية  المغة ، ومقياس تقدير مفرداتVocabulary Assessment 

Scales–Receptive(إعداد ،n.d. )Nader. 
إعداد  The Vocabulary Size Test( ٕٚٓٓ) المغوية اختبار حجـ المفردات  -

Nation & Beglar. 

 (.ٕٔٔٓثبيتي )الاستقبالية والتعبيرية( إعداد ال المغة ) المغوية مقياس الميارات  -
 (. ٕٔٔٓالمقياس المغوي لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة مف إعداد محمد) -
 (. ٕٕٔٓلمطفؿ التوحدي إعداد : منيب وآخروف ) المغوية مقياس الميارات  -
 (.ٕٙٔٓ: مرسي )لضعاؼ السمع مف إعداد المغوية مقياس الميارات  -
 (.ٜٜٜٔ) اد رفاعيلدى الأطفاؿ الصورة المعدلة مف إعد المغة اختبار نمو وظائؼ  -
 (.ٕٕٓٓمف إعداد: عبده ) المغوية بطاقة ملبحظة الميارات  -
 (.ٕٕٔٓلدى الأطفاؿ إعداد: عبد الغني ) المغوية مقياس الميارات  -

 وقد تبين من خلال مراجعة وفحص تمك المقاييس ما يمي:
 ,Nation & Beglar ؛,.Nader, n.d؛ ٜٜٜٔاعتمدت بعض المقاييس )رفاعي،  -

الاستقبالية والتعبيرية بحيث يطمب مف  المغة عمى الصور لقياس  (ٕٔٔٓد، محم؛ 2007
 الطفؿ اختيار الصورة الدالة عمى الكممة التي نطقيا الفاحص. 

 المغة ( بقياس مستويات ٕٕٓٓ؛ عبده، ٕٔٔٓاىتمت بعض المقاييس )الثبيتي،  -
لى الأصوات، الفيـ الاستقبالية التي تتضمف الإدراؾ السمعي، تمييز الأصوات، التعرؼ إ
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الاستقبالية، وميارة تعمـ النطؽ الصحيح لمحروؼ  المغة والاستيعاب السمعي، استخداـ 
نما والكممات، ميارة تركيب وتحميؿ الكممات، ميارة إدراؾ التمييز البصري لمحروؼ؛ بي

التي تتضمف الاستماع  المغوية الميارات  ( إلى تعرؼٕٙٔٓىدؼ مقياس مرسي )
 قراءة لدى ضعاؼ السمع.والتحدث وال

لـ تجد الباحثتاف مف بيف المقاييس التي استطاعت الحصوؿ عمييا مف أعتمد في بناء 
لدى الطلبب ذوي الإعاقة السمعية؛ لذا فقد رأت  المغوية مقياسة عمى قياس حصيمة المفاىيـ 
 الباحثتاف ضرورة بناء مقياس جديد.

بيا، ويوضح  المغوية وعدد المفردات قامت الباحثتاف بتحديد المجموعات الضمنية، 
 بيا. المغوية ( المجموعات الضمنية وعدد المفردات ٔالجدوؿ التالي )

 بيا المغوية ( المجموعات الضمنية وعدد المفردات ٔجدوؿ )
عدد المفردات  المجموعة الضمنية م

 المغوية 
عدد المفردات  المجموعة الضمنية م

 المغوية 
 ٘ لببسالم ٕ ٘ أجزاء الجسـ ٔ
 ٘ الحيوانات الأليفة ٗ ٘ الخضروات ٖ
 ٘ الأدوات المدرسية ٙ ٘ الفاكية ٘
 ٘ الأجيزة الكيربائية ٛ ٘ الحيوانات المتوحشة ٚ
 ٘ المشروبات ٓٔ ٘ وسائؿ المواصلبت ٜ
 ٘ الألواف ٕٔ ٘ الأدوات الشخصية ٔٔ
 ٘ الأشكاؿ اليندسية ٗٔ ٘ الأثاث ٖٔ
 ٘ اـأدوات الطع ٙٔ ٘ النقود ٘ٔ
 ٘ الصحراء ٛٔ ٘ المأكولات ٚٔ
 ٘ الأرقاـ ٕٓ ٘ الأفعاؿ ٜٔ
 ٘ الشاطئ ٕٕ ٘ السوبر ماركت ٕٔ
 ٘ الميف ٕٗ ٘ الحروؼ ٖٕ
 ٕ٘ٔ المغوية مجموع المفردات  ٘ النوع / المراحؿ العمرية ٕ٘

واضحو بحيث تكوف  المغوية وقد راعت الباحثتاف بأف تكوف الصور الدالة عمى المفردات 
مفردة لغوية  ٕ٘ٔستجابة ليا لا تحتمؿ التأويؿ، وبذلؾ تكونت الصورة المبدئية لممقياس مف الا

 مجموعة ضمنية. ٕ٘تعبر عف 
بكؿ مجموعة ضمنية وسؤالو )إيو ثـ يتـ عرض الصور عمى التمميذ ذي الإعاقة السمعية 

ف خلبؿ نطؽ الكممة ؟( باستخداـ لغة الإشارة، وتكوف استجابة التمميذ ذي الإعاقة السمعية مده
التعبيرية لدى  المغة الدالة عمى الصورة، أو أداء الإشارة الدالة عمييا، وبذلؾ يتـ التعرؼ عمى 
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، وتوضع الصور التي فشؿ التمميذ ذي الإعاقة السمعية في تسميتيا معيةالتمميذ ذي الإعاقة الس
 أو أداء الأشارة الدالة عمييا عمى جانب.

لـ يستطيع التمميذ ذي الإعاقة السمعية تسميتيا في كؿ مجموعة  الصور التي ثـ يتـ وضع
شاور عمى عمى الصور الدالة عمى الكممات ) ضمنية مع صور أخري، ويطمب منو التعرؼ

 (. عمى الإشارة التي يقدميا المعمـ الصور الدالة
ي يحصؿ التمميذ ذي الإعاقة السمعية عمى درجة واحدة إذا كانت إجابتة صحيحة سواء ف

 الاستقبالية أو التعبيرية، وصفر إذا كانت خاطئة.المغة 
ذا كانت ٔالتعبيرية إذا كانت صحيحة أو أداء الإشارة صحيحة ) المغة توضع درجة  (، وا 

خاطئة )صفر(، ثـ توضع درجة التعرؼ التي يسأؿ عنيا، فتأخذ الدرجة عمى حسب الإجابة 
 ٓٔالدرجات ويكوف المجموع الكمي مف  ( أو )صفر(، وفي نياية كؿ مجموعة ضمنية تجمعٔ)

 درجات لغة أستقبالية(.  ٘ درجات لغة تعبيرية، ٘درجات لكؿ مجموعة ضمنية )
وبذلؾ يكوف لمتمميذ ذي الإعاقة السمعية ثلبث درجات عمى الاختبار الأولى لمغة 

التعبيرية معًا، وتتراوح الاستقبالية والثانية لمغة التعبيرية والثالثة الدرجة الكمية لمغة الاستقبالية و 
 .(ٕٓ٘ – ٓدرجة التمميذ بيف )

 لمتلاميذ ذوى الإعاقة السمعية المغوية التجريب الاستطلاعي لاختبار المفاىيم -المرحمة الثانية
 بالمرحمة الابتدائية: 

اقة السمعية بالمرحمة تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية مف التلبميذ ذوي الإع 
 -ٕٕٔٓ( تمميذ، وذلؾ في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ ٕ٘بمغ عددىـ )، و الابتدائية
 ، وذلؾ لتحديد الآتي: ٕٕٕٓ

 حساب صدق الاختبار:
لحساب صدؽ الاختبار تـ استخداـ صدؽ المُحكميف، والصدؽ الظاىري، والصدؽ 

 الذاتي، والصدؽ التميزى، وذلؾ عمى النحو التالي:
 صدق المُحكمين: 

( مُحكميف مف أساتذة الصحة النفسية ٓٔر في صورتو الأولية عمى )تـ عرض الاختبا
 وعمـ النفس والتربية الخاصة، وذلؾ بيدؼ الحكـ عمى الاختبار مف حيث ما يمي:

 مناسبة الاختبار لأفراد عينة الدراسة. -
 صلبحية المفردات، وانتماء كؿ مفردة لممجموعة الضمنية المنتمية ليا، ودقة الصياغة. -
ضافة ما يروْنو مناسبًا لطبيعة الاختبار، وما تعديؿ ال - مفردات التي تحتاج إلى تعديؿ، وا 

 وضِع لقياسو.
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تبيّف لمباحثتاف بعد تحكيـ الاختبار، أفّ السادة المُحكميف قد اتفقوا عمى إبقاء بعض  
المفردات عمى صياغتيا، كما اتفقوا عمى تعديؿ بعضيا الآخر، وفي ضوء ما أسفر عنو تحكيـ 

تيـ فقد أبقت الباحثتاف كؿ المفردات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ بيف المُحكميف بمغت سياد
( مفردة، وكؿ مفردة منيـ ٕ٘ٔ% فأكثر، وقد بمغت عدد ىذه المفردات المُتفؽ عمى إبقائيا )ٓٛ

 تقيس المستوييف الاستقبالي والتعبيري.
 الصــــــــدق الظاىــــــــري:

لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية  المغوية ختبار حصيمة المفاىيـ قامت الباحثتاف بتطبيؽ ا 
( تمميذ بمدرسة الأمؿ بالعباسية، ٕ٘الابتدائية عمى عينة التقنيف، والتي بمغ قوامُيا: ) بالمرحمة

ولقد اتضح لمباحثتاف أف التعميمات الخاصة بالاختبار واضحة ومحددة، وتتصؼ بالوضوح التاـ 
 د أف الاختبار يتمتع بالصدؽ الظاىريّ.وسيولة الفيـ؛ مما يؤك

 الصدق الذاتى:
لحساب الصدؽ الذاتى للبختبار تـ حساب معامؿ الثبات للبختبار ككؿ كما تـ حساب 

ذر التربيعى لمعامؿ الثبات، معامؿ الثبات لكؿ مستوى مف مستويى المقياس، ثـ تـ حساب الج
 ف:إحيث 

 معامؿ الثبات.       معامؿ الصدؽ الذاتى=
 وكانت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ الآتى: 

 المغوية معاملبت الصدؽ الذاتى لاختبار المفاىيـ  (ٕجدوؿ )
 (ٕ٘لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )ف=

 معامل الصدق الذاتى معامل ألفا كرونباخ المستوى
 ٜٙٚ.ٓ ٕٜ٘.ٓ الاستقبالى
 ٜٔٛ.ٓ ٖٜٙ.ٓ التعبيرى
 ٜٗٛ.ٓ ٜٜٙ.ٓ ككؿ الاختبار

وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عميو يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نتائج الاختبار فى 
 الدراسة الحالية.

لمتلاميذ ذوى الإعاقة  المغوية الصدق التمييزى )صدق المقارنة الطرفية( لاختبار المفاىيم 
 السمعية بالمرحمة الابتدائية:

ة للبختبار؛ تـ ترتيب الدرجات تنازلياً وفقاً لمدرجة الكمية لمتحقؽ مف القدرة التمييزي 
% مف الدرجات المرتفعة مف درجات ٕٚللبختبار، تـ حساب الصدؽ التمييزى؛ حيث تـ أخد 
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ويتنى  -% مف الدرجات المنخفضة ليا، وتـ استخداـ اختبار مافٕٚالعينة الاستطلبعية، و
 لة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات. لتعرؼ دلا Test Mann-Whitneyاللببارامتري 

وفيما يمي جدوؿ يوضح نتائج الفروؽ بيف متوسطى مجموعتى المستوى الميزانى المرتفع  
 والمنخفض لتلبميذ العينة الإستطلبعية، وكانت النتائج عمى النحو الآتى:

 بيف المجموعتيف z( نتائج الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وقيمة ٖجدوؿ )
 لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية المغوية فاىيـ لاختبار الم 

مجموعة المستوى 
متوسط  العدد الميزانى

 الرتب
مجموع 
مستوى  "Zقيمة " الرتب

 الدلالة
 ٓٓ.ٕٛ ٓٓ.ٗ ٚ المنخفض ٔٓ.ٓ ٖٗٔ.ٖ ٓٓ.ٚٚ ٓٓ.ٔٔ ٚ المرتفع 

بيف المستوييف،  ٔٓ.ٓويتضح مف الجدوؿ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
 مما يوضح أف الاختبار عمى درجة عالية مف الصدؽ التمييزى.

 لمتلاميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية: المغوية حساب ثبات اختبار المفاىيم 
لحساب ثبات الاختبار تـ استخداـ طريقة معامؿ ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية، وذلؾ 

 عمى النحو التالي:
 ريقة معامل ألفا كرونباخ:ط
لحساب قيمة معامؿ ألفا  SPSS (V. 18)برنامج  –ىنا  –استخدمت الباحثتاف  

للبختبار مف خلبؿ حساب قيمة ألفا لكؿ مستوى مف مستويى الاختبار، وكذلؾ للبختبار ككؿ، 
 كما ىو موضح بالجدوؿ الآتى: 

 ية المغو ( معاملبت ألفا كرونباخ لاختبار المفاىيـ ٗجدوؿ )
 (ٕ٘لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )ف = 

 الاختبار ككل التعبيرى الاستقبالى المستوى
 ٜٜٙ.ٓ ٖٜٙ.ٓ ٕٜ٘.ٓ معامؿ ألفا كرونباخ

وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عميو يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نتائج الاختبار فى 
 الدراسة الحالية.

 نصفية:طريقة التجزئة ال
ّـَ   تعمؿ تمؾ الطريقة عمى حساب معامؿ الارتباط بيف درجات نصفى الاختبار، حيث تَ

تجزئة الاختبار إلى نصفيف متكافئيف، حيث يتضمف القسـ الأوؿ: درجات التلبميذ فى المفردات 
الفردية، في حيف يتضمف القسـ الثانى: درجات التلبميذ فى المفردات الزوجية، وبعد ذلؾ قامت 
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لباحثتاف بحساب معامؿ الارتباط بينيما، ويوضح الجدوؿ الآتى ما توصمت إليو الدراسة في ىذا ا
 الصدد:

 المغوية ( الثبات بطريقة التجزئة النصفية لاختبار المفاىيـ ٘جدوؿ )
 (ٕ٘لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )ف = 

معامل ألفا  العدد المواقف
 كرونباخ

معامل 
 لارتباطا

معامل الثبات 
 لسبيرمان براون

معامل 
الثبات 
 لجتمان

 ٜٖٜ.ٓ ٕٙ الجزء الثانى ٖٜٛ.ٓ ٜٗٛ.ٓ ٜٛٙ.ٓ ٜٓ٘.ٓ ٖٙ الجزء الأوؿ
(، ٜٗٛ.ٓيتضح مف الجدوؿ السابؽ أفّ معامؿ ثبات الاختبار لسبيرماف وبراف يساوى ) 

إلى أف الاختبار عمى درجة ( ىى معاملبت ثبات مرتفعة، وىذا يشير ٖٜٛ.ٓ) ولجتماف يساوى
عالية جداً مف الثبات، ومف ثّـ فإنّو يعطي درجة مف الثقة عند استخدامو كأداة لمقياس فى 

 الدراسة الحالية.
لمتلاميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة  المغوية حساب الاتساق الداخمى لاختبار المفاىيم 

 الابتدائية:
تـ حساب الاتساؽ الداخمى لمفردات الاختبار عف  الاتساؽ الداخمى لمفردات الاختبار:

طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة الكمية لممستوى الذى يقيس تمؾ المفردة، 
 والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:

 (ٙ)جدوؿ 
 (ٕ٘معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة الكمية لممستوى الذى يقيس تمؾ المفردة )ف = 

معامل الإرتباط مع  ردةالمف
 المستوى الاستقبالى

معامل الإرتباط مع 
معامل الإرتباط مع  المفردة المستوى التعبيرى

 المستوى الاستقبالى
معامل الإرتباط مع 
 المستوى التعبيرى

ٔ ٓ.ٜٙٔ** ٓ.ٜٙٔ** ٙٗ ٓ.٘ٔٛ** ٓ.ٕٙٔ** 
ٕ ٓ.ٕٙٛ** ٓ.ٚ٘ٓ** ٙ٘ ٓ.ٕٗٛ* ٓ.ٜٗ٘* 
ٖ ٓ.ٙٙٚ** ٓ.ٙٗٙ** ٙٙ ٓ.ٕٜٙ** ٓ.ٗٛ٘* 
ٗ ٓ.ٜٙٔ** ٓ.ٜٚٔ** ٙٚ ٓ.ٗٔٛ* ٓ.ٖٗٙ* 
٘ ٓ.ٜٜٗ* ٓ.ٙٙٗ** ٙٛ ٓ.ٕٗٙ* ٓ.٘ٚٛ** 
ٙ ٓ.٘ٗٗ** ٓ.ٙ٘ٓ** ٜٙ ٓ.ٜٚٚ** ٓ.ٙٛٔ** 
ٚ ٓ.ٖٚٗ** ٓ.ٙٓٓ** ٚٓ ٓ.ٗٛٚ* ٓ.ٜ٘ٗ** 
ٛ ٓ.٘ٛٛ** ٓ.ٙٗ٘** ٚٔ ٓ.ٖٙ٘** ٓ.ٙٚٔ** 
ٜ ٓ.ٖٜٜ* ٓ.ٗٙٓ* ٕٚ ٓ.٘ٗٔ** ٓ.٘ٔٗ** 
ٔٓ ٓ.ٖٙٔ** ٓ.ٕ٘٘** ٖٚ ٓ.ٖ٘ٗ** ٓ.ٗٚٙ* 
ٔٔ ٓ.ٗٙٛ* ٓ.ٕٖ٘** ٚٗ ٓ.ٜٚٗ** ٓ.ٖٚ٘** 
ٕٔ ٓ.ٕ٘ٔ** ٓ.ٖٚٔ** ٚ٘ ٓ.ٖٜٚ* ٓ.ٙٗ٘** 
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معامل الإرتباط مع  ردةالمف
 المستوى الاستقبالى

معامل الإرتباط مع 
معامل الإرتباط مع  المفردة المستوى التعبيرى

 المستوى الاستقبالى
معامل الإرتباط مع 
 المستوى التعبيرى

ٖٔ ٓ.ٙٙٗ** ٓ.٘ٔٔ** ٚٙ ٓ.ٜٚٗ** ٓ.ٕٙٚ** 
ٔٗ ٓ.ٕٗٛ* ٓ.٘ٓ٘** ٚٚ ٓ.ٗٓٓ* ٓ.٘ٙ٘** 
ٔ٘ ٓ.ٖٜٜ* ٓ.ٗٛٗ* ٚٛ ٓ.ٕٙٓ** ٓ.ٙٗٙ** 
ٔٙ ٓ.ٜٙٔ** ٓ.٘ٓٔ* ٜٚ ٓ.ٕٖ٘** ٓ.ٕٗٛ* 
ٔٚ ٓ.ٙٗٚ** ٓ.٘ٛٚ** ٛٓ ٓ.ٗٚٔ* ٓ.ٙٛ٘** 
ٔٛ ٓ.ٛٗٙ** ٓ.ٜ٘ٗ** ٛٔ ٓ.ٗٛٚ* ٓ.ٚٛٙ** 
ٜٔ ٓ.ٚٚٗ** ٓ.ٙٚٗ** ٕٛ ٓ.٘ٙٔ** ٓ.ٜٜٗ* 
ٕٓ ٓ.ٕٙٙ** ٓ.٘ٛٗ** ٖٛ ٓ.ٕٗٛ* ٓ.ٜٗٚ* 
ٕٔ ٓ.ٚٓٗ** ٓ.ٜٜ٘** ٛٗ ٓ.ٜ٘ٗ** ٓ.ٖٜٚ* 
ٕٕ ٓ.ٖ٘ٙ** ٓ.ٙٓٗ** ٛ٘ ٓ.ٕٗٚ* ٓ.ٗٔٛ* 
ٕٖ ٓ.ٕٙٛ** ٓ.ٕٙٚ** ٛٙ ٓ.ٙٓٚ** ٓ.ٖٙٗ** 
ٕٗ ٓ.ٜ٘٘** ٓ.ٙٙٚ** ٛٚ ٓ.ٜٖٙ** ٓ.ٙٛٗ** 
ٕ٘ ٓ.ٕٗٓ* ٓ.ٕٗٔ* ٛٛ ٓ.٘ٓٗ* ٓ.ٗٔٔ* 
ٕٙ ٓ.ٚٓٚ** ٓ.ٜٙٓ** ٜٛ ٓ.ٕٗٗ* ٓ.ٖٙٚ** 
ٕٚ ٓ.ٜٗٗ* ٓ.ٖٚ٘** ٜٓ ٓ.ٖٙٛ** ٓ.ٖٜٛ* 
ٕٛ ٓ.ٖ٘ٚ** ٓ.ٕٗٛ* ٜٔ ٓ.ٚٗٓ** ٓ.ٙ٘ٚ** 
ٕٜ ٓ.ٜٖٗ* ٓ.٘ٗٓ** ٜٕ ٓ.٘٘ٗ** ٓ.ٙٗٙ** 
ٖٓ ٓ.ٜٗٗ* ٓ.ٖ٘ٓ* ٜٖ ٓ.٘ٔٗ** ٓ.ٕٖٙ** 
ٖٔ ٓ.ٜٚٓ** ٓ.ٙٙٓ** ٜٗ ٓ.ٕٗٗ* ٓ.ٗٛ٘* 
ٖٕ ٓ.ٗٓٓ* ٓ.ٗٛٚ* ٜ٘ ٓ.ٗٛٗ* ٓ.ٕٚٛ** 
ٖٖ ٓ.ٗٗٚ* ٓ.ٖٚٛ** ٜٙ ٓ.ٚٗٗ** ٓ.ٜٙٓ** 
ٖٗ ٓ.ٜ٘ٛ** ٓ.٘ٗٚ** ٜٚ ٓ.ٕٗٛ* ٓ.٘٘ٚ** 
ٖ٘ ٓ.ٗٚٗ* ٓ.ٗٔٛ* ٜٛ ٓ.ٜ٘ٔ** ٓ.٘ٔٚ** 
ٖٙ ٓ.ٖٜٗ* ٓ.ٖٙٚ** ٜٜ ٓ.ٗٔٚ* ٓ.ٕٙٔ** 
ٖٚ ٓ.ٗٚٗ* ٓ.ٙٓٛ** ٔٓٓ ٓ.ٗٙٔ* ٓ.٘ٓٔ* 
ٖٛ ٓ.ٕٜ٘** ٓ.٘ٗ٘** ٔٓٔ ٓ.ٖٛٔ** ٓ.ٕ٘ٙ** 
ٖٜ ٓ.ٗٓٙ* ٓ.ٙٗٚ** ٕٔٓ ٓ.ٖٙٔ** ٓ.ٜ٘ٔ** 
ٗٓ ٓ.ٜٗٓ* ٓ.ٗٙٓ* ٖٔٓ ٓ.ٗٛٚ* ٓ.٘ٗٚ** 
ٗٔ ٓ.٘٘ٙ** ٓ.ٙٗٙ** ٔٓٗ ٓ.ٗٗٚ* ٓ.ٕٙٔ** 
ٕٗ ٓ.٘ٔٚ** ٓ.ٜٙٓ** ٔٓ٘ ٓ.ٕٗ٘* ٓ.ٚٙٙ** 
ٖٗ ٓ.ٙٙٗ** ٓ.ٕٗٙ* ٔٓٙ ٓ.ٚٚٗ** ٓ.٘ٚٓ** 
ٗٗ ٓ.ٜٜٙ** ٓ.ٕٙٛ** ٔٓٚ ٓ.ٙٙٓ** ٓ.٘ٔٚ** 
ٗ٘ ٓ.ٗٓٙ* ٓ.ٕٙٙ** ٔٓٛ ٓ.ٕٗٛ* ٓ.ٜٙٗ** 
ٗٙ ٓ.ٗٙٙ* ٓ.ٗ٘ٚ* ٜٔٓ ٓ.٘ٔ٘** ٓ.ٜٗ٘* 
ٗٚ ٓ.ٙٔٔ** ٓ.ٜ٘ٙ** ٔٔٓ ٓ.ٖٙٓ** ٓ.ٙٓٓ** 
ٗٛ ٓ.ٗٓ٘* ٓ.ٕٗٛ* ٔٔٔ ٓ.ٙٚٔ** ٓ.ٙٗٙ** 
ٜٗ ٓ.ٜٕٗ* ٓ.ٜٙٓ** ٕٔٔ ٓ.ٕ٘ٗ** ٓ.ٜ٘ٗ** 
٘ٓ ٓ.ٗٛٔ* ٓ.ٕٗٓ* ٖٔٔ ٓ.٘ٓٗ* ٓ.ٜ٘ٛ** 
٘ٔ ٓ.ٚٓٗ** ٓ.ٕٚ٘** ٔٔٗ ٓ.ٕٗٔ* ٓ.ٕ٘ٚ** 
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معامل الإرتباط مع  ردةالمف
 المستوى الاستقبالى

معامل الإرتباط مع 
معامل الإرتباط مع  المفردة المستوى التعبيرى

 المستوى الاستقبالى
معامل الإرتباط مع 
 المستوى التعبيرى

ٕ٘ ٓ.ٗٛٔ* ٓ.ٗٙٚ* ٔٔ٘ ٓ.ٙٔٗ** ٓ.٘ٗٗ** 
ٖ٘ ٓ.ٕٗٙ* ٓ.ٕٗٔ* ٔٔٙ ٓ.ٚٗٓ** ٓ.٘ٛٚ** 
٘ٗ ٓ.ٗٗٓ* ٓ.ٗٓٗ* ٔٔٚ ٓ.ٖٜٗ* ٓ.ٜ٘ٛ** 
٘٘ ٓ.ٕٚٛ** ٓ.ٜ٘ٗ** ٔٔٛ ٓ.ٙٛٗ** ٓ.ٖٗ٘* 
٘ٙ ٓ.٘ٔٚ** ٓ.ٖٚٓ** ٜٔٔ ٓ.ٜٗٓ* ٓ.ٙٗٓ** 
٘ٚ ٓ.ٕٕٗ* ٓ.ٙٗٔ** ٕٔٓ ٓ.٘ٚٔ** ٓ.ٗ٘ٛ 
٘ٛ ٓ.ٜ٘ٙ** ٓ.ٜ٘ٚ** ٕٔٔ ٓ.ٖٙٓ** ٓ.ٙ٘ٓ** 
ٜ٘ ٓ.ٕٗٗ* ٓ.ٗٗٔ* ٕٕٔ ٓ.ٙ٘ٓ** ٓ.٘٘٘** 
ٙٓ ٓ.ٖٜٚ* ٓ.ٖٗ٘* ٕٖٔ ٓ.ٗٚٗ* ٓ.٘ٚٛ** 
ٙٔ ٓ.ٕٗٙ* ٓ.ٗٛٗ* ٕٔٗ ٓ.ٕٗ٘* ٓ.ٙٚٔ** 
ٕٙ ٓ.ٗٗ٘* ٓ.ٙٗٛ** ٕٔ٘ ٓ.ٗٗٙ* ٓ.٘٘ٚ** 
ٖٙ ٓ.ٗٔٛ* ٓ.ٖ٘ٔ**    

قيمة معامؿ الارتباط دالة عند  ((، )**٘ٓ.ٓ)قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستوي  ()*
 (ٔٓ.ٓ)مستوي 
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة الكمية  

(؛ مما يحقؽ ٔٓ.ٓ(، )٘ٓ.ٓلممستوى الذى يقيس المفردة جميعيا دالة عند مستوى دلالة )
 الاتساؽ الداخمى لمفردات الاختبار.

 اخمى بين درجة المستوى والدرجة الكمية للاختبار:الاتساق الد
تـ حساب الاتساؽ الداخمى لمستويى الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف   

 درجة المستوى والدرجة الكمية للبختبار، والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:
 (ٕ٘( معامؿ الارتباط بيف درجة المستوى والدرجة الكمية للبختبار )ف = ٚجدوؿ )

 التعبيرى الاستقبالى المستوى
 **ٕٜٜ.ٓ **ٜٜٛ.ٓ معامؿ الإرتباط

 (ٔٓ.ٓ)قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستوي  ()**
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معامؿ الارتباط بيف درجة المستوى والدرجة الكمية  

 لمستوي الاختبار.(؛ مما يحقؽ الاتساؽ الداخمى ٔٓ.ٓلممقياس جميعيا دالة عند مستوى دلالة )
لمتلبميذ ذوى الإعاقة  المغوية حساب معاملبت الصعوبة والتمييز لمفردات اختبار المفاىيـ 

 السمعية بالمرحمة الابتدائية:
تـ حساب معامؿ الصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار عف طريؽ حساب المتوسط  -

 (. ٜٕٙ، ٕٓٓٓالحسابي للئجابة الصحيحة )علبـ، 
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ب معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار مف خلبؿ قياـ الباحثتاف كما تـ حسا -
مف خلبؿ ترتيب درجات التلبميذ تنازلياً حسب  Truman Kelleyبتقسيـ تروماف كيمى 

% مف درجات تلبميذ العينة التى تقع فى ٕٚدرجاتيـ فى المجموع الكمى للبختبار، وفصؿ 
% مف درجات تلبميذ العينة التى تقع فى ٕٚصؿ الجزء الأعمى )الإرباعى الأعمى(، وف

الجزء الأسفؿ )الإرباعى الأدنى( ثـ استخداـ معادلة جونسوف لحساب معامؿ التمييز )علبـ، 
ٕٓٓٓ ،ٕٛٗ – ٕٛٚ.) 

 المغوية ( معاملبت الصعوبة ومعاملبت التمييز لاختبار المفاىيـ ٛجدوؿ )
 (ٕ٘)ف =  ئيةلمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدا

معامل  المفردة
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
معامل  المفردة التمييز

 الصعوبة
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

ٔ ٓ.ٛٗ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٙٗ ٓ.٘ٙ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ 
ٕ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٜ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٙ٘ ٓ.٘ٙ ٓ.ٕٜ ٓ.ٙٓ ٓ.ٚٔ 
ٖ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٙٙ ٓ.ٗٛ ٓ.ٛٙ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ 
ٗ ٓ.ٛٗ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٙٚ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ 
٘ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٜ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ ٙٛ ٓ.ٗٓ ٓ.٘ٚ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ 
ٙ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٜٙ ٓ.ٙٗ ٓ.ٛٙ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ 
ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٚٓ ٓ.ٗٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٗٛ ٓ.٘ٚ 
ٛ ٓ.ٗٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٛٙ ٚٔ ٓ.ٖٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ 
ٜ ٓ.ٗٗ ٓ.ٖٗ ٓ.ٗٛ ٓ.ٕٜ ٕٚ ٓ.ٙٗ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
ٔٓ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٖٚ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ 
ٔٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٖٗ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٚٗ ٓ.ٕ٘ ٔ.ٓٓ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ 
ٕٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٚ٘ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٛٙ 
ٖٔ ٓ.ٗٗ ٓ.ٛٙ ٓ.ٕ٘ ٓ.٘ٚ ٚٙ ٓ.ٕ٘ ٔ.ٓٓ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ 
ٔٗ ٓ.ٙٓ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ ٚٚ ٓ.ٙٓ ٓ.ٕٜ ٓ.ٕٚ ٓ.ٖٗ 
ٔ٘ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٚٛ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ 
ٔٙ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٜ ٓ.ٛٓ ٓ.ٖٗ ٜٚ ٓ.ٕٚ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕٚ ٓ.ٖٗ 
ٔٚ ٓ.ٗٓ ٔ.ٓٓ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٛٓ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ 
ٔٛ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٛٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٜ ٓ.ٗٛ ٔ.ٓٓ 
ٜٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٛٙ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٕٛ ٓ.ٗٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
ٕٓ ٓ.ٖٙ ٓ.ٛٙ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ ٖٛ ٓ.٘ٙ ٓ.٘ٚ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ 
ٕٔ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٛٗ ٓ.ٗٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕ٘ ٓ.٘ٚ 
ٕٕ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٛ٘ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٚٔ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ 
ٕٖ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٛٙ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ 
ٕٗ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ ٛٚ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ 
ٕ٘ ٓ.ٖٙ ٓ.ٕٜ ٓ.ٗٛ ٓ.ٖٗ ٛٛ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٗ 
ٕٙ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٜٛ ٓ.ٙٓ ٓ.ٕٜ ٓ.ٗٓ ٓ.ٚٔ 
ٕٚ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٜٓ ٓ.ٖٙ ٓ.ٚٔ ٓ.٘ٙ ٓ.٘ٚ 
ٕٛ ٓ.ٕ٘ ٓ.٘ٚ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ ٜٔ ٓ.ٗٛ ٔ.ٓٓ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ 
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معامل  المفردة
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
معامل  المفردة التمييز

 الصعوبة
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

ٕٜ ٓ.ٕ٘ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ ٜٕ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ 
ٖٓ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ ٜٖ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
ٖٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٜٗ ٓ.ٛٗ ٓ.ٕٜ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ 
ٖٕ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٗ ٜ٘ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ 
ٖٖ ٓ.ٛٓ ٓ.ٖٗ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ ٜٙ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ 
ٖٗ ٓ.ٖٙ ٓ.ٛٙ ٓ.٘ٙ ٓ.٘ٚ ٜٚ ٓ.ٚٙ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٓ ٓ.٘ٚ 
ٖ٘ ٓ.ٗٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٗٗ ٓ.٘ٚ ٜٛ ٓ.ٕ٘ ٓ.٘ٚ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
ٖٙ ٓ.ٛٗ ٓ.ٕٜ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٜٜ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ 
ٖٚ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٔٓٓ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٓ.ٗٛ ٓ.ٚٔ 
ٖٛ ٓ.ٗٛ ٓ.ٚٔ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ ٔٓٔ ٓ.ٗٛ ٔ.ٓٓ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
ٖٜ ٓ.ٗٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ ٕٔٓ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٜ 
ٗٓ ٓ.٘ٙ ٓ.ٕٜ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ ٖٔٓ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٗ ٓ.ٚٔ 
ٗٔ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٔٓٗ ٓ.ٗٛ ٓ.ٕٜ ٓ.ٙٓ ٓ.ٚٔ 
ٕٗ ٓ.ٙٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٔٓ٘ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕ٘ ٔ.ٓٓ 
ٖٗ ٓ.ٗٗ ٓ.ٛٙ ٓ.ٗٛ ٓ.٘ٚ ٔٓٙ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٛٙ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ 
ٗٗ ٓ.ٙٓ ٓ.ٛٙ ٓ.ٙٗ ٓ.ٛٙ ٔٓٚ ٓ.ٙٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ 
ٗ٘ ٓ.ٙٓ ٓ.٘ٚ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ ٔٓٛ ٓ.٘ٙ ٓ.ٕٜ ٓ.ٙٓ ٓ.ٛٙ 
ٗٙ ٓ.ٕ٘ ٓ.٘ٚ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٜ ٜٔٓ ٓ.ٗٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٗٗ ٓ.٘ٚ 
ٗٚ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٔٔٓ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٛٙ ٓ.ٙٗ ٓ.ٚٔ 
ٗٛ ٓ.٘ٙ ٓ.ٖٗ ٓ.٘ٙ ٓ.ٖٗ ٔٔٔ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ 
ٜٗ ٓ.ٛٓ ٓ.ٖٗ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٕٔٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
٘ٓ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٚٔ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ ٖٔٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ 
٘ٔ ٓ.ٛٓ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٔٔٗ ٓ.ٗٗ ٓ.٘ٚ ٓ.ٖٙ ٓ.٘ٚ 
ٕ٘ ٓ.ٕٚ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕٚ ٓ.ٖٗ ٔٔ٘ ٓ.ٖٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٙٓ ٓ.ٚٔ 
ٖ٘ ٓ.٘ٙ ٓ.٘ٚ ٓ.ٙٓ ٓ.ٖٗ ٔٔٙ ٓ.ٗٛ ٔ.ٓٓ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ 
٘ٗ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٗ ٔٔٚ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٕٜ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٚٔ 
٘٘ ٓ.ٗٗ ٔ.ٓٓ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٔٔٛ ٓ.ٙٓ ٓ.ٛٙ ٓ.ٛٓ ٓ.ٖٗ 
٘ٙ ٓ.ٕٚ ٓ.٘ٚ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ ٜٔٔ ٓ.ٙٗ ٓ.ٕٜ ٓ.ٗٓ ٓ.ٚٔ 
٘ٚ ٓ.ٙٓ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٕٔٓ ٓ.ٖٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ 
٘ٛ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٚٔ ٕٔٔ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ 
ٜ٘ ٓ.ٗٛ ٓ.ٖٗ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٖٗ ٕٕٔ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٛٓ ٓ.٘ٚ 
ٙٓ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٜ ٓ.ٚٙ ٓ.٘ٚ ٕٖٔ ٓ.ٙٗ ٓ.ٚٔ ٓ.٘ٙ ٓ.ٚٔ 
ٙٔ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٗ ٓ.ٙٗ ٓ.ٚٔ ٕٔٗ ٓ.ٗٗ ٓ.ٖٗ ٓ.٘ٙ ٓ.ٛٙ 
ٕٙ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٗ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٜ ٕٔ٘ ٓ.ٙٛ ٓ.٘ٚ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ 
ٖٙ ٓ.ٙٛ ٓ.ٚٔ ٓ.ٙٗ ٓ.٘ٚ      

( ويعتبر السؤاؿ ٗٛ.ٓ – ٖٙ.ٓوقد تراوحت معاملبت الصعوبة لمفردات الاختبار ما بيف )
)أبو جلبلة،  (٘ٛ.ٓ – ٘ٔ.ٓوحت قيمة معامؿ الصعوبة لو بيف ))المفردة( مقبولا إذا ترا



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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تكوف شديدة الصعوبة،  ٘ٔ.ٓ(، كوف المفردة التي يقؿ معامؿ الصعوبة ليا عف ٕٕٔ، ٜٜٜٔ
تكوف شديدة السيولة؛ وكذلؾ تراوحت  ٘ٛ.ٓمعامؿ الصعوبة ليا عف  والمفردة التي يزيد

(، حيث يعتبر معامؿ التمييز لممفردة ٓٓ.ٔ – ٜٕ.ٓمعاملبت التمييز لمفردات الاختبار بيف )
لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية  المغوية (، ولذلؾ فإف اختبار المفاىيـ ٕ.ٓمقبوؿ إذا زاد عف )

 لقدرة عمى التمييز بيف أفراد العينة. بالمرحمة الابتدائية لو ا
 :لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةمقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد  

ىدؼ ىذا المقياس إلى تحديد مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد  
 لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية .

 بناء محتوى الاختبار: 
مر إعداد مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ قد  

 ذوي الإعاقة السمعية بعدة مراحؿ عمى النحو التالي:
 مرحمة إعداد الصورة الأولية لممقياس: -المرحمة الأولى 

 قامت الباحثتاف بإجراء مسح لمدراسات العربية والأجنبية التي تناولت اضطراب نقص الانتباه
المصحوب بالنشاط الزائد ومف خلبؿ ىذه الدراسات استطاعت الباحثتاف الوصوؿ إلى عدد مف 

 الاختبارات والمقاييس التي تستخدـ في قياس اضطراب نقص الانتباه والنشاط الزائد، وىي: 
 (ٜٗٛٔإعداد الشخص ) مقياس النشاط الزائد -
  1991 Child behavior Checklist Achenbach (CBC)قائمة تقدير سموؾ الطفؿ -
 Conners’ Rating Scales, (1997) قوائـ كونرز لتقدير سموؾ الطفؿ -
 Diagnostic) الطبعة الرابعة المعدلة الدليؿ التشخيصي الإحصائي للبضطرابات العقمية -

and Statistical Manual of Mental Disorders ,DSM- IV,- RI, 2015) ، الذي
  American Psychiatric Associationالنفسي  أصدرتو الجمعية الأمريكية لمطب

مقياس تشخيص اضطراب ضعؼ الانتباه والنشاط الزائد لدى الطمبة العادييف وذوي  -
 (.ٕٚٓٓصعوبات التعمـ والاعاقة العقمية وحالات التوحد إعداد جريسات )

مقياس اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد إعداد سميماف وطنطاوي  -
(ٕٓٔٔ.) 
 (.ٖٕٔٓمقياس النشاط الزائد ونقص الانتباه لدؿ الطفؿ إعداد أبو شوارب ) -
 (.ٕٗٔٓمقياس النشاط الزائد إعداد اليحمدي ) -
مقياس فانديربيمت لتشخيص اضطراب نقص الانتباه المصاحب لمنشاط الحركي الزائد  -

 (. ٖٕٔٓترجمة وتقنيف حسنيف ) Vanderbilt ADHD Diagnostic Parent Scaleللؤىالي 
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وقد تبيف مف خلبؿ مراجعة وفحص تمؾ المقاييس أنيا ركزت عمى تشخيص اضطراب  
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ العادييف، وبعض التلبميذ ذوي الاحتياجات  نقص

الخاصة مثؿ ذوي صعوبات التعمـ، وذوي الإعاقة العقمية، وذوي اضطراب التوحد، ولـ تجد 
ي حدود عمميما مقياس لتحديد مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط ف -الباحثتاف

 إعداد ىذا المقياس. ب الباحثتاف لذا قامتالزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية 
عبارة موزعة عمى  ٓٛتـ إعداد الصورة الأولية لمقياس الدراسة، حيث بمغت عدد عباراتو 

 الانتباه، وبعد النشاط الزائد، وبعد الاندفاعية. ( أبعاد رئيسية ىي نقصٖثلبث )
التجريب الاستطلاعي لمقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفال 

 :الإعاقة السمعية ذوي
تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعية مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، وبمغ عددىـ  

، وذلؾ ٕٕٕٓ -ٕٕٔٓصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي ( تمميذًا، وذلؾ في الفٕ٘)
 لتحديد الآتى: 

 حساب صدق المقياس:
لحساب صدؽ المقياس تـ استخداـ صدؽ المُحكميف، والصدؽ الظاىري، والصدؽ الذاتي، 

 والصدؽ التميزى، وذلؾ عمى النحو التالي:
 صدق المُحكمين: 

مُحكماً مف أساتذة الصحة النفسية وعمـ ( ٓٔتـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى )
 النفس والتربية الخاصة، وذلؾ بيدؼ الحكـ عمى المقياس مف حيث ما يمي:

 مناسبة المقياس لأفراد عينة الدراسة. -
 صلبحية المفردات، وانتماء كؿ مفردة لمبعد الخاص بيا، ودقة الصياغة. -
ضافة ما يروْن - و مناسبًا لطبيعة المقياس، وما تعديؿ المفردات التي تحتاج إلى تعديؿ، وا 

 وضِع لقياسو.
بعد تحكيـ المقياس، أفّ السادة المُحكميف قد اتفقوا عمى إبقاء بعض  تيفف لمباحثتبيّ 

العبارات عمى صياغتيا، كما اتفقوا عمى تعديؿ بعضيا الآخر، وفي ضوء ما أسفر عنو تحكيـ 
عمى نسبة اتفاؽ بيف المُحكميف بمغت سيادتيـ فقد أبقت الباحثة عمى كؿ العبارات التي حصمت 

 ( موزعة كما يمي:٘ٙ% فأكثر، وقد بمغت عدد العبارات المُتفؽ عمى إبقائيا )ٓٛ
 عبارة. ٕٓبعد النشاط الزائد وعدد فقراتو  - عبارة. ٕ٘بعد نقص الانتباه وعدد فقراتو  -
 .عبارة ٕٓوعدد فقراتو  بعد الاندفاعية -
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مة غالبا وتعني أف السمة أو السموؾ الخاص بالفقرة درجة عند الأجابة بكم ٖبحيث تعطى  -
  .يظير في معظـ الوقت

عند الأجابة بكممة أحيانًا وتعني أف السمة أو السموؾ الخاص بالفقرة  ٕوتعطى درجة  -
 يظير مف فترة إلى أخرى.

عند الأجابة بكممة نادرًا وتعني أف السمة أو السموؾ الخاص بالفقرة يظير ٔوتعطى درجة  -
 قميؿ جدًا. بشكؿ 

درجة، وأعمى درجة يحصؿ  ٘ٙمما سبؽ يتضح أف أقؿ درجة يحصؿ عمييا الطفؿ  
معمـ العوؽ السمعي عمى أف لا تقؿ مدة  درجة، ويطبؽ المقياس بواسطة ٜ٘ٔعمييا الطفؿ 

ذا حصؿ التمميذ عمى  درجة  ٜٛالتعامؿ مع التمميذ ذي الإعاقة السمعية عف عاـ دراسي، وا 
 مف ارتفاع مستوى أعراض اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد.  فأكثر فإنو يعاني

 الصــــــــدق الظاىــــــــري:
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى  بتطبيؽ مقياس اضطراب نقص تافقامت الباحث 

رسة الأمؿ تمميذًا بمد (ٕ٘الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية عمى عينة التقنيف، والتي بمغ قوامُيا: )
، ولقد اتضح لمباحثة أف التعميمات الخاصة بالمقياس واضحة ومحددة، وتتصؼ بالعباسية

 بالوضوح التاـ وسيولة الفيـ؛ مما يؤكد أف المقياس يتمتع بالصدؽ الظاىريّ.
 الصدق الذاتى:

لحساب الصدؽ الذاتى لممقياس تـ حساب معامؿ الثبات لممقياس ككؿ كما تـ حساب معامؿ 
 فإذر التربيعى لمعامؿ الثبات، حيث ت لكؿ بعد مف أبعاد المقياس، ثـ تـ حساب الجالثبا

 .معامؿ الثبات   معامؿ الصدؽ الذاتى=
 وكانت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ الآتى:

( معاملبت الصدؽ الذاتى لمقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ٜجدوؿ )
 (ٕ٘)ف =  ة السمعيةلدى الأطفاؿ ذوي الإعاق

 معامل الصدق الذاتى معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات البعد
 ٜٔٙ.ٓ ٕٜٗ.ٓ ٕ٘ الانتباه نقص

 ٜٙ٘.ٓ ٖٜٔ.ٓ ٕٓ النشاط الزائد
 ٜٔ٘.ٓ ٜٗٓ.ٓ ٕٓ الاندفاعية
 ٜ٘ٚ.ٓ ٜٔ٘.ٓ ٘ٙ المقياس ككؿ

ائج المقياس فى وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عميو يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نت
 الدراسة الحالية.
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الانتباه المصحوب بالنشاط  الصدق التمييزى )صدق المقارنة الطرفية( لمقياس اضطراب نقص
 الزائد لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية:

لمتحقؽ مف القدرة التمييزية لممقياس؛ تـ ترتيب الدرجات تنازلياً وفقاً لمدرجة الكمية لممقياس،  
% مف الدرجات المرتفعة مف درجات العينة ٕٚدؽ التمييزى؛ حيث تـ أخد تـ حساب الص
 -% مف الدرجات المنخفضة لمعينة الاستطلبعية، وتـ استخداـ اختبار مافٕٚالاستطلبعية، و

لتعرؼ دلالة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات، وفيما  Test Mann-Whitney ويتنى اللببارامتري
بيف المجموعتيف، وكانت النتائج  zف متوسطى الرتب وقيمة يمي جدوؿ يوضح نتائج الفروؽ بي

 عمى النحو الآتى:
 (ٓٔجدوؿ )

بيف مجموعتى المستوى الميزانى المرتفع والمنخفض  zنتائج الفروؽ بيف متوسطى الرتب وقيمة 
 الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية لمقياس اضطراب نقص

 مستوى الدلالة "Zقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب لعددا المجموعة
 دالة ٖٓٔ.ٖ ٓٓ.ٚٚ ٓٓ.ٔٔ ٚ مجموعة المستوى الميزانى المرتفع 

 ٓٓ.ٕٛ ٓٓ.ٗ ٚ مجموعة المستوى الميزانى المنخفض ٔٓ.ٓعند مستوى 
بيف المستوييف مما  ٔٓ.ٓويتضح مف الجدوؿ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة  ف مقياس اضطراب نقصيوضح أ
 السمعية" عمى درجة عالية مف الصدؽ التمييزى.

الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفال ذوي  حساب ثبات مقياس اضطراب نقص
 الإعاقة السمعية:

ا كرونباخ، والتجزئة النصفية، وذلؾ لحساب ثبات المقياس تـ استخداـ طريقة معامؿ ألف 
 عمى النحو التالي:

 طريقة معامل ألفا كرونباخ:
لحساب لحساب قيمة معامؿ ألفا  SPSS (V. 18)برنامج  –ىنا  –استخدمت الباحثة  

لممقياس مف خلبؿ حساب قيمة ألفا لكؿ بعد مف أبعاد المقياس، وكذلؾ لممقياس ككؿ، كما ىو 
 موضح بالجدوؿ الآتى: 

( معاملبت ألفا كرونباخ لمقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ٔٔدوؿ )ج
 (ٕ٘)ف =  لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية

 المقياس ككل الاندفاعية النشاط الزائد الانتباه نقص البعد
 ٜٔ٘.ٓ ٜٗٓ.ٓ ٖٜٔ.ٓ ٕٜٗ.ٓ معامؿ ألفا كرونباخ
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و يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نتائج المقياس فى وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عمي
 الدراسة الحالية.

 طريقة التجزئة النصفية:
ّـَ   تعمؿ تمؾ الطريقة عمى حساب معامؿ الارتباط بيف درجات نصفى المقياس، حيث تَ

تجزئة المقياس إلى نصفيف متكافئيف، حيث يتضمف القسـ الأوؿ: درجات الطلبب فى المواقؼ 
يف يتضمف القسـ الثانى: درجات الطلبب فى المواقؼ الزوجية، وبعد ذلؾ قامت الفردية، في ح

الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بينيما، ويوضح الجدوؿ الآتى ما توصمت إليو الدراسة في ىذا 
 الصدد:
( الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط ٕٔجدوؿ )

 (ٕ٘)ف =  الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعيةالزائد لدى 
معامل  معامل ألفا كرونباخ العدد المواقف

 الارتباط
معامل الثبات 
 لسبيرمان براون

معامل الثبات 
 لجتمان

 ٖٜٗ.ٓ ٕٖ الجزء الثانى ٕٜ٘.ٓ ٕٜ٘.ٓ ٜ٘ٗ.ٓ ٕٜٗ.ٓ ٖٖ الجزء الأوؿ
لانتباه المصحوب ا يتضح مف الجدوؿ السابؽ أفّ معامؿ ثبات مقياس اضطراب نقص 

 لكؿ مف سبيرماف وبراوف ولجتماف يساوى بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية
( وىو معامؿ ثبات مرتفع، وىذا يشير إلى أف المقياس عمى درجة عالية جداً مف ٕٜ٘.ٓ)

 لحالية.الثبات، ومف ثّـ فإنّو يعطي درجة مف الثقة عند استخدامو كأداة لمقياس فى الدراسة ا
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى  حساب الاتساق الداخمى لمقياس اضطراب نقص

 الأطفال ذوي الإعاقة السمعية:
 الاتساق الداخمى لمفردات المقياس:

تـ حساب الاتساؽ الداخمى لمفردات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة  
س والدرجة الكمية لمبعد الذى يقيس تمؾ المفردة، والجدوؿ المفردة فى كؿ بعد مف أبعاد المقيا

 الآتي يوضح ذلؾ:
 ( معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة فى كؿ بعد مف أبعاد المقياسٖٔجدوؿ )

 (ٕ٘)ف =  والدرجة الكمية لمبعد الذى يقيس تمؾ المفردة
 الانتباه نقص

معامل  المفردة
معامل  المفردة الإرتباط 

معامل  فردةالم الإرتباط 
معامل  المفردة الإرتباط 

معامل  المفردة الإرتباط 
 الإرتباط 

ٔ ٓ.ٖٙٚ** ٙ ٓ.ٙٓٔ** ٔٔ ٓ.٘ٚٛ** ٔٙ ٓ.ٗٛٓ* ٕٔ ٓ.ٜ٘ٗ** 
ٕ ٓ.ٙٗٛ** ٚ ٓ.ٜٙٙ** ٕٔ ٓ.ٜٗٗ* ٔٚ ٓ.٘ٛٚ** ٕٕ ٓ.٘ٛٛ** 
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 الانتباه نقص
معامل  المفردة

معامل  المفردة الإرتباط 
معامل  فردةالم الإرتباط 

معامل  المفردة الإرتباط 
معامل  المفردة الإرتباط 

 الإرتباط 
ٖ ٓ.٘٘ٛ** ٛ ٓ.٘ٙٔ** ٖٔ ٓ.ٙٓٚ** ٔٛ ٓ.ٙٙ٘** ٕٖ ٓ.ٖ٘ٚ** 
ٗ ٓ.ٜٖ٘** ٜ ٓ.ٕٕٚ** ٔٗ ٓ.ٖٙ٘** ٜٔ ٓ.ٜٙٗ** ٕٗ ٓ.ٗٙ٘* 
٘ ٓ.ٙٛٗ** ٔٓ ٓ.٘ٔ٘** ٔ٘ ٓ.ٙٛٔ** ٕٓ ٓ.ٜ٘ٛ** ٕ٘ ٓ.ٙٗٚ** 

 النشاط الزائد
ٔ ٓ.ٚٗٚ** ٘ ٓ.ٙ٘٘** ٜ ٓ.ٜٜٙ** ٖٔ ٓ.ٕٚٚ** ٔٚ ٓ.٘ٗٚ** 
ٕ ٓ.ٕٜ٘** ٙ ٓ.ٕٕ٘** ٔٓ ٓ.٘٘ٗ** ٔٗ ٓ.ٙٔٓ** ٔٛ ٓ.ٕٙٗ** 
ٖ ٓ.ٕٙٔ** ٚ ٓ.ٙٔٚ** ٔٔ ٓ.ٗ٘ٗ* ٔ٘ ٓ.٘٘ٗ** ٜٔ ٓ.ٚٓ٘** 
ٗ ٓ.ٜ٘ٚ** ٛ ٓ.ٕ٘ٙ** ٕٔ ٓ.٘ٚٚ** ٔٙ ٓ.ٖٚٙ* ٕٓ ٓ.ٜٖٙ** 

  الاندفاعية
ٔ ٓ.ٕٚٙ** ٘ ٓ.ٖٙٛ** ٜ ٓ.ٕٙٗ** ٖٔ ٓ.٘ٙٓ** ٔٚ ٓ.ٙٔٓ** 
ٕ ٓ.ٙٙٗ** ٙ ٓ.ٖ٘ٗ** ٔٓ ٓ.ٕٚٓ** ٔٗ ٓ.ٗٛٔ* ٔٛ ٓ.ٙ٘ٗ** 
ٖ ٓ.ٙٔٓ** ٚ ٓ.٘ٓٙ** ٔٔ ٓ.ٖ٘ٚ** ٔ٘ ٓ.ٗٙٛ* ٜٔ ٓ.ٕ٘ٛ** 
ٗ ٓ.ٜٜ٘** ٛ ٓ.٘ٚ٘** ٕٔ ٓ.ٖٚٓ** ٔٙ ٓ.٘ٔ٘** ٕٓ ٓ.٘ٛٛ** 

 (ٔٓ.ٓ)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستوي  
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة فى كؿ بعد مف أبعاد  

(، ٘ٓ.ٓالمقياس والدرجة الكمية لمبعد الذى يقيس تمؾ المفردة جميعيا دالة عند مستوى دلالة )
 (؛ مما يحقؽ الاتساؽ الداخمى لمفردات المقياس.ٔٓ.ٓ)

 الاتساق الداخمى لأبعاد المقياس:
جة ب الاتساؽ الداخمى لأبعاد المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف در تـ حسا

 ، والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:البعد والدرجة الكمية لممقياس
 (ٕ٘( معامؿ الارتباط بيف درجة البعد والدرجة الكمية لممقياس )ف = ٗٔجدوؿ )

  الاندفاعية النشاط الزائد الانتباه نقص البُعْد
 **..2.9 **2.9.0 **2.9.0 اط معامل الارتب

 (ٔٓ.ٓ)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستوي  
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معامؿ الارتباط بيف درجة البعد والدرجة الكمية لممقياس  

 (؛ مما يحقؽ الاتساؽ الداخمى لأبعاد المقياس.ٔٓ.ٓ) جميعيا دالة عند مستوى دلالة
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 إعداد الباحثتان: قائم عمى الألعاب التعميميةالبرنامج التدريبي ال
 :مصادر إعداد البرنامج

 الآراء والأفكار، والنظريات المتعمقة بالإعاقة السمعية مف حيث تعريفيا، وفئاتيا، وأسبابيا، -
 وخصائصيا، واحتياجاتيا، وأثرىا عمى نمو الطفؿ، وأساليب التدخؿ اللبزمة ليا.

متعمقة باضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد مف الآراء والأفكار، والنظريات ال -
 حيث تعريفيا وأسبابيا، وأثرىا عمى جوانب النمو المختمفة لمطفؿ.

، المغوية ما أمكف الحصوؿ عميو مف الدراسات العربية والأجنبية في مجاؿ تنمية المفاىيـ  -
 الأطفاؿ.وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى 

ما توافر لدى الباحثتاف مف معمومات حوؿ أىمية الألعاب التعميمية للؤطفاؿ ذوي الإعاقة  -
 السمعية في ضوء الإطار النظري، والدراسات السابقة.

الاطلبع عمى بعض الدراسات والبرامج الإرشادية التي استخدمت الألعاب التعميمية في تنمية  -
 ثمة ذلؾ:بعض الميارات لدى الأطفاؿ، ومف أم

فاعمية الألعاب التعميمية في إكساب بعض المفاىيـ العممية لأطفاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ  -
 (.ٕٙٓٓالمعاقيف سمعيًا بالمممكة العربية السعودية إعداد عيسى وآخروف )

برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية في تنمية ميارات القراءة والكتابة لتلبميذ المرحمة  -
 (.ٕٓٔٓاقيف سمعيًا إعداد عوؼ )الابتدائية المع

أثر الألعاب التعميمية عمى تنمية بعض الميارات الحركية الأساسية لدى الأطفاؿ ذوي  -
 (.ٕٕٓٓالإعاقة السمعية إعداد اليواري وآخروف )

الاطلبع عمى بعض البرامج الإرشادية التي استخدمت مجموعة مف الفنيات لخفض مستوى  -
 اؿ، مثؿ:لدى الأطف اضطرابات الانتباه

 لدى الأطفاؿ في سف خمس سنوات  برنامج لتنمية الانتباه والذاكرة العاممة
 .Re and Cornoldi( ٕٚٓٓإعداد)

 برنامج متعدد المداخؿ لعلبج الأطفاؿ ذوي اضطرابات الانتباه  
 Multimodal Treatment Study of Children with ADHD (MTA)  إعداد

(ٕٜٓٓ) Miranda et al., 

 (.ٕ٘ٔٓعاب رائعة لتقوية الذاكرة إعداد بشندي )نماذج ال  
  برنامج علبجي لتحفيز الانتباه لدى أطفاؿ اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط

 (.ٕٕٓٓالزائد إعداد دندري )



0202 أكتوبر/ 1ج– الرابعالعموم التربوية/ العدد   

  

ٖٔٚ 

  الانتباه  لدى الأطفاؿ ذوي قصور المغوية الوظائؼ التنفيذية كمدخؿ لتحسيف الميارات
 (.ٕٕٔٓعبد الغني )المصحوب بالنشاط الزائد إعداد 

 :أىداف البرنامج
 حاوؿ البرنامج تحقيؽ الأىداؼ التالية:

 لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية. المغوية زيادة حصيمة المفاىيـ  -
خفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوي الإعاقة  -

 ائية.السمعية بالمرحمة الابتد
 أىمية البرنامج:

تنبع أىمية البرنامج الحالي مف أىمية الجانب الذي يتناولو وىو تنمية حصيمة المفاىيـ 
، وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى التلبميذ ذوي المغوية

 الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية.
 خصائص الفئة المستيدفة:

اقة السمعية بالمرحمة تيدفيا البرنامج ىي فئة مف التلبميذ ذوي الإعالفئة التي يس
 ، يتميزوف بالخصائص التالية:الابتدائية

تيـ بأقرانيـ مف العادييف ( عند مقارنالتعبيرية-المغوية )الاستقباليةتأخر في الحصيمة المعرفية  -
 .سمعيًا

ببعض المجموعات  المرتبطة المغوية تدني القدرة عمى الأداء الإشاري عف بعض المفردات  -
 المرتبطة ببعض المجموعات الضمنية. المغوية تعرؼ بعض المفردات الضمنية، وعدـ 

 .يفرطوف في التعبير بمغة الإشارة -
يتسموف بكثرة حركتيـ البدنية بدوف سبب أو ىدؼ، ويصعب السيطرة عمى سموكيـ اثناء  -

 المعب مع اقرانيـ خارج غرفة الصؼ.
ز انتباىيـ عمى أي منبو أكثر مف بضعة ثواف متتالية، ثـ ينقطع انتباىيـ لا يستطيعوف تركي -

 عف ىذا المنبو في نفس الوقت الذي تكوف فيو المعمومات مازالت تنبعث منو.
يعانوف مف الاندفاع، ونلبحظو مف خلبؿ كثرة مقاطعتيـ لحديث الآخريف، ويرفضوف  -

ما أنيـ يتنقموف بسرعة مف نشاط او عمؿ الانتظار في دورىـ إذا كانوا مع تلبميذ آخريف، ك
 إلى آخر قبؿ أف ينتيوا مف النشاط او العمؿ الذي بدأوه.

ونظرًا ليذه الخصائص فقد اىتمت الباحثتاف بالألعاب التعميمية التي تساعد ىؤلاء التلبميذ  -
 وزيادة التركيز، والتقميؿ مف فرط، ذوي الإعاقة السمعيةعمى خفض حدة اضطرابات الانتباه



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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النشاط الحركي، ومعالجة نواحي النقص المغوي الذي يعانوف منو، مما يؤدي إلى زيادة 
 والقدرة عمى تصنيفيا والأداء اللئشاري لتمؾ المفاىيـ. المغوية حصيمة المفاىيـ 

 الفنيات والألعاب التعميمية المستخدمة في البرنامج:
 يقوم البرنامج التدريبي عمى الفنيات التالية:

 :التعزيز
عمى أنو الإجراء الذي يؤدي فيو حدوث السموؾ إلى  Reinforcement يعرؼ التعزيز 

توابع إيجابية أو إزالة توابع سمبية، الأمر الذي يترتب عميو زيادة احتماؿ حدوث ذلؾ السموؾ في 
المواقؼ المماثمة، وتعزيز سموكًا ما يعني أف نزيد مف احتماؿ حدوثو مستقبلًب، فكممات المديح، 

ظيار الاىتماـ، والثناء عمى الشخص والإثابة المادية، أو المعنوية عند ظيور سموؾ إيجابي و  ا 
معيف تعتبر جميعيا أمثمة عمى إذا ما تمتيا زيادة في انتشار السموؾ الإيجابي )الخطيب، 

ٕٕٓٔ ،ٔٗ٘.) 
مميذ ذي وتتضمف فنية التعزيز استخداـ الإثابة المادية، أو المعنوية لمساعدة، وتشجيع الت 

الإعاقة السمعية عمى التحكـ في سموكياتو الغير مرغوبة مثؿ فرط الحركة والإندفاعية، وتدعيـ 
 السموكيات المرغوبة مثؿ زيادة الانتباه والتركيز.

 النمذجة:
غالبًا ما يتأثر سموؾ الفرد بملبحظة سموؾ الأفراد الآخريف. فالإنساف يتعمـ العديد مف  

بة كانت أـ غير مرغوبة، مف خلبؿ ملبحظة سموؾ الآخريف وتقميدىـ. الأنماط السموكية مرغو 
ويسمى التغير في سموؾ الفرد الذي ينتج عف ملبحظتة لسموؾ الآخريف بالنمذجة. كذلؾ تسمى 
عممية التعمـ ىذه بمسميات مختمفة منيا التعمـ بالملبحظة، والتعمـ الاجتماعي، والتقميد، والتعمـ 

 (.ٔٛٔ، ٕٕٔٓالمتبادؿ )الخطيب، 
وفي ضوء العينة والبرنامج التدريبي المستخدـ فإف النمذجة تعد مف الأساليب اليامة وذات  

الجدوى، فالتعمـ بالقدوة يمكف مف خلبلو إحداث تغيرات سموكية إيجابية لدى التلبميذ ذوي 
ثـ تشجيع الإعاقة السمعية، وذلؾ مف خلبؿ تقديـ المعمـ لنماذج الأداء عمى الألعاب التعميمية، 

التلبميذ عمى تقميدىا مما يؤدي إلى تعمـ التلبميذ مف خلبؿ التقميد، ىكذا يتضح أف الباحثتاف 
حيث تتـ الملبحظة المباشرة لممعمـ مف قبؿ ، Live modeling تعتمد عمى النموذج الحي

 التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية.
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 :التغذية الراجعة -ج
عف كيفية أداءه لميمة معينة بيدؼ مساعدتو عمى النمو  تتضمف تزويد العميؿ بمعمومات 

وفيـ نفسو ومعرفة قدراتو وتفاعلبتو مع البيئة، وتزويده بتوجيو ودعـ لما تـ انجازه بنجاح وما 
 (.ٜٙٔ، ٖٕٔٓيمكف إنجازه ثـ إدراؾ وتصحيح أية مشاكؿ تواجيو )صالح، 

ذية الراجعة مف الأساليب اليامة وفي ضوء العينة والبرنامج التدريبي المستخدـ فإف التغ 
المعمـ بتعريؼ التمميذ ذو العوؽ السمعي بأنو يتقدـ بنجاح نحو اكتساب بعض  حيث يقوـ

حسب البرنامج التدريبي وىي التغذية الراجعة التأكيدية، أو تصحيح المغوية حصيمة المفاىيـ 
زة لاكتساب المزيد مف ، وىي التغذية الراجعة التصحيحية، أو تحفيالمغوية بعض المفاىيـ 
مف خلبؿ إتباع التعميمات والتدريبات وممارسة الألعاب التعميمية بيدؼ المغوية حصيمة المفاىيـ 

 إثارة دافعيتو، أي التغذية الراجعة التحفيزية.
 الواجبات المنزلية: 

تتضمف بعض الأنشطة التي يكمؼ بيا التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية في المنزؿ مثؿ  
التي  المغوية ، والتمويف، وألعاب المتاىات وغيرىا والتي تيدؼ إلى تدعيـ وتثبيت المفاىيـ الرسـ

 تعمميا ىؤلاء التلبميذ في الجمسات التدريبية.
 :Presentation and discussion المحاضرة والمناقشة -ىػ

نقؿ المعمومات والحقائؽ  المحاضرات أسموب سيؿ وبسيط وغير مكمؼ يتـ مف خلبليا 
 (.ٜٖ٘، ٜٕٔٓوالمفاىيـ وثبت فاعميتيا في العديد مف البرامج الإرشادية )عبيد، 

وفي ضوء العينة والبرنامج التدريبي المستخدـ فإف المحاضرة والمناقشة مف الأساليب  
، وزيادة الانتباه مف خلبؿ بعض المغوية اليامة حيث يتـ مف خلبليا تعميـ بعض المفاىيـ 

 الباحثتاف إلى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية.  التعميمات التي توجييا
 :الألعاب التعميمية المستخدمة في البرنامج

 :لعبة تذكر الصور
تيدؼ ىذه المعبة إلى زيادة التركيز والانتباه لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، وفييا  

عمى التمميذ،  صور لأشياء مختمفة عمى لوحة ومف ثـ تعرض الموحو ٘تقوـ الباحثتاف بمصؽ 
ويدور نقاش حوؿ الصور مف حيث مفيوميا واستخداماتيا وألوانيا، وما قد يستجد مف تفاصيؿ 
وفقًا لاستجابات التمميذ، ثـ يتـ إخفاء الصور مف أمامو ويطمب منو ذكر الصور التي كانت 

 :حوليا، كما في الشكؿ التالي معمقة عمى الموحة ودار النقاش



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٗٓ 

    
 

  :لعبة المطابقة
 ويوجد نوعيف مف المطابقة:

 :المطابقة بين صورتين
تيدؼ ىذه المعبة إلى زيادة الانتباه، وتفريغ الطاقة الزائدة لدى التلبميذ ذوي الإعاقة 
السمعية، وىي لعبة حركية شيقة لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية وفييا تقوـ الباحثتاف بطباعة 

شياء عديدة و كؿ صورة نسختيف ثـ تأخذ نسخة مف كؿ صورة و تنثرىا مقموبة عمى صور للؤ
الأرض والنسخة الثانية لدييا ثـ ترييـ صورة مف عندىا وعمى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 

 ايجاد الصورة المطابقة ثـ الصورة التالية وىكذا، كما في الشكؿ التالي:
 

 
 

 

  

 
 

 

 

 
 

 بقة بين الصورة، والإشارة الدالة عمييا:المطا
دى التلبميذ ل المغوية تيدؼ ىذه المعبة إلى زيادة الانتباه، وتنمية الحصيمة حصيمة المفاىيـ 

، وتقوـ الباحثتاف بطباعة كروت صور للؤشياء عديدة، وكروت أخري ذوي الإعاقة السمعية
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كرت الصورة، وكرت الإشارة الدالة  بيفللئشارات الدالة عمييا، وتطمب مف التلبميذ المطابقة 
 عمييا كما في الشكؿ التالي:

  

 

  

    

 

 البالون: 
، وفييا تقوـ ذوي الإعاقة السمعية بيف الألوافتيدؼ ىذه المعبة إلى أف يميز التلبميذ 

فرؽ الباحثتاف بعمؿ دائرة كبيرة وبوسطيا ثلبثيف بالوف، كؿ عشر ليا لوف محدد وتكوف ثلبث 
ولكؿ فريؽ لوف بحيث يكوف ىناؾ مشارؾ يحاوؿ جمع البالونات الممثمة لمجموعتو، ومف 

 يجمعيا في أسرع وقت يكوف ىو الفائز.
 دقة الملاحظة: 

وفييا يشارؾ تمميذ ، تيدؼ ىذه المعبة إلى زيادة الانتباه لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية
ؾ تمميذ آخر لمدة عشر ثواني، ثـ يمؼ التمميذ مف كؿ فريؽ، ثـ يقؼ أماـ التمميذ المشار 

)ما لوف القميص الذي  المشارؾ لمجية الأخرى وتسألو الباحثتاف أسئمة عف مظير ىذا التمميذ
 ، ىؿ يرتدي نظارة أـ لا؟، ما لوف البنطموف الذي يمبسو؟(.يمبسو؟

 ركب أجزاء الصورة ثـ أذكر الحيواف الذي حصمت عميو:
تعرؼ الحيوانات، وفييا يقوـ التلبميذ ذوي زيادة الانتباه والتركيز، و  إلىتيدؼ ىذه المعبة 

الإعاقة السمعية بتركيب أجزاء الحيواف إلى أف ينتيي مف جميع الأجزاء ويؤدي الإشارة الدالة 
 عمى اسـ الحيواف الذي حصؿ عميو.

 لعبة الإنفعالات العاطفية: 
مختمفة )حزف، خوؼ، غضب، فرح(، تيدؼ ىذه المعبة إلى التعرؼ عمى الإنفعالات ال

عمى التلبميذ مجموعة وجوه مرسومة ذات تعبيرات إنفعالية مختمفة، ويطمب  وفييا يعرض المعمـ
 منيـ أف يبحثوا عف الصور التعبيرية المناسبة لموجو.



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٕٔٗ 

     

 
    

 حزر ما ىي مينتي: 
عمى التلبميذ  يوزع المعمـ تيدؼ ىذه المعبة إلى التعرؼ عمى الميف المختمفة، وفييا

ة، ويوضح الأدوات بطاقات لمميف المختمفة، ويطمب مف كؿ تمميذ اف يمثؿ دور صاحب المين
 . المستخدمة فييا

 

   
 لعبة أزرق، احمر، أخضر:

تيدؼ ىذه المعبة إلى زيادة الانتباه، وخفض الإندفاعية، والتمييز بيف الألواف، وفييا يوزع 
 لونًا لكؿ مجموعة، وعندما يرفع المعمـ إلى ثلبث مجموعات، ويخصص المعمـ التلبميذ المعمـ

الموف الأزرؽ يجمس تلبميذ تمؾ المجموعة، وعندما ينزؿ البطاقة يقفوف، ثـ تكرر مع الموف 
 الأحمر والأخضر، كؿ مف يخطئ في المعبة يخرج ويعتبر خاسرًا.

 الأشكال اليندسية:
مف التلبميذ تمويف  شكاؿ اليندسية، وفييا يطمب المعمـتيدؼ ىذه المعبة إلى تمييز الأ
مع أداء الإشارة الدالة  (مثمث، مستطيؿ، نجمة دائرة، قطع مف الأوراؽ مختمفة الأشكاؿ )مربع،

 عمى اسـ الشكؿ.
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  :لعبة التصنيف
 تيدؼ ىذه المعبة إلى تصنيؼ المفردات وتجميعيا في مجموعات، وفييا يعرض المعمـ

إعادة تصنيفيا وتجميعيا  صور المبعثرة ويطمب مف التلبميذ ذوي الإعاقة السمعيةمجموعة مف ال
تمؾ الصور، كما في  في مجموعات، مع إيضاح اسـ المجموعة الضمنية التي تنتمي إلييا

 :الشكؿ التالي
 فاكية

 

 
 

   

أدوات 
 شخصية

     
 

أدوات 
 كيربائية

  
 

 
  

 صيد الكممات:
، وتوجيو فرط الحركة لدى التلبميذ، المغوية ذه المعبة إلى التعرؼ عمى المفاىيـ تيدؼ ى

وتقوـ ىذه المعبة عمى ذكر أحد الكممات لمتمميذ والطمب منو أف يبحث عنيا داخؿ غرفة الصؼ، 
فقد تكوف مكتوب عمى أحد البطاقات، أو عمى غلبؼ كراسة، أو عمى ىيئة مجسـ داخؿ 

 الفصؿ.
 ممنوعة:لعبة الحركة ال

تيدؼ ىذه المعبة إلى زيادة الانتباه والتركيز، وفييا يتفؽ المعمـ مع التلبميذ ذوي الإعاقة 
السمعية عمى حركة معينة ويطمب منيـ تقميد جميع حركاتو ما عدا تمؾ الحركة، ثـ يبدأ بأداء 

 بعض الحركات وىـ يقمدونو وفجأة يؤدي الحركة الممنوعة ثـ يخرج كؿ مف قمد المعمـ
 فييا، ويمزـ ىنا وجود مراقب عمى التلبميذ لضبط استجاباتيـ. 

 لعبة ىل ترى إني تغيرت:



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٗٗ 

ميذ ليقؼ أماـ زملبئو أحد التلب تيدؼ المعبة إلى زيادة الانتباه والتركيز، وفييا يقوـ المعمـ
بتغيير ليقوـ  ( بعد ثلبث دقائؽ يخرج التمميذ الواقؼ برفقة المعمـحذائو -ثيابو  - شعرهليتأمموا )

شي ماء في لباسو أو ىيئتو، ثـ يدخؿ التمميذ ويسأليـ: " ىؿ تروف إني تغيرت ؟ " والفائز ىو 
  الذي يذكر التغير الحاصؿ أولًا.

 الربط بين الأدوات والمين:
تعرؼ الميف المختمفة، وفييا يقوـ التمميذ بالمزاوجة بيف الميف والأدوات تيدؼ المعبة إلى 
 ي الشكؿ التالي:المستخدمة فييا كما ف

  

 

  
 

     

 :الكنافة تؤكل
تعرؼ المأكولات والمشروبات، تيدؼ المعبة إلى التمييز بيف المأكولات تيدؼ المعبة عمى 

بعرض صور لأشياء متنوعة ويطمب مف التلبميذ الوقوؼ إذا  والمشروبات، وفييا يقوـ المعمـ
 ئ مما يشرب.والجموس إذا كاف الش كاف الشئ مما يؤكؿ أو

 

 
 

 

 
 تعرف عمى الجزء الناقص من الصورة:
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وفييا يعرض ، ذوي الإعاقة السمعية تيدؼ المعبة إلى زيادة الانتباه والتركيز لدى التلبميذ
المعمـ مجموعة مف الصور الناقصة عمى التلبميذ ويطمب منيـ إكماؿ الجزء الناقص، كما في 

 :التالي الشكؿ

     

 مى أماكن الصور:التعرف ع
مف التلبميذ  تيدؼ المعبة إلى زيادة الانتباه والتركيز لدى التلبميذ، وفييا يطمب المعمـ

تمويف الصور التالية، وحفظ ترتيبيا، ثـ ذكر ىذا الترتيب كما ىو مبتدءًا مف اليميف وذلؾ كما 
 يمي:

 
  

 تعرؼ عمى الصورة المفقودة، مما ورد في الشكؿ السابؽ 
 

 
 

 اذكر ترتيب الصور، كما ورد في الشكؿ السابؽ:
   

 تعرف الفروق بين الصور: 
تيدؼ المعبة إلى زيادة الانتباه والتركيز لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، وفييا يطمب 

 .مف التمميذ أف يذكر الفروؽ الموجودة بيف الصورتيف، ثـ يموف الصورة المعمـ

 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٗٙ 

 
 لعبة المتاىات:
معبة إلى زيادة الانتباه والتركيز لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية، وفييا يطمب تيدؼ ال

 مف التمميذ الوصوؿ لنياية المتاىة كما يمي:  المعمـ

  
 إيجاد الشئ المختمف:

، وزيادة الانتباه والتركيز، مف خلبؿ إيجاد المغوية تيدؼ المعبة إلى تنمية حصيمة المفردات 
 الشئ المختمؼ في مجموعة مف الصور كما يمي:  الصورة التي تمثؿ

 لعبة الظل:
 تيدؼ المعبة إلى زيادة الانتباه والتركيز، مف خلبؿ إيجاد ظؿ الصورة كما يمي:
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  :لعبة الذىاب إلى التسوق - 00

ذ ذوي ، وزيادة الانتباه والتركيز لدى التلبميالمغوية تيدؼ ىذه المعبة إلى تنمية المفاىيـ 
في قائمة التسوؽ،  الإعاقة السمعية، وفييا يطمب المعمـ مف كؿ تمميذ أف يضيؼ أحد البضائع

فيوضح التمميذ مف خلبؿ الأداء الإشاري، أنو اشترى البيض، ثـ يذكر التمميذ الذي يمية أنو 
تمر أشترى البيض والحميب، ويوضح التمميذ الذي يميو، أنو أشترى البيض والحميب والخبز، ويس

، ويستعيف المعمـ ببعض الوسائؿ مثؿ الصور لمسوبر التلبميذ في تمؾ المعبة حسب دورهجميع 
ماركت وما تتضمنو مف بعض البضائع، ويمكف لممعمـ أيضًا استخداـ المجسمات وذلؾ لمتأكد 
مف أف التلبميذ يفيموف طريقة المعبة، ويجب أف يجمس الأطفاؿ في نصؼ دائرة أثناء لعبيـ 

 لمعبة، وينتبو وينظر التلبميذ ذوي الإعاقة السمعيةإلى التمميذ الذي يحيف دوره في المعبة. لتمؾ ا
 :مراحل وخطوات تنفيذ البرنامج

 تـ تنفيذ ىذا البرنامج عمى ثلبث مراحؿ عمى النحو التالي:
 مرحمة التمييد:

لمتلبميذ  ة المغويقامت الباحثتاف بيذه المرحمة مف خلبؿ تطبيؽ اختبار حصيمة المفاىيـ 
للؤطفاؿ ذوي  ذوي الإعاقة السمعية، ومقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد

 الإعاقة السمعية عمى أفراد عينة البحث )التطبيؽ القبمي(.
 :كما قامت الباحثتان أثناء المرحمة التمييدية بالتالي



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٗٛ 

 عاقة السمعية المشتركيف بالبرنامج.إقامة علبقة تعارؼ ودية بيف الباحثتاف والتلبميذ ذوي الإ -
 .قة السمعية عف اليدؼ مف البرنامجإعطاء فكرة مبسطة لمتلبميذ ذوي الإعا -
 إلقاء الضوء عمى نظاـ الجمسات وخطة العمؿ التي يتـ اتباعيا خلبؿ كؿ جمسة. -

 مرحمة التنفيذ:
يصبح مجمؿ تـ تنفيذ البرنامج عمى مدى شير ونصؼ بواقع أربع جمسات أسبوعيًا، وبذلؾ 

( جمسة، ومدة الجمسة الواحدة أربعوف دقيقة، وتضمنت كؿ جمسة تحقيؽ ىدفًا 26عدد الجمسات )
 مف أىداؼ البرنامج.

 .ويوضح الجدوؿ التالي جمسات البرنامج التدريبي وما تحتويو مف فنيات واليدؼ منيا 
 جمسات البرنامج التدريبي وما تحتويو مف فنيات واليدؼ منيا (٘ٔجدوؿ )

 الألعاب التعميمية الأىداف الفنيات المستخدمة  عنوان الجمسة  الجمسة
الترحيب بأفراد  الأولى

العينة، والتعارؼ 
 بينيـ.

 أجزاء الجسـ.

، المحاضرة والمناقشة
 التغذية الراجعة، التعزيز،
 الواجبات المنزلية، النمذجة

والتلبميذ ذوي  / المعمـالتعارؼ بيف المعمـ
 .الإعاقة السمعية

 التمييز بيف أجزاء الجسـ المختمفة.

تذكر الصور، البازؿ، إكماؿ 
الجزء الناقص مف الصورة، 

 المطابقة.

، المحاضرة والمناقشة الملببس  الثانية
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

 .معيةتعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة الس
 التمييز بيف ملببس البنيف والبنات.

 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الملببس.

البازؿ، تذكر الصور،ىؿ ترى 
إني تغيرت، صيد الكممات، 
المطابقة، الرسـ، إكماؿ الجزء 

 الناقص مف الصورة 
، المحاضرة والمناقشة الخضروات  الثالثة

 التعزيز،التغذية الراجعة،
 الواجبات المنزلية، النمذجة

ة السمعية تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاق
 بالخضروات.

الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى 
 الخضروات.

بازؿ، تذكر الصور، التصنيؼ، 
 المطابقة، التمويف.

، المحاضرة والمناقشة الحيوانات  الرابعة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 بالحيوانات.

 ز بيف الحيوانات الأليفة والمتوحشة.التميي
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الحيوانات.

تذكر الصور، ركب أجزاء 
الصورة ثـ أذكر الحيواف الذي 
حصمت عميو، التصنيؼ، 
التعرؼ عمى الفروؽ بيف 
الصور، بازؿ، المطابقة، 

 التمويف.
، المحاضرة والمناقشة الفاكية  الخامسة

 ة الراجعة،التعزيز،التغذي
 الواجبات المنزلية، النمذجة

 تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالفاكية.
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الفاكية.

تذكر الصور، لعبة الحركة 
الممنوعة، البازؿ، المطابقة، 

 التمويف.
الأدوات  السادسة

 المدرسية 
، المحاضرة والمناقشة
 ة،التعزيز،التغذية الراجع

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالأدوات 
 المدرسية.

 التمييز بيف استخدامات الأدوات المدرسية.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الأدوات 

 المدرسية.

تذكر الصور، لعبة المتاىات، 
البازؿ، المطابقة، التمويف، 

 إيجاد الفروؽ بيف صورتيف. 
 

، المحاضرة والمناقشة الطيور السابعة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

 تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالطيور.
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الطيور.

تذكر الصور، لعبة التصنيؼ، 
صيد الكممات، إيجاد الشئ 
المختمؼ، تعرؼ عمى الجزء 
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 الألعاب التعميمية الأىداف الفنيات المستخدمة  عنوان الجمسة  الجمسة
مف الصورة، بازؿ، الناقص 

المطابقة، التمويف، لعبة الحركة 
 الممنوعة.

الأجيزة  الثامنة
 الكيربائية

، المحاضرة والمناقشة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالأجيزة 
 الكيربائية.

 التمييز بيف استخدامات الأجيزة الكيربائية.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الأجيزة 

 الكيربائية.

المطابقة، تذكر الصور، لعبة 
التصنيؼ، التعرؼ عمى أماكف 

 الصور.

وسائؿ  التاسعة
 المواصلبت 

، المحاضرة والمناقشة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بوسائؿ 
 مواصلبت.ال

 التمييز بيف الوسائؿ البرية والجوية والبحرية.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمي وسائؿ 

 المواصلبت.

 تذكر الصور، لعبة التصنيؼ
صيد الكممات، لعبة الظؿ، 

 البازؿ، المطابقة.

، المحاضرة والمناقشة المشروبات العاشرة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 منزليةالواجبات ال، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 بالمشروبات.

 التمييز بيف االمشروبات الساخنة والباردة.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى 

 االمشروبات الساخنة والباردة.

 التصنيؼ تذكر الصور،
التعرؼ عمى أماكف الصور، 

 المطابقة.

الحادية 
 عشر

الأدوات 
  الشخصية

، اقشةالمحاضرة والمن
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالأدوات 
 الشخصية.

 التمييز بيف استخدامات الأدوات الشخصية.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الأدوات 

 الشخصية.

 تذكر الصور، لعبة التصنيؼ، 
 المطابقة، صيد الكممات.

 

انية الث
 عشر

، المحاضرة والمناقشة الألواف
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

 تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالألواف.
التمييز بيف ألواف بعض العناصر فى 

 المجموعات الضمنية السابقة.
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الألواف.

 الصور،دقة الملبحظة، تذكر 
البالوف، لعبة أزرؽ، أحمر، 
أخضر، لعبة التصنيؼ، 

 المطابقة، التمويف، بازؿ.
الثالثة 
 عشر

، المحاضرة والمناقشة الأثاث 
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

 تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالأثاث.
 التمييز بيف استخدامات بعض قطع الأثاث.

 داء الإشاري لمكممات الدالة عمى الأثاث.الأ

 تذكر الصور، لعبة التصنيؼ
 صيد الكممات، المطابقة

الرابعة 
 عشر

الأشكاؿ 
 اليندسية

، المحاضرة والمناقشة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالأشكاؿ 
 اليندسية.

لمكممات الدالة عمى بعض  الأداء الإشاري
 الأشكاؿ اليندسية.

 لعبة الأشكاؿ اليندسية.
 التصنيؼ، صيد الكممات

 المطابقة، البازؿ.

الخامسة 
 عشر

، المحاضرة والمناقشة النقود 
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

 تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالنقود.
 لمكممات الدالة عمى النقود.الأداء الإشاري 

 تذكر الصور، التصنيؼ 
لعبة الحركة الممنوعة، 

 المطابقة. 
السادسة 
 عشر

، المحاضرة والمناقشة السوبر ماركت
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالسوبر 
 ماركت.

وجودة فى التمييز بيف بعض البضائع الم
 السوبرماركت.

تحديد الفئة النقدية المناسبة لشراء بعض 

 تذكر الصور، التصنيؼ
لعبة الظؿ، لعبة الذىاب إلى 

 التسوؽ، المطابقة.



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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 الألعاب التعميمية الأىداف الفنيات المستخدمة  عنوان الجمسة  الجمسة
 البضائع.

الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى بعض 
 البضائع بالسوبر ماركت.

السابعة 
 عشر

، المحاضرة والمناقشة أدوات الطعاـ
 ة الراجعة،التعزيز،التغذي

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بأدوات 
 الطعاـ.

 التمييز بيف استخدامات أدوات الطعاـ.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى أدوات 

 الطعاـ.

تذكر الصور، لعبة التصنيؼ، 
 المطابقة، المتاىة.

الثامنة 
 عشر

، شةالمحاضرة والمناق المأكولات
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 بالمأكولات.

 التمييز بيف المشروبات والمأكولات.
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى المأكولات.

تذكر الصور، التصنيؼ، 
الكنافة تؤكؿ، المطابقة، إيجاد 

 الشيئ المختمؼ.

 التاسعة
 عشر

انفعالات 
 ومشاعر

، المحاضرة والمناقشة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 بالانفعالات والمشاعر.

 التمييز بيف الإنفعالات والمشاعر المختمفة.
الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الانفعالات 

 والمشاعر.

ر، لعبة الإنفعالات تذكر الصو 
، العاطفية، لعبة التصنيؼ

 المطابقة، المتاىة.

، المحاضرة والمناقشة الأفعاؿ العشروف
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

 تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالأفعاؿ.
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الأفعاؿ.

يؼ، لعبة تذكر الصور، التصن
الحركة الممنوعة، التعرؼ عمى 
أماكف الصور، التمويف، 

 المطابقة.
الواحدة 
 وعشروف

اتجاىات 
 ومواضع 

، المحاضرة والمناقشة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 بالاتجاىات والمواضع.

لة عمى الاتجاىات الأداء الإشاري لمكممات الدا
 والمواضع.

تذكر الصور، المطابقة، 
التصنيؼ، التعرؼ عمى أماكف 

 الصور، لعبة الظؿ.

الثانية و 
 عشروف

، المحاضرة والمناقشة الأسرة 
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بأفراد 
 الأسرة.

مكممات الدالة عمى أفراد الأداء الإشاري ل
 الأسرة. 

تذكر الصور، التصنيؼ، صيد 
 الكممات، المطابقة، التمويف.

الثالثة 
 وعشروف

/ المراحؿ النوع
 العمرية

، المحاضرة والمناقشة
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالنوع 
 والمراحؿ العمرية.

والأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى النوع  
 والمراحؿ العمرية.

 تذكر الصور، لعبة التصنيؼ، 
المتاىو، المطابقة، التعرؼ 
عمى أماكف الصور، الحركة 

 الممنوعة.
الرابعة 
 وعشروف

، المحاضرة والمناقشة الميف 
 التعزيز،التغذية الراجعة،

 الواجبات المنزلية، النمذجة

ذ ذوي الإعاقة السمعية بالميف تعريؼ التلبمي
 المختمفة.

 الربط بيف الميف وأدواتيا.
 الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمى الميف.

تذكر الصور، حزر ما ىي 
التصنيؼ، الربط بيف ، مينتي؟

الأدوات والميف، بازؿ، 
 المطابقة.

الخامسة 
 وعشروف

، المحاضرة والمناقشة البيئة المحيطة
 راجعة،التعزيز،التغذية ال

 الواجبات المنزلية، النمذجة

تعريؼ التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالبيئة 
 المحيطة.

الأداء الإشاري لمكممات الدالة عمي البيئة 
 المحيطة.

تذكر الصور، المتاىو، 
التصنيؼ، المطابقة، التعرؼ 
عمى أماكف الصور، الحركة 

إدراؾ الشيئ ، الممنوعة
 المختمؼ. 
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 الألعاب التعميمية الأىداف الفنيات المستخدمة  عنوان الجمسة  الجمسة
السادسة 
 وعشروف

 تقديـ الشكر لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية.   مسة ختاميةج
، المغوية التطبيؽ البعدي لاختبار المفاىيـ 

 ومقياس اضطرابات الانتباه.

 

 :التقويم النيائي
الانتباه المصحوب تـ تقييـ فاعمية البرنامج التدريبي في خفض مستوى اضطراب نقص  

لدى أفراد عينة البحث مف التلبميذ ذوي الإعاقة المغوية ، وزيادة حصيمة المفاىيـ بالنشاط الزائد
السمعية بالمرحمة الابتدائية، مف خلبؿ التطبيؽ البعدي، والتتبعي للبختبار حصيمة المفاىيـ 

لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، ومقياس اضطراب نقص الانتباه  المغوية 
ذوي الإعاقة السمعية، ومقارنة نتائج التطبيؽ القبمي والبعدي للؤطفاؿ  المصحوب بالنشاط الزائد

 والتتبعي.
 الأساليب الإحصائية المستخدمة فى معالجة البيانات: 

فى التوصؿ إلى النتائج  SPSS (18) استخدمت الباحثة: برنامج الرزـ الإحصائية 
 بالأساليب الإحصائية الآتية:

 Wilcoxon Signed Ranksت المرتبطة اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب الدرجا -

Test،  .لحساب الفرؽ بيف متوسطي رتب أزواج الدرجات المرتبطة 
 Matched- Pairs Rank( rprbمعامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة ) -

biserial correlation  لمعرفة حجـ تأثير البرنامج )أو قوة العلبقة بيف المتغيريف المستقؿ
  .والتابع(

  .Pearsom Correlationsمعامؿ الإرتباط لبيرسوف  -
 عرض النتائج وتحميميا ومناقشتيا وتفسيرىا:

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول:
لاختبار صحة الفرض الأوؿ لمدراسة والذى ينص عمى أنو "يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  

لمتلبميذ ذوي المغوية يمة المفاىيـ بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى اختبار حص
والدرجة  الاستقبالية، والتعبيرية، المغة مة الابتدائية وأبعاده الفرعية )الإعاقة السمعية بالمرح

( في القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي" تـ حساب اختبار ويمكوكسوف الكمية
ى والبعدى لدرجات مجموعة البحث عمى لإشارات رتب الدرجات المرتبطة بيف التطبيقيف القبم

أبعاده ة السمعية بالمرحمة الابتدائية )لمتلبميذ ذوي الإعاق المغوية اختبار حصيمة المفاىيـ 
( في القياسيف القبمي والبعدي، ولقياس حجـ والدرجة الكمية الاستقبالية والتعبيرية"، المغة الفرعية "



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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تـ حساب حجـ التأثير أو قوة العلبقة،  المغوية اىيـ المعالجة التجريبية فى حصيمة المف تأثير
 والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:

  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسوف  (ٙٔجدوؿ )
عند دراسة الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة المفاىيـ 

الاستقبالية  المغة أبعادة الفرعية "ة الابتدائية )ة السمعية بالمرحملمتلبميذ ذوي الإعاق المغوية 
 ( في القياسيف القبمي والبعديوالدرجة الكمية التعبيرية" المغة و 

 الإشارات المستوى
متوسط  العدد القبمي( -)البعدي

 الرتب
مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
التأثير 

(rprb) 
مستوى 
 التأثير

 المغة 
 الاستقبالية

 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ بة)*(السال
 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ الموجبة)**( قوي جدًا ٔ ٔٓ.ٓ ٘ٓٛ.ٕ

   ٓ صفرية)***(
 المغة 
 التعبيرية

 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ السالبة
 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ الموجبة قوي جدًا ٔ ٔٓ.ٓ ٚٓٛ.ٕ

   ٓ صفرية
الاختبار 
 ككؿ

 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ السالبة
 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ لموجبةا قوي جدًا ٔ ٔٓ.ٓ ٘ٓٛ.ٕ

   ٓ صفرية
 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:

بيف متوسطى رتب درجات  (α ≤ 0.01)يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -
 لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية المغوية مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة المفاىيـ 

( في التعبيرية" والدرجة الكمية المغة و ، الاستقبالية المغة ية " أبعادة الفرعبالمرحمة الابتدائية ) -
القياسيف القبمي والبعدي، وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي، أي أف متوسط رتب درجات 

لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة المغوية مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة المفاىيـ 
 بدلالة إحصائية عف نظائرىا فى القياس القبمى. الابتدائية فى التطبيؽ البعدى أعمى 

( إلى: وجود تأثير قوي جدًا rprbتشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة ) -
لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة المغوية لممعالجة التجريبية في تنمية حصيمة المفاىيـ 

 طبيؽ البعدي مقارنةً بالتطبيؽ القبمي.الابتدائية لدى مجموعة الدراسة في الت
                                                           

 )*( الإشارة السالبة: عندما يكوف: البعدي > القبمي. 
 )**( الإشارة الموجبة: عندما يكوف: البعدي < القبمي. 
 )***( الإشارة صفرية: عندما يكوف: البعدي = القبمي. 
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 مما سبق يتبين تحقق الفرض الأول من فروض الدراسة.
والجدوؿ الآتى يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى 

أبعادة الفرعية ة السمعية بالمرحمة الابتدائية )لمتلبميذ ذوي الإعاقالمغوية اختبار حصيمة المفاىيـ 
 (ٓٔ( في القياسيف القبمي والبعدي )ف = التعبيرية" والدرجة الكمية المغة الاستقبالية و المغة "

 (ٚٔجدوؿ )
 المغوية المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة المفاىيـ 

 المغة الاستقبالية و  ة المغأبعادة الفرعية "ة السمعية بالمرحمة الابتدائية )لمتلبميذ ذوي الإعاق
 (ٓٔ( في القياسيف القبمي والبعدي )ف = التعبيرية" والدرجة الكمية

( يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات مجموعة البحث عمى ٔ) والشكؿ البيانى الآتى
مة الابتدائية )أبعاده لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرح المغوية اختبار حصيمة المفاىيـ 

 قياسيف القبمي والبعدي:الاستقبالية والتعبيرية" والدرجة الكمية( في الالفرعية "المغة 

 
مما سبؽ يتضح أنو بالمعالجات الإحصائية لنتائج التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار  

لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، أشارت النتائج إلى أف المغوية حصيمة المفاىيـ 
لدى التلبميذ ذوي الإعاقة المغوية حصيمة حصيمة المفاىيـ  البرنامج المقترح قد أحدث زيادة في

 السمعية بالمرحمة الابتدائية. 

 الاختبار ككل التعبيرية المغة  الاستقبالية المغة  البعد التطبيق
 ٓٚ.ٚ٘ٔ ٓٙ.ٙٛ ٓٔ.ٔٚ المتوسط القبمى

 ٘ٚ.ٕٔ ٕٚ.ٚ ٘ٔ.ٙ الانحراؼ المعيارى
 ٓ٘.ٕٔٔ ٕٓ.ٗٔٔ ٖٓ.ٜٚ المتوسط البعدى

 ٛٓ.٘ ٕ٘.ٕ ٛٙ.ٖ الانحراؼ المعيارى



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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أي تشير نتائج ىذه الدراسة إلى فوائد استخداـ الألعاب التعميمية مع التلبميذ ذوى الإعاقة  
( التي أوضحت أثر ٕ٘ٓٓالسمعية بالمرحمة الابتدائية. حيث تتفؽ النتائج مع دراسة محمد )

قصة الحركية والألعاب الصغيرة عمى القدرة التعبيرية والانتباه لدى الأطفاؿ، ودراسة عوؼ ال
( التي أكدت عمى فعالية برنامج قائـ عمى الألعاب في تنمية ميارات القراءة والكتابة ٕٓٔٓ)

التي  ,.Davenport, et al( ٕٚٔٓ) لتلبميذ المرحمة الابتدائية المعاقيف سمعيًا، ودراسة
في تنمية المفردات  Picture Racetrack Gameأثر لعبة مضمار السباؽ المصور  أظيرت
لدى الأطفاؿ الصـ في مرحمة ما قبؿ المدرسة،  Expressive Vocabularyالتعبيرية  المغوية 

( التي اوضحت أثر ٕٕٓٓة عمى تعميميا، ودراسة اليواري )ومدى ثبات تمؾ الحصيمة، والقدر 
تنمية بعض الميارات الحركية الأساسية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة  الألعاب التعميمية عمى

ضفاء الحيوية ، السمعية كما أنيا ساىمت في تحسيف الجو العاـ والمساعدة عمى التعمـ، وا 
( التي أظيرت فاعمية الألعاب ٕٕٓٓودراسة الفقيو وزكي)، والنشاط داخؿ الوحدات التعميمية
الذاكرة العاممة المفظية لدى زارعي القوقعة في مرحمة رياض التعميمية الإلكترونية في تنمية 
( التي أشارت إلى فعالية أسموب الدمج بيف التمميحات ٕٕٔٓالأطفاؿ، ودراسة عبد الفتاح )

البصرية ومحفزات الألعاب التعميمية في الفيديو التفاعمي لتنمية ميارات الثقافة البصرية 
عاؼ السمع. وبشكؿ عاـ، تساىـ نتائج الدراسة الحالية في والانغماس في التعمـ لدى التلبميذ ض

لدى المغوية زيادة الأدلة عمى فعالية الألعاب التعميمية في زيادة حصيمة حصيمة المفاىيـ 
 التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية خصوصًا بالمرحمة الابتدائية.

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثانى:
ثانى لمدراسة والذى ينص عمى أنو " يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية لاختبار صحة الفرض ال

الانتباه المصحوب  بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص
في القياسيف القبمي والبعدي  (بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية )وأبعاده الفرعية

ار ويمكوكسوف لإشارات رتب الدرجات المرتبطة بيف لصالح القياس القبمي" تـ حساب اختب
التطبيقيف القبمى والبعدى لدرجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص الانتباه 

في القياسيف  (المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية )وأبعاده الفرعية
الانتباه  ة فى خفض اضطراب نقصالقبمي والبعدي، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبي

 المصحوب بالنشاط الزائد، تـ حساب حجـ التأثير أو قوة العلبقة، والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:
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 (ٛٔجدوؿ )
عند دراسة الفرؽ بيف متوسطي  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسوف 

لمصحوب بالنشاط الزائد لدى رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص الانتباه ا
 الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية )وأبعاده الفرعية( في القياسيف القبمي والبعدي

 الميارات
 الإشارات
 -)البعدي
 القبمي(

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
التأثير 

(rprb)  
مستوى 
 التأثير

 نقص
 الانتباه

 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ السالبة)*(
قوي  ٔ ٔٓ.ٓ ٜٓٛ.ٕ

 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ الموجبة)**( جدًا
   ٓ صفرية)***(

النشاط 
 الزائد

 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ السالبة
قوي  ٔ ٔٓ.ٓ ٜٓٛ.ٕ

 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ الموجبة جدًا
   ٓ صفرية

 الاندفاعية 
 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ السالبة

قوي  ٔ ٔٓ.ٓ ٗٔٛ.ٕ
 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ الموجبة جدًا

   ٓ صفرية
المقياس 
 ككؿ

 ٓٓ.٘٘ ٓ٘.٘ ٓٔ السالبة
قوي  ٔ ٔٓ.ٓ ٚٓٛ.ٕ

 ٓٓ.ٓ ٓٓ.ٓ ٓ الموجبة جدًا
   ٓ صفرية

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:
يف متوسطى رتب درجات ب (α ≤ 0.01)يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -

قص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب ن
)وأبعاده الفرعية( في القياسيف القبمي والبعدي، وذلؾ لصالح القياس  ذوي الإعاقة السمعية

الانتباه  القبمي، أي أف متوسط رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص
)وأبعاده الفرعية( فى التطبيؽ  يةالمصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمع
 البعدى أقؿ بدلالة إحصائية عف نظائرىا فى القياس القبمى. 

( إلى: وجود تأثير قوي rprbوتشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة )
لدى  جدًا لػممعالجة التجريبية في خفض اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد

 ككؿ وكذلؾ أبعادىا الفرعية لدى مجموعة الدراسة. ذوي الإعاقة السمعية الأطفاؿ
                                                           

 ارة السالبة: عندما يكوف: البعدي > القبمي. )*( الإش
 )**( الإشارة الموجبة: عندما يكوف: البعدي < القبمي. 
  )***( الإشارة صفرية: عندما يكوف: البعدي = القبمي.



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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 مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الثانى مف فروض الدراسة.
والجدوؿ الآتى يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى مقياس 

الإعاقة السمعية)وأبعاده الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي  اضطراب نقص
 الفرعية( في القياسيف القبمي والبعدي:

المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب  (ٜٔجدوؿ )
 )وأبعاده الفرعية(  نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية

 (ٓٔ=  في القياسيف القبمي والبعدي )ف

( يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات مجموعة البحث عمى ٕ) والشكؿ البيانى الآتى
 الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية مقياس اضطراب نقص

 )وأبعاده الفرعية( في القياسيف القبمي والبعدي:

0

50

100

150

200

                                             

            

 
لمقياس تطبيؽ القبمي والبعدي مما سبؽ يتضح أنو بالمعالجات الإحصائية لنتائج ال 

، أشارت الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية اضطراب نقص
النتائج إلى أف البرنامج المقترح قد أحدث انخفاض في مستوى اضطراب نقص الانتباه 

  .لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية المصحوب بالنشاط الزائد

 المقياس ككل الاندفاعية النشاط الزائد الانتباه نقص البُعْد التطبيق
 ٜٓ.٘ٛٔ ٕٓ.ٙ٘ ٓٗ.ٚ٘ ٖٓ.ٕٚ المتوسط القبمى

 ٚٚ.ٕ ٗٓ.ٕ ٕٖ.ٕ ٚٙ.ٕ الانحراؼ المعيارى
 ٕٓ.ٙٔٔ ٓٛ.ٖٖ ٓٚ.ٖٗ ٓٚ.ٚٗ المتوسط البعدى

 ٕٓ.٘ ٕٔ.ٖ ٜٔ.ٕ ٚٗ.ٗ الانحراؼ المعيارى
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ج ىذه الدراسة إلى فوائد استخداـ الألعاب التعميمية في خفض مستوى أي تشير نتائ 
اضطرابات الانتباه لدى التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية. حيث تتفؽ النتائج مع 

إرشادي قائـ عمى الألعاب ( التي أكدت عمى أثر برنامج ٕٓٔٓدراسة الدىاف وآخروف )
لدى الأطفاؿ ذوي  ممواقؼ الاجتماعية فى خفض اضطرابات الانتباهالتعميمية، وصور الدراما ل

( التي أظيرت أثر برنامج فني مقترح قائـ عمى ٜٕٔٓودراسة الصايغ )، الإعاقة السمعية
عاـ( ذوي النشاط ٕٔ -ٓٔمف  العلبج السموكي في خفض نوبات الغضب لدى التلبميذ الصـ )

ضحت فعالية برنامج قائـ عمى التكامؿ الحسي ( التي أو ٜٕٔٓالزائد، ودراسة نور الديف )
( التي أشارت ٕٕٕٓلخفض حدة قصور الانتباه لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع، ودراسة رمضاف )

إلى التأثي الإيجابي لبرنامج الإدراؾ الحس حركي عمى خفض مستوى النشاط الزائد المصحوب 
أوضحت فعالية برنامج  ( التيٖٕٕٓودراسة محمود ومحمد )، بالنشاط الحركي لدى الصـ

د لدي ترويحي رياضي في خفض حدة اضطراب قصور الانتباة المصحوب بالنشاط الزائ
 عدادية.الطلبب الصـ فى المرحمة الإ

  :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثالث
لاختبار صحة الفرض الثالث لمدراسة والذى ينص عمى أنو " توجد علبقة ارتباطية سالبة  
 المغوية حصائياً بيف درجات الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية عمى اختبار حصيمة المفاىيـ دالة إ

 ودرجاتيـ عمى مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد فى التطبيؽ البعدى" .
تـ حساب معامؿ الارتباط لبيرسوف بيف درجات الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية عمى  

ودرجاتيـ عمى مقياس اضطراب نقص الانتباه المصحوب  المغوية ىيـ اختبار حصيمة المفا
(، وىو معامؿ ارتباط قوى سالب ٖٕٛ.ٓ-بالنشاط الزائد فى التطبيؽ البعدى، وبمغت قيمتو )

 (، مما يؤكد تحقؽ الفرض الثالث مف فروض الدراسة.ٔٓ.ٓداؿ إحصائياً عند مستوى دلالة )
لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بعد  المغوية مة المفاىيـ أي تشير النتائج إلى أف زيادة حصي 

تطبيؽ البرنامج القائـ عمى الألعاب التعميمية أدى إلى انخفاض مستوى اضطراب نقص الانتباه 
التي أوضحت أف  (ٕ٘ٓٓحيث تتفؽ النتائج مع دراسة محمد)المصحوب بالنشاط الزائد لدييـ، 

د ساعدت الأطفاؿ عمى تحسيف مستوى القدرة التعبيرية القصة الحركية والألعاب الصغيرة ق
 وخفض مستوى اضطرابات الانتباه. 

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الرابع:
لمدراسة والذى ينص عمى أنو " لا يوجد فرؽ ذو دلالة  لاختبار صحة الفرض الرابع 

 المغوية المفاىيـ إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة 
 المغة الاستقبالية و المغة لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )أبعاده الفرعية، " 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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التعبيرية"، والدرجة الكمية( في القياسيف البعدي والتتبعي" تـ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات 
جات مجموعة البحث عمى اختبار رتب الدرجات المرتبطة بيف التطبيقيف البعدي والتتبعي لدر 

 المغة أبعاده الفرعية " ة السمعية بالمرحمة الابتدائية )لمتلبميذ ذوي الإعاق المغوية حصيمة المفاىيـ 
التعبيرية"، والدرجة الكمية( في القياسيف البعدي والتتبعي، والجدوؿ الآتي  المغة الاستقبالية و 

 ذلؾ: يوضح
عند دراسة الفرؽ  Wilcoxon Signed Ranks Testسوف نتائج اختبار ويمكوك (ٕٓجدوؿ )

لمتلبميذ ذوي المغوية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة المفاىيـ 
التعبيرية"، والدرجة  المغة الاستقبالية و المغة الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )أبعاده الفرعية، "

 التتبعيالكمية( في القياسيف البعدي و 

 الإشارات المستوى
متوسط  العدد البعدى( -)التتبعى

 الرتب
مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

 الاستقبالية  المغة 
 ٓ٘.ٗٔ ٖٛ.ٗ ٖ السالبة)*(

ٓ.ٜٜٚ 
ٓ.ٖٕٚ 
غير 
 داؿ

 ٓ٘.ٖٓ ٛٓ.٘ ٙ الموجبة)**(
   ٔ صفرية)***(

 التعبيرية المغة 
 ٓٓ.ٚ ٓ٘.ٖ ٕ السالبة

ٓ.ٖٚٗ 
ٓ.ٗ٘ٛ 
غير 
 داؿ

 ٓٓ.ٖ ٓ٘.ٔ ٕ الموجبة
   ٙ صفرية

 الاختبار ككؿ
 ٓ٘.ٖٕ ٛٛ.٘ ٗ السالبة

ٓ.ٗٔٛ 
ٓ.ٙٚٙ 
غير 
 داؿ

 ٓ٘.ٖٔ ٕ٘.ٕ ٙ الموجبة
   ٓ صفرية

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:
بيف متوسطى رتب  (α ≤ 0.05)عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -

لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية المغوية وعة البحث عمى اختبار حصيمة المفاىيـ درجات مجم
في  (التعبيرية" والدرجة الكمية المغة الاستقبالية و المغة بالمرحمة الابتدائية )أبعاده الفرعية، " 

 القياسيف البعدي والتتبعى. 
 مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الرابع مف فروض الدراسة.

                                                           

 )*( الإشارة السالبة: عندما يكوف: التتبعى > البعدى. 
 )**( الإشارة الموجبة: عندما يكوف: التتبعى < البعدى. 

 الإشارة صفرية: عندما يكوف: التتبعى = البعدى.  )***(
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تى يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى والجدوؿ الآ 
لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )أبعاده الفرعية المغوية اختبار حصيمة المفاىيـ 

 .(ٓٔالتعبيرية"، والدرجة الكمية( في القياسيف البعدي والتتبعى )ف =  المغة الاستقبالية و المغة " 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى اختبار حصيمة   (ٕٔ) ؿجدو 

المغة لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية )أبعاده الفرعية " المغوية المفاىيـ 
 (ٓٔفي القياسيف البعدي والتتبعى )ف =  (التعبيرية"، والدرجة الكمية المغة الاستقبالية و 

مجموعة البحث عمى  ( يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجاتٖوالشكؿ البيانى الآتى)
أبعاده الفرعية ة السمعية بالمرحمة الابتدائية )لمتلبميذ ذوي الإعاقالمغوية اختبار حصيمة المفاىيـ 

 في القياسيف البعدي والتتبعى: (التعبيرية" والدرجة الكمية المغة الاستقبالية و  المغة " 
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 الفرض الخامس:عرض ومناقشة النتائج الخاصة ب 
لا يوجد فرؽ ذو دلالة امس لمدراسة والذى ينص عمى أنو "لاختبار صحة الفرض الخ 

الانتباه  إحصائية بيف متوسطي رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص
في القياسيف  (وأبعاده الفرعية) المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية

تبعي" تـ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات رتب الدرجات المرتبطة بيف التطبيقيف البعدي والت
الانتباه المصحوب  البعدى والتتبعى لدرجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص

)وأبعاده الفرعية( في القياسيف البعدي  بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية
 يوضح ذلؾ:والتتبعى، والجدوؿ الآتي 

 

 الاختبار ككل التعبيرية المغة  الاستقبالية المغة  البعد بيقالتط
 ٓ٘.ٕٔٔ ٕٓ.ٗٔٔ ٖٓ.ٜٚ المتوسط البعدى

 ٛٓ.٘ ٕ٘.ٕ ٛٙ.ٖ الانحراؼ المعيارى
 ٓٛ.ٕٔٔ ٓٓ.ٗٔٔ ٓٛ.ٜٚ المتوسط التتبعى

 ٜٕ.ٙ ٜٔ.ٕ ٛٓ.ٗ الانحراؼ المعيارى



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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 (ٕٕجدوؿ )
عند دراسة الفرؽ بيف متوسطي  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسوف 

الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى  رتب درجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص
 )وأبعاده الفرعية( في القياسيف البعدي والتتبعى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية

 الإشارات اراتالمي
متوسط  العدد البعدى( -)التتبعى

 الرتب
مجموع 
 مستوى الدلالة (Zقيمة ) الرتب

 الانتباه نقص
 ٓٓ.ٔٔ ٘ٚ.ٕ ٗ السالبة)*(

 ٓٓ.ٓٔ ٓٓ.٘ ٕ الموجبة)**( غير داؿ ٜ٘ٔ.ٓ ٚٓٔ.ٓ
   ٗ صفرية)***(

 النشاط الزائد
 ٓٓ.ٗ ٓٓ.ٕ ٕ السالبة

 ٓٓ.ٕ ٓٓ.ٕ ٔ الموجبة غير داؿ ٗٙ٘.ٓ ٚٚ٘.ٓ
   ٚ صفرية

 الاندفاعية
 ٓٓ.ٛ ٚٙ.ٕ ٖ السالبة

 ٓٓ.ٕ ٓٓ.ٕ ٔ الموجبة غير داؿ ٕٚ٘.ٓ ٖٗٔ.ٔ
   ٙ صفرية

 المقياس ككؿ
 ٓٓ.ٖٖ ٓ٘.٘ ٙ السالبة

 ٓٓ.ٕٔ ٓٓ.ٗ ٖ الموجبة غير داؿ ٜٓٔ.ٓ ٖٔٔ.ٔ
   ٔ صفرية

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:
بيف متوسطى رتب  (α ≤ 0.05)و دلالة إحصائية عند مستوى دلالة عدـ وجود فرؽ ذ -

الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى  درجات مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب نقص
 )وأبعاده الفرعية( في القياسيف البعدي والتتبعى،.  الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية

 سة.مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الرابع مف فروض الدرا
والجدوؿ الآتى يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى 

 الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية مقياس اضطراب نقص
 )وأبعاده الفرعية( في القياسيف البعدي والتتبعى:

                                                           

  الإشارة السالبة: عندما يكون: التتبعى > البعدى. )*(

  الإشارة الموجبة: عندما يكون: التتبعى < البعدى. )**(

  الإشارة صفرية: عندما يكون: التتبعى = البعدى. )***(
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مجموعة البحث عمى مقياس اضطراب ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات ٖٕجدوؿ )
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية )وأبعاده الفرعية( في  نقص

 (ٓٔالقياسيف البعدي والتتبعى )ف = 

( يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات مجموعة البحث عمى ٗوالشكؿ البيانى الآتى )
فاؿ ذوي الإعاقة السمعية الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأط مقياس اضطراب نقص

 )وأبعاده الفرعية( في القياسيف البعدي والتتبعى:
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يتضح مف المعالجات الإحصائية لنتائج التطبيؽ القبمي والبعدي والتتبعي لاختبار حصيمة 

 اضطراب نقص مقياسلمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية، و  المغوية المفاىيـ 
، أشارت النتائج إلى أف لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد

، وخفضًا لمستوى اضطراب نقص المغويةالبرنامج المقترح قد أحدث زيادة في حصيمة المفاىيـ 
 الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية. 

نتائج ىذه الدراسة فوائد استخداـ الألعاب التعميمية مع التلبميذ ذوي الإعاقة حيث تعكس 
عمى المستوييف  المغوية السمعية، فقد أظير المشاركوف في الدراسة زيادة في حصيمة المفاىيـ 

 الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لدييـ. الاستقبالي والتعبيري، وانخفاض مستوى اضطراب نقص

 المقياس ككل الاندفاعية النشاط الزائد الانتباه نقص البُعْد التطبيق
 ٕٓ.ٙٔٔ ٓٛ.ٖٖ ٓٚ.ٖٗ ٓٚ.ٚٗ المتوسط البعدى

 ٕٓ.٘ ٕٔ.ٖ ٜٔ.ٕ ٚٗ.ٗ الانحراؼ المعيارى
 ٓٚ.٘ٔٔ ٓ٘.ٖٖ ٓٙ.ٖٗ ٓٙ.ٚٗ المتوسط التتبعى

 ٜٜ.ٗ ٗٛ.ٕ ٚٙ.ٕ ٙٓ.ٗ الانحراؼ المعيارى



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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نجاح البرنامج المقترح في تحقيؽ اليدؼ منو مف خلبؿ الوقوؼ عمى عدة  يمكف تفسير
 أسباب، منيا:

 الألعاب التعميمية وفوائدىا التي أكدت عمييا العديد مف البحوث والدراسات السابقة.  طبيعة -
نوعية الألعاب التعميمية التي تـ اختيارىا في ضوء معايير ترتبط بخصائص التلبميذ ذوي  -

 معية.الإعاقة الس
المستيدفة، والتي تـ انتقاؤىا في ضوء معايير عممية تراعي  المغوية حصيمة المفاىيـ  -

 حاجات وخصائص التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية. 
 الفنيات المستخدمة والتي كاف منيا: النمذجة، والتعزيز، والتغذية الراجعة، والواجبات المنزلية.  -
التعميمية عمى مواقؼ تعميمية توفر التسمية والمرح والتشويؽ والمتعة لمتلبميذ احتواء الألعاب  -

 ذوي الإعاقة السمعية.
ساعدت الألعاب التعميمية التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية عمى التعبير عف إنفعالاتيـ دوف  -

 خوؼ، كما أنيا جعمتيـ أكثر نشاطًا وتركيزًا.
 رح باعتبارىا لغة أولى لمتلبميذ فئة الدراسة.توظيؼ لغة الإشارة في البرنامج المقت -

  توصيات البحث ومقترحاتو: -سادسًا
 توصيات البحث:

إعداد مناىج وبرامج تعميمية قائمة عمى الألعاب التعميمية لمتلبميذ لذوي الإعاقة السمعية  -
 في مرحمتي رياض الأطفاؿ والابتدائية.

التي يدرسيا المغوية صيمة المفاىيـ اعتماد قاموس إشاري لكؿ سنة دراسية يحوي أىـ ح -
التمميذ في ىذه السنة، عمى أف يحتوي ىذا القاموس عمى صور توضيحية بالإضافة إلى 

.  الإشارة الدالو عمى كؿ مفيوـ
التدريب الجيد لمعممي التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية عمى ميارات إعداد واستخداـ  -

شيقة والجذابة لانتباه التلبميذ ذوي الإعاقة الألعاب التعميمية باعتبارىا مف الوسائؿ ال
 السمعية. 

التي يعاني منيا  إقامة ورش عمؿ ودورات تدريبية لممعمميف حوؿ اضطرابات الانتباه -
التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية مف حيث التعرؼ عمى العوامؿ المؤدية إلييا، وكيفية 

 التعامؿ معيا.
لدى الأطفاؿ ذوي  وخفض اضطرابات الانتباه التدخؿ المبكر مف قبؿ المدرسة لاكتشاؼ -

 .الإعاقة السمعية
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 مقترحات البحث:
أثر برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية في تنمية الابتكار لدى التلبميذ ذوي الإعاقة  -

 السمعية.
لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بمرحمة رياض الأطفاؿ  المغوية تنمية حصيمة المفاىيـ  -

 الأطفاؿ.باستخداـ مسرح 
الانتباه وتنمية الحصيمة المعرفية  أثر برنامج إرشادي للآباء في خفض اضطرابات -

 لدى ابنائيف ذوي الإعاقة السمعية. المغوية 
لدى التلبميذ ذوي  لتنمية المفاىيـ المجردة أثر برنامج قائـ عمى الألعاب الألكترونية -

 الإعاقة السمعية.
 
 
 
 
 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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 مراجعال
(. فاعمية برنامج إرشادي لمتخفيؼ مف أعراض نقص ٖٕٔٓالحميد ) أبو شوارب، ختاـ عبد

كمية التربية_ ، الانتباه والنشاط الزائد لدى أطفاؿ الروضو. رسالة ماجستير، صحة نفسية
 الجامعة الإسلبمية غزة.

(. الذكاء المفظي ٕٕٔٓأبو دريع، سامر محمد محمد؛ والرمامنة، عبدالمطيؼ خمؼ سميماف )
كلبت السموكية لدى الطمبة ذوي الإعاقة السمعية. المجمة الأردنية لمعموـ وعلبقتو بالمش

 .ٕ٘-ٔ، ) (ٕسمسمة العموـ الانسانية،  -التطبيقية
، ٔ(. الاضطرابات السموكية والانفعالية لدى الأطفاؿ غير العادييف. طٕٛٔٓأحمد، فايزة )

 الرياض: دار النشر الدولي. 
(. فعالية برنامج باستخداـ الكلبـ التمثمي لخفض حدة ٕٔٔٓبدراف، مرفت بيومي عمي أحمد)
كمية  -جامعة بورسعيد ، مجمة كمية التربية الأطفاؿ الصـ،اضطرابات النطؽ لدى 

 .ٕٚٔ -ٜٛٔ، ٜ، التربية
 لمطفؿ. القاىرة: عالـ الكتب. المغوية (. تنمية المفاىيـ والميارات ٖٕٔٓبدير، كريماف )
 ة لتقوية الذاكرة لصغار السف.الطائؼ.(. نماذج رائعٕ٘ٔٓبشندي، أنس)

الأميف ، عمي صالح & محمد ،خضر مخيمر؛ وعبد المحسف أبو زيد،، صمويؿ تامر؛ و بشرى
(. تقنية الحرية النفسية لعلبج قصورالانتباه مفرط الحركة لدى ٕٕٕٓأحمد محمد)

النفسي  الطالبات ضعاؼ السمع دراسة تحميمية كمينيكية. مجمة دراسات في مجاؿ الارشاد
 .ٕٗٓ -ٖٙٔ(، ٕ) ٘جامعة أسيوط،  -والتربوي، كمية التربية
(. تنمية المفاىيـ والميارات العممية لاطفاؿ ما قبؿ المدرسة. ٕ٘ٓٓبطرس، بطرس حافظ )

 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
لدى  (التعبيريةية و الاستقبالالمغة ) المغوية (. مقياس الميارات ٕٔٔٓالثبيتي، محمد أحمد ردة )

عينة مف الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية المتوسطة. مجمة القراءة والمعرفة، جامعة عيف 
 .ٕٗٔ -ٔٔٔ، ٜٜٔكمية التربية،  -شمس 

 -)انجميزي (. معجـ عمـ النفس والطب النفسيٜٛٛٔ) كفافي، علبءجابر، عبد الحميد؛ و 
 عربي(. القاىرة، دار النيضة العربية.

(. فاعمية برنامج باستخداـ الألعاب الشعبية لتنمية بعض ميارات ٕٕٔٓىالة إبراىيـ )الجرواني، 
الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ الروضة ذوي صعوبات التعمـ النمائية. مجمة تمكيف لمعموـ 

 .ٖٜٖ -ٕٚٚ، ٔالإنسانية والإدارية، 
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نشاط الزائد الانتباه وال (. بناء مقياس اضطراب نقصٕٚٓٓجريسات، رائدة عيسى ألياس)
والتحقؽ مف فاعميتو لدى الطمبة العادييف وذوي صعوبات التعمـ والإعاقة العقمية وحالات 

 التوحد. رسالة دكتوراه، كمية الدراسات التربوية العميا، الاردف.
(.اضطراب الانتباه. مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، ٕٗٔٓحاج صابري، فاطمة الزىراء )

ٔٚ ،ٔٗٚ- ٔ٘ٛ. 
(. فعالية برنامج إرشادي في خفض النشاط الحركي الزائد لدى ٕ٘ٔٓيب، أحمد أميف محمد)حب

 .ٖٕ٘ -ٕٓ٘، ٔ الأطفاؿ الصـ، مجمة كمية التربية،
(. مدى فعالية استخداـ برنامج تدريب الوالديف السموكي في ٖٕٔٓحسنيف، فطيف زىير حسف)

الزائد لدى عينة مف  الانتباه المصاحب لمنشاط الحركي خفض أعراض اضطراب نقص
 الأطفاؿ الاردنيف. رسالة ماجستير، كمية الآداب، جامعة عماف الأىمية.

(. أثر استخداـ الأنشطة الإلكترونية المبنية عمى ٕٚٔٓالحفناوي، محمود محمد محمد السيد )
" في ضوء المعايير لتنمية المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ Gamificationالتمعيب " مبدأ
 جامعة القاىرة، -ذوي صعوبات التعمـ. العموـ التربوية، كمية الدراسات العميا لمتربية الصـ
ٕ٘ (ٗ) ،ٖٓ- ٖٚ. 

، ٗ(. الطفولة والمراىقة المشكلبت النفسية والعلبج. طٕٛٓٓحمودة، محمود عبد الرحمف )
 القاىرة: مركز الطب النفسي والعصبي للؤطفاؿ.

 الإعاقة السمعية. عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع.(. مقدمة في ٜٜٛٔ) الخطيب، جماؿ محمد
 ، دار الفكر، عماف.٘(. تعديؿ السموؾ الإنساني.طٕٕٔٓ) ------------

 (.المعب، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف.ٜٕٔٓإيماف عباس) الخفاؼ،
تو الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد وعلبق نقص اضطراب (.ٕٕٔٓخميؿ، نعمة سيد)

دراسات عربية في التربية وعمـ  اللبتكيفية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع. ببعض السموكيات
 .ٗٚ -٘ٗ(، ٖ) ٕٔالنفس، 

(. تقويـ أثر برنامج علبجي لتحفيز الانتباه لدى أطفاؿ ٕٕٓٓدندري،إقباؿ زيف العابديف)
متخصصة، اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد. المجمة التربوية الدولية ال

ٜ(ٔ ،)ٔٚٓ- ٔٛٚ. 
(. فاعمية برنامج قائـ ٕٓٔٓالدىاف، منى حسيف؛ رشدي، سموى السحراوي& آية الله، معتز)

عمى خبرات تعمـ مباشرة وغير مباشرة في تحسيف مستوى الأمف النفسي، اضطراب 
 الانتباه، الوحدة النفسية لدى الطفؿ المعاؽ سمعيًا المساء إليو والميمؿ. مجمة الإرشاد

 .ٕٗٚ -ٜٛٔ، ٕٚجامعة عيف شمس،  -النفسي



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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 المغة (. أثر تطبيؽ مناىج التعميـ العاـ فى تنمية ٕٙٓٓالدوسري، ممدوح حمود مبارؾ )
 لمتلبميذ المعاقيف سمعيًا. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الممؾ سعود.

ئية الأولى. صفحة (.الألعاب التربوية في صفوؼ المرحمة الابتدإٚٔٓدويكات، ىشاـ سمير )
 . ٕ٘ٔٓالتمميذ المتميز

لدى الأطفاؿ الصورة المعدلة، وحدة  المغة (. اختبار نمو وظائؼ ٜٜٜٔرفاعي، نيمة )
 التخاطب، كمية الطب، جامعة عيف شمس. 

حركي لتنمية بعض الإدراكات  -(. تأثير برنامج إدراؾ حسٕٕٕٓرمضاف، اشرؼ عباس جبر)
الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد  نقص الحس حركية عمي مستوي اضطراب

 .ٚٓٔ-ٜٚ(، ٛ)ٕٛلدي التلبميذ الصـ. مجمة التربية البدنية وعموـ الرياضة، 
، ٔ(. طرؽ التواصؿ غير المفظي وميراتو. طٕٛٔٓزكي، ميرفت عزمي؛ زكي، حساـ محمود )

 الرياض: دار النشر الدولي.
جي لذوي صعوبات الانتباه مع فرط الحركة (. آليات التدريس العلبٕٙٓٓالزيات، فتحي )

المممكة العربية  -والنشاط. الرياض : المؤتمر الدولي لصعوبات التعمـ، الرياض
 السعودية.

، القاىرة: عمـ ٙ(. عمـ نفس النمو، الطفولة والمراىقة. طٕ٘ٓٓزىراف، حامد عبد السلبـ )
 الكتب. 

 المعاقوف سمعيًا. دار الزىراء: الرياض.(. ٕ٘ٓٓسميماف، عبد الرحمف؛ الببلبوي، إيياب )
(. اضطراب قصور الانتباه ٕٔٔٓالطنطاوي، محمود محمد)سميماف، عبدالرحمف سيد؛ و 
جامعة ، التشخيص الفارؽ. مجمة الإرشاد النفسي، التشخيص و المصحوب بالنشاط الزائد

 .ٖٖٔ -ٕٗٚ، ٛٗعيف شمس، 
 التطبيؽ . عماف : دار الفكر.( عمـ نفس المعب بيف النظرية و ٕٛٓٓشحاتو، محمد )

(. مقياس ف. ز لمتعرؼ عمى النشاط الزائد لدى الأطفاؿ، ٜٗٛٔالشخص، عبد العزيز السيد )
 .ٕٛٔ -ٜٚ، ٚالسموكية للؤطفاؿ. مجمة كمية التربية،  بحوث ودراسات في المشاكؿ

لجمعية ،أ(. قاموس التربية الخاصة. طٕٜٜٔالدماطي، عبد الغفار )الشخص، عبد العزيز، و 
 البحرينية لمتلبزمة داوف.

(. عمـ النفس المعرفي المعاصر، مكتبة الأنجمو المصرية: ٕٜٜٔالشرقاوي، أنور محمد )
 القاىرة.

، دار المناىج ٔ(. فنيات وأساليب العممية الإرشادية.طٖٕٔٓصالح، عبد الرحمف إسماعيؿ)
 لمنشر والتوزيع، عماف.
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برنامج فني قائـ عمى الإرشاد السموكي لخفض حدة (. ٕٙٔٓالصايغ، فانتينا وديع سلبمة )
الغضب لدى عينة مف التلبميذ الصـ ذوي النشاط الزائد. دراسات تربوية واجتماعية، كمية 

  .ٖٕٙ -ٖٜٔ(، ٕ) ٕٕ جامعة حمواف،، التربية
الضوي، عدؿ عبدالصبور، وسلبـ، باسـ صبري محمد عبدالباسط، حسيف محمد أحمد، و 

اـ الصور الرقمية في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية (. أثر استخدٕٕٓٓ)
، ٕٗبعض ميارات التفكير البصري لدى التلبميذ المعاقيف سمعيًا. مجمة العموـ التربوية، 

ٖٗٗ-ٕٗٔ. 
لدى  المغوية (. الوظائؼ التنفيذية كمدخؿ لتحسيف الميارات ٕٕٔٓعبدالغني، عبدالعزيز أميف )

اه المصحوب بالنشاط الزائد. مجمة عموـ ذوي الأحتياجات الأطفاؿ ذوي قصور الانتب
 -ٕٗ٘٘(، ٘) ٖالخاصة، جامعة بني سويؼ، كمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة، 

ٕٕٗٚ. 
(. تصميـ كتب معززة قائمة عمى الدمج بيف التمميحات البصرية ٕٕٔٓعبد الفتاح، وفاء محمود)

ي لتنمية ميارات الثقافة البصرية والانغماس ومحفزات الألعاب التعميمية في الفيديو التفاعم
 ٖٖٛ(، ٕ) ٕٕفي التعمـ لدى التلبميذ ضعاؼ السمع. مجمة البحث العممي في التربية، 

– ٗٔ٘. 
(. فعالية برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية الإلكترونية في تنمية ٕٕٓٓعبده، نيى حسيف)
الخاصة القابميف لمتعمـ والمدمجيف والاجتماعية لذوي الاحتياجات  المغوية الميارات 

، ٗٔبالمدارس بدولة الإمارات العربية المتحدة، المجمة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة، 
ٚٛٚ- ٛٓٛ. 

(. برنامج إرشادى تكاممي لتحسيف الثبات الإنفعالي لدى عينة مف ٜٕٔٓعبيد، معتز محمد )
 .ٓٓٗ -ٖٔٗ، (ٖٗ) ٖشمس، جامعة عيف  -طمبة كمية التربية، مجمة كمية التربية

، ٕ(. الصحة النفسية لمعادييف وذوي الاحتياجات الخاصة.طٕٕٔٓعبد الحميد، أشرؼ محمد)
 الرساض: دار الزىراء.

 .ٖٓٔ -ٙٚ، )٘ٗٔ (ٕٖ(. تقويـ تعمـ المفاىيـ. مجمة التربية، ٖٕٓٓعقؿ، أنور)
أساسياتو وتطبيقاتو (.القياس والتقويـ التربوي والنفسي، ٕٓٓٓعلبـ، صلبح الديف محمود)

 وتوجياتو المعاصرة. القاىرة: دار الفكر العربي.
، ٔ(. الاضطرابات السموكية والانفعالية لذوي الاحتياجات الخاصة. طٕٗٔٓعمر، محمد كماؿ)

 الرياض: دار النشر الدولي.



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد
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فاعمية برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية في تنمية ميارات  (.ٕٓٔٓعوؼ، جيياف محمد )
قراءة والكتابة لتلبميذ المرحمة الابتدائية المعاقيف سمعيًا.الجمعية المصرية لمقراءة ال

 .ٖٗ -ٛٔ، ٚٓٔوالمعرفة، جامعة عيف شمس، 
فاعمية ( ٕٙٓٓعيسى، أحمد نبوي؛ وعرقوب، حمدي شحاتو& و الديب، فتحي عبد المقصود)

ض المعاقيف سمعيًا إكساب بعض المفاىيـ العممية لأطفاؿ الريا في الألعاب التعميمية
معيد الدراسات والبحوث  –بالمممكة العربية السعودية. رسالة دكتوراه، جامعة القاىرة 

 التربوية.
 .(: "الإعاقة السمعية"، القاىرة : دار الأمؿ لمطباعة والنشرٕٗٔٓمحمد حسف )، غانـ

التعميمية فى  (. فعالية استخداـ برنامج مف الألعابٕٕٓٔالغوالبى، نشوى عبد الحميد عمى )
نحو مادة الاقتصاد المنزلى. مجمة كمية  (البنيفالابتدائى )تنمية ميؿ تلبميذ الصؼ الرابع 

 .ٕٙٚ – ٘ٚٙ، ٔٔالتربية، جامعة بورسعيد، 
(. فاعمية الألعاب التعميمية الإلكترونية في تنمية ٕٕٓٓالفقيو، حميمة حسف ؛ زكى، مروة زكى )

عي القوقعة في مرحمة رياض الأطفاؿ بمدينة جدة. دراسات الذاكرة العاممة المفظية لدىزار 
 .ٔٗ - ٖٕ، ٛٔٔعربية في التربية وعمـ النفس، 
(. فيـ اضطرابات نقص الانتباه والنشاط الزائد لدى ٕٙٔٓالقرا، محمد حسف؛ جراح، بدر أحمد )

 عماف: دار المعتز لمنشر والتوزيع. ٔالأطفاؿ والسيطرة عميو. ط
. مجمة للؤطفاؿ ذوي الأحتياجات الخاصة المغوية (. التنمية العقمية و ٕ٘ٓٓكرـ الديف، ليمى)

 .ٗٓٔ -ٚ٘، (ٔ)ٕتنمية الموارد البشرية،
المقياس المغوي لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة. رسالة دكتوراه، وحدة (. ٕٔٔٓمحمد، أبو حسيبة )

 جامعة عيف شمس. -التخاطب، كمية الطب
رنامجيف لمقصة الحركية والألعاب الصغيرة عمى القدرة (. تأثير بٕ٘ٓٓمحمد، سيا محمد فكري)

نتباه الأطفاؿ. مجمة دراسات الطفولة، جامعة عيف شمس  كمية الدراسات  -التعبيرية وا 
 .ٛٔ -ٔ(، ٕ)  ٛ، العميا لمطفولة

 ، دار الزىراء: الرياض.ٕ(. عمـ نفس المعب. ط ٕ٘ٔٓمحمد، شحاتو سميماف )
(. تشتت الانتباه وفرط الحرکة لدى الأطفاؿ. المجمة ٕٕٓٓ؛ والحسيني، حسيف )محمد، شريف

 .ٕٙٛ -ٕٙٙ(، ٕ) ٚالعممية لكمية التربية لمطفولة المبكرة، 
 (. الفروؽ بيف الأطفاؿ الصـ والعادييف ذوي اضطراب نقصٕٔٔٓمحمد، ىدى شعبات )

عية. الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد في ضوء متغيري نظرية العقؿ والميارات الاجتما
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 -ٕٔٔ، )ٕ (ٕٗ، كمية التربية –جامعة المنيا  –مجمة البحث في التربية وعمـ النفس 
ٕٙٛ. 

(. فعالية برنامج ترويحي رياضي ٖٕٕٓمحمد، إسلبـ عبد الرحمف)محمود، عمر السيد، و 
لخفض حدة اضطراب قصور الانتباة المصحوب بالنشاط الزائد وأثره عمي تنمية بعض 

مجمة التربية الخاصة،  عدادية.ي لدي الطلبب الصـ فى المرحمة الإميارات السموؾ التكيف
ٕٔ(ٖٗ ،)ٔٓ٘- ٔ٘ٓ.  

(. فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة في تنمية بعض ٕٙٔٓ) مرسي، العربي محمد عبدالحميد
 لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع. مجمة كمية التربية، جامعة بنيا، المغوية الميارات 

ٕٚ(ٔٓ٘) ,ٖٕٚ-ٖٖ . 
(. ٕٕٔٓالشموي، عبداالله محمد عواض& والكيلبني، السيد أحمد )تياني محمد عثماف؛ و  منيب،

للؤطفاؿ التوحدييف. مجمة القراءة  (التعبيرية -)الاستقبالية  المغوية تقنيف مقياس الميارات 
 .ٕٕ٘ -ٕٕ٘، ٖٗٔوالمعرفة، جامعة عيف شمس، 

دخؿ المبكر والاتصاؿ الفعاؿ لذوي (. الإعاقة السمعية، التٕٗٔٓموسى، نعمات عبد المجيد)
 ، مكتبة المتنبي: الدماـ.ٔالاحتياجات الخاصة. ط

والتفاعؿ  المغوية (. أثر استخداـ المعب عمى تطوير حصيمة المفاىيـ ٕٚٔٓالمومني، مراـ فايز)
 .ٗٙٗ - ٓٗٗ(، ٕ) ٕالاجتماعي لدى أطفاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ، العموـ التربوية، 

.الاضطرابات السموكية لدى الأطفاؿ الصـ، دراسة ميدانية. مجمة الباحث (ٕٛٔٓناجي، سنوة)
 .ٛٗٚ -ٔٗٚ ،ٖٖ في العموـ الإنسانية والاجتماعية،

(. فاعمية الألعاب التعميمية في تحسيف ٕٕٕٓالنعيمي، ميثاء مسعود؛ مصمح، عمراف أحمد )
ربية المتحدة. مجمة لدى تلبميذ رياض الأطفاؿ في دولة الإمارات الع المغوية المفاىيـ 

 .ٕٚ -ٔ، ٕٗ( ٔٚمرکز الخدمة للبستشارات البحثية والمغات. )
(. النمو المغوي والمعرفي ٕ٘ٔٓالنوايسو، أديب عبد الله محمد؛ القطاونو، إيماف طو طايع )
 لمطفؿ. عماف: دار الإعصار العممي لمنشر والتوزيع.

وب بالنشاط الزائد لدى الأطفاؿ ( . تشخيص اضطراب الانتباه المصحٕٛٔٓالنوبي، محمد )
المعايير والمحاذير. المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية،  ذوى الاحتياجات الخاصة

ٔٓ ،ٕٔٓ-ٕٖٚ. 
(. فاعمية برنامج قائـ عمى التكامؿ الحسي لخفض النشاط الزائد ٜٕٔٓنور الديف، إيناس حمدى)

وتأىيؿ ذوي الاحتياجات الخاصة ضعاؼ السمع، المجمة الدولية لعموـ لدى الأطفاؿ 
،ٕٔ، ٘ٗ- ٚٚ. 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٚٓ 

(. تأثير الألعاب ٕٕٓٓاليواري، رانيا محمد؛ فيمي، رشا فيمي& خفاجي، محمد محب)
التعميمية عمى تنمية بعض الميارات الحركية الأساسية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة 

 .ٖٕٛ -ٕٙٔ(، ٙ(ٖالسمعية . مجمة بني سويؼ لعموـ التربية البدنية والرياضية، 
(. فاعمية برنامج إرشادي في خفض النشاط الزائد لدى طمبة ٕٗٔٓمحفوظة سالـ )، اليحمدي

الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي في سمطنة عماف. رسالة ماجستير، إرشاد نفسي، كمية 
 العموـ والآداب، جامعة نزوى.

Achenbach, T.M.)1991(. The Child Behavior Checklist, Burlington, 

University of Vermont. 
American Psychiatric Association)2000(. Diagnostic and Statistical 

Manual of Mental Disorders, DSM-IV (4th ed.), Washington DC.  

American Psychological Association) 2015(. Dictionary of Psychology. 

(2th ed.), Washington DC.  
Barkley, Russell. (2002). Psychological Treatments for Attention Deficit 

Hyperactivity Disorder in children Journal of Clinical Psychiatry, 

63(12), 36- 43. 

Barker, Lecia (2003). Computer-Assisted Vocabulary Acquisition, The 

CSLU Vocabulary Tutor in Oral-Deaf Education. Journal of Deaf 

Studies and Deaf Education, 2-8. 

Bigler, Diana; Burke, Kristen & Laureano, Nicholas (2018). Assessment 

and Treatment of Behavioral Disorders in Children with Hearing 

Loss: A Systematic Review. American Academy of 

Otolaryngology, 14, 37- 48. 

Boer, Maartje; Stevens, Gonneke; Finkenauer, Catrin& Eijnden, Regina 

(2020). Attention Deficit 

Hyperactivity Disorder-Symptoms, Social Media Use Intensity, and 

Social Media Use Problems in Adolescents,Investigating 

Directionality. Child Development, 91(4), 853–865. 

Bouzid, Yosra; Khenissi, Mohamed; Essalmi, Fathi & Jemni, Mohamed 

(2016). Using  

Educational Games for Sign Language Learning - A Signwriting 

Learning Game: Case Study. Journal of Educational Technology & 

Society. 19(1), 129-141. 



0202 أكتوبر/ 1ج– الرابعالعموم التربوية/ العدد   

  

ٔٚٔ 

Connecticut ADHD Task Force (2005). Report on Attention Deficit 

Hyperactivity Disorder (ADHD). 3rd  

Conner, C.K. (1997). Conner’s Rating Scales, Multi - Health Systems, 

North Tonawanda. 

Costa, C., Marcelino, L., Neves, J. & Sousa, C. (2018). Games for 

Education of Deaf Students – A Systematic Literature Review. 

ECGBL19 Proceedings,170-181. DOI: 10.34190/GBL.19.113. 

Dale & Neild (2005). Assessment of Co-Occurring Impairment in Young 

Children Who are Deaf and Hard of Hearing. Perspectives on Early 

Childhood Psychology and Education 5 (2) . 

Davenport, Carrie; Abler-Morgan, Sheila; Clancy, Shannon& Kranak, 

Michael (2017). Effects of a Picture Racetrack Game on the 

Expressive Vocabulary of Deaf Preschoolers. Journal of Deaf 

Studies and Deaf Education, 22(3), 326–335. 

Daza, Maria; Silver, Jessica; López, Francisco& Cuadra, Marı´a(2014). 

Language skills and nonverbal cognitive processes associated with 

reading comprehension in deaf children. Research in 

Developmental Impairment, 35 (12), 3526–3533. 

Diaz, David; Landsberger, Sarah; Povlinski, Jessica; Sheward, Jerry; 

Sculle, Charleen (2013). Psychiatric disorder prevalence among 

deaf and hard-of-hearing outpatients, Comprehensive Psychiatry, 

54 (7), 991-995. 

Dyck, Murray& Denver, Esther (2003). Can the Emotion Recognition 

Ability of Deaf Children be Enhanced? A Pilot Study. Journal of 

Deaf Studies and Deaf Education, 8 (3), 348- 356. 

Farber, Gregory (2021). The diagnosis of attention deficit hyperactivity 

disorder in college- aged deaf individuals, an examination of the 

Barkley adult ADHD rating scale -IV (BAARS-IV). Department of 

Psychology, Gallaudet University. 

Fisher, Barbara (2007). Attention deficit disorder practical coping 

mechanisms. 2nd ed. New York, London: Informa health care. 

Furman, Lydia (2005). What Is Attention-Deficit Hyperactivity Disorder 

(ADHD). J Child Neurol. 20(12),994-1003. 



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٕٔٚ 

Gann, Candace; Gaines, Sarah; Antia, Shirin; Umbreit, John& Liaupsin, 

Carl (2015). Evaluating the Effects of Function-Based Interventions 

with Deaf or Hard-of-Hearing Students. Journal of Deaf Studies 

and Deaf Education, 20) 3(,252–265. 

Hindley, Peter & Kroll, Leo (1998). Theoretical and Epidemiological 

Aspects of Attention Deficit and Overactivity in Deaf Children, 

Journal of Deaf Studies, and Deaf Education, 3(1), 64-72. 

Hogan, Anthony; Shipley, Megan; Strazdins, Lyndall; Purcell, Alison & 

Baker, Elise (2011). Communication and behavioral disorders 

among children with hearing loss increases risk of mental health 

disorders. Australian and New Zealand journal of public health. 35 

(4), 377- 386. 

Hoog, Brigitte; langereis, margreet; Weerdenburge, Marjolijn & Knoors, 

Harry (2016) Linguistic Profiles of Children with Cochlear 

Implants Compared with Children with hearing of specific 

language impairment. International journal of language and 

communication disorder. 51(5), 518-530.  
Kamnardsiri ,Teerawat; Hongsit, Ler-on; Khuwuthyakorn, Pattaraporn & 

Wongta, Noppon (2017). The Effectiveness of the Game-Based 

Learning System for the Improvement of American Sign Language 

using Kinect. The Electronic Journal of e-Learning, 15 (4), 283-

296. 

Kelly, Desmond; Kelly, Brian; Jones, Michael; et al. (1993). Attention 

Deficits in Children and Adolescents with Hearing Loss A Survey, 

Am. J. Dis. Child. 147(7):737-741. 
doi:10.1001/archpedi.1993.02160310039014 

Leppo, Rachel; Cawthon, Stephanie& Bond, Mark (2013). Including 

Deaf and Hard-of-Hearing Students with Co-occurring Impairment 

in the Accommodations Discussion. Journal of Deaf Studies and 

Deaf Education, 19(2),189–202. 

Miranda, Ana; Presentacion, Marıa; Garcı´a, Rosa& Siegenthaler, 

Rebeca (2009). Intervention with students with ADHD, analysis of 

a multi-component and multi- contextualized program on academic 

and socio-emotional adjustment. Advances in Learning and 

Behavioral Impairment, 20, 223- 240. 



0202 أكتوبر/ 1ج– الرابعالعموم التربوية/ العدد   

  

ٖٔٚ 

Nader(n.d.). Vocabulary Assessment Scales–Expressive and Vocabulary 

Assessment Scales–Receptive. PhD. 

Nation, I.S.P. & Beglar, D. (2007) A vocabulary size test. The Language 

Teacher, 31(7), 9-13. 

Pontes, Herleson; Duarte, João & Pinheiro, Plácido (2018). An 

educational game 

to teach numbers in Brazilian Sign Language while having fun, 

computers in human behavior, 197, 1-13. 

Prezbindowski, Amy& Lederberg, Amy (2003). Assessment of deaf and 

hard of Hearing from infancy through the preschool years. Journal 

of Deaf Studies and Deaf Education. 8 (4), 383- 400. 

Pundir, Munish; Nagarkar, Anu; Panda, Naresh (2007). Intervention 

strategies in children with cochlear implants having attention deficit 

hyperactivity disorder. International journal of Pediatric 

otorhinolaryngology,71(6),985-988. 

Ramanathan, Diya; Kipnis, Pavel; Patricia, Klaas, Ksenia; Samantha, 

Aaron (2023). Attention-deficit/hyperactivity disorder in children 

with hearing loss. journal of Pediatric otorhinolaryngology, 171, 

111612. 

Re, Anna& Cornoldi, Cesare (2007). ADHD at five, a diagnosis- 

intervention program. Advances in Learning and Behavioral 

Impairment, 22, 227- 263. 

Singh, Ajay; Yeh, Jung; Verma, Nidhi; Das, Ajay (2015). Overview of 

attention deficit  hyperactivity disorder in young children. Health 

Psychology Research ,3(2115),23-35. 

Soleimani, M.M. Jalali, H.A; Faghih (2020) Comparing the prevalence 

of attention deficit hyperactivity disorder in hearing-impaired 

children with normal-hearing peers. French Society of Pediatrics. 

27(8), 432-435. 

Tannock, Rosemary (2007). The Educational Implications of Attention 

Deficit Hyperactivity Disorder.The Literacy and Numeracy 

Secretariat and the Ontario Association of Deans of Education.  

Tapar, Anita & solomando, Antionio (2011). Attention – Deficit 

Hyperactivity Disorder. Child Psychology and Psychiatry. 

Frameworks of Practice, Second Edition, First published.  



  المغوية عاب التعميمية فى تنمية حصيمة المفاىيم فعالية برنامج قائم عمى الأل
 ى التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية وخفض مستوى اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لد

 

ٔٚٗ 

Toe, Dianne & paatsch, Louise (2018). The communication skills used 

by deaf Children and their hearing peers in a question -and – 

answer game context. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 

(15) 3,228 - 241.  

Willcutt, Erick; Betjemann, Rebecca; Pennington, Bruce; Olson, 

Richard& Wadsworth, sally (2007). Longitudinal study of reading 

disability and attention - deficit \ hyperactivity disorder, implication 

for education. Mind, Brain, and education, 1 (4) 181 - 192. 
 
 
 
 
 
 


