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التعاونية في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي  Kagan فاعلية استخذام تزاكيب كاجان 
 لذى تلاميذ المزحلة الابتذائية

 د.  بليغ حمذي إسماعيل عبذ القادر
 جامعة المنيا -كمية التربية - والتربية الإسلامية المساعدأستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية 

 تراكيب كاجاف التعاكنية في  استخداـ فاعمية قياس إلى ىذا البحث ييدؼ. المستخمص
ميارات التذكؽ الأدبي لتلبميذ الصؼ  تدريس النصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية لتنمية

 كتمميذة تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف بالتساكم،( تمميذا 55الرابع الابتدائي بمغ عددىـ )
بميارات التذكؽ الأدبي اللبزمة كالمناسبة   قائمة بإعداد الباحث قاـ اليدؼ ىذا كلتحقيؽ

ميارات التذكؽ الأدبي لدل  يقيس كما أعد الباحث اختبارا  ، لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي
 لمتلبميذ في صكرة أنشطة لغكية ، ؿعم أكراؽ إعداد عف فضلب التلبميذ عينة البحث ، 

تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية  استخداـ كيفية يكضح لممعمـ كدليؿ
 .كلقد2523/ 2522المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في الفصؿ الدراسي الثاني 

 التجريبية المجمكعتيف ذم التجريبي التصميـ عمى القائـ التجريبي شبو المنيج الباحث اتبع
التذكؽ الأدبي لتلبميذ الصؼ الرابع  ميارات اختبار إعداد خلبؿ ، كذلؾ مف كالضابطة

 كتعديمو المحكميف السادة مف مجمكعة عمى عرضو خلبؿ مف الابتدائي ، كتـ ضبطو عمميا
 ، التطبيؽ عف أسفرت التي النتائج كرصد قبميا المجمكعتيف عمى كتطبيقو ، آرائيـ ضكء عمى
 المجمكعة استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية عمى تطبيؽ ثـ

 الطريقة باستخداـ الأدبية النصكص الضابطة المجمكعة تلبميذ درس بينما ، التجريبية
 عمى التجربة انتياء الاختبار عقب تطبيؽ تـ ثـ ، كالعرض الشرح عمى القائمة المعتادة
 التكصيات كتقديـ ، كتفسيرىا إحصائيا كمعالجتيا النتائج كرصد مكعتيفالمج تلبميذ

 بيف إحصائية دلالة ذم فرؽ كجكد عف النتائج أسفرت كلقد . المستقبمية البحثية كالمشركعات
 التذكؽ الأدبي اختبار في الضابطة المجمكعة كدرجات التجريبية المجمكعة درجات متكسطي

تراكيب كاجاف  استخداـ فاعمية إلى النتائج أشارت كما ، التجريبية المجمكعة البعدم لصالح
Kagan  التجريبية المجمكعة طلبب لدل ميارات التذكؽ الأدبي تنمية التعاكنية في . 

 تدريس النصكص ػ التذكؽ الأدبي ػ  تراكيب كاجاف ػ التعمـ التعاكني ػ  الكممات المفتاحية :
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The Effectiveness of Using Kagan’s Collaborative Structures  
in Developing Primary School Pupils’ Some  

Literary Appreciation Skills  

Abstract: 

The present research aimed at measuring the effectiveness of using 

Kagan’s collaborative structures in teaching literary texts and reading 

topics to develop literary appreciation skills for fourth-grade pupils. To 

achieve this goal, the researcher prepared a list of the necessary and 

appropriate literary appreciation skills for fourth-grade pupils, and the 

researcher also prepared a test that measured the literary appreciation 

skills of the research sample. This is in addition to preparing 

worksheets for pupils in the form of language activities and a guide for 

the teacher showing how to use Kagan’s collaborative structures in 

teaching literary texts and reading topics prescribed to fourth-grade 

pupils in the second semester of 2022/2023. The researcher followed 

the quasi-experimental approach based on the experimental design 

with two groups, the experimental and the control, through the 

following procedures: preparing a literary appreciation skills test for 

the fourth-grade primary pupils, and it was scientifically validated by 

presenting it to a panel of jury members and modifying it in the light 

of their opinions, and applying it to the two groups beforehand and 

analyzing the findings that resulted from the application. Then, 

Kagan’s collaborative structures were applied in teaching literary texts 

to the experimental group.Then, the test was applied after the end of 

the experiment on the pupils of the two groups. The results revealed a 

statistically significant difference between the experimental group's 

mean scores and the control group's mean scores in the post-test of 

literary appreciation in favor of the experimental group. 

Keywords: Text teaching , literary appreciation , Kagan structures , 

cooperative learning , primary stage 
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 المقدمة والخمفية النظرية:
تُمَثِّؿُ المغة مصدرنا للبستمتاع بالجماؿ ، كقد يُسَر الإنساف مف سماعو ، أك قراءتو 
لأشكاؿ مف التعبير تجسد ما في نفسو مف رغبات أك أفكار أك انفعالات ، كىي ػ المغة ػ 
برمكزىا كأساليبيا كتراكيبيا كمف ثـ عباراتيا تعكس الجماؿ المتمثؿ في الطبيعة مف حكلو ؛ 

ما في ىذه الطبيعة مف حركة دائمة كحياة مستمرة ، كما فييا مف إشراؽ كفيض فيستشعر ب
كسحر بياف في تكصيفيا ، كلذلؾ تعد المغة أداة رئيسة كأساسية لمتعبير عف انفعالات 
الإنساف كعكاطفو مف خلبؿ تشكيلبت جمالية لاسيما الأدب الذم ينقؿ تمؾ الانفعالات 

 لألكاف البياف كالتعبيرات الراقية.  كالأحاسيس ؛ فتجعؿ القارئ مدركنا
كمف المنطقي أف كظيفة المغة الاتصاؿ الناجح بيف الفرد كالمجتمع ، كالتعامؿ مع 
عادة إنتاجيا كتكليدىا بصكر  إحداثياتو المختمفة ، كتيسير عممية نقؿ الأفكار بيف الأفراد ، كا 

كلة أمكر المعيشة كتدبيرىا شتى ، كما يتبع ذلؾ مف قضاء لمصالح الأفراد كمطامحيـ ، كسي
، فضلب عف كظيفتيا الراسخة في القدـ ؛ حفظ التراث كالاعتناء بو كتداكلو ، كانتقاؿ الثقافات 

 مف جيؿ لجيؿٍ ، كمف بيئة لبيئات أخرل. 
كالعكاطؼ البشرية التي لا تتغير كتعتبر المغة كسيمة لتصكير المشاعر الإنسانية 

ة استطاعت الآثار الأدبية الإنسانية أف تنتقؿ مف جيؿ إلى بتغير الأزماف ، كعف طريؽ المغ
آخر ، كأف تنمك نمكا مستمرا بما يضيفو الأدباء إلييا في العصكر اللبحقة مف لكحات إنسانية 

 1( 42:  2522لغكية خالدة ، كىذه الآثار كما يذكر كؿ مف ) مكسى كعبد رب النبي ، 
ييا كؿ ذكم الإحساس كالشعكر ، كفي أفنانيا تمثؿ " صكامع شعكر كىياكؿ تطيير يمجأ إل

كأركقتيا يطمقكف العناف ليذه المشاعر المتشابية فيفرغكف شحناتيـ السالبة ، حيث عجزكا 
 عف أف يعبركا عنيا بالطريقة التي عبر بيا ىؤلاء الأدباء" . 

يعية كلكف لمغة جانبا آخر يبدك مكازيا في الأىمية ؛ ىذا الجانب يتجاكز كظيفتيا الطب
كىي التكاصؿ كالاتصاؿ إلى الاستمتاع بيا ، كالشعكر بالمتعة الفنية لتعبيراتيا كأساليبيا ، 
كىذا الجانب المكازم ينعكس في لكف مف التعبير الجميؿ تتكافر فيو ألكاف مف الصنعة 

                                           
1

  لائمة المراجع في الكتب توثيك ويتم ، APA -7 النفس لعلم الأمريكية الجمعية دليل من السابع الإصدار وفك المراجع لائمة توثيك تم 

 (.النشر دار: النشر مكان. الكتاب عنوان النشر ،  ،سنة. المؤلف اسم المؤلف، عائلة )اسم: كالتالي



 
 ....التعاونية في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي Kagan فاعلية استخذام تزاكيب كاجان 

 
514 

كالجماؿ المغكم المثير لمذىف كالقمب معا ، كيقصد فيو إلى التأنؽ في العبارة ، كالسمك في 
لمعنى ، كيتمثؿ في المأثكر مف الشعر كالنثر الفني عمى مر العصكر ، كىذا يُسمى الأدب ) ا

 (.412:  1998مجاكر ، 
حساس الأفراد  كالأدب ىك صكرة الحياة ؛ كاقعيا كفنيا ، كجماليا كبيجتيا ، كا 

دة كعكاطفيـ ،كالأدب الحي يمنح القدرة عمى الانفعاؿ بالمقركء ، كيضيؼ إلى أعمارنا كأرص
خبراتنا المعرفية كالاجتماعية آفاقا أرحب كأكسع ؛ لأنو يتجاكز سمة التقرير كالتكصيؼ لمكاقع 
إلى مراحؿ التفكر كالتأمؿ كالتبصر ، كلذلؾ تكمف ميمة الأدب كتدريسو كما يذكر )طعيمة ، 

( في تكسيع نظرة الناشئة لمحياة ، كزيادة فيميـ لمعلبقات بيف ظكاىرىا  84:  1998
رشادىـ إلى قيـ المجتمع كعاداتو كبعض مشكلبتو ؛ بغية السعي إلى حميا المخت مفة ، كا 

 كتطكير المجتمع نفسو ، فضلب عف تيذيب ميكليـ كصقؿ أذكاقيـ. 
( عمى أف درس الأدب لو 2516؛ مناتي ،  2515كيؤكد كؿ مف ) بف عايض ، 

لسمكؾ الإنساني ؛ لأف مف الأىمية بمكاف في إعداد النفس ، كتككيف الشخصية ، كتكجيو ا
النصكص الأدبية مف شعر كنثر مف شأنيا تعمؿ عمى تيذيب الكجداف كصقمو بأبرز الخبرات 
كالتجارب الإنسانية المفيدة كالإيجابية ، كما أنيا تسيـ في تدريب المتعمميف عمى حسف الأداء 

دل المتعمـ كتنمية الإحساس الجمالي في نفكسيـ. كما أف دراسة النصكص الأدبية تنمي ل
القدرة عمى التحميؿ كالفيـ كالاستنتاج ، كذلؾ الدكر الذم تقكـ بو دراسة النصكص الأدبية 
كتعمميا في إعانة المتعمميف عمى إثارة التفكير كالتكاصؿ لدييـ ، مع حسف التعبير عما 
اد يريدكف . كربما ترجع ىذه الأىمية لا لككف المغة كسيمة لمتخاطب أك التكاصؿ بيف الأفر 

فحسب ؛ بؿ لككنيا تُمثِّؿ رمزنا كسمتنا لميكية التي تميز شعبنا عف شعبٍ ، كتدمغ حضارتو 
 بطابع مختمؼٍ يؤكد شيكده الحضارم . 

كىكذا تتمثؿ الكظيفة النفسية كالجمالية لمغة في قدرتيا الفائقة عمى الكفاء بالتعبير 
ؾ مف يقدر عمى التعبير عنيا الدقيؽ كالحي عف الحاجات النفسية كالشعكرية ، فتسعؼ بذل

مف خلبؿ الصكر كالألفاظ كالتراكيب الأدبية ؛ فيضيؼ إلى ىذه الأعماؿ الأدبية بقدر لا يقؿ 
 عف جكدتيا كدقتيا في تصكير المشاعر كالعكاطؼ. 
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كيكاد يتفؽ معظـ خبراء التربية المغكية عمى أف للؤدب دكرنا كبيرا كرئيسنا في تنمية 
لمتعمميف، كفي إدراكيـ لنكاحي الجماؿ في الإنتاج المغكم المكتكب التذكؽ الأدبي لدل ا

كالمنطكؽ عمى السكاء ، كليذا فيـ يشيركف إلى أف تذكؽ النصكص الأدبية كتقديرىا كمف ثـ 
الحكـ عمى جكدتيا ىك الحصيمة النيائية لدراسة تمؾ النصكص ، حيث إف التذكؽ الأدبي ىك 

ار البلبغة في الأدب ، ككسيمة لمتأثير كالإيحاء ، كىك نزكع إلى الجماؿ ، ككقكؼ عمى أسر 
ا ، كما أنو يعد الغاية الكبرل لتعميـ الأدب في جميع  الممكة التي تمنح العمؿ الأدبي ركحن
المراحؿ الدراسية كالحصيمة النيائية لتعمـ الآثار الأدبية كقراءتيا ؛  حتى يتجمى ذلؾ في 

تدامتيـ لمقراءة في أكقات فراغيـ ، كتقكيـ ألسنتيـ ، تعبير المتعمميف كيككف قرينة عمى اس
؛ يكنس ، كآخراف  1989؛ البندارم ،  1981كتعكيدىـ حسف الإلقاء كجكدة الكتابة )قكرة ، 

؛ طعيمة كالشعيبي  2554؛ شحاتة ،  2551؛ طعيمة كمناع ،  1994؛ رحاب ،  1998، 
 (. 2522؛ عكض ،  2556، 

ية عمى أف التذكؽ الأدبي يساعد في تمكيف المتعمـ مف كتؤكد أدبيات التربية المغك 
الكقكؼ عمى ما في الأعماؿ الأدبية مف افكار كمعمكمات كمعارؼ كقيـ كاتجاىات شتى نحك 
الككف كالحياة كالمجتمع ؛ مما يؤثر طكعنا في قدرتو عمى تقييـ ىذه الأعماؿ مف حيث الجكدة 

ية  مف ناحية ، كشعكره بالمتعة كالجماؿ الذم يدفعو كالرصانة كالالتزاـ  بالقيـ الفنية الإبداع
 إلى محاكاة ىذه الأفكار كالمعاني المتضمنة بالأعماؿ الأدبية مف ناحية أخرل . 

كمف ىنا تبرز أىمية درس الأدب ككنو استراحة لمعقؿ ، كنسمات تحرر الرأم ، 
النفس بانطباعات  كانطلبقة نحك الكعي كالفيـ العميؽ كتمكيف الذىف في إظيار مكنكنات

متكازنة عف طريؽ دراسة القصائد كالنصكص النثرية التي تؤثر في النفس، كيعد بذلؾ التذكؽ 
الأدبي نكعا مف أنكاع السمكؾ الي ينشأ مف فيـ المتعمـ لممعاني العميقة المتضمنة 

بي بالنصكص الأدبية ، كالإحساس بجماليا ، كىذا السمكؾ مف شأنو قياـ القارئ بنشاط إيجا
كرد فعؿ كاستجابة فطرية لتأثره بنكاحي الجماؿ في المقركء ، كذلؾ بعد تركيز الانتباه كتحمؿ 
المسئكلية العقمية كالكجدانية في التفاعؿ مع مضامينو ، الأمر الذم يتيح لمقارئ تقدير العمؿ 
الأدبي كالحكـ عميو . فضلب عف ككف النصكص الأدبية تمثؿ ثقافات متنكعة متفقة حينا 
كمختمفة حينا آخر ، كىذه الثقافات تاريخية كاجتماعية كنفسية تعد مجالات رئيسة للئثراء 



 
 ....التعاونية في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي Kagan فاعلية استخذام تزاكيب كاجان 

 
516 

المغكم ، كركافد ميمة لتحقيؽ المتعة كالسركر ، لذا عُدَّت النصكص الأدبية كسيمة لتيذيب 
رىاؼ الحس كترقيؽ الذكؽ كتكجيو السمكؾ ، مما يتطمب مف الفرد تذكؽ النص  النفس كا 

 صكرة إيجابية تمكف لو تحقيؽ تمؾ النكاتج التعميمية.كتفاعمو معو ب
كالتذكؽ الأدبي رغـ ككنو عممية ترتبط بالكجداف كمدل تفاعؿ القارئ بالمقركء انفعاليا 
كنفسيا ، إلا أف ثمة علبقة كاضحة بينو كالتفكير ؛ حيث إف في مكاقؼ تعمـ التذكؽ الأدبي 

يا المتعمـ ، فإذا كاف الاتصاؿ شفييا فإف عقمو تتعدد العمميات العقمية التي يمكف أف يقكـ ب
( يعمؿ كىك يستقبؿ ذلؾ بصكرة تتابعية بحيث يمكف 55: 2513كما تشير ) الشديفات ، 

ف مكقفنا جيدا لمتدرب عمى التفكير الإبداعي الذم يصؿ بو إلى المستكل  لممستمقي أف يككِّ
جراءات التفك ير المكصمة إلى المستكل الإبداعي ، حيث يمضي المتعمـ في عمميات كا 

الإبداعي عندما يستكعب ما قرأه أك سمعو في حدكد المفردات كالتراكيب كالأساليب التي 
تعمميا ، كبتكجييو لالتقاط الأفكار الرئيسة كالأخرل الفرعية كتمييزه بيف الأساسي كالفرعي 

ربطيا بالسياؽ كالثانكم منيا ، كذلؾ تكقعو لمعاني كدلالات المفردات الجديدة مف خلبؿ 
 المغكم كاستنتاجو لغرض الأديب.   

كتبرز أىمية التذكؽ الأدبي بالنسبة لممتعمميف ككنو لا يقؿ أىمية عف التفكير العممي 
دراؾ ما بالنصكص الأدبية مف بياف  ؛ فالقدرة عمى تذكؽ الجماؿ المغكم كالاستمتاع بو كا 

دا كمعرفة مقاصد الأديب أمر كمعافٍ ذات قيمة تمكنيـ مف فيـ ىذه النصكص فيما جي
أساسي في حياة كؿ فرد ، كشأف ضركرم لتحقيؽ تكامؿ الشخصية ، لذا حرص الكثير ممف 
اكترث بدراسة التذكؽ الأدبي عمى تبييف أنو مف الخطأ الظف بأف الحضارات الحديثة شُيِّدت 

إف الحضارات فقط مف خلبؿ العمـ كالتقنيات التكنكلكجية فحسب ، أك تقاس بيما فقط ، بؿ 
الحديثة كالمعاصرة  تقُاس بمدل تذكؽ شعكبيا بالمغة كفنكنيا كالتأثر بألكانيا الإبداعية 
المختمفة ، كىذا ما دفعيـ إلى اعتبار التذكؽ الأدبي الميارة الخامسة مف ميارات المغة 

؛ عكض،  2525؛ محمكد كآخراف ،  2556؛ طعيمة ، كالشعيبي ،  2554)الكائمي ، 
2522  ) . 

لذا فنحف بحاجة إلى تنمية التذكؽ الأدبي بصكرة أكبر مف أم كقت مضى ؛ حيث 
( إلى " أننا في حاجة إلى تنشئة جيؿ ذكاؽ يقدر 263ػ  262: 2515يشير )عبد البارم ، 
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القيـ الإنسانية ، كيعمؿ بيا ، كيتذكؽ الجماؿ ، كيستمتع بو ، كيكسبو في كؿ شئ فإف لـ 
( أف لمتذكؽ الأدبي أىمية كبرل بالنسبة لممبدع  2515البارم ،  يجده أكجده" كيرل ) عبد

كالمتمقي عمى حد سكاء ؛ أما عف أىميتو لممبدع " فتتجمى في أنو أكؿ متذكؽ لعممو ، 
كتتضح ىذه الأىمية عندما يقؼ المبدع مف نفسو مكقؼ المتأمؿ لما أبدعو خيالو كما حققو 

دراؾ ما في العالـ مف ركائع " ، بينما تتمثؿ الأىمية لممت عمـ في تقديره للآثار الفنية كالأدبية كا 
مف جماؿ كتناسب ، كالقدرة عمى الاستمتاع بيذا الجماؿ كمحاكاتو في الأعماؿ كالأفكار ، 

( مف أف ىذا اليدؼ لف يتأتى إلا إذا دربنا طلببنا في  1997كىذا ما أكضحو ) حافظ ، 
تقاف استخداميا ، الأمر الذم مراحؿ التعميـ المختمفة عمى اكتساب ميار  ات التذكؽ الأدبي كا 

يمكنيـ مف التعامؿ مع النصكص الأدبية قراءة كتحميلب ، كعذا يدفعيـ إلى قراءة المزيد مف 
 الأعماؿ كالآثار الأدبية كالنصكص الإبداعية خارج المقررات الدراسية.

يـ في تقدير الأعماؿ كقد أكد عمماء النفس عمى قدرة الفرد الذم يتمتع  بالتذكؽ السم
دراؾ ما فييا مف جماؿ كتناسب كانسجاـ ، كالاستمتاع بيذا الجماؿ  الفنية كالأدبية ، كا 
كالشعكر بالسعادة ، كىذه القدرة مف شأنيا مساعدة القارئ عمى إعادة تشكيؿ النص كتقدير 

فضلب عف سعة قيمتو الفنية ؛ لأنيا تربي لديو الإحساس بقيمة المفظ كجماؿ المعنى كمبناه ، 
الخياؿ ، كىذه القدرة كفيمة بمساعدة المتعمـ عمى محاكاة الأساليب كالتراكيب المغكية الجميمة 

 في حديثو ككتابتو ، كتعكده الحرص عمى تحقيؽ الصحة المغكية في استعمالاتو المغكية .
 كلا شؾ أف امتلبؾ المتعمميف لميارات التذكؽ الأدبي كاستخداميا يجعميـ يستشعركف
قيمة الأعماؿ الأدبية ، كيرتبطكف بيا كجدانيا مما يجعؿ ليذا الامتلبؾ أعظـ الأثر في النفس 
كأطكؿ بقاء كأكبر تأثيرا ، لأف التذكؽ الأدبي يعد كسيمة ميمة تجعؿ المتعمميف يفيمكف تراثيـ 

ا ما المغكم ، كمف خلبلو يستطيعكف التعبير فيما بعد عف أفكارىـ كرؤاىـ بدقة كدلالة ، كىذ
 2521؛ أبك زيد ،  62:  2515؛ بف عايض ،  16:  2511جعؿ كؿ مف ) أحمد ، 

( يشيركف إلى أف التذكؽ الأدبي مرتبط بالذكؽ العاـ ، مما يضفي عمى المتعمـ معايير 98:
ذكقية جمالية تنعكس بالضركرة عمى سمككياتو كتصرفاتو الحياتية كالمينية ، كأف دراسة المغة 

لتطرؽ إلى بلبغتيا ، لأنيا ػ المغة ػ ليست مجرد أداة تفاىـ كتكاصؿ فحسب ؛ لا تكتمؿ إلا با
بؿ ىي لغة ذات دلالة دينية أيضا يفيـ بيا كلبـ الله ، لذا جاءت الحاجة ممحة لفيـ كتذكؽ 
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المفردات كالجمؿ كالعبارات لأنو مف المنطقي لا فيـ لمنص دكف تذكؽ مفرداتو . كىذا يتطمب 
ف قادرا عمى تناكؿ النص الأدبي بالتحميؿ كالتدقيؽ كتفكيكو مف خلبؿ مف المتعمـ أف يكك 

إدراؾ نكاحي الجماؿ كدقة المعاني كفيـ التراكيب المغكية كدلالاتيا ، كتحديد قيمة التشكيلبت 
 البيانية كالتفطف إلى العبارات المبتكرة .  

نمية ميارات لذلؾ كباستقراء نتائج البحكث كالدراسات المعاصرة التي استيدفت ت
؛ عبد  2519التذكؽ الأدبي خلبؿ خمس سنكات مضت مثؿ دراسات كؿ مف )الغامدم ، 

 2519؛ عبد الرازؽ ، 2519؛ الخفاجي كالجنابي ، 2519؛ عبد الرحمف ،  2519الرازؽ ، 
؛  2525؛  حسف ، 2525؛ الديممي كالعمايرة ،  2525؛ عافشي ،  2525؛ إسماعيؿ ، 

براىيـ ،  2521د ، ؛ أبك زي 2525مكسى ،  ؛ 2521؛ خمؼ الله ،  2521؛ الأسدم كا 
؛ أبك سكيف  2522؛ منصكر ،  2522؛ حمدنا الله ،  2521؛ زحاؼ ،  2521حمادم ، 
(  ، نجد جميعيا تؤكد عمى أف التذكؽ الأدبي كسيمة 2522؛ أحمد ،  2522كآخريف ، 

بذكؽ المتمقي، كتمكينو مف تمييز  المتعمـ الناجزة لتيذيب أفكاره كتنسيقيا مف خلبؿ الارتقاء
جيد الأفكار مف رديئيا ، كيؤدم التدريب عمى اكتساب ميارات التذكؽ الأدبي كاستخداميا 
إلى تككيف معيار تذكقي لدل المتعمميف ، ثـ سرعاف ما يصبح ىذا المعيار ممكة تصاحب 

تائج تمؾ الدراسات الأعماؿ الأدبية فتيدم القارئ إلى نقد النصكص بمكضكعية، كما أشارت ن
إلى أف التذكؽ الأدبي باعتباره خبرة تزداد عمقا كاتساعنا بقراءة النصكص كالأعماؿ الأدبية 

 كتناكليا بالتحميؿ كالفيـ حتى يصبح آلية تقترب مف آلية الإبداع أيضا. 
كاىتـ المفكركف ، كخبراء التربية المغكية ، كالباحثكف في مجاؿ تعميـ المغة العربية 

يد مفيكـ التذكؽ الأدبي كخطكة رئيسة في استقراء مككناتو كجكانبو كمياراتو الأساسية ، بتحد
كىناؾ مصطمحاف متشابياف في مجاؿ الدراسات الأدبية ىما الذكؽ كالتذكؽ ، كيلبحظ أف 
الدراسات التراثية أكثر ميلب لاستخداـ مصطمح الذكؽ الأدبي كالذم يعني النزكع إلى الجماؿ 

أسرار البلبغة في الأدب ككسيمة لمتأثير كالإيحاء ، كىك " الممكة التي تمنح  كالكقكؼ عمى
ا كىك ميـ للؤدب فيك القدرة التي تؤثر في تشكيؿ عناصر العمؿ الأدبي  العمؿ الأدبي ركحن
كميـ لممتذكؽ ؛ إذ ىك القكة التي يقدر بيا الأثر الفني ، كيصقؿ بالدراسة ، كيعمؽ بالثقافة ، 

( ، بينما 128-127:  2522الاطلبع ، كالاتصاؿ بالأعماؿ الأدبية" )عكض،كيرقى بكثرة 
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الدراسات الحديثة أكثر ميلب لاستخداـ مصطمح التذكؽ الأدبي الذم يرتبط بأحكاـ مكضكعية 
 لو ضكابطو كمعاييره كمستكياتو التي تفكؽ الذكؽ في بعض جكانبو.

مصدر ذاؽ الشئ  يذكقو  ( الذكؽ بأنو : " الذكؽ451: 2553كعرؼ )ابف منظكر ،
كمذاقا ، فالذكاؽ كالمذاؽ يككناف مصدريف كيككناف طعما ، كالمذاؽ : طعـ الشئ ، كالذكاؽ 

(  التذكؽ الأدبي أنو " لفظة 562:  1984ىك المأككؿ كالمشركب" . كيرل )ابف خمدكف ، 
ممكة إنما يتداكليا المعتنكف بفنكف البياف كمعناىا حصكؿ ممكة البلبغة لمساف ، كىذه ال

 تحصؿ بممارسة كلبـ العرب كتكرره عمى السمع كالتفطف لخكاص تركيبو ".
كفي الاصطلبح يعرؼ التذكؽ الأدبي  بأنو " خبرة تأممية كفكرية كانفعالية تتـ مف 
خلبؿ الاستمتاع بالجكانب المعرفية كالعاطفية كالمفظية لمعمؿ الأدبي أك الفني " ) مدككر ، 

( بأنو قدرة المتعمـ عمى تناكؿ النص 19:  1992و ) عكض ، ( ، كيعرف215:  1991
بالتدقيؽ كالتحميؿ مف خلبؿ إدراؾ نكاحي الجماؿ كدقة المعاني كفيـ التراكيب كدلالتيا كتحديد 

( فيعرفو بأنو " الممكة المكىكبة التي  18:  1996قيمة الصكر البيانية" ، أما ) الركابي ، 
ائي كالمتأصمة بيف شكاىده كنصكصو ، أك تمؾ الحاسة الفنية يستطاع بيا تقدير الأدب الإنش

 التي ييتدم بيا في تقكيـ العمؿ الأدبي كعرض مزاياه أك عيكبو " . 
( عمى أنو " نكع مف السمكؾ الذم 227:  2553كيقصد بو كما أشار ) فضؿ الله ، 

اس بجماؿ أسمكبو ، ينشأ لدل المتمقي نتيجة فيـ المعاني الدقيقة في النص الأدبي ، كالإحس
كالقدرة عمى الحكـ عميو بالجكدة أك الرداءة ، كىك انفعاؿ يدفع الفرد إلى الإقباؿ عمى 
الاستماع أك القراءة لكؿ ما ىك إبداع في تأثر كتعاطؼ " ، كيعرفو كؿ مف ) شحاتة كالنجار 

مف خلبؿ  ( بأنو " قدرة المتعمـ عمى تناكؿ النص الأدبي بالتدقيؽ كالتحميؿ97:  2553، 
إدراؾ نكاحي الجماؿ كدقة الجماؿ كدقة المعاني كفيـ التراكيب كدلالاتيا كتحديد قيمة الصكر 
قداره  البيانية كالتغطية إلى العبارات المبتكرة كالتحميؿ الأسمكبي لمنص كنقد عناصر التجربة كا 

 عمى إصدار الأحكاـ عمى النص" . 
( بأنو " النشاط الإيجابي  38:  2551بينما يعرفو كؿ مف ) طعيمة ك محمد ،  

الذم يقكـ بو المتمقي استجابة لمتأثر بنكاحي الجماؿ الفني في نص ما بعد قراءتو بتركيز 
انتباىو إليو كتفاعمو معو عقميا ككجدانيا عمى نحك يستطيع بو تقديره لو كالحكـ عميو" . كيرل 
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( أف التذكؽ الأدبي يعني " الكسيمة لفيـ المعاني الأساسية  254:  2553) المرسي ، 
كالضمنية كالأسمكبية كالنفسية كالإيحائية لمنص المقركء ، كالكصكؿ إلى أغراض النص كما 
يشير إليو مف أحداث ككقائع ، كتفسير كممات النص كتراكيبو ، كترسيخيا في ذاكرة المتعمـ 

 مفة" .لاستخداميا في المكاقؼ المخت
( التذكؽ الأدبي بأنو " سمكؾ يعبر بو القارئ  227:  2553كيعرؼ ) فضؿ الله ، 

أك السامع عف فيمو لمفكرة التي يرمي إلييا النص الأدبي ، كلمخطة التي رسميا لمتعبير عف 
حساسو بالكاقع المكسيقي لألفاظو  ىذه الفكرة كمدل تأثره بالصكر البنائية التي تحتكييا ، كا 

 بو ، كقدرتو عمى التمييز بيف جيده كرديئو" . كتراكي
كباستقراء التعريفات المختمفة لمفيكـ التذكؽ الأدبي يمكف تكصيفو بأنو استجابة 
تأممية كجدانية جمالية يصدرىا المتعمـ في أثناء تفاعمو مع النص الأدبي الذم يقكـ بقراءتو 

متعمـ مف خلبليا عمى النص الأدبي قراءة كاعية ، كىذه الاستجابة تمثؿ حاسة فنية يحكـ ال
مف خلبؿ دقة التعامؿ معو ، كشدة التعاطؼ كالانفعاؿ بو كمعايشتو تجربة الكاتب ، فيقؼ 
بذلؾ عمى نقاط الضعؼ كالقكة كالتميز بالنص ، كيدرؾ العلبقات بيف عناصر النص 

الأدبي عممية لا كمككناتو الإبداعية . فضلب عف أف التعريفات السابقة أشارت إلى أف التذكؽ 
تقتصر عمى الجانب الجمالي فحسب ، بؿ تتضمف الجانب الذىني المتمثؿ في أفكار النص 
كمضامينو الاجتماعية المتضمنة قيـ كأعراؼ المجتمع، كما أنو مف خلبؿ تحميؿ التعريفات 

يحممو السابقة لمفيكـ التذكؽ الأدبي يتبيف أنو يبدأ مف النص الأدبي ، كلا يتحقؽ إلا عبر ما 
 ىذا النص مف مقكمات كركائز لغكية كفنية كجمالية تمثؿ أسس التذكؽ الأدبي . 

كمف خلبؿ تحميؿ المكاضعات الاصطلبحية لمفيكـ التذكؽ الأدبي كاستنتاج ملبمحو 
كخصائصو ، يمكف استنتاج بعض خصائص صاحب الذكؽ السميـ فيما يمي )عبد البارم ، 

2515  :263 : ) 
دراؾ ما في ىذا العالـ مف جماؿ كتناسب كانسجاـ.ػ تقدير الآثار ا  لفنية كالأدبية كا 

 ػ الاستمتاع بيذا الجماؿ كالشعكر بالمتعة كالسركر عند إدراكو كاجتلبئو. 
 ػ محاكاة الجماؿ المغكم في الأعماؿ كالأفكار.
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كلمكانة التذكؽ الأدبي في ميداف تعميـ المغة العربية كتعمميا ، اىتـ الباحثكف بتحديد 
المككنات الرئيسة لو باعتباره سمكؾ لغكم يمكف قياسو كرصده كملبحظتو ، كنلبحظ مف 
خلبؿ الاطلبع عمى الجيكد السابقة أنو تـ الجمع بيف جكانب التذكؽ الأدبي كمككناتو الرئيسة 

أدبيات تعميـ المغة العربية ، كالبحكث كالدراسات التي استيدفت تنمية التذكؽ في كثير مف 
الأدبي ؛ حيث إف كعي القارئ بجكانب النص الأدبي خطكة أساسية في تمكينو لمعرفة 

( ك في مككنات 139:  1971مككنات التذكؽ الأدبي كامتلبؾ مياراتو ، فحددىا ) طعيمة ، 
 ثلبثة ىي : 

كيشير إلى قدرة القارئ عمى فيـ الأفكار الكاردة في النص الأدبي ،  عقمي :أولا ػ الجانب ال
دراؾ المعاني التي يكحي بيا ، كما في النص مف عمؽ أك سطحية أك تناقض. كىذا  كا 
الجانب يمكف القارئ مف إصدار الأحكاـ عمى النص الأدبي ؛ بمعنى قدرتو عمى فيـ النص 

فكار الكاردة فيو ، كفيـ المعاني التي تكمف كراء ىذه مف الناحية الفكرية ، كاستخراج الأ
 الأفكار. 

كيعني السمات الشخصية كالدكافع كالقيـ كالميكؿ كالاتجاىات  ثانيا ػ الجانب الوجداني :
 الخاصة بالإنساف.

كىك عبارة عف مجمكعة الاستعدادات كالعمميات مثؿ حب  ثالثا ػ الجانب الجمالي :
 ، كالإيقاع الشخصي أم السرعة في الأداء كالاستجابة.   الاستطلبع ، كالاستكشاؼ

بينما تـ تحديدىا بنكع مف التفصيؿ كالتكصيؼ في خمسة مككنات كعناصر رئيسة 
 153:  2511؛ عبد البارم ، 12:  1999؛ الشايب ،  14ػ  13:  1988ىي )ضيؼ ، 

ػ  136:  2522؛ عكض ،  2518؛ الركقي كالعتيبي ،  23ػ  22:  2514؛ خيرم ، 
137  :) 

المككف الرئيس لمجممة ، كمقكـ أساسي لمنص الأدبي ، كأساس بنية  أولا ػ الألفاظ والتراكيب :
نما قيمتيا  العمؿ الأدبي ، كىي ليست ىدفا في ذاتيا ، كقيمتيا ليست في شكميا الخارجي ، كا 

مف تكليد  الحقيقية كالجمالية في مدل قدرتيا عمى خدمة المكقؼ الذم يشار في تمكنيا
المكاقؼ المطمكبة في السياؽ الذم يتضمنيا ، كيختمؼ النص باختلبؼ السياؽ الذم كردت 
فيو ، فالمفظ يستمد معناه مف سياؽ معيف ، كاتصالو بكممات معينة تتفاعؿ معو ، كتؤثر فيو 
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ؼ كيتأثر بيا. كالألفاظ ىي رمكز المعاني ، كىي مادة التصكير ، فإف مزيتيا تككف في التألي
 ، كتنظيـ أجزاء الصكرة الأدبية ، كجلبء الفكرة بكسائؿ الصياغة المغكية. 

تعد الأفكار عنصرا أساسيا لمتذكؽ الأدبي ، فيي رسالة الكاتب الأديب  ثانيا ػ الأفكار :
لممتمقي ، كتمثؿ الأداة التي تعبر عف ثقافة الأديب ، كتعبر عف مشاعره. كالأفكار ىي 

تنقؿ إلينا بكاسطة المغة ، كالعنصر العقمي في النص ، كمظير فكر المعاني الذىنية التي 
 الأديب 

الأسمكب ىك الطريؽ الذم يتبعو المبدع ليعبر عف الأفكار كالمعاني التي  ثالثا ػ الأسموب :
تختمج عقمو ، كعف العكاطؼ كالانفعالات التي يفيض بيا قمبو ، كيختمؼ الأسمكب باختلبؼ 

 شيع في النص.المكضكع كالغرض الذم ي
تعد العاطفة المحكر الذم يرتكز عميو النص الأدبي ، فيحمؿ تجربة الأديب  رابعا ػ العاطفة :

الشعكرية بكؿ انفعالاتو كعكاطفو التي دفعتو للئبداع ، الأمر الذم يتطمب كعي القارئ 
 المتذكؽ بيذه التجربة الخاصة. كالعاطفة تمنح الأدب صفة البقاء ، كىي أداتو كمبعث
خكاطره ، كالعامؿ الرئيس الذم يعيف النص الأدبي عمى تحقيؽ غرضو كالكصكؿ إلى 

 أىدافو.  
لابد مف تكافر عنصر الخياؿ في النص الأدبي ، فيك يشخص المعاني  خامسا ػ الخياؿ :

كالأشياء التي تمثميا ، كيعد الخياؿ ضركريا لإعادة تنظيـ الكاقع ككضعو في صكرة جديدة 
الخياؿ يرتبط بعلبقتو الكطيدة بالعاطفة ، فيك كسيمة إبراز العاطفة ، كالقكة  مبتكرة. كعنصر

التي تنفث في الأدب الحركة ، كتمده بالصكر الكفيرة المجسمة لإحساس الأديب ، كيعد 
مككف الخياؿ عاملب ميما مف عكامؿ الإنارة الفنية. كتتمثؿ القيمة الأدبية لمخياؿ في نقؿ 

 مجسمة     الحقائؽ إلى تشكيلبت 
كباستقراء المككنات الرئيسة لمتذكؽ الأدبي كالتي اىتـ الباحثكف بتحديدىا ، يمكف 
الكقكؼ عمى ثمة ملبمح رئيسة تصنؼ تمؾ المككنات ؛ منيا أف التذكؽ الأدبي عممية يجرييا 
القارئ عمى النص الأدبي بحيث يتفاعؿ معو ، كما أف التذكؽ الأدبي لا يقتصر عمى 

مالية فحسب ، بؿ يتضمف الجانب الذىني العقمي ، كىك عممية تتصؿ بالتفكير الجكانب الج
كمياراتو ، كالتذكؽ الأدبي كفقا لمككناتو يتطمب جيدنا عقميا كانفعاليا مف المتمقي ؛ مف أجؿ 
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الكقكؼ عمى جماليات النص الأدبي كالسعي إلى إظيار ما بو مف مثالب أك مزايا ، كمف ثـ 
يمكف الإشارة إلى أف التذكؽ الأدبي كعممية يعتمد جانبيف ؛ الأكؿ الحكـ عمى جكدتو. ك 

 عقمي.
ذا كانت لمتذكؽ الأدبي مككنات كجكانب ، فإنيا تعد بذلؾ منطمقا أساسيا لمميارات  كا 
التي تندرج تحت مظمة المفيكـ العاـ لمتذكؽ الأدبي باعتبارىا ػ الميارات ػ أداءات سمككية 

ية بعد قراءة أك استماع نص أدبي ، كمدل تمكنو مف التفاعؿ مع لممتعمـ تعكس خبرتو التأمم
جكانبو العقمية ، كالجمالية ، كالكجدانية ، فمنيـ مف حدد ميارات التذكؽ الأدبي كفؽ مككناتو 
الثلبثة لو  كىي التجربة الفكرية ، كالتجربة المفظية ، كالتجربة الشعكرية مثؿ كؿ مف ) بف 

؛ عكير كآخريف ،   2519؛ عبد الرازؽ ،  2518عتيبي ، ؛ الركقي كال 2515عايض ، 
( ، كمنيـ مف حددىا بناء عمى عناصر التذكؽ الأدبي المتمثمة 2521؛ حمدانة ،  2525؛

؛ عبد  2511في الألفاظ ، كالأفكار ، كالأسمكب ، كالعاطفة ، كالخياؿ مثؿ ) عبد البارم ، 
بتحديدىا كفؽ مجاؿ معالجة البنية  (  ، كمنيـ مف قاـ2521؛ محمد ،  2515البارم ، 

الخاصة بالنص ) سطحية ػ عميقة ( حسب أداءات التحميؿ أك التركيب مثؿ ) عصر ، 
( ؛ حيث قسـ الميارات كفؽ مستكييف ؛ الأكؿ تمثؿ في أداءات التحميؿ في معالجة  1991

ـ المجازم البنية السطحية لمنص كالتي تتضمف التحميؿ النحكم لمتراكيب التي تتضمف الكلب
في النص ، كتحديد القرائف التي خرج بيا الكلبـ مف الحقيقة إلى المجاز . بينما تمثؿ 
المستكل الثاني في أداءات التركيب في مجاؿ معالجة البنية العميقة لمنص ، كالذم تضمف 
استنتاج أنكاع الصكر البلبغية مف التراكيب النحكية التي جاءت عمييا ، كتفسير الصكر 

غية في النص كفقا لتراكيبيا النحكية ، كالتمييز بيف المعاني المتشابية كالمتداخمة البلب
 كالمكازنة بينيا . 

لذا فقد بات في حكـ المؤكد كجكد تنكع في ميارات التذكؽ الأدبي قد تختمؼ   
باختلبؼ المحتكل الأدبي كنكعو ) شعرا أك نثرا ( ، كما نجد ثمة اتفاؽ يكاد يككف عاما بيف 

دبيات تنمية التذكؽ الأدبي كالدراسات كالبحكث الحديثة كالمعاصرة في تحديد ميارات التذكؽ أ
 الأدبي ، كالتي يمكف تحديد بعض ما قد يتناسب مع تلبميذ المرحمة الابتدائية فيما يمي :

 استنتاج الفكرة الرئيسة في النص الأدبي  ػ
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 تحديد الأفكار الفرعية في النص الأدبي .  ػ
 نتاج العاطفة السائدة في النص الأدبي .است ػ
 تحديد أثر العاطفة عمى المفردات المغكية بالنص. ػ
 تحديد قدرة الكممة عمى الإيحاء كالتأثير. ػ
 تحديد الصفات كالسمات التي يصؼ بيا الأديب نفسو. ػ
 تحديد القيـ الإنسانية كالاجتماعية المتضمنة في النص الأدبي.  ػ
 اقتراح العنكاف المناسب لمنص الأدبي. ػ
 تحديد مدل مناسبة الكممات لمجك النفسي في النص الأدبي. ػ
 تحديد دقة الكممة في أداء المعنى. ػ

 ػ إدراؾ التناسب بيف الكممة كالجك النفسي لمنص. 
 التمييز بيف التعبير الحقيقي كالتعبير الخيالي المجازم.  ػ

لاسيما في المرحمة الابتدائية ، اجتيدت الدراسات كالبحكث كلتنمية الميارات السابقة 
السابقة في تحديد أسس لتنمية ىذه الميارات ، منيا تكفير خمقية معرفية كجدانية لدل المتعمـ 
عف طريؽ تعريفو بالجك العاـ لمنص الأدبي كحياة صاحبو الشخصية كالأدبية ، مع تعكيد 

دكف تأمؿ النص ، كمناقشة المتعمـ في مضاميف المتعمـ عمى عدـ إصدار أم حكـ تذكقي 
براز نكاحي الجماؿ في  النص الأدبي مف حيث أفكاره العامة كالفرعية ، كمعاني مفرداتو ، كا 
التعبير ، كأثره ، كىذا يعني أنو لا تذكؽ دكف فيـ المقركء ، كتكجيو المتعمـ إلى تأثير الفنكف 

ية بما يزيد عمى المعنى المحدد لمعبارة، البلبغية في النص الأدبي في الصيغ التعبير 
كالاطلبع المستمر عمى الأدب الجيد كالتمرس بنصكصو كالبحث فييا كتحميميا ، ك النظر 
إلى النص الأدبي عمى أنو بناء كمي متكامؿ ، لا ككنو أجزاء متناثرة ، كالتدريب عمى قراءة 

؛   114:  2512أحمد ، ؛  24:  2511النص أكثر مف مرة كاستعراضو بعناية)أحمد ، 
 (.2514ػ  213:  2515؛ حافظ ،  264:  2515عبد البارم ، 

كباستقراء الأسس السابقة ، ما ينبغي الإشارة إليو ىك أف ىناؾ عممية تشخيصية  
ميمة تسبؽ تنمية الميارات الخاصة بالتذكؽ الأدبي ؛ نعني بيا تدريب المتعمميف بالمرحمة 

جيدة لمنص الأدبي أكثر مف مرة ، كاستعراض النص بعناية كتميؿ ؛ الابتدائية عمى القراءة ال
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فالإدراؾ الجمالي لمككنات النص لا يتـ إلا مف خلبؿ القراءة المتأنية . كضركرة تقديـ 
النصكص بصكرة تتناسب كميكؿ المتعمميف كالتي تحثيـ كتدفعيـ للؤخذ بالقيـ الإيجابية ، 

نص كالمتعمـ بحسف التقديـ لمنص نفسو كالتركيز عمى كذلؾ تحقيؽ التآلؼ كالانسجاـ بيف ال
ما فيو مف جماؿ لغكم في مستكيات الألفاظ كالأساليب كالتراكيب ، فضلب عف تأكيد إمعاف 

 المتعمـ بالنظر في النص كتحميمو كتأممو كالتعامؿ العقمي معو . 
، فإف الميتميف كلأىمية تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية  

بمجاؿ تعميـ المغة العربية كتعمميا يؤكدكف عمى ضركرة استخداـ استراتيجيات تدريس معاصرة 
تمكف ىؤلاء التلبميذ مف امتلبؾ ميارات التذكؽ الأدبي مف ناحية ، كتعمؿ عمى تييئة البيئة 

لذا فإف التعميمية الداعمة كالمحفزة مع ضماف الإدارة الصفية بنجاح مف ناحية أخرل ، 
(  849:  2521مخططي المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية كما تشير )محمكد ، 

يستكشفكف كيدرسكف نتائج البحكث كالدراسات لإيجاد أحدث الاستراتيجيات التدريسية التي 
 تحقؽ ذلؾ . 

كلعؿ الاستراتيجيات التي تندرج تحت مظمة التعمـ التعاكني النشط مف أنسب  
التي تتكافؽ مع طبيعة التذكؽ الأدبي كماىيتو ككنيو ؛ حيث إف التذكؽ الأدبي  الاستراتيجيات

نكع مف القراءة النصية التي تتكقؼ عمى كعي القارئ المتذكؽ بعممية التمقي ، كأنو يماثؿ 
القراءة الاستنطاقية التي تسيـ بكعي في إنتاج كجية النظر التي يحمميا أك يتحمميا النص 

النكع مف القراءة إرادة قكية ناجزة مف القارئ المتذكؽ ، كمدل قدرتو عمى  نفسو ، كيتطمب ىذا
البناء كالتفاعؿ . كلعؿ التعمـ التعاكني كاستراتيجياتو تيدؼ إلى تحسيف أفكار المتعمميف 
كتنشيطيا مف خلبؿ العمؿ في مجمكعات تضمف التفاعؿ كالحكار الفعاؿ بحيث يشعر كؿ 

ليتو تجاه مجمكعتو ، إضافة إلى كفاءة التعمـ التعاكني بصفة فرد مف أفراد المجمكعة بمسئك 
عامة في إكساب المتعمميف الكثير مف الميارات المغكية كالتكاصؿ بكفاءة مف خلبؿ 
المناقشات التي تدكر بيف أفراد مجمكعة العمؿ التعاكنية ، كمف ىذه الاستراتيجيات 

 التعاكنية.  Kaganاستراتيجيات كاجاف 
إحدل استراتيجيات التعمـ التعاكني التي تدمج التعاكف  Kaganب كاجاف كتعد تراكي 

الصفي بالتعمـ بالترفيو ؛ لتصبح البيئة الصفية ممتعة كمؤثرة ، ككف ىذه الاستراتيجيات 
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تيدؼ إلى تحسيف بيئة التعمـ كتنشيطيا ، كتعكد ىذه الاستراتيجيات إلى سبنسر كاجاف 
Spencer Kagan فكاره كنظرياتو التي ترتبط بالتعمـ التعاكني كممارسة الذم بدأ بتطبيؽ أ

الخطط كالتراكيب التي قاـ بتصميميا سعيا لتطكير التعميـ ، كالابتعاد عف المناىج التقميدية 
التعاكنية مف فمسفة التعمـ النشط التي  Kaganالمتبعة آنذاؾ ، كتنطمؽ استراتيجيات كاجاف 

مف  التعميمي ، كتيدؼ إلى تفعيؿ دكر المتعمـ تعتمد عمى إيجابية المتعمـ في الصؼ 
خلبؿ العمؿ الجماعي كالبحث كالتجريب ، كاعتماد المتعمـ عمى نفسو في الحصكؿ عمى 

 ( .Kagan ,2013المعرفة كاكتسابيا ) 
في التعمـ التعاكني بصعكبات كثيرة ؛ نتيجة عدـ  Kaganكاصطدمت أفكار كاجاف  

مف مردكدىا كآراء جديدة تتعارض مع التكجو السائد آنذاؾ  إقباؿ المدارس عمى تطبيقيا خكفا
كالذم  Structures، كخصكصا أنو أطمؽ عمى استراتيجياتو مصطمح تراكيب أك ىياكؿ 

استعاره مف مجاؿ عممو المبكر كحداد مسمح يصمـ اليياكؿ الحديدة ، فقد كاف سائدا في 
فسي كاستخداـ بعض الإجراءات فكرة التعمـ الفردم التنا 1985كحتى  1985الفترة مف 

 ,Kagan ؛  Kagan , 2001 : 10-11التعاكنية داخؿ حجرات الدراسة بصكرة ضعيفة  )
2003 : 5 .) 

تراكيبو التعاكنية بأنيا " استراتيجيات تعميمية تكضح كيؼ   Kaganكيعرؼ كاجاف  
الإجراءات يتفاعؿ المعمـ كالمتعمميف مع المنيج المدرسي ، كىي مجمكعة مف الخطكات ك 

الخالية مف المحتكل قائمة عمى مبادئ التعمـ التعاكني كالتي يمكف استخداميا مع أم منيج 
( . كيعرفيا ) Kagan & Kagan , 2009: ch6 , 2 دراسي لبناء خبرات تعمـ جديدة )

Bush,2007 بأنيا تقنية تعبر عف المكضكع أك الظاىرة أك المفيكـ المراد تعممو عبر )
أكجو ىي : الكصؼ ، كالمقارنة ، كالارتباط ، كالتحميؿ ، كالتحكيؿ ، كالبرىاف  مكعب مف ستة

(  2557، حيث تمكف المتعمـ مف تصكر المكضكع مف زكايا مختمفة. كيعرفيا ) الخميفة ، 
بأنيا " تمثيؿ افتراضي في مجاؿ التدريس كمخطط إرشادم يعتمد عمى نظرية معينة كتقترح 

 حددة كالمنظمة التي تكجو عممية تنفيذ أنشطة التعميـ كالتعمـ" . مجمكعة مف الإجراءات الم
( إلى أف مفيكـ تراكيب يناظر مصطمح استراتيجيات Kagan ,2013 : 33كيشير ) 

التدريس ، كىي عبارة عف جممة مف الخطكات الخالية مف المحتكل كالمبنية كفؽ مبادئ أربعة 
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كتتمثؿ في الاعتماد المتبادؿ الإيجابي   PIESأساسية كالتي يُشار إلييا اختصارا بػ 
Positive Interdependence  كتحمؿ المسئكلية الفردية ،Individual 

Accountability  كالمشاركة المتساكية المتكافئة ، Equal Participation كالتفاعؿ ،
 . Simultaneous Interaction المتزامف 
كتعتبر تراكيب كاجاف التعاكنية مف أنجح النماذج في التعمـ التعاكني النشط ؛  

لارتباطيا بجكانب أخرل منيا مراعاة الفركؽ الفردية ، كعدـ اقتصارىا عمى مجاؿ معرفي 
معيف بؿ ىي ىياكؿ خالية مف المحتكل صالحة لتطبيؽ أم مجاؿ معرفي ، فضلب عف 

ة كتدعيميا لدل المتعمميف ، كىي استراتيجيات جذابة إسياميا في تعزيز القيـ الاجتماعي
كمرنة كقصيرة ، تخمؽ بيئة تعميمية آمنة كىادفة ، كتشجع المتعمميف عمى الاستمرار في 
التعمـ ، كتحسيف أدائيـ الأكاديمي ، مع السماح باكتساب مدخلبت تعميمية جديدة مفيكمة 

ة  مف أجؿ التفاعؿ المفظي ، الأمر ككاضحة ، كىذه التراكيب تستخدـ بصكرة رئيسة المغ
 : NJenga , 2010الذم يتيح الفرصة لممتعمميف لتغيير أك تعديؿ مخرجاتيـ المغكية  ) 

؛   Chong , 2019 : 309؛   Davoudi & Mahinpo , 2010 : 1135؛ 3
Zuhrieh & Anthe , 2019 : 9.) 

نفسية المفسرة ليا ؛ كتستند تراكيب كاجاف التعاكنية عمى مجمكعة مف النظريات ال
مثؿ نظرية عمـ النفس الفردم لألفريد أدلر الذم اعتبر أف ممارسة المتعمـ لمتعاكف دليؿ عمى 
تمتعو بشخصية سكية ، كالنظرية البنائية التي تؤكد عمى إيجابية المتعمـ كنشاطو في عممية 

ركرياف لحدكث تعمـ بناء المعرفة كاعتبار أف المعرفة السابقة لممتعمـ كتفاعمو الإيجابي ض
ناجح . كذلؾ تستند تراكيب كاجاف التعاكنية عمى نظرية الذكاءات المتعددة ليكارد جاردنر 
المتمثمة في بيئة التعمـ الاجتماعية كالتعاكف الذم يظير فيو الذكاء الاجتماعي كالحركي ، 

تراكيب كاجاف  فضلب عف ارتكاز التراكيب عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لاسيما كأف
التعاكنية تتكافؽ في مركنتيا مع مبادئ تمؾ النظرية كأف العقؿ ذك طبيعة اجتماعية كما أف 
نظرية التعمـ المتكافؽ مع الدماغ عبارة عف أفكار حكؿ التعمـ ككيفية عمؿ الدماغ كتكظيؼ 

ذىف التمميذ ىذه المعرفة في أثناء عممية التعمـ ، كتؤكد النظرية عمى أنو لا تعمـ دكف حضكر 
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بمعنى تركيز انتباىو كتفعيؿ قدرات دماغو عف طريؽ استخداـ الأساليب كالمناشط المحفزة 
 ( .Caine,2006:79-85؛   Kagan , 2001لمتفكير )

( عمى أف  Sandres , 2022؛  Waring , 2018 : 12)  كيؤكد كؿ مف 
تعتمد عمى عكامؿ تجعؿ تراكيب كاجاف التعاكنية تعد أكثر مف ككنيا أنظمة صفية ؛ حيث 

المتعمـ أكثر إقبالا عمى التعمـ بشكؿ تعاكني إيجابي مرح ، مطمقا العناف لأفكاره دكف خكؼ 
أك قيكد ؛ فتساعد عمى تنمية ميارات التفكير المختمفة لديو ، كتجعمو أكثر قدرة كميارة عمى 

كاجاف التعاكنية ( إلى أف استراتيجيات Kagan & High ,2002التحميؿ كالنقد . كأشار ) 
تعزز تعمـ المغة كمياراتيا المختمفة؛ حيث إف المتعمـ مف خلبؿ انخراطو في العمؿ الجمعي 

 Chen & Goswami,2011 التعاكني يتسارع معدؿ التعبير المغكم لديو ، كىذا ما جعؿ )
(  يدعمكف فكرة ضركرة دمج استراتيجيات كاجاف Xin Txin & Yanus,2019( ك ) 

في تصميـ كتنفيذ مناىج المغة ؛ ككنيا استراتيجيات داعمة لاكتساب الميارات التعاكنية 
المغكية كركيزة أساسية في تنمية ميارات التكاصؿ ، كتأثير الاستراتيجيات الإيجابي في 

 اكتساب كافة ميارات المغة كتعزيز المكاقؼ الإيجابية النشطة في تعمميا .   
تركيب كاستراتيجية ؛ منيا  255ث تزيد عمى كتتعدد تراكيب كاجاف التعاكنية حي

البحث عف النصؼ الآخر ، كالبحث عف الشخص المناسب ، كمكعب الأسئمة ، كقمـ لاثنيف 
، كالحكار الدائرم ، كقاطرة التغذية الراجعة ، كالطاكلة المستديرة ، كاكتب كاعرض ، كمقابمة 

 الفريؽ ، كسباؽ الرالي. 
مف التكجيات الحديثة التي تنادم بيا الأكساط  كتعد تراكيب كاجاف التعاكنية

التعميمية ؛ حيث إنيا ترتكز عمى مجمكعة مف السمككيات كالخطكات التي يستخدميا المتعمـ 
لترشده نحك التقدـ في أىدافو  ، كلتنفيذ المياـ المعرفية بكفاءة كفاعمية ، كلأىمية تكظيؼ 

ت الدراسية بشكؿ رسمي بالمنطقة العربية ، استراتيجيات كاجاف التعاكنية في تدريس المقررا
، كاتضح  2513طبقت دكلة الإمارات العربية المتحدة تراكيب كاجاف في مدارسيا في عاـ 

أف ليا أثرا فعالا في العممية التعميمية ، كأصبحت مدينة أبك ظبي إحدل المدف المطبقة ليذه 
بمدينة جدة بالمممكة العربية  التراكيب التعاكنية ، كما حصمت مدارس الأندلس الأىمية

السعكدية عمى اعتمادية لتدريس نماذج كاجاف الدكلية ، كأُعِدت ىذه المدارس أكؿ مؤسسة 
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سعكدية تعميمية متخصصة في تطبيؽ تراكيب كاجاف التعاكنية بصكرة رسمية )الزىراني ، 
2518  :172. ) 

كيب كاجاف التعاكنية كتنكعت الدراسات كالبحكث التي استيدفت تكظيؼ استخداـ ترا
كتنكعت في تدريس المقررات الدراسية المختمفة باختلبؼ المراحؿ التعميمية أيضا لتنمية 
الميارات المغكية كتحقيؽ الإنجاز الأكاديمي كتنمية العادات كالاتجاىات نحك التعمـ ، مثؿ 

علبج بعض ( التي ىدفت قياس فاعمية استراتيجيات كاجاف في  2514دراسة ) عبد المنعـ ،
( التي ىدفت  Al_Kiki,2015الأخطاء الإملبئية لدل طلبب الدبمكـ التربكم ، ك دراسة ) 

معرفة أثر استخداـ استراتيجيات كاجاف التعاكنية في التحصيؿ الأكاديمي لمادة المغة 
( كالتي  Langworthy,2015الإنجميزية لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، كدراسة )

رفة مدل تأثير استراتيجيات كاجاف عمى متعممي المغة الإنجميزية لذكم استيدفت مع
( التي  Nouri , 2017الاحتياجات الخاصة بالصفيف الرابع كالخامس الابتدائي ، كدراسة ) 

استيدفت تنمية التحصيؿ المعرفي كاكتساب ميارات التحرير كالعرض ، كدراسة )محمد ، 
ـ استراتيجيات كاجاف في تنمية ميارات التفكير ( التي ىدفت تقصي أثر استخدا 2517

المنتج كميارات التعاكف كمفيكـ الذات الأكاديمية لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي ،  
(  كالتي اىتمت باستخداـ استراتيجيات كاجاف لتنمية النمك  Waring ,2018 كدراسة ) 

( التي ىدفت تنمية ميارات  2518 الأكاديمي في المغة الإنجميزية ، كدراسة ) المجنكني ،
 Zuhrierالقراءة لدل تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي باستخداـ نماذج كيجف ، كدراسة ) 

( التي استيدفت تكظيؼ استراتيجيات كاجاف التعاكنية في تنمية أداء الفيـ القرائي 2019,
نماذج كيجف في تنمية ( التي ىدفت استخداـ  2518لمغة الإنجميزية ، كدراسة ) الزىراني ، 

التحصيؿ كالكطنية كالدافعية نحك التعمـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط ،  كدراسة 
( التي ىدفت تنمية ميارات التفكير الجانبي كالكعي الاستيلبكي لدل تلبميذ  2519)السيد،

التي  ( 2525المرحمة الابتدائي باستخداـ استراتيجيات كاجاف ػ ككاف ،  كدراسة ) رجب ، 
بحثت فاعمية استخداـ استراتيجيات كاجاف التعاكنية في تنمية التفكير الإيجابي لدل تلبميذ 

( التي بحثت تكظيؼ استراتيجيات كاجاف  2521المرحمة الابتدائية ، كدراسة ) محمكد ، 
لتنمية ميارات المسمكع كالمقركء لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ، كدراسة ) عابد ، 



 
 ....التعاونية في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي Kagan فاعلية استخذام تزاكيب كاجان 

 
582 

( التي ىدفت تعرؼ أثر استخداـ تراكيب كاجاف في تنمية ميارات الذكاء الكجداني  2521
( في تنمية ميارات القراءة الإبداعية  2522لدل طلبب المرحمة الثانكية ،  كدراسة ) أحمد ، 

 كالتفضيلبت القرائية . 
كتبدك استراتيجيات كاجاف التعاكنية مف خلبؿ تحميؿ كاستقراء نتائج الدراسات 
كالبحكث السابقة مناسبة لطبيعة المتعمـ في المرحمة الابتدائية كحاجتو المستدامة إلى اكتساب 
المعرفة كالميارات المغكية عف طريؽ الحركة كالمعب كالأنشطة التعميمية الجماعية ؛ لأنو في 
ثارة حكاسو كدكافعو ،  ىذه المرحمة يككف متشكقا إلى اكتساب المعرفة عف طريؽ المعب كا 

ذا ما تعتمد عميو تراكيب كأبنية كاجاف التعاكنية التي تقدـ المادة العممية بصكرة شيقة كى
كجذابة تزيد مف دافعية المتعمـ لممشاركة في التعمـ ، كتساعده عمى فيـ المعرفة المقدمة لو ، 
كتعميقيا في ذىنو. كلكي يمكف تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية 
فإنو ينبغي التخمي ػ طكعا ػ عف استخداـ الطرائؽ كالاستراتيجيات التقميدية في تدريس 
النصكص الأدبية الذم يعتمد عمى نقؿ المعمكمات كالمعارؼ بصكرة آلية ، كاعتماد 
استراتيجيات تدريسية معاصرة ترتكز عمى نظريات نفسية كتعميمية كنظرية عمـ النفس الفردم 

، كنظرية الذكاءات المتعددة ، كنظرية التعمـ المتكافؽ مع الدماغ ، كىي  ، كالنظرية البنائية
 جميعيا نظريات تعتمد عمييا استراتيجيات كاجاف التعاكنية. 

 ػ الإحساس بمشكمة البحث:
بالرغـ مف أىمية اكتساب المتعمـ لميارات التذكؽ الأدبي كاستخداميا بكفاءة ، كما 

ف ككف التذكؽ الأدبي الميارة الخامسة مف ميارات المغة العربية أكدتو أدبيات التربية المغكية م
كبياف مدل أىميتو الكبيرة لمتلبميذ لأف القدرة عمى تذكؽ الجماؿ المغكم كالاستمتاع بالأعماؿ 
عداده كتككينو لممراحؿ التعميمية الأخرل ،  الأدبية أمر أساسي كضركرم في تأىيؿ التمميذ كا 

الرسمية عمى ضركرة تحمي المتعمـ بالمرحمة الابتدائية بالذائقة  كحرص المؤسسات التعميمية
المغكية مف خلبؿ دراسة النصكص الأدبية ، إلا أف كاقع التذكؽ الأدبي مف حيث مؤشرات 
الكاقع التعميمي نفسو حيث مساحة التذكؽ الأدبي بالكتب المدرسية ، أك تناكؿ معمـ المغة 

ككيني كالختامي لمنصكص الأدبية يعكس قصكرا كاضحا في العربية لمياراتو ، أك التقييـ الت
 إتقاف التلبميذ بالمرحمة الابتدائية لميارات التذكؽ الأدبي كضعفا بارزا في تطبيقيا. 
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كبالتأمؿ في كاقع ىذا الضعؼ يلبحظ أف القصكر في امتلبؾ تمميذ المرحمة 
باب لعؿ أبرزىا إىماؿ دكر الابتدائية لميارات التذكؽ الأدبي قد يعكد إلى جممة مف الأس

التمميذ ، كجعمو سمبيا ، رغـ أف طبيعة ميارات التذكؽ الأدبي ككنييا تتطمب معايشة التمميذ 
 لمنصكص الأدبية كتذكقيا بنفسو أك مف خلبؿ مشاركة الأقراف بصكرة تعاكنية . 

كلقد استشعر الباحث ضعؼ تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في ميارات التذكؽ 
بي كتطبيقيا في أثناء تعمـ النصكص الأدبية كدراستيا مف خلبؿ المؤشرات السمككية الأد

 الآتية : 
ػ ما لاحظو الباحث مف ضعؼ في ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع  1

الابتدائي مف خلبؿ المتابعة الميدانية الأسبكعية عمى طلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية 
) التعميـ الابتدائي ( في أثناء تدريبيـ الميداني ببعض مدارس مدينتي المنيا كالمنيا الجديدة. 

 يرجع السبب في ىذا الضعؼ إلى بعض الأسباب منيا ما يمي : ك 
أ ػ شيكع بعض الممارسات التدريسية الضعيفة التي يمارسيا بعض معممي المغة العربية عند 
تدريسيـ لمنصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية كالتي لا تشجع أك تدعـ تنمية ميارات 

 التذكؽ الأدبي لدل التلبميذ.
معممي المغة العربية عند تناكليـ لمنصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية  ب ػ تركيز بعض

عمى الأفكار الرئيسة لمنص كالمضمكف العاـ لو فقط ، جدكف التطرؽ ػ غالبا ػ إلى تناكؿ 
 جماليات النص الأدبي.

ج ػ قمة تسمح تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي بأدكات المتذكؽ مف تعرؼ جك النص كمناسبتو 
 يخ المبدع.كتار 

د ػ قمة الاىتماـ بميارات التذكؽ الأدبي ، كالاقتصار عمى الجانب المغكم لمنص متمثلب في 
 الشرح المعجمي لممفردات .

ىػ ػ استخداـ التعمـ التعاكني داخؿ الفصؿ يقتصر عمى طريقة جمكس التلبميذ عمى ىيئة 
 ميذ. مجمكعات رباعية أك خماسية دكف أم إجراءات تعاكنية بيف التلب

ػ إجراء بعض المقابلبت الشخصية مع معممي المغة العربية ببعض مدارس المرحمة  2
( معمما كمعممة ؛ بيدؼ تعرؼ أبرز مظاىر الضعؼ  15الابتدائية بمدينة المنيا كعددىـ ) 
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في امتلبؾ تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي لميارات التذكؽ الأدبي ، كأسفرت المقابلبت 
 بعض مظاىر الضعؼ في الآتي : الشخصية عف كجكد

 أ ػ ضعؼ في تحديد الحالة الشعكرية لمشاعر أك الكاتب.
 ب ػ ضعؼ استخراج الأفكار الفرعية الثانكية في النص الأدبي.
 ج ػ ضعؼ القدرة عمى تحديد مظاىر الجماؿ المغكم في النص.
 د ػ ضعؼ معرفة الأثر النفسي لممفردات المغكية داخؿ النص. 

 ي استخراج الحكمة أك القيـ مف النص الأدبي.ىػ ػ ضعؼ ف
 ك ػ ضعؼ التلبميذ في اقتراح عنكاف معبر آخر لمنص الأدبي مكضع الدراسة.

ػ أجرل الباحث دراسة استكشافية لتحديد مدل امتلبؾ تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي  3
 لي :لميارات التذكؽ الأدبي تمثمت في تطبيؽ اختبار غير مقنف عمى النحك التا

ىدؼ الاختبار إلى قياس امتلبؾ التلبميذ لبعض ميارات التذكؽ   أ ػ ىدؼ الاختبار :
 الأدبي.

 تمثمت في قياس بعض الميارات الخاصة بالتذكؽ الأدبي كىي :  ب ػ الميارات المقيسة :
 استنتاج الفكرة الرئيسة في النص الأدبي ػ 
 تحديد الأفكار الفرعية في النص الأدبي .  ػ
 تنتاج العاطفة السائدة في النص الأدبي .اس ػ
 تحديد القيـ الإنسانية كالاجتماعية المتضمنة في النص الأدبي. ػ 
 تحديد أثر العاطفة عمى المفردات المغكية بالنص. ػ
 إدراؾ التناسب بيف الكممة كالجك النفسي لمنص.  ػ
 اقتراح العنكاف المناسب لمنص الأدبي. ػ

اختار الباحث مكضكعا قرائيا متحررا مف المكضكعات التي يدرسيا  وصؼ الاختبار : ج ػ
التلبميذ بالصؼ الرابع الابتدائي كتـ صكغ عشرة أسئمة مف نكع الاختيار مف متعدد ، كبمغ 

 عدد أسئمة الاختبار عشرة أسئمة.
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تـ تطبيؽ الاختبار الاستكشافي عمى مجمكعة مف تلبميذ  د ػ تطبيؽ الاختبار الاستكشافي :
تمميذا  45الصؼ الرابع الابتدائي بمدرسة ) مصر الحديثة ( بمدينة المنيا الجديدة بمغ عددىا 

ب( كذلؾ في الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ  4أ ( ، ك ) فصؿ  4كتمميذة ) فصؿ 
 ، كبمغت الدرجة النيائية للبختبار عشر درجات.  2523/  2522المدرسي 

لاختبار كرصد درجاتو ، تبيف أف نسبة التلبميذ الذيف بعد تصحيح ا ىػ ػ نتائج التطبيؽ :
% ، مما يشير إلى ضعؼ تلبميذ الصؼ  63( بمغت  15/  5حصمكا عمى درجة النجاح ) 

 الرابع الابتدائي عينة تطبيؽ الاختبار الاستكشافي في ميارات التذكؽ الأدبي. 
جرت العادة ػ رغـ اىتماـ كزارة التربية كالتعميـ بتفعيؿ التعمـ النشط التعاكني داخؿ  ػ 4

الفصكؿ ػ بيف كثير مف معممي المغة العربية عند تدريس النصكص كمكضكعات القراءة بأف 
يقتصر دكرىـ التدريسي عمى قراءة النص قراءة جيرية ، تتبعيا قراءة بعض التلبميذ ، ثـ 

بيات أك الفقرات النثرية ، كتكضيح معاني بعض المفردات التي تحتاج إلى الأخذ بشرح الأ
شرح ، كىذا ما أكدتو الدراسات المعاصرة كالبحكث السابقة خلبؿ سبع سنكات مضت ، كالتي 
رصدت مظاىر ضعؼ التلبميذ في ميارات التذكؽ الأدبي ، كالتي أبرزت ضعؼ التلبميذ في 

كعقمية عمى النصكص الأدبية  مثؿ دراسات كؿ مف ) عبد القدرة عمى إصدار أحكاـ جمالية 
؛ الركقي ،  2516؛ مناتي ،  2515؛ جابر ،  2515؛ بف عايض ،  2515البارم ، 
؛ محمكد  2525؛ الديممي كالعمايرة ،  2519؛ فرحاف ،  2519؛ عبد الرازؽ ،  2518

؛ محمد ،  2521؛ المنتشرم ،  2525؛ عبده ،  2525؛ إسماعيؿ ، 2525كآخريف ، 
(  كلقد أشارت الدراسات السابقة جميعيا إلى تدف مستكل 2521؛ خمؼ الله ،  2521

امتلبؾ التلبميذ لميارات التذكؽ الأدبي ، كضركرة البحث عف استراتيجيات جديدة لمعالجة 
ىذا الضعؼ ، كتجريب إجراءات تدريسية تضمف تفاعؿ المتعمميف مع النصكص الأدبية. لذا 

الحالي إلى علبج ىذا الضعؼ في ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ  يسعى البحث
الرابع الابتدائي عف طريؽ تكظيؼ استراتيجيات كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص 

 الأدبية.
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 :  تحديد مشكمة البحثػ 
بناء عمى إجراءات الإحساس بالمشكمة كالتي مفادىا ضعؼ ميارات التذكؽ الأدبي  
ميذ الصؼ الرابع الابتدائي يمكف تحديد مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيس التالي : لدل تلب

ما فاعمية تكظيؼ استراتيجيات كاجاف التعاكنية في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ 
 الصؼ الرابع الابتدائي ؟ 

 كيتفرع مف ىذا التساؤؿ التساؤلات الفرعية التالية : 
 ؽ الأدبي اللبزمة كالمناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟.ما ميارات التذك  ػ 1
 ما مدل امتلبؾ تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي لميارات التذكؽ الأدبي ؟ . ػ 2
ما أسس استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية لتنمية ميارات  ػ 3

 التذكؽ الأدبي؟
اف التعاكنية في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لتلبميذ كيؼ يمكف تكظيؼ تراكيب كاج ػ 4

 الصؼ الرابع الابتدائي؟  
ما فاعمية تكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ  ػ  5

 الصؼ الرابع الابتدائي ؟.
 ػ ىدؼ البحث : 

 ييدؼ البحث الحالي إلى :
 تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. ػ 1
ػ تعرؼ فاعمية تكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل  2

 تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي . 
 ػ محددات البحث : 

 يتقيد تعميـ النتائج ليذا البحث بالمحددات الآتية : 
مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمدرسة مصر الحديثة  ية :ػ محددات بشر  1

 ( تمميذا كتمميذة.  55بمدينة المنيا الجديدة بمحافظة المنيا بمغ عددىـ ) 
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يتـ تطبيؽ البحثية في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ المدرسي  ػ محددات زمنية : 2
 في شيكر فبراير كمارس كأبريؿ .  2523/  2522

 ػ محددات موضوعية :  3
بعض النصكص الأدبية كمكضكعات القراءة المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي  أ ػ

 في الفصؿ الدراسي الثاني بكتاب المغة العربية ) تكاصؿ ( . 
ػ بعض ميارات التذكؽ الأدبي اللبزمة كالمناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي مقسمة ب 

ب ىي : ) الجانب الفكرم ػ الجانب البياني ػ الجانب الكجداني ػ الجانب إلى أربعة جكان
 الاجتماعي ( كما حددت في قائمة ميارات التذكؽ الأدبي الخاصة بالبحث الحالي.

بعض تراكيب كاجاف التعاكنية المناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي مثؿ استراتيجيات  ج ػ
الأسئمة ػ البحث عف الشخص المناسب ػ قمـ لاثنيف ػ : البحث عف النصؼ الآخر ػ مكعب 

 قاطرة التغذية الراجعة التدكير كالحكار الحمقي  
مدارس مصر الحديثة الابتدائية بإدارة شرؽ المنيا التعميمية بمدينة المنيا  محددات مكانية : 4

 الجديدة بمحافظة المنيا. 
 ػ تحديد مصطمحات البحث :

سمسمة مف الخطكات كالإجراءات التدريسية المتنكعة كالمتعددة  ػ تراكيب كاجاف التعاونية : 1 
التي تعتمد عمى ركائز التعمـ التعاكني النشط كالمنظـ داخؿ الصؼ ، مما يتيح فرصة أكبر 
لمشاركة تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي مشاركة إيجابية ، كىذه الخطكات كالإجراءات تعتمد 

الحركة كالمعب تيدؼ إلى تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع  عمى
 الابتدائي.

دراؾ ركعة جماؿ  ػ التذوؽ الأدبي : 2 ممكة الإحساس بالجماؿ ، كفيـ أسرار المغة ، كا 
مفرداتيا كيعني قدرة تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي عمى إدراؾ الخصائص الفنية لمنصكص 
الأدبية ، كفيميـ الأفكار كالمعاني التي تتضمنيا ، كالقدرة عمى فيـ التراكيب كدلالاتيا ، 

 كالتفطف إلى العبارات المبتكرة. كتحديد قيمة الصكر البيانية ، 
الأداءات التي يبدييا تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي نتيجة  ػ ميارات التذوؽ الأدبي : 3

تفاعميـ مف النصكص الأدبية أك المكضكعات القرائية لتقديرىا كالحكـ عمييا مف حيث الجكدة 
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جة التي يحصؿ عمييا أـ الرداءة ، كقدرتيـ عمى تحميؿ النصكص كفيميا، كتقاس بالدر 
 التمميذ في اختبار ميارات التذكؽ الأدبي الخاص بالبحث الحالي.  

 ػ أدكات البحث كمادتو:
 أولا ػ  أداة جمع البيانات :

 استبانة ميارات التذكؽ الأدبي اللبزمة كالمناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.  ػ
التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية  تتمثؿ في تراكيب كاجاف  ثانيا ػ مادة التدريس:

 كالمكضكعات القرائية لتنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. 
 ثالثا ػ أداة القياس:

 اختبار ميارات التذكؽ الأدبي لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. ػ
 :  منيج البحثػ 

يبي القائمة عمى التصميـ شبو التجريبي يتـ إجراء البحث الحالي كفقا لممنيج التجر 
ذم المجمكعتيف التجريبية كالضابطة مف خلبؿ التطبيؽ القبمي كالبعدم لاختبار ميارات 
التذكؽ الأدبي ، كبيف التطبيقيف يتـ تدريس النصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية المقررة 

اجاف التعاكنية ، بينما يدرس عمى تلبميذ المجمكعة التجريبية باستخداـ بعض استراتيجيات ك
، فضلب عف استخداـ  2تلبميذ المجمكعة الضابطة النصكص الأدبية نفسيا بالطريقة المعتادة

 المنيج الكصفي عند كتابة الإطار النظرم ، ككصؼ إجراءات إعداد أدكاتو.
 ػ أىمية البحث : 

تساعد ممارسة التذكؽ الأدبي عمى ترسيخ المفاىيـ كالأفكار كالمعاني بؿ كالخياؿ في 
الذىف ، كىذا ما جعؿ الأدباء الأكائؿ يعتقدكف أف المرء إذا نسي قضية ما أك مكقفا بعينو 
كيريد تثبيتيا أك إثباتيا تدعيما لرأيو ، فإف جماليات المغة بركعة ما فييا مف بياف كتصكير 

لفاظ كتراكيب تبقييا شاخصة في الذاكرة كباقية عمى المساف. كتتجمى أىمية التذكؽ كبديع أ
الأدبي في أنو يمكف المتعمـ مف الكقكؼ عمى ما في الآثار الأدبية مف أفكار كقيـ كاتجاىات 

                                           
يكوف دور  وفي الغالبطريقة تعميمية شائعة يكوف لممدرس فييا الدور الرئيس في الشرح وكتابة النقاط الرئيسة ، وتوجيو الأسئمة ،  2

 العاـ والمضموف لمنص الرئيسة الأفكار عمى ، وتركيزه ػ المعمـ ػ المتعمـ الإجابة عف أسئمة المعمـ وكتابة الأفكار التي يطرحيا المعمـ 
 نصوص الأدبية.لم
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صكب الحياة ، كتدريب المتعمـ المستمر عمى تذكؽ جماؿ النصكص الأدبية كبلبغة 
غكية المتضمنة بيا ، الأمر الذم يدفعو إلى الإحساس الإيجابي التعبيرات كالتراكيب الم

بالجماؿ كشعكره المستداـ بقكة الأعماؿ الأدبية كمدل تأثيرىا في القارئ ، كمف ثـ محاكاة 
 الأفكار المتضمنة في تمؾ الأعماؿ الفنية . كتتمثؿ أىمية البحث الحالي فيما يأتي :

 بي اللبزمة كالمناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. تقديـ قائمة بميارات التذكؽ الأد ػ 1
تكضيح كيفية تكظيؼ بعض استراتيجيات كاجاف التعاكنية في تنمية ميارات التذكؽ  ػ 2

 الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. 
إفادة مخططي المناىج في تكضيح إجراءات تنفيذ استراتيجيات كاجاف التعاكنية في  ػ 3

 النصكص الأدبية كمكضكعات القراءة بالمرحمة الابتدائية.تدريس 
تقديـ اختبار مقنف يقيس ميارات التذكؽ الأدبي لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي يمكف  ػ 4

استخدامو فيما بعد كمحؾ مرجعي لمكقكؼ عمى مدل امتلبؾ تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي 
 لميارات التذكؽ الأدبي.

كأحدث الاتجاىات المعاصرة كالتكجيات الحديثة في تعمـ كتعميـ المغة كىك مكاكبة  أبرز  ػ 5
 استراتيجيات كاجاف التعاكنية القائمة عمى نظريات نفسية كاجتماعية كلغكية.

 :الإطار النظزي للبحثػ 
 تراكيب كاجاف التعاونية ودورىا في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي

 مفيومو وأىميتو ، وجوانبو ، ومياراتو :المحور الأوؿ ػ التذوؽ الأدبي ؛ 
 ػ مفيوـ التذوؽ الأدبي وأىميتو:  1

تمثؿ النصكص الأدبية رأس اليرـ في الدرس المغكم تعميما كتعمما ، كىي المجاؿ 
الخصب لتنمية الكثير مف الميارات المغكية كالتحدث ، كالقراءة ، كالكتابة ،  فضلب عف 

ة الطلبب لمحياة كتعميؽ فيميـ ليا ، كمحاكلة الكشؼ ككنيا كسيمة ناجحة في تكسيع نظر 
عف معانييا كأسرارىا ، كلعؿ أبرز أىداؼ تعميـ الأدب بكافة مراحؿ التعميـ تنمية التذكؽ 
الأدبي ، كالكصكؿ بالمتعمميف إلى إدراؾ نكاحي الجماؿ المغكم كالبراعة في التصكير 

كخبراء التربية المغكية ، كالباحثكف في مجاؿ  كالتركيب كالتخييؿ الفني . كلقد اىتـ المفكركف ،
تعميـ المغة العربية بتحديد مفيكـ التذكؽ الأدبي كخطكة رئيسة في استقراء مككناتو كجكانبو 
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كمياراتو الأساسية كالبحث عف الإجراءات التي مف شأنيا تنمية ىذه الميارات ، فعرؼ )ابف 
ذاؽ الشئ يذكقو كمذاقا ، فالذكاؽ  ( الذكؽ بأنو : " الذكؽ مصدر451: 2553منظكر ،

كالمذاؽ يككناف مصدريف كيككناف طعما ، كالمذاؽ : طعـ الشئ ، كالذكاؽ ىك المأككؿ 
( فيرل أف التذكؽ الأدبي يعني " لفظة 562:  1984كالمشركب" ، أما )ابف خمدكف ، 

لممكة إنما يتداكليا المعتنكف بفنكف البياف كمعناىا حصكؿ ممكة البلبغة لمساف ، كىذه ا
 تحصؿ بممارسة كلبـ العرب كتكرره عمى السمع كالتفطف لخكاص تركيبو "

كفي الاصطلبح الحديث يعرؼ التذكؽ الأدبي كفقا لمتراتب الزمني التاريخي في 
أدبيات التربية المغكية بأنو " تمؾ الحاسة الفنية التي ييتدل بيا في تقكيـ العمؿ الأدبي 

(  كما يقصد بو  " الحصيمة النيائية  273:  1973اىيـ ، كعرض عيكبو كمزاياه ") إبر 
لدرس الأدب كالبلبغة كالنقد كثمرة مف ثمرات تعرؼ اساليبيا كممارستيا ممارسة فعمية 

ف كاف يعكد بعد نضجو بالتأثير فييا سمكا كارتفاعا" ) قكرة ،  ( ،   225:  1981كسميمة كا 
مف أنكاع السمكؾ ينشأ مف فيـ المعاني العميقة ( بأنو " نكع 59:  1985، كيعرفو ) السيد ، 

مف النص الأدبي كالإحساس بجمالو كأسمكبو ، كالقدرة عمى الحكـ عميو بالجكدة أك الرداءة " 
( بأنو " تمكف الطالب مف الحكـ عمى النص الأدبي  17:  1989، كيعرفو ) حنكرة ، 

:  1991،  كيعرفو ) مدككر ، كتقديره لو في ضكء أشكاؿ السمكؾ التي تكشؼ عف التذكؽ" 
( بأنو " خبرة تأممية كفكرية كانفعالية تتـ مف خلبؿ الاستمتاع بالجكانب المعرفية 215

( بأنو قدرة 19:  1992كالعاطفية كالمفظية لمعمؿ الأدبي أك الفني "  ، كيعرفو ) عكض ، 
ؿ كدقة المعاني المتعمـ عمى تناكؿ النص بالتدقيؽ كالتحميؿ مف خلبؿ إدراؾ نكاحي الجما

( فيعرفو  18:  1996كفيـ التراكيب كدلالتيا كتحديد قيمة الصكر البيانية" ، أما ) الركابي ، 
بأنو " الممكة المكىكبة التي يستطاع بيا تقدير الأدب الإنشائي كالمتأصمة بيف شكاىده 

مزاياه أك كنصكصو ، أك تمؾ الحاسة الفنية التي ييتدم بيا في تقكيـ العمؿ الأدبي كعرض 
 عيكبو " . 

( عمى أنو " نكع مف السمكؾ الذم 227:  2553كيقصد بو كما أشار ) فضؿ الله ، 
ينشأ لدل المتمقي نتيجة فيـ المعاني الدقيقة في النص الأدبي ، كالإحساس بجماؿ أسمكبو ، 

مى كالقدرة عمى الحكـ عميو بالجكدة أك الرداءة ، كىك انفعاؿ يدفع الفرد إلى الإقباؿ ع
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الاستماع أك القراءة لكؿ ما ىك إبداع في تأثر كتعاطؼ " ، كيعرفو كؿ مف ) شحاتة كالنجار 
( بأنو " قدرة المتعمـ عمى تناكؿ النص الأدبي بالتدقيؽ كالتحميؿ مف خلبؿ 97:  2553، 

إدراؾ نكاحي الجماؿ كدقة الجماؿ كدقة المعاني كفيـ التراكيب كدلالاتيا كتحديد قيمة الصكر 
قداره ال بيانية كالتغطية إلى العبارات المبتكرة كالتحميؿ الأسمكبي لمنص كنقد عناصر التجربة كا 

( 441:  2556عمى إصدار الأحكاـ عمى النص" . كيعرفو كؿ مف ) طعيمة كالشعيبي ، 
بأنو " النشاط الإيجابي الذم يقكـ بو المتعمـ استجابة لنص أدبي بعد تركيز انتباىو إليو 

و عقميا ككجدانيا عمى نحك يستطيع بو تقديره لو كالحكـ عميو كيتخذ ىذا النشاط كتفاعمو مع
أشكالا بارزة كمتنكعة مف السمكؾ اتفؽ النقاد كعمماء النفس عمى اعتبارىا مميزة لمتذكؽ دالة 
عميو كىذه الأشكاؿ المختمفة مف السمكؾ ىي التي يمكف قياسيا بثبات مرتفع" . كيعرؼ ) 

( التذكؽ الأدبي بأنو " الممكة المكىكبة التي يستطاع بيا تقدير الأدب 18:  1996الركابي ، 
الإنشائي ، كالمفاضمة بيف شكاىده ، كنصكصو ، أك تمؾ الحاسة الفنية التي ييتدم بيا في 

 تقكيـ العمؿ الأدبي " . 
( بأنو " النشاط الإيجابي  38:  2551بينما يعرفو كؿ مف ) طعيمة ك محمد ،  
ـ بو المتمقي استجابة لمتأثر بنكاحي الجماؿ الفني في نص ما بعد قراءتو بتركيز الذم يقك 

انتباىو إليو كتفاعمو معو عقميا ككجدانيا عمى نحك يستطيع بو تقديره لو كالحكـ عميو" . كيرل 
( أف التذكؽ الأدبي يعني " الكسيمة لفيـ المعاني الأساسية  254:  2553) المرسي ، 

كبية كالنفسية كالإيحائية لمنص المقركء ، كالكصكؿ إلى أغراض النص كما كالضمنية كالأسم
يشير إليو مف أحداث ككقائع ، كتفسير كممات النص كتراكيبو ، كترسيخيا في ذاكرة المتعمـ 

 لاستخداميا في المكاقؼ المختمفة" .
 ( التذكؽ الأدبي بأنو " سمكؾ يعبر بو القارئ 227:  2553كيعرؼ ) فضؿ الله ، 

أك السامع عف فيمو لمفكرة التي يرمي إلييا النص الأدبي ، كلمخطة التي رسميا لمتعبير عف 
حساسو بالكاقع المكسيقي لألفاظو  ىذه الفكرة كمدل تأثره بالصكر البنائية التي تحتكييا ، كا 

 ( بأنو " 181:  2553كتراكيبو ، كقدرتو عمى التمييز بيف جيده كرديئو" . كيعرفو ) البجة ، 
المكىبة التي يستطيع المتعمـ بيا تقدير الأدب الإنساني كالمفاضمة بيف شكاىده كنصكصو" ،  

( بأنو " الأداءات التي يبدييا الطالب  566:  2556كيعرفو كؿ مف ) جاب الله كعطية ، 
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نتيجة تفاعمو مع النص الأدبي لتقديره كالحكـ عميو حكما مكضكعيا كمف تمؾ الأداءات إدراؾ 
الصكرة الشعرية ، كاستنتاج القيـ كالاتجاىات المتضمنة في النص الأدبي" ، كيعرفو  مككنات

( بأنو " النشاط الإيجابي الذم يقكـ بو المتعمـ في تناكؿ النص 163: 2511) عطية ، 
الأدبي مف صكر أدبية كمحسنات بديعية كمكاقؼ إنسانية كأفكار إبداعية كخبرات جديدة كقيـ 

 جك النفسي لمنص . كمبادئ تشيع في ال
أما بالنسبة لمتعريفات المعاصرة لمفيكـ التذكؽ الأدبي ، فنجدىا لـ تختمؼ كثيرا عف 
ف اختمفت عنيا فقط في تكصيؼ الإجراءات كالأداءات التي  المكاضعات السابقة لممفيكـ كا 
 تصؼ التذكؽ الأدبي بما يرتبط بالتجربة البحثية محؿ الاىتماـ كالقياس، فنجد كؿ مف )

( يعرفانو عمى أنو " القدرة عمى إدراؾ الفف الجميؿ كتمييزه،  2525العمايرة كالديممي ، 
كتعرؼ نكاحي الجماؿ كتذكقيا، كتحديد نقاط المكازنة بيف الصكر الفنية، كتكجيو النقد 
جراء عمميات المفاضمة بيف القضايا الفنية، كالتعايش مع العمؿ الفني،  صدار الأحكاـ، كا  كا 

اع  بجماؿ الصكرة الفنية، كتعرؼ العناصر الأساسية في المادة المتذكقة " كيعرفو ) كالاستمت
( بأنو " مجمكعة مف الميارات التي تعكس قدرة الطلبب عمى سبر 2521خمؼ الله ، 

دراؾ  العلبقات  المعاني ك الدلالات ك الصكر الحسية ك المجردة في النصكص الأدبية، كا 
( بأنو " مجمكعة  2522ت ذىنية إبداعية"، كتعرفو ) منصكر ، فيما بينيا مف خلبؿ معالجا

مف الأداءات التي تجعؿ الطالب ينتقؿ بالنص الأدبي مف السطحية كالفيـ العاـ إلى التحميؿ 
 كالتقصي" .

كلـ تختمؼ تمؾ التعريفات المعاصرة التي سطرىا الباحثكف في أبحاثيـ أك تخرج عف  
كأنيا تعد مف أدبيات التذكؽ الأدبي ، لذا يمكف رصد بعض فمؾ التعريفات السابقة لاسيما 

الممحكظات المتشابية حكؿ التعريفات السابقة منيا أف التذكؽ الأدبي نشاط إيجابي يقكـ بو 
المتعمـ كيعكس مدل قدرتو عمى إدراؾ ما في النص الأدبي مف جماؿ كركعة كفيـ معانيو 

بشأف جكدة النص أك رداءتو ، كالكقكؼ كمضامينو ، فضلب عف قدرتو عمى إصدار أحكاـ 
عمى ما بالنص مف قيـ إنسانية كاجتماعية كدينية . كذلؾ مف خلبؿ استقراء التعريفات السابقة 
لمتذكؽ الأدبي ، ندرؾ أنو يعد مف أرقى مستكيات النشاط المعرفي لممتعمـ ؛ لأنو يستيدؼ 

كص الأدبية المختمفة ، كبياف تككيف الحس المغكم الجمالي لديو مف أجؿ الاستمتاع بالنص



 
 لأولالجزء ا0208أكتوبر  – 4العدد  – 83مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
541 

قدرة النصكص عمى التأثير في السامع أك القارئ خصكصا كاف التذكؽ ىك العلبمة أك الدليؿ 
 الذم يشير إلى كفاءة الأديب في اختيار مفرداتو كالتعبير عف أفكاره بصكرة جميمة رشيقة.

بأنو استجابة كباستقراء التعريفات المختمفة لمفيكـ التذكؽ الأدبي يمكف تكصيفو  
تأممية كجدانية جمالية يصدرىا المتعمـ في أثناء تفاعمو مع النص الأدبي الذم يقكـ بقراءتو 
قراءة كاعية ، كىذه الاستجابة تمثؿ حاسة فنية يحكـ المتعمـ مف خلبليا عمى النص الأدبي 

، فيقؼ مف خلبؿ دقة التعامؿ معو ، كشدة التعاطؼ كالانفعاؿ بو كمعايشتو تجربة الكاتب 
بذلؾ عمى نقاط الضعؼ كالقكة كالتميز بالنص ، كيدرؾ العلبقات بيف عناصر النص 
كمككناتو الإبداعية . فضلب عف أف التعريفات السابقة أشارت إلى أف التذكؽ الأدبي عممية لا 
تقتصر عمى الجانب الجمالي فحسب ، بؿ تتضمف الجانب الذىني المتمثؿ في أفكار النص 

تماعية المتضمنة قيـ كأعراؼ المجتمع، كما أنو مف خلبؿ تحميؿ التعريفات كمضامينو الاج
السابقة لمفيكـ التذكؽ الأدبي يتبيف أنو يبدأ مف النص الأدبي ، كلا يتحقؽ إلا عبر ما يحممو 

 ىذا النص مف مقكمات كركائز لغكية كفنية كجمالية تمثؿ أسس التذكؽ الأدبي . 
صطلبحية لمفيكـ التذكؽ الأدبي كاستنتاج ملبمحو كمف خلبؿ تحميؿ المكاضعات الا

كخصائصو ، يمكف استنتاج بعض خصائص صاحب الذكؽ السميـ فيما يمي )عبد البارم ، 
2515  :263 : ) 

دراؾ ما في ىذا العالـ مف جماؿ كتناسب كانسجاـ.  ػ تقدير الآثار الفنية كالأدبية كا 
 سركر عند إدراكو كاجتلبئو. ػ الاستمتاع بيذا الجماؿ كالشعكر بالمتعة كال

 ػ محاكاة الجماؿ المغكم في الأعماؿ كالأفكار.
 ػ مكونات التذوؽ الأدبي :  2

لمكانة التذكؽ الأدبي في ميداف تعميـ المغة العربية كتعمميا ، اىتـ الباحثكف بتحديد 
 المككنات الرئيسة لو باعتباره سمكؾ لغكم يمكف قياسو كرصده كملبحظتو ، كنلبحظ مف
خلبؿ الاطلبع عمى الجيكد السابقة أنو تـ الجمع بيف جكانب التذكؽ الأدبي كمككناتو الرئيسة 
في كثير مف أدبيات تعميـ المغة العربية ، كالبحكث كالدراسات التي استيدفت تنمية التذكؽ 
الأدبي ؛ حيث إف كعي القارئ بجكانب النص الأدبي خطكة أساسية في تمكينو لمعرفة 
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( في مككنات 139:  1971ذكؽ الأدبي كامتلبؾ مياراتو ، فحددىا ) طعيمة ، مككنات الت
 ثلبثة ىي : 

كيشير إلى قدرة القارئ عمى فيـ الأفكار الكاردة في النص الأدبي ،  أولا ػ الجانب العقمي :
دراؾ المعاني التي يكحي بيا ، كما في النص مف عمؽ أك سطحية أك تناقض. كىذا  كا 

رئ مف إصدار الأحكاـ عمى النص الأدبي ؛ بمعنى قدرتو عمى فيـ النص الجانب يمكف القا
مف الناحية الفكرية ، كاستخراج الأفكار الكاردة فيو ، كفيـ المعاني التي تكمف كراء ىذه 

 الأفكار. 
كيعني السمات الشخصية كالدكافع كالقيـ كالميكؿ كالاتجاىات  ثانيا ػ الجانب الوجداني :

 الخاصة بالإنساف.
كىك عبارة عف مجمكعة الاستعدادات كالعمميات مثؿ حب  ثالثا ػ الجانب الجمالي :

 الاستطلبع ، كالاستكشاؼ ، كالإيقاع الشخصي أم السرعة في الأداء كالاستجابة.  
 ( في مككنات ثلبثة ىي :  61ػ  59:  2556كحددىا ) نايؿ ،  

حيث إف الخياؿ ىك الجانب الذم يبرز فيو إبداع الكاتب ، كتظير  أولا ػ التجربة الشعورية :
قدرتو عمى تشكيؿ الصكر البلبغية ، فتككف ىذه الصكر كالتشكيلبت البيانية قكة تعمؿ عمى 

 تماسؾ النص ، كتتمثؿ القيمة الأدبية لمخياؿ في القدرة عمى التشخيص كالتصكير. 
عاني التي تبمكرىا المغة كتبرزىا ، كتمثؿ الفكرة كتشير إلى الم ثانيا ػ التجربة الفكرية :

العنصر العقمي كالذىني في النص الأدبي ، كمظير فكر المبدع كثقافتو ، كعمييا يستند في 
براز ما يريد قكلو صكب التجربة التي مر بيا.  إظيار كا 

لتي ترسـ تعد الألفاظ رمكزا لممعاني ، كمف ثـ أشبو بالخطكط ا ثالثا ػ  التجربة المفظية :
 الصكرة الأدبية ، كتمنحيا المجاؿ المككف ليا ، كىذا المجاؿ ىك المعنى .

( التذكؽ الأدبي في ثلبثة مككنات ىي  268ػ  267:  2515كصنؼ) عبد البارم ،
 كالآتي : 

كيقصد بيا استجابة الفرد لممثيرات الجمالية لمعمؿ الأدبي ،  أولا ػ  الحساسية الجمالية :
 تفؽ مع مستكل محدد مف مستكيات الجكدة في الأدب. كىي استجابة ت
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كتعني درجة الاتفاؽ بيف الحكـ الذم يصدره المتمقي لمعمؿ الأدبي  ثانيا ػ  الحكـ الجمالي :
 كأحكاـ الخبراء في الأدب.
كىك نكع مف الاتجاه الجمالي الذم يتمثؿ في نزعة سمككية عامة  ثالثا ػ التفضيؿ الجمالي :

 و يقبؿ عمى العمؿ الأدبي أك ينجذب إلى فئة مف أعماؿ الأدب دكف غيرىا. لدل الفرد تجعم
بينما تـ تحديدىا بنكع مف التفصيؿ كالتكصيؼ في خمسة مككنات كعناصر رئيسة 

 153:  2511؛ عبد البارم ، 12:  1999؛ الشايب ،  14ػ  13:  1988ىي )ضيؼ ، 
ػ  136:  2522؛ عكض ،  2518؛ الركقي كالعتيبي ،  23ػ  22:  2514؛ خيرم ، 

137  :) 
المككف الرئيس لمجممة ، كمقكـ أساسي لمنص الأدبي ، كأساس بنية  أولا ػ الألفاظ والتراكيب :

نما قيمتيا  العمؿ الأدبي ، كىي ليست ىدفا في ذاتيا ، كقيمتيا ليست في شكميا الخارجي ، كا 
يشار في تمكنيا مف تكليد  الحقيقية كالجمالية في مدل قدرتيا عمى خدمة المكقؼ الذم

المكاقؼ المطمكبة في السياؽ الذم يتضمنيا ، كيختمؼ النص باختلبؼ السياؽ الذم كردت 
فيو ، فالمفظ يستمد معناه مف سياؽ معيف ، كاتصالو بكممات معينة تتفاعؿ معو ، كتؤثر فيو 

تككف في التأليؼ  كيتأثر بيا. كالألفاظ ىي رمكز المعاني ، كىي مادة التصكير ، فإف مزيتيا
 ، كتنظيـ أجزاء الصكرة الأدبية ، كجلبء الفكرة بكسائؿ الصياغة المغكية. 

تعد الأفكار عنصرا أساسيا لمتذكؽ الأدبي ، فيي رسالة الكاتب الأديب  ثانيا ػ الأفكار :
لممتمقي ، كتمثؿ الأداة التي تعبر عف ثقافة الأديب ، كتعبر عف مشاعره. كالأفكار ىي 
المعاني الذىنية التي تنقؿ إلينا بكاسطة المغة ، كالعنصر العقمي في النص ، كمظير فكر 

 الأديب 
سمكب ىك الطريؽ الذم يتبعو المبدع ليعبر عف الأفكار كالمعاني التي الأ ثالثا ػ الأسموب :

تختمج عقمو ، كعف العكاطؼ كالانفعالات التي يفيض بيا قمبو ، كيختمؼ الأسمكب باختلبؼ 
 المكضكع كالغرض الذم يشيع في النص.

بة الأديب تعد العاطفة المحكر الذم يرتكز عميو النص الأدبي ، فيحمؿ تجر  رابعا ػ العاطفة :
الشعكرية بكؿ انفعالاتو كعكاطفو التي دفعتو للئبداع ، الأمر الذم يتطمب كعي القارئ 
المتذكؽ بيذه التجربة الخاصة. كالعاطفة تمنح الأدب صفة البقاء ، كىي أداتو كمبعث 
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ى تحقيؽ غرضو كالكصكؿ إلى خكاطره ، كالعامؿ الرئيس الذم يعيف النص الأدبي عم
 .  أىدافو
لابد مف تكافر عنصر الخياؿ في النص الأدبي ، فيك يشخص المعاني  ػ الخياؿ : خامسا

كالأشياء التي تمثميا ، كيعد الخياؿ ضركريا لإعادة تنظيـ الكاقع ككضعو في صكرة جديدة 
مبتكرة. كعنصر الخياؿ يرتبط بعلبقتو الكطيدة بالعاطفة ، فيك كسيمة إبراز العاطفة ، كالقكة 

دب الحركة ، كتمده بالصكر الكفيرة المجسمة لإحساس الأديب ، كيعد التي تنفث في الأ
مككف الخياؿ عاملب ميما مف عكامؿ الإنارة الفنية. كتتمثؿ القيمة الأدبية لمخياؿ في نقؿ 

 الحقائؽ إلى تشكيلبت مجسمة     
كباستقراء المككنات الرئيسة لمتذكؽ الأدبي كالتي اىتـ الباحثكف بتحديدىا ، يمكف 

لكقكؼ عمى ثمة ملبمح رئيسة تصنؼ تمؾ المككنات ؛ منيا أف التذكؽ الأدبي عممية يجرييا ا
القارئ عمى النص الأدبي بحيث يتفاعؿ معو ، كما أف التذكؽ الأدبي لا يقتصر عمى 
الجكانب الجمالية فحسب ، بؿ يتضمف الجانب الذىني العقمي ، كىك عممية تتصؿ بالتفكير 

لأدبي كفقا لمككناتو يتطمب جيدنا عقميا كانفعاليا مف المتمقي ؛ مف أجؿ كمياراتو ، كالتذكؽ ا
الكقكؼ عمى جماليات النص الأدبي كالسعي إلى إظيار ما بو مف مثالب أك مزايا ، كمف ثـ 

عممية يعتمد جانبيف ؛ الأكؿ الحكـ عمى جكدتو. كيمكف الإشارة إلى أف التذكؽ الأدبي ك
 .عقمي

 دبي : ػ ميارات التذوؽ الأ 3
ذا كانت لمتذكؽ الأدبي مككنات كجكانب ، فإنيا تعد بذلؾ منطمقا أساسيا لمميارات  كا 
التي تندرج تحت مظمة المفيكـ العاـ لمتذكؽ الأدبي باعتبارىا ػ الميارات ػ أداءات سمككية 
لممتعمـ تعكس خبرتو التأممية بعد قراءة أك استماع نص أدبي ، كمدل تمكنو مف التفاعؿ مع 

نبو العقمية ، كالجمالية ، كالكجدانية ، فمنيـ مف حدد ميارات التذكؽ الأدبي كفؽ مككناتو جكا
الثلبثة لو  كىي التجربة الفكرية ، كالتجربة المفظية ، كالتجربة الشعكرية مثؿ كؿ مف ) بف 

؛ عكير كآخريف ،   2519؛ عبد الرازؽ ،  2518؛ الركقي كالعتيبي ،  2515عايض ، 
( ، كمنيـ مف حددىا بناء عمى عناصر التذكؽ الأدبي المتمثمة 2521انة ، ؛ حمد 2525؛

؛ عبد  2511في الألفاظ ، كالأفكار ، كالأسمكب ، كالعاطفة ، كالخياؿ مثؿ ) عبد البارم ، 
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(  ، كمنيـ مف قاـ بتحديدىا كفؽ مجاؿ معالجة البنية 2521؛ محمد ،  2515البارم ، 
( حسب أداءات التحميؿ أك التركيب مثؿ ) عصر ،  الخاصة بالنص ) سطحية ػ عميقة

( ؛ حيث قسـ الميارات كفؽ مستكييف ؛ الأكؿ تمثؿ في أداءات التحميؿ في معالجة  1991
البنية السطحية لمنص كالتي تتضمف التحميؿ النحكم لمتراكيب التي تتضمف الكلبـ المجازم 

حقيقة إلى المجاز . بينما تمثؿ في النص ، كتحديد القرائف التي خرج بيا الكلبـ مف ال
المستكل الثاني في أداءات التركيب في مجاؿ معالجة البنية العميقة لمنص ، كالذم تضمف 
استنتاج أنكاع الصكر البلبغية مف التراكيب النحكية التي جاءت عمييا ، كتفسير الصكر 

متشابية كالمتداخمة البلبغية في النص كفقا لتراكيبيا النحكية ، كالتمييز بيف المعاني ال
 كالمكازنة بينيا . 

( في تحديد ميارات التذكؽ الأدبي ؛  218ػ  171:  2522أك كما قاـ ) عكض ،  
حيث قسـ ميارات التذكؽ الأدبي إلى قسميف رئيسيف ، يندرج تحت كؿ قسـ منيما مجمكعة 

 مف المحاكر التي تمثؿ المؤشرات السمككية لمميارات ، كىي كالآتي : 
 ػ ميارات تحميؿ النص الأدبي : أولا 

، مثؿ : تحديد الحقيقي كالمجازم ، كتحديد القرائف التي  أ ػ ميارات تحميؿ العناصر البلاغية
انتقؿ بيا الكلبـ مف الحقيقة إلى المجاز ، كربط الصكرة بنظرية السياؽ ، كتحديد الخبر 

 كالإنشاء في البيت كالغرض منيما.
البلبغية ، مثؿ : تحديد الجانب الدلالي لمتركيب النحكم النحوية  ب ػ ميارات تحميؿ العلاقات

 ، كتحديد قيمة البناء التركيبي لممحسف البلبغي كدلالتو.
المغكية ، مثؿ: تحديد قدرة الكممة عمى الإيحاء ، كتحديد دقة ج ػ ميارات تحميؿ التراكيب 

 الكممة في أداء المعنى.
: تحديد الجانب الإحصائي للؤسمكب في النص ،  مثؿ د ػ ميارات التحميؿ الأسموبي ،

 كالتحميؿ الأسمكبي لمحقيقة كالمجاز في الأبيات.
 ثانيا ػ ميارات الفيـ والنقد والتقويـ : 
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مثؿ : إدراؾ نكع العاطفة كأثرىا عمى باقي العناصر  أ ػ ميارات عناصر التجربة الشعورية ،
دراؾ العلبقة بيف مكسيقى النص كالعاطفة ، دراؾ التناسب بيف الكممة كالجك النفسي في  ، كا  كا 

براز الجكانب الفكرية في النص الأدبي.  النص ، كا 
دراؾ التلبؤـ  ب ػ ميارات فيـ النص ، مثؿ : فيـ درجة التكافؽ بيف التجربة كالصياغة ، كا 
 بيف الألفاظ كالمعاني ، 

لذا فقد بات في حكـ المؤكد كجكد تنكع في ميارات التذكؽ الأدبي قد تختمؼ    
باختلبؼ المحتكل الأدبي كنكعو ) شعرا أك نثرا ( ، كما نجد ثمة اتفاؽ يكاد يككف عاما بيف 
أدبيات تنمية التذكؽ الأدبي كالدراسات كالبحكث الحديثة كالمعاصرة في تحديد ميارات التذكؽ 

 يمكف تحديد بعض ما قد يتناسب مع تلبميذ المرحمة الابتدائية فيما يمي :الأدبي ، كالتي 
 استنتاج الفكرة الرئيسة في النص الأدبي  ػ
 تحديد الأفكار الفرعية في النص الأدبي .  ػ
 استنتاج العاطفة السائدة في النص الأدبي . ػ
 تحديد أثر العاطفة عمى المفردات المغكية بالنص. ػ
 تحديد قدرة الكممة عمى الإيحاء كالتأثير. ػ
 تحديد الصفات كالسمات التي يصؼ بيا الأديب نفسو. ػ
 تحديد القيـ الإنسانية كالاجتماعية المتضمنة في النص الأدبي.  ػ
 اقتراح العنكاف المناسب لمنص الأدبي. ػ
 تحديد مدل مناسبة الكممات لمجك النفسي في النص الأدبي. ػ
 الكممة في أداء المعنى. تحديد دقة ػ

 ػ إدراؾ التناسب بيف الكممة كالجك النفسي لمنص. 
 التمييز بيف التعبير الحقيقي كالتعبير الخيالي المجازم.  ػ

 ػ أسس تنمية ميارات التذوؽ الأدبي:  4
كلتنمية الميارات السابقة لاسيما في المرحمة الابتدائية ، اجتيدت الدراسات كالبحكث 

تحديد أسس تنمية ىذه الميارات ، كالتي ينبغي عمى معمـ المغة العربية بالمرحمة السابقة في 
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:  2553؛ الخميفة ،  183:  1996الابتدائية اتباعيا مثؿ دراسات كؿ مف )الركابي ، 
؛  25:  2512؛ عرفاف كعمي ،  114:  2512؛ أحمد ،  24:  2511؛ أحمد ،  258

؛  2514ػ  213:  2515؛ حافظ ،  264:  2515؛ عبد البارم ،  118:  2515السيد ، 
:  2521؛ محمد ،  179:  2519؛ الخفاجي كالجنابي ،  1138:  2518صبرم ، 

:  2522؛ عكض ،  228:  2521؛ خمؼ الله ،  22ػ  21:  2521؛ ، محمد ، 133
 ( كمنيا الأسس الآتية : 218

يفو بالجك العاـ لمنص الأدبي تكفير خمقية معرفية كجدانية لدل المتعمـ عف طريؽ تعر  ػ 1
كحياة صاحبو الشخصية كالأدبية ، مع تعكيد المتعمـ عمى عدـ إصدار أم حكـ تذكقي دكف 

 تأمؿ النص . 
مناقشة المتعمـ في مضاميف النص الأدبي مف حيث أفكاره العامة كالفرعية ، كمعاني  ػ 2

براز نكاحي الجماؿ في التعبير ، كأثره ، كىذا  يعني أنو لا تذكؽ دكف فيـ مفرداتو ، كا 
 المقركء.

تكجيو المتعمـ إلى تأثير الفنكف البلبغية في النص الأدبي في الصيغ التعبيرية بما يزيد  ػ 3
عمى المعنى المحدد لمعبارة، كالاطلبع المستمر عمى الأدب الجيد كالتمرس بنصكصو كالبحث 

 فييا كتحميميا.
عرضو يضفي جملب كجاذبية عمى النص الأدبي التقديـ المشكؽ لمنص الأدبي كأسمكب  ػ 4

مما يسيـ في فيمو كتذكقو ، كىذا يتطمب أف تككف بيئة التعمـ محفزة لمتفكير كالخياؿ عمى 
 السكاء ، كبيا مف المككنات المختمفة التي تثير دافعية المتعمـ كحكاسو ليككف أكثر فاعمية.

بداء الرأم بحري ػ 5 ة كالتعبير عف أفكار النص بأسمكبو كلغتو تشجيع المتعمـ عمى المشاركة كا 
 الخاصة ، كعدـ استئثار المعمـ بالقرار الأدبي التقييمي منفردا عمى جكدة النص الأدبي. 

مراعاة الربط بيف الكحدات الفكرية لمنص الأدبي ؛ فيتـ تعميـ السمكؾ التذكقي مف خلبؿ  ػ 6
  ؿ الأدبي. كحدة عضكية يدركيا المتعمـ في البناء كالتصميـ لمعم

الاستمتاع المنبعث عف العمؿ الأدبي عف طريؽ قكة التصكير كجماؿ التعبير مف أجؿ  ػ 7
 الالتحاـ مع النص كمعايشتو .
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النظر إلى النص الأدبي عمى أنو بناء كمي متكامؿ ، لا ككنو أجزاء متناثرة ، كالتدريب  ػ 8
 أكثر مف مرة كاستعراضو بعناية.عمى قراءة النص 

راء الأسس السابقة ، ما ينبغي الإشارة إليو ىك أف ىناؾ عممية تشخيصية كباستق 
ميمة تسبؽ تنمية الميارات الخاصة بالتذكؽ الأدبي ؛ نعني بيا تدريب المتعمميف بالمرحمة 
الابتدائية عمى القراءة الجيدة لمنص الأدبي أكثر مف مرة ، كاستعراض النص بعناية كتميؿ ؛ 

نات النص لا يتـ إلا مف خلبؿ القراءة المتأنية . كضركرة تقديـ فالإدراؾ الجمالي لمكك 
النصكص بصكرة تتناسب كميكؿ المتعمميف كالتي تحثيـ كتدفعيـ للؤخذ بالقيـ الإيجابية ، 
كذلؾ تحقيؽ التآلؼ كالانسجاـ بيف النص كالمتعمـ بحسف التقديـ لمنص نفسو كالتركيز عمى 

لفاظ كالأساليب كالتراكيب ، فضلب عف تأكيد إمعاف ما فيو مف جماؿ لغكم في مستكيات الأ
 المتعمـ بالنظر في النص كتحميمو كتأممو كالتعامؿ العقمي معو . 

 ػ المحور الثاني ػ تراكيب كاجاف ودورىا في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي: 
 ػ تاريخ نشأة تراكيب كاجاف :  1

تراكيبو التعاكنية كرد فعؿ لمصعكبات  Spencer Kaganقدـ سبنسر كاجاف 
كالعقبات التي تعترض استخداـ استراتيجيات كطرائؽ التعمـ التعاكني لمتربكم ديفيد كركجر 

؛ كعبء التخطيط كصعكبة تصميـ الأنشطة  David and Roger Johnsonجكنسكف 
في حجرة الدراسة  التعميمية التعاكنية لمدركس اليكمية ، كاحتياجيا لكقت زمني طكيؿ لتنفيذىا

-Kagan,2001:10، فضلب عف الانتكاسة التي قد تعترم بعض المعمميف كما أشار ) 
( بعد التدريب عمييا ، كعكدتيـ مجددا لاستخداـ الطرائؽ التدريسية التقميدية كأشكاؿ التعمـ 12

ييز التعاكني الرتيبة ؛ لتجنب الأعباء كالمشكلبت التي صادفتيـ في أثناء الإعداد كالتج
 لاستخداميا . 

كنشات فكرة التراكيب حيف قاـ سبنسر كاجاف بنشر عدة أبحاث حكؿ التعمـ التعاكني, 
ا لتدريب الطلبب المعمميف عمى استخداـ كتكظيؼ تقنيات  كقاـ بتطكيرىا, ككذلؾ طكر برنامجن

يجيات التعمـ التعاكني, كبناءن عمى نجاح ىذه التراكيب ؛ قاـ بتأسيس مؤسسة لمشاركة استرات
التدريس القكية ىذه عمى نطاؽ أكسع مع المعمميف, كقد أعد مجمكعة كبيرة مف الكتب 
كالبرامج كالمكارد كنشرىا لمساعدة المعمميف عمى تعزيز المشاركة الفعالة في فصكليـ 
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الدراسية, كذلؾ في جميع أنحاء الكلايات المتحدة الأمريكية كفي أكثر مف اثنتي عشرة دكلة. 
ـ, كطكر طرقنا لدراسة التعاكف بيف 1969جاف بحثو في التعمـ التعاكني في عاـ كقد بدأ كا

الطلبب, كقد تـ استخداميا لاحقنا في مناطؽ كثيرة مف العالـ, كقد قاـ بتطكير مكاقؼ تعمـ 
تعاكني لـ تساعد الطلبب عمى أف يككنكا أكثر تعاكننا كاىتمامنا فحسب؛ كلكف بفضؿ الدرجة 

ا تأثير إيجابي كبير عمى التحصيؿ الدراسي كتحقيؽ  العالية مف مشاركة الطلبب كاف ليا أيضن
الأىداؼ المرجكة, كقد تـ تنفيذ تراكيب كاجاف في جميع المراحؿ الدراسية في كؿ أنحاء 

 (.Shaughnessy, M,2009الكلايات المتحدة الأمريكية كعمى الصعيد الدكلي )
التعاكني بحيث انتقؿ مف اعتباره تغير مفيكـ كاجاف لمتعمـ  1985كبحمكؿ عاـ 

التعمـ التعاكني كمجرد تطبيؽ تركيب إلى اعتبار أف الدرس نفسو مككف مف مجمكعة مف 
التراكيب, ثـ اكتشؼ بعد ذلؾ قكة الدرس متعددة التراكيب مع أخذ الطمبة باتجاه الأىداؼ 

و لتصبح البيئة ممتعة التعميمية, التي كضعيا المعمـ, كدمج التعمـ التعاكني بالتعمـ بالترفي
 (.252, 2518كمؤثرة )المحمدم, 

 ػ مفيوـ تراكيب كاجاف :  2
يناظر مصطمح استراتيجيات التدريس ، كتتككف مف مجمكعة مف الخطكات 
كالإجراءات كالممارسات الصفية الخالية مف المحتكل التعميمي ، كالتي ترتكز عمى المبادئ 

التعاكني الذم يختمؼ عف التعمـ التعاكني التقميدم  الأربعة الرئيسة المميزة لمنحى كاجاف
كتتمثؿ في الاعتماد المتبادؿ الإيجابي ، كالمسئكلية الفردية ، كالمشاركة المتساكية كالتفاعؿ 

 (.293:  2517المتزامف)أبك غنيمة ، 
كيقصد بتراكيب كاجاف التعاكنية أنيا " استراتيجيات تعميمية تصؼ العلبقة بيف  
متعمميف كالمحتكل كىذه الاستراتيجيات تجعؿ المتعمميف يتفاعمكف فيما بينيـ أثناء المعمـ كال

(  ، كما يقصد بيا أنيا Kushnir,2001عممية التعمـ ، كيمكف استخداميا في أم محتكل" )
" تمثيؿ افتراضي في مجاؿ التدريس كمخطط إرشادم يعتمد عمى نظرية معينة كتقترح 

دة كالمنظمة التي تكجو عممية تنفيذ نشاط التعميـ كالتعمـ" ) مجمكعة مف الإجراءات المحد
( تراكيبو بأنيا:" استراتيجيات تعميمية  Kagan,s,2008( . عرؼ كاجاف )2557الخميفة ، 

 مبسطة تكضح عمى نحك منظـ كمرتب كيفية زيادة مشاركة الطلبب داخؿ الفصؿ".
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ف قبؿ سبنسر كاجاف ( بأنيا" طرائؽ كضعت م12: 2559كعرفيا  )العريؽ ،   
لاستخداميا لمساعدة الطمبة أثناء عممية التدريس لتحقيؽ أىداؼ الدرس بطريقة سميمة كسيمة 
كجذابة, بالإضافة إلى الدقة في تنفيذ ما يطمب مف المجمكعات بعد تحديد دكر كؿ شخص 

 ,Kaganفييا, كىي مبنية عمى الحركة كالتمثيؿ كحب المعب لدل الطالب" . كأشار  كاجاف )
( إلى تراكيبو بككنيا "استراتيجيات تعميمية تدريبية تساعد المعمميف عمى تنظيـ 2009:1

العممية التعميمية بما يتكافؽ مع طريقة عمؿ الدماغ كتطكر كؿ الذكاءات لدل الطلبب, 
 كميارات التفكير كالشخصية" .

ت أك الإجراءات (  بأنيا: سمسمة مف الخطكا153:  2514كعرفيا ) عبد المنعـ ،       
التي تقكـ في أساسيا عمى تقسيـ الطلبب أك المتعمميف في فصكؿ الدراسة إلى مجمكعات 
صغيرة, يتسـ أفرادىا بتفاكت القدرات, كيطمب منيـ العمؿ معنا, كالتفاعؿ فيما بينيـ لأداء 
ا مف خلبؿ ىذا التفاعؿ عمى أف يتحمؿ الجميع  عمؿ معيف, بحيث يعمـ بعضيـ بعضن

ة التعمـ داخؿ المجمكعة كصكلان لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة بإشراؼ مف المعمـ كتكجييو. مسئكلي
( بأنيا "عبارة عف  سمسمة مف الخطكات المنيجية Kagan, 2014كعرفيا ايضا كاجاف )

المتاحة لتيسير عممية التدريس كالتعمـ لأم منيج كاف كىذه الاستراتيجيات  تكرارية حيث 
ا كتكرارنا مع مختمؼ المحتكيات منتجة مكاقؼ تعميمية تعممية جديدة في يمكف استخداميا مرارن 

كؿ مرة كجميعنا مصممة بعناية مف عدة خطكات تنظـ تفاعؿ الأطفاؿ مع بعضيـ البعض 
كمع المكاقؼ التعميمية التعممية كمع المعمـ , كىي سيمة الاستخداـ كالتعمـ كتدعـ التطبيؽ 

استراتيجيات تعميمية مجانية تسيؿ تعمـ أم محتكل كتعممو ،  كالتطكير المستداـ". كما تعني "
كىي قابمة لمتكرار ، حيث يمكف استخداميا أكثر مف مرة بمحتكل مختمؼ لإنشاء مناشط 

 (.Shana & Mahmoud,2019تعميمية جديدة" )
 تعقيب عمى مفيوـ تراكيب كاجاف : 

ات المختمفة لتراكيب يمكف استقراء جممة مف الممحكظات الأساسية حكؿ التعريف 
كاجاف التي تـ ذكرىا سابقا ، كذلؾ التي لـ يتـ ذكرىا ككردت في أدبيات التعمـ التعاكني منيا 

 ما يمي : 
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ػ  تتميز تراكيب كاجاف التعاكنية في أنيا تركز عمى المتعمـ كمحكر رئيس لمعممية التعميمية,  
ا لمتمركز حكؿ المتعمـ .ذلؾ بما يتماشى مع الاتجاىات التربكية الحديثة, كالت  ي تدعك دائمن

ػ تحتؿ تراكيب كاجاف التعاكنية حقكؿ المعارؼ التربكية بشكؿ كاسع بيدؼ تحقيؽ أىداؼ 
 تربكية مختمفة كمع مراحؿ دراسية مختمفة كمع متغيرات بحثية متباينة.

عف مفيكميا  ػ لا يختمؼ مفيكـ تراكيب كاجاف التعاكنية في الأدبيات كالدراسات العربية كثيرنا
في البحكث كالدراسات الأجنبية, كتتفؽ مع تعريؼ كاجاف نفسو ليا, فيي في كثير مف 
الدراسات عبارة عف مجمكعة مف الخطكات كالإجراءات المحددة كالمنظمة, كالتي تعتمد عمى 
تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات متكازنة كمنظمة, كالتي تتمحكر حكؿ المتعمـ كتحدد دكر 

مف المعمـ كالمتعمـ, ككذلؾ دكر كؿ متعمـ بشكؿ منفرد داخؿ المجمكعة, بيدؼ  كمسئكلية كؿ
تحقيؽ أىداؼ معدة كمتكقع تحقيقيا, في جك مف المرح كالنشاط كالتفاعؿ كالمشاركة كالتعاكف 

 بيف الطلبب.
ػ  رغـ أف تراكيب كاجاف التعاكنية تعتمد عمى التعمـ التعاكني؛ فإنيا لا تقتصر فقط عمى 

المتعمميف إلى مجمكعات فقط مع بقاء نفس طريقة التدريس كشكؿ التعامؿ مع تقسيـ 
المحتكل المقدـ, فإنيا لا تكتفي بذلؾ بؿ تقدـ مجمكعات مختمفة مف الإجراءات المتسمسمة 
كالمتباينة عمى حسب المحتكل المقدـ كالمرحمة الدراسية كطبيعة المادة, ككذلؾ تضيؼ جكا 

 عمى إكساب المتعمـ دافعية نحك التعمـ .مف المرح كالنشاط, كتعمؿ 
 ػ أىداؼ استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية :  3

( أف أبرز أىداؼ استخداـ تراكيبو التعاكنية تتمثؿ في تحسيف Kagan,2014يرل )
دافعية المتعمـ نحك التعمـ مف خلبؿ المشاركة الإيجابية كالفعالة فيما بينيـ ، كتنمية الميارات 

كالاجتماعية لدل المتعمـ ، كزيادة المشاركة المجتمعية لدل المتعمميف. فضلب عف الشخصية 
إعادة ىندسة لتفكير الطالب بشكؿ جيد، كتنمية الميارات الخاصة  ككف ىذه التراكيب تمثؿ

بالتفكير لدل الطالب لتكظيفيا في حياتو اليكمية ، كتسيـ في تككيف النظرة المكضكعية لديو 
مكاقؼ ، علبكة عمى رفع مستكل كفاءتو التحصيمية الطالب, كتعمؿ عمى في معرفة بعض ال

( عمى أف اليدؼ Kagan,2000احتراـ كتقدير الذات كزيادة الثقة لدل المتعمـ. كيؤكد )
الرئيس مف تكظيؼ تراكيبو تعزيز كتنمية الميارات التي تساعد الطلبب لمعمؿ بنجاح داخؿ 
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الطلبب كتزكيدىـ بالمعارؼ كالمعمكمات كالميارات  الفريؽ , كأف ميمتيا الأساسية إعداد
 الاجتماعية كالقيـ الشخصية الإيجابية . 

كلقد أكدت نتائج الدراسات كالبحكث السابقة فاعمية تكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية  
في تنمية الكثير مف المتغيرات البحثية لاسيما لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ، مما يعضد 

ظيفيا في تدريس النصكص الأدبية لتنمية التذكؽ الأدبي ؛ فأكضحت نتائج دراسة فكرة تك 
( الأثر الإيجابي لاستراتيجيات كاجاف في تنمية ميارات التفكير المنتج  2517)محمد ، 

كميارات التعاكف كمفيكـ الذات الأكاديمية لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، كأبرزت نتائج 
( فاعمية نماذج كيجف في تنمية ميارات القراءة لدل تمميذات 2518، دراسة ) المجنكني 

الصؼ الثاني الابتدائي ، كأكف في تنمية ميارات الفيـ العميؽ لدل تلبميذ الصؼ السادس 
( أثر استراتيجيات كيجا كأشارت نتائج 2518الابتدائي ، ضحت نتائج دراسة )حتحكت،

يجية كاجاف ػ ككاف في تنمية ميارات التفكير ( إلى فاعمية استرات2519دراسة )السيد ، 
الجانبي كالكعي الاستيلبكي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، كأكضحت نتائج دراسة )عمي ، 

( الدكر الذم تمعبو نماذج التعمـ التعاكني لكيجف في تنمية ميارات حؿ المشكلبت  2519
ئي ، أما نتائج دراسة ) العكضي كالميارات الاجتماعية لدة تلبميذ الصؼ الخامس الابتدا

( فأشارت إلى الأثر الإيجابي الفعاؿ لتراكيب كيغاف في تنمية ميارات التفكير 2519،
( Zuhrieh,2019الإبداعي لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ، كأكضحت نتائج دراسة )

الإندليزية لدل  فاعمية تكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في اتنية ميارات الفيـ القرائي لمغة
( فاعمية تراكيب 2525تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ،  كأبرزت نتائج دراسة )رجب ، 

كاجاف في تنمية التفكير الإيجابي لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ، كأكدت نتائج دراسة 
بات ( فاعمية تراكيب كاجاف في تنمية ميارات التفكير المنتج لدل طال2521) الشيراني ، 

( مف أثر إيجابي  2521الصؼ السادس الابتدائي ، كذلؾ ما أبرزتو نتائج دراسة )الغامدم ،
لاستخداـ أبنية التعمـ التعاكني لكاجاف في تنمية التحصيؿ العممي كالميارات الاجتماعية لدل 

( فاعمية تكظيؼ  2521طلبب الصؼ السادس الابتدائي ،   كأشارت دراسة )محمكد ، 
ت كاجاف في تنمية ميارات المسمكع كالمقركء لدل تلبميذ الصؼ السادس استراتيجيا

 الابتدائي . 
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كتبدك تراكيب كاجاف التعاكنية مناسبة لطبيعة تلبميذ المرحمة الابتدائية كحاجتو  
المستدامة إلى ممارسة الحركة كالمعب كدمج المرح المنضبط بالتعمـ الجاد كالمقصكد ؛ لأنو 

ف متشكقا إلى المعب كممارسة أنشطة تعممية تتسـ بالإثارة كىذا ما تعتمد في ىذه المرحمة يكك 
عميو فمسفة تراكيب كاجاف التعاكنية؛ إذ تعتمد تراكيب كاجاف عمى تقديـ المحتكل العممي 
بصكرة شيقة كجاذبة لمشاركة المتعمميف بفاعمية ، كىذا ما أكدتو دراسة 

(Hoseyn&Mahinpo,2012 مف أف أبنية كاجاف ) التعاكنية في تعمـ المغة تساعد عمى
فيـ المعرفة المغكية عف طريؽ النشاط ، كتسيـ في تعميؽ المعمكمات كالمفاىيـ في أذىانيـ ؛ 

 لأف المتعمميف أنفسيـ يشارككف في صنع القرار التعميمي الخاص بتعمميـ . 
تقراء كيمكف استنتاج أىداؼ استخداـ كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية عمى ضكء اس

نتائج الدراسات كالبحكث السابقة التي استيدفت تقصي أثر كفاعمية استخداـ كتكظيؼ تراكيب 
 كاجاف التعاكنية فيما يمي : 

يجابي.  ػ ربط المعارؼ كالعمكـ بخبرات المتعمـ السابقة بشكؿ تفاعمي كمرح كا 
 ػ مساعدة المتعمـ عمى تنمية جميع جكانب الشخصية.

 ية بيف الطلبب مف خلبؿ عدـ تجانس المجمكعات.ػ مراعاة الفركؽ الفرد
 ػ تقديـ المحتكل التعميمي بشكؿ بصكرة جذابة كمثيرة. 

 ػ إثارة دافعية الطلبب لمعممية التعميمية.
 ػ إكساب الطلبب الميارات الاجتماعية المختمفة.

 ػ تقكية العلبقة بيف المعمـ كالمتعمـ بشكؿ إيجابي كفعاؿ.
 كالخياؿ المعرفي لدل المتعمميف.ػ تنمية الابتكار 

 ػ النظريات المفسرة لتراكيب كاجاف :  4
أف تراكيبو التعاكنية تفضؿ عمى أية طريقة تعميمية   (Kagan, 2001 )أكد كاجاف

أخرل في أنيا تتكافؽ مع نظريات التعمـ الأخرل , فيؤكد أنو لا تكجد نظرية تعميمية كاممة 
ديد مف النظريات التعميمية , كؿ منيا يركم جزءنا ميما لمتعمـ حتى الآف, كلكف ىناؾ الع

كلكنو غير مكتمؿ , لذا يؤكد عمى ضركرة  تكامؿ الآراء كالنظريات, كىذا ما يميز تراكيبو 
فيي تتكافؽ مع نظريات التعمـ المختمفة. كتستند تراكيب كاجاف التعاكنية عمى مجمكعة مف 
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أدكار كؿ مف المعمـ كالمتعمـ ، كفيما يمي عرض النظريات التي تفسرىا كمف ثـ تحدد طبيعة 
 Caine,Caine 2006؛  16:  2555؛ أدلر ،  Kagan ,2001لبعض ىذه النظريات )

 (: 157ػ  152:  2522؛ أحمد ،  875:  2521؛ أحمد ، 79-85  :
ظيرت النظرية البنائية نتيجة التحكؿ الذم حدث كطرأ عمى عممية أ ػ النظرية البنائية: 

ـ؛ حيث الانتقاؿ مف التركيز عمى العكامؿ الخارجية التي تؤثر في طريقة تعمـ الطالب: التعم
كالمنيج كالخصائص المتصمة بالمعمـ كالبيئة إلى التركيز عمى العكامؿ كالأسس الداخمية كما 
يحدث في عقؿ الطالب؛ مثؿ خبراتو كمعارفو السابقة, كطريقة معالجتو لممعمكمات كتنظيـ 

ث ترل البنائية أف المتعمـ يقكـ ببناء الكاقع حكلو مف خلبؿ ما يطمؽ عميو الذات المعارؼ, حي
العارفة, فالمعرفة تتككف نتيجة الأنشطة التي يقكـ بيا المتعمـ ذاتو, فالمعرفة عند البنائييف ىي 
نشاطات الفرد؛ لذا رفضكا مبدأ نقؿ المعرفة, كيعد جاف بياجيو ىك مؤسس البنائية التي ترل 

لمتعمـ ىك المسئكؿ عف بناء المعرفة بصكرة نشطة,  كبالتالي يككف لمعارفو السابقة دكر أف ا
ميـ في بناء المعارؼ كالخبرات الجديدة . كتتضح العلبقة الكثيقة بيف تراكيب كاجاف كالنظرية 
البنائية, في أف المبادئ كالافتراضات التي ترتكز عمييا النظرية البنائية تتشابو مع مبادئ 

 اكيب كاجاف فيما يمي: تر 
 ػ الاعتماد عمى المعارؼ كالخبرات السابقة في بناء المعرفة الجديدة.

 ػ يقكـ الطالب بكصؼ معارفو كتحميميا كتطبيقيا في المكاقؼ الحياتية المختمفة.
 ػ لمتعاكف كالتفاعؿ بيف الطلبب دكر أساسي في تككيف المعارؼ كتبادليا.

 حكؿ الطالب كنشاط عقمو.ػ التعمـ الجيد ىك ما يتمحكر 
 ػ دكر المعمـ كميسر كمساعد في بناء المعرفة.

 ػ يككف التعمـ أفضؿ عندما يتعرض المتعمـ لممكاقؼ حقيقية.
 ػ يقدـ المنيج عمى شكؿ مكاقؼ تطبيقية كليس فقط معارؼ نظرية.

ءات أنو كفقا لنظرية الذكا  (Kagan, 2001 )يؤكد كاجاف ب ػ  نظرية الذكاءات المتعددة:
المتعددة فكؿ طالب لديو نمطو الفريد كالخاص بالذكاء, فيمكف تطكير جميع ىذه الذكاءات, 
كيتعمـ الطلبب بشكؿ أفضؿ عندما يككف لدييـ عمى الأقؿ جزء مف الكقت لمكصكؿ لممنيج 
مف خلبؿ ذكائيـ المفضؿ كالخاص بيـ, فتراكيبو تساعد الطلبب عمى تعرؼ نمط ذكائيـ 
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ينيـ بشكؿ أفضؿ, كيتـ ذلؾ مف خلبؿ تراكيبو التعاكنية. كترتكز تراكيب الفريد كالتنكع ب
كاجاف التعاكنية عمى نظرية الذكاءات المتعددة, فباستطاعتيا إلى جانب تنمية الجكانب 
المعرفية, تنمية الذكاءات بأنكاعيا المتعددة, فيتـ تنمية الذكاء الاجتماعي مف خلبؿ القدرة 

ما بيف أفراد كؿ مجمكعة كبيف المجمكعات الأخرل, كيتضح ذلؾ  عمى بناء علبقات إيجابية
في احتراـ بيئة التعمـ كتنظيميا ) ذكاء اجتماعي(, كتنمية قدرة المتعمـ عمى التعبير عف فكره 
بطلبقة كحرية ) ذكاء لغكم(, كمف خلبؿ التفاعؿ المستمر كالحركة كالنشاط داخؿ الصؼ ) 

اعر الداخمية كاحتراـ الآخريف ) ذكاء شخصي جسمي(, كالتحكـ بالمش -ذكاء حركي
 عاطفي(, كالبحث عف الأدلة كالشكاىد كالأفكار المتسمسمة ) ذكاء منطقي(.

تكجد علبقة كثيقة بيف تراكيب كاجاف التعاكنية  ج ػ  نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ:
غ عبارة عف أفكار حكؿ كنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ, فنظرية التعمـ المستند إلى الدما

التعميـ كالتعمـ تستند إلى معرفة كيفية عمؿ الدماغ, كتكظيؼ ىذه المعرفة في التعمـ, كتؤكد 
عماؿ تفكيره كتفعيؿ قدرات  أنو لا تعمـ دكف حضكر ذىف الطالب, بمعنى تركيز انتباىو, كا 

نات الطلبب, دماغو عف طريؽ استخداـ الأساليب كالطرائؽ كالكسائؿ التي تتناسب مع إمكا
مع تكفير خبرات كاقعية, كانفعالات إيجابية كتفاعؿ بيف عناصر التعمـ كتكفير فرص متكافئة 

 لمفركؽ الفردية مما يحقؽ ليـ الفيـ الذم يسبب لو الراحة العصبية الدماغية 
أف الدماغ يككف نشطنا أكثر عندما يتفاعؿ  (Kagan, 2001)كقد أكضح كاجاف  

قد تـ استنباط ىذه التراكيب مف خلبؿ ممارسات الفصؿ الدراسي معتمدنا الطلبب كيتقاربكف, ف
عمى كيفية عمؿ الدماغ كعمى أىمية خمؽ بيئة نفسية آمنة, فتسيـ تراكيب كاجاف في بناء 
الفريؽ كبناء الصفكؼ كالتكاصؿ, كفي خمؽ بيئة اجتماعية آمنة كمتصمة كرعاية بيئية تسمح 

 فييا الطلبب آمنيف لمتعمـ.بعمؿ الدماغ بشكؿ أفضؿ, كيككف 
أف نظرية التكقع تتكافؽ مع تراكيبو  (Kagan, 2001)يكضح كاجاف  د ػ  نظرية التوقع:

التعاكنية بحيث ترتفع تكقعات الطلبب كالمعمـ عند استخداـ التعمـ التعاكني تراكيب كاجاف 
سبيؿ المثاؿ في  التعاكنية عمى أساس منتظـ, فالطلبب الذيف لا يستطيعكف الأداء الجيد عمى

ميمة لفظية لغكية؛ لأنيـ لا يتمتعكف بالذكاء المغكم المناسب , يقكمكف بعمؿ جيد كبشكؿ 
ممحكظ عند استخداـ ذكاء مختمؼ كمناسب ليـ, مثؿ الذكاء الحركي الجسدم الذم يقكمكف 
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بالتالي بو في تراكيب كاجاف, فيتـ زيادة التكقعات لدييـ؛ مما يزيد مف فاعمية الذات لدييـ؛ ك 
 يزداد تكقعاتيـ حكؿ أداء ميمات أخرل.

أنو إذا حاكؿ الطالب   (Kagan, 2001)يكضح كاجافىػ ػ  نظرية التفاؤؿ المكتسب:   
النجاح في ميمة أكاديمية كفشؿ بشكؿ متكرر فييا؛ فإف الطالب معرض لخطر الكقكع 

, كيصاب بحاجز نفسي كالفشؿ, كقد يتكقع أف ما يفعمو لا يحدث فرقنا فلب يحاكؿ مرة أخرل
تجاه المحاكلة مرة أخرل كبالتالي التشاؤـ كفقداف الثقة بالذات, أما في تراكيب كاجاف لما 
تكفره مف مزايا كجك مرح كحركة كنشاط؛ فتحدث فرقنا كبالتالي تكسب الطلبب التفاؤؿ 

 كالمركنة كالدافعية نحك العمؿ. 
أنو عندما يككف ىناؾ تطابقنا بيف  (Kagan, 2001)أكضح كاجاف  و ػ  نظرية التدفؽ:

صعكبة الميمة المكمؼ بيا الطلبب كقدراتيـ؛ يزيد ذلؾ مف حالة تدفؽ المعرفة لدييـ كيزيد 
إنتاجيـ كتعمميـ؛ لذا فإف تراكيبو تتيح المزيد مف الفرص لممتعمميف لإجراء تقييـ تمثيمي 

ة التدفؽ لدل الطلبب صادؽ, كيمكف ضبط صعكبة الميمة بعناية أكبر؛ مما يزيد مف حال
 لكقت أطكؿ.

 ػ المبادئ الرئيسة لتراكيب كاجاف :  5
ترتكز  تراكيب كاجاف التعاكنية عمى مجمكعة المبادئ كالأسس التي يجب تكافرىا 
حتى يتحقؽ التعمـ بشكؿ أفضؿ ، كتسمى ىذه المبادئ بمفاتيح النجاح ، كىي سبعة مفاتيح 

 Kaganبصكرة فاعمة ، كيمكف عرض ىذه المبادئ فيما يمي  )يمزـ تكافرىا لتتـ عممية التعمـ 
& Kagan , 2009 : 2  ؛Holloway,2013:4 ؛ Kagan, 2013   ؛

Stahl,2014:4 ، ؛  أحمد ،  45: 2521؛ الشيراني ،  878 – 877:  2521؛  أحمد
 ( :346:  2522؛ حجازم كحمداف ،  94:  2522

تركيبة ، كتيدؼ  255يتمثؿ في التراكيب نفسيا كالتي ظير منيا أكثر مف  : المفتاح الأوؿػ 
جميعيا إلى تعزيز التعاكف بيف الطلبب كزيادة تكاصميـ الفعاؿ ، كتعمؿ ىذه التراكيب في 
جميع سياقات التدريس بصرؼ النظر عف المحتكل أك الفئة العمرية أك عدد الطلبب داخؿ 

 الفصؿ .
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محكر حكؿ فرؽ العمؿ داخؿ الفصؿ ، حيث يتطمب تنفيذ تراكيب كاجاف يت : المفتاح الثانيػ 
التعاكنية تقسيـ المتعمميف إلى فرؽ ، كيشير كاجاف إلى أف العدد الأمثؿ لمفريؽ الكاحد أربعة 
طلبب متبايني التحصيؿ الدراسي ؛ لتحقيؽ المشاركة المتساكية كالتفاعؿ المتزامف في نفس 

 الكقت. 
كييتـ بالإدارة الصفية لمحفاظ عمى بيئة تعميمية تتسـ بالانضباط كالتشكيؽ  : المفتاح الثالثػ 

كالإثارة المحفزة لممتعمميف ، كتتطمب تراكيب كاجاف إيجاد كتكفير بيئة صفية تسمح بالتفاعؿ 
 كالمشاركة بيف المتعمميف.

يتمثؿ في بناء الصؼ  ؛ حيث إنو مف الضركرم أف يشعر جميع  : المفتاح الرابعػ 
 المتعمميف بالاىتماـ كالأماف كالراحة النفسية مف أجؿ تحقيؽ إيجابية التعمـ.

كييتـ بطبيعة بناء الفرؽ التعميمية داخؿ حجرة الدراسة ، حيث يعتمد  : المفتاح الخامسػ 
 البناء عمى خمؽ الإرادة لدل كؿ عضك مف أعضاء الفريؽ لمكصكؿ إلى الأىداؼ المحددة.

مثؿ المفتاح السادس في الميارات الاجتماعية ؛ حيث يشجع استخداـ يت  المفتاح السادس :ػ 
 تراكيب كاجاف التعاكنية عمى الحكار كالمناقشة كالتفاعؿ بيف المتعمميف.

كيمكف تكضيحو  PIESأما المفتاح السابع مف مفاتيح كاجاف أطمؽ عميو  : ػ المفتاح السابع
 كالتالي :

 (p)  Positive Interdepended : ر عف الاعتماد المتبادؿ الإيجابي ، كالذم كيعب
عالجو كاجاف حيث يحتاج المتعمـ إلى شريكو في حالة العمؿ كأزكاج ، أك العمؿ في فريؽ 

 لاستكماؿ دكره المكمؼ بو ، كالكصكؿ معا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة. 
(I) Individual Accountability  اتؽ كيشير إلى المسئكلية الفردية التي تقع عمى ع

المتعمـ لإنجاز ميامو كتحقيؽ المطمكب منو بإيجابية كفاعمية في أثناء تنفيذ إجراءات تراكيب 
 كاجاف التعاكنية.

(E) Equal Participation :  يصؼ الحرؼ E  المشاركة المتكافئة التي تتميز بيا
لجميع تراكيب كاجاف التعاكنية كتجعميا مبنية بصكرة تحرص عمى الأداء كالعمؿ المتساكم 

 أعضاء الفريؽ .
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(S) Simultaneous Interaction:  يمثؿ الحرؼS  التفاعؿ المتزامف كالذم بصمة
رئيسة لتراكيب كاجاف التعاكنية كشرطا خاصا ليا ؛ خاصة مع المشاركة المتكافئة ؛ حيث 

 يجعؿ جميع الشركاء داخؿ الفريؽ يتفاعمكف بشكؿ متزامف أثناء التعمـ . 
  كاجاف التعاونية :ػ نماذج تراكيب  6

تركيبة ؛ مثؿ  255نظرا لأف تراكيب كاجاف التعاكنية كثيرة حيث إنيا تزيد عمى 
التدكير ، كقمـ لاثنيف ، كالتصنيؼ ، كقاطرة التغذية الراجعة ، كمدرب السباؽ ، كالرؤكس 
المرقمة ، كقؼ كزاكج كشارؾ ، كالمكاجية ، كالمقابمة بخطكات ثلبث، كمؤشر المراجعة ، 

نمكذج الشركاء ، كالمائدة ، كمشاركة التفكير أزكاجا ، كيقتصر الباحث عمى عرض بعض ك 
 منيا كىي : 

استراتيجية قائمة عمى التعمـ المنظـ داخؿ بيئة الصؼ  : أ ػ البحث عف النصؼ الآخر
الدراسي ، كفييا يتـ تكزيع مجمكعة مف البطاقات ؛ بحيث تشتمؿ البطاقات عمى نكعيف مف 

لصفية  ؛ يضـ النكع الأكؿ مجمكعة مف الأسئمة حكؿ النص يصكغيا المعمـ الأنشطة ا
بصكرة تسمح بإنتاج استجابات تذكقية حكؿ النص نفسو ، بينما يضـ الجزء الثاني مف 
البطاقة يضـ إجابات متفاكتة كمتنكعة كيطمب مف التلبميذ البحث عف النصؼ الآخر مف 

ؼ في زاكية مف الصؼ مرة أخرل إلى أف ينتيي البطاقة ، كمف يجد البطاقات المكممة يق
 الزمف المخصص لذلؾ.  

ا يقكـ أعضاء  ب ػ البحث عف الشخص المناسب : تعد كرقة عمؿ تضـ سؤالان أك مفيكمن
الفريؽ بالمركر عمى باقي الفرؽ كيتـ تسجيؿ إجاباتيـ المتنكعة كالجديدة عما ىك مطمكب في 

نتاج أفكار جديدة الكرقة كتكقيعيـ عمييا؛ بحيث تسمح لي ـ ىذه الأسئمة باستثارة أفكارىـ كا 
تتميز بالأصالة كالطلبقة كالمركنة. كتتمثؿ في  إعداد الكرقة التي تضـ السؤاؿ أك المفيكـ ، 
ك تكزيعيا عمى الفرؽ ، ثـ ينتج الطلبب أفكارنا جديدة كيحاكلكف الربط بيف ىذه الأفكار 

ؽ الكاحد البحث عف الإجابة المناسبة مف زملبئيـ كمعارفيـ السابقة ، كيحاكؿ أعضاء الفري
 بالفرؽ الأخرل.

عرض مكقؼ محفز لمتفكير ) نص أك قصة أك مقطع فيديك(.. ثـ  ج ػ مكعب الأسئمة :
باستخداـ مكعب الأسئمة , عمى   -مف شأنيا أف تنمي ميارات التذكؽ الأدبي  -تطرح أسئمة 
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رامي المكعب ػ  السائؿ ػ المجيب عمى السؤاؿ ػ أف يتـ تكزيع الأدكار عمى أعضاء الفريؽ : 
مصحح الإجابة،  كيتـ إعادة تكزيع الأدكار في كؿ مرة. كتتمثؿ خطكات التركيبة في عرض 

" يرمي المكعب 1مادة تحفز عمى التفكير، ثـ تحديد الأدكار عمى الفريؽ ؛ بحيث التمميذ رقـ "
المكجكدة عمى المكعب ، بينما يقكـ التمميذ رقـ  " يطرح السؤاؿ مبتدئنا بالكممة2، كالتمميذ رقـ "

" بتأكيد أك تصحيح الإجابة ، كأخيرا تتـ إعادة 4" بالإجابة عف السؤاؿ ، كيقكـ التمميذ رقـ "3"
 الخطكات بعد تبادؿ الأدكار مع أسئمة أخرل.

مو يطرح المعمـ السؤاؿ, يجيب الطالب الأكؿ عميو, ثـ يسمـ إجابتو لزمي قمـ لاثنيف : -د
المقابؿ لو في الفريؽ ليسجؿ إجابتو, كيقدـ أكبر عدد مف الأفكار المرتبطة بالفكرة الرئيسة 
لمسؤاؿ مع تكضيح رأيو في إجابة زميمو, كبعد الانتياء تعطي دقيقة كاحدة لمناقشة الأفكار 

كتتمثؿ خطكات  بيف أعضاء الفريؽ ليجيب عمى السؤاؿ بأكبر قدر مف الإجابات المناسبة.
 التركيبة في الآتي :ىذه 
 طرح السؤاؿ مف قبؿ المعمـ  -1
 التشاكر بيف كؿ طالبيف متقابميف.  -2
 كتابة الإجابة عمى الكرقة مف قبؿ الطرفيف.  -3
 اختيار رقـ الطالب الذم سيجيب عمى السؤاؿ مف كؿ فرقة.  -4

رة أك مقالان يجمس الطلبب عمى شكؿ حمقة دائرية, كيقدـ ليـ المعمـ فق ىػ ػ حوار دائري :
يعرض أفكارنا أك حقائؽ أك آراء, كيسأليـ مجمكعة مف الأسئمة المعدة مف قبمو بيدؼ تنمية 
ميارات القراءة الإبداعية لدييـ, كيبدأ بالسؤاؿ الأكؿ مع الطالب الأكؿ, كعميو أف يجيب عف 

عميو أف يمخص السؤاؿ, كيكضح رأيو في الفقرة أك المقاؿ, ثـ يقدـ إجابتو لمطالب الثاني الذم 
ما قالو زميمو الأكؿ, ثـ يجيب إجابتو الخاصة بو كيبدم رأيو الخاص في الفقرة أك المقاؿ, 

 كىكذا مع الطالبيف الآخريف, ثـ يعيد المعمـ الدائرة مع سؤاؿ آخر .
يكزع المعمـ بطاقات تحمؿ محتكل مترابطا عمى كؿ فريؽ ، كيقكـ كؿ  و ػ الترتيب المخفي :

بطاقة عف بقية أعضاء الفريؽ كيصؼ ليـ ما تعبر عنو بطاقتو ، ثـ ترتب عضك بإخفاء ال
 كفؽ التصكر الذم يراه الفريؽ ثـ تكشؼ البطاقات لمتأكد مف ىذا التصكر . 
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يحدد المعمـ مجمكعة مف الأىداؼ التي يريد إنجازىا في الحصة,   ز ػ قاطرة التغذية الراجعة: 
ثـ يحدد لكؿ فرقة النشاط المطمكب منيا إنجازه, كتسجؿ كؿ فرقة ما تكصمت إليو عمى لكحة 
مف الكرتكف, كتعمقيا في مكاف بارز مف الصؼ ثـ تمر الفرؽ أماـ المكحات للبطلبع عمى 

كتتمثؿ خطكات ىذه التركيبة في  ا حكؿ ذلؾ.إنجازات بعضيا البعض كتدكيف ملبحظاتي
تحديد الأىداؼ المراد إنجازىا ، ثـ تكزيع الأدكار عمى كؿ فريؽ ، ك تكزيع الأدكار عمى 
أعضاء كؿ فريؽ ، فمتابعة تنفيذ استخداـ التركيبة ) الاستراتيجية(  مف قبؿ المعمـ ، ك تعميؽ 

الصؼ، كأخيرا  مركر الفرؽ عمى  ما تـ إنجازه مف قبؿ الفرؽ عمى المكاف المخصص مف
 شكؿ قاطرة مف أماـ المكحات كتدكيف الملبحظات.

) أحدىما يتخيؿ  تنفذ ىذه التركيبة مف خلبؿ كؿ عضكيف متقابميفح ػ أرسـ ما أقوؿ : 
المكضكع الذم طرحو المعمـ كالآخر يرسـ ما يتخيمو زميمو ، ثـ يتبادلاف الأدكار بينيما ، 

 بالكتابة.كيمكف استبداؿ الرسـ 
تستخدـ ىذه التركيبة لتكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار  ط ػ المائدة / الطاولة المستديرة :

كالمعمكمات ككجيات النظر حكؿ مكضكع أك مشكمة معينة يطرحيا المعمـ ، كيجمس التلبميذ 
م أف فييا عمى شكؿ دكائر، كيمكف تنفيذىا مف خلبؿ تقديـ المعمـ لتلبميذه سؤالا مفتكحا ؛ أ

الإجابات التي يصدرىا التلبميذ تككف متنكعة كمختمفة لا تتقيد بإجابة محددة ، كيستعد أفراد 
كؿ مجمكعة للئجابة ، فيكتب أكؿ طالب إجابتو الخاصة بو ثـ يمررىا لزميمو باتجاه عكس 
عقارب الساعة ، حتى يكتب الزميؿ إجابتو الآخر ، كىكذا تستمر العممية لحيف انتياء الكقت 
الذم كضعو المعمـ لتنفيذ ميمة تعميمية معينة ، كبذلؾ تنتيي كؿ مجمكعة بتقديـ أربع 

 إجابات متنكعة ، كيقكـ المعمـ بمناقشة كؿ مجمكعة فيما تكصمكا إليو. 
كيطمؽ عمى ىذه التركيبة اسـ فكر ػ زاكج ػ شارؾ ، كتستخدـ  ي ػ مشاركة التفكير أزواجًا :
، كالكشؼ عما لدييـ مف خبرات كمعارؼ كمعمكمات سابقة عف بيدؼ إثارة تفكير المتعمميف 

مكضكع الدراسة الحالي كتسمح ليـ بالتفكير بصكرة فردية ، كما تعطييـ فرصة لمتأمؿ في 
 النص أك المكضكع المقرر عمييـ ، ثـ التفكير بشكؿ جماعي. 

المعمـ أسئمة تستخدـ ىذه التركيبة بشكؿ فعاؿ عندما يقدـ  ؾ ػ المقابمة بخطوات ثلاث :
لمتلبميذ تتطمب إجابات مفتكحة كليس ليا حؿ كاحد ؛ بحيث يعرض المعمـ المشكمة مصحكبة 



 
 لأولالجزء ا0208أكتوبر  – 4العدد  – 83مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
561 

بعدد مف الأسئمة التي تتطمب آراء مختمفة ، كيطمب المعمـ مف تلبميذه أف يؤدكا النشاط بشكؿ 
ثـ يتـ ثنائي في صكرة أزكاج بحيث يقكـ أحد التلبميذ بدكر المذيع كالآخر ضيؼ المقابمة ، 

 عكس الدكر بينيما.  
كالتي تعني إعطاء التمميذ لمتحدث لمدة زمنية محددة فيما  ؿ ػ المشاركة الثنائية الزمنية :

يتعمؽ بمحتكل النص الأدبي ، عمى أف يستمع لو باقي زملبئو بفريؽ التعمـ ، ثـ يتـ تبادؿ 
 . الأدكار ، كىي تركيبة تستيدؼ إتقاف الميارات المغكية الاتصالية

  ػ دور تراكيب كاجاف في تنمية ميارات المغة : 7
يمكف تمخيص الدكر الذم تمعبو تراكيب كاجاف التعاكنية في تنمية ميارات المغة 
بصفة عامة ، كميارات التذكؽ الأدبي بصكرة خاصة في أنيا تستخدـ المغة في سياؽ كظيفي 

تخداـ آليات كتقنيات الحكار تفاعمي ، كتساعد في تحقيؽ التفاكض عمى المعنى فضلب عف اس
الثاني كالجماعي بكفاءة كفاعمية ، كتمنحيـ فرصة تعديؿ إنتاجيـ المغكم تحدثا ككتابة ، كما 
تسمح لممتعمميف اكتساب مفيكمات جديدة كميارات معرفية كلغكية مرتكزة عمى خبراتيـ 

ر ، كنظرا لأف التذكؽ المغكية السابقة عف طريؽ تعزيزىا كتقديـ التغذية الراجعة ليـ باستمرا
الأدبي في ذاتو ميارة تكاصؿ مع النص كمؤلفو فإف تراكيب كاجاف التعاكنية تسيـ في تحقيؽ 
نتاج استجابات متنكعة حكؿ  التكاصؿ المغكم الفعاؿ عف طريؽ تبادؿ الآراء كالخبرات كا 
ع المكضكعات المقررة ، كىي تراكيب مف شأنيا تقكـ عمى تعزيز استخداـ المغة كتشج

المتعمميف عمى اكتساب مياراتيا مف خلبؿ العمؿ داخؿ فريؽ ، ىذا علبكة عمى ما تتميز بو 
 .(Kagan, 2000)التراكيب كإحدل الكسائؿ الفعالة في تدريس النصكص القرائية

كما أف تكظيفيا في تدريس ميارات المغة يجعؿ المتعمـ أكثر مركنة، كتمكنو مف 
جراء المقارنات بيف تصنيؼ المعمكمات كالمفيكمات ، ك  تفسيرىا، كتقكيميا، كتكليد الأفكار، كا 

العناصر كالأفكار، كتحديد أكجو التشابو كالاختلبؼ بينيا كاستخلبص النتائج ، فضلب عف 
صياغة التعميمات كالمعاني الذىنية لمخبرات ، ككذلؾ فعالية التكاصؿ كالتعبير عف الذات 

( ,2511Chen& Goswamiشارت دراسة )(. كأ2522؛ أحمد ،  2514)عبد المنعـ ، 
إلى أف استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية تسيـ في التحسف الكبير في نطؽ المغة الإنجميزية ، 
كضركرة إدماج تمؾ التراكيب في تعميـ المغة كتعمميا ، كما أكضحت نتائج دراسة 
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(Melati,2019أف تكظيؼ نماذج كاجاف التعاكنية تستكعب كافة جكانب ال ) مغة ، كتساعد
في تنمية ميارات القراءة ، كميارات الكتابة ، كميارات التحدث ، علبكة عمى تنمية الميارات 

 الاجتماعية التكاصمية .
 ػ أوجو الإفادة مف الإطار النظري لمبحث : 

 ػ تحديد ميارات التذكؽ الأدبي المناسبة كاللبزمة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. 1
 كيب كاجاف المناسبة لطبيعة تلبميذ المرحمة الابتدائية.ػ تحديد ترا 2
 ػ تحديد أسس تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لتلبميذ المرحمة الابتدائية. 3
 ػ تحديد إجراءات استخداـ كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص.  5

 : ػ فرضيتا البحث
في ضكء فحص كدراسة الباحث لنتائج البحكث كالدراسات السابقة ، كمراجعة أدبيات 
البحث المرتبطة بمتغيراتو ، كما تـ عرضو في الإطار النظرم ليذا البحث ، يمكف صكغ 

 فرضيتي البحث عمى النحك الآتي : 
جمكعة بيف متكسطي درجات تلبميذ الم 0,1, مستكلػ يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند  1

التجريبية كدرجات تلبميذ المجمكعة الضابطة في اختبار التذكؽ الأدبي ككؿ لصالح التطبيؽ 
 البعدم لممجمكعة التجريبية.

بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة  5,51 مستكليكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند  ػ 2
ختبار التذكؽ الأدبي التجريبية كدرجات تلبميذ المجمكعة الضابطة في الميارات الفرعية لا

 لصالح التطبيؽ البعدم لممجمكعة التجريبية.
 :  ػ الطريقة والمادة العممية

 سار ىذا البحث كفقا للئجراءات كالخطكات الآتية :
ػ تحديد ميارات التذوؽ الأدبي اللازمة والمناسبة لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، وتـ  1

 ذلؾ مف خلاؿ ما يمي : 
حميؿ البحكث كالدراسات كأدبيات التربية كالتدريس المرتبطة بالتذكؽ الأدبي مف دراسة كت أ ػ

جراءات تنميتيا.  حيث مفيكمو كجكانبو الرئيسة، كمياراتو كا 
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 ػ مراجعة نكاتج تعمـ المغة العربية بالصؼ الرابع الابتدائي. ب 
تحديد بعض ميارات التذكؽ الأدبي المناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي كتصنيفيا  ب ػ

 ضمف محتكر أساسية تمييدا لعرضيا عمى المحكميف المتخصصيف.  
بناء قائمة بميارات التذكؽ الأدبي اللبزمة كالمناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي ،  ج ػ

لمتذكؽ الأدبي ىي : الأفكار ، كالألفاظ كالتراكيب ،  تمثمت في أربعة أبعاد رئيسة مككنة
 كالعاطفة ك، الخياؿ ، كتندرج تحتيا اثنتا عشرة ميارة فرعية عمى النحك التالي:  

 أولا ػ الأفكار : 
 استنتاج الفكرة الرئيسة في النص الأدبي. ػ 1
 استنتاج الأفكار الفرعية في النص الأدبي. ػ 2
 لمنص الأدبي.اقتراح عنكاف معبر ػ   3
 استنتاج القيـ التي يتضمنيا النص. ػ 4
 تحديد البيت الذم يتضمف الفكرة الرئيسة في النص. ػ 5

 ثانيا ػ الألفاظ والتراكيب :
 تحديد دلالة بعض الألفاظ الكاردة في النص الأدبي. ػ 1
 إدراؾ مناسبة الألفاظ لمعانييا في النص. ػ 2
 دبي.تحديد معنى الكممة في النص الأ ػ 3
 تحديد الخبر كالإنشاء في البيت كالغرض منيما.  ػ 4

 ثالثا ػ العاطفة :
 استنتاج نكع العاطفة السائدة في النص. ػ 1
 تحديد مدل انسجاـ العاطفة مع ألفاظ النص. ػ 2
 تحديد الحالة النفسية للؤديب مف جك النص. ػ 3

 رابعا ػ الخياؿ :
 بير الخيالي المجازم.التمييز بيف التعبير الحقيقي كالتع ػ 1
 تحديد نكاحي الجماؿ في النص الأدبي مف صكر خيالية.   ػ 2
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عرض القائمة المبدئية عمى مجمكعة مف المحكميف في تخصص المناىج كطرائؽ تدريس  د ػ
كقد  ؛ بيدؼ تحديد مناسبتيا كأىميتيا كصدقيا كأكزانيا النسبية. 3المغة العربية بكميات التربية

القائمة في ضكء آراء السادة المحكميف ، كتـ الإبقاء عمى الميارات التي حصمت تـ تعديؿ 
 % فأكثر. 85عمى نسب مكافقة 

 ػ بناء اختبار ميارات التذوؽ الأدبي لمصؼ الرابع الابتدائي:  2
ىدؼ الاختبار إلى قياس ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ  أ ػ ىدؼ الاختبار :

، كىي الميارات التي حظيت بنسب الاتفاؽ بيف السادة المحكميف عمى قائمة الرابع الابتدائي 
 % . 155% إلى  85الميارات بنسب تتراكح مف 

استند الباحث إلى عدة ركافد كمصادر لبناء الاختبار،  ب ػ مصادر بناء الاختبار ونوعيتو:
رات التذكؽ الأدبي . كقد منيا الدراسات كالبحكث السابقة كأدبيات التربية المرتبطة بقياس ميا

جاءت الأسئمة بطريقة الأسئمة المكضكعية مف خلبؿ عرض نصيف متحرريف مف غير 
نصكص الكتاب المدرسي المقرر ؛ الأكؿ نص شعرم ، كالآخر مكضكع قرائي سردم ؛ 
بحيث يقدـ النص كتميو مجمكعة مف الأسئمة التي تقيس ميارات التذكؽ الأدبي التي تـ 

في ضكء آراء المحكميف ، كيقدـ السؤاؿ إلى التلبميذ كتأتي تحتو ثلبثة بدائؿ  الاتفاؽ عمييا
 يقكـ التمميذ باختيار البديؿ المناسب  .

لمتأكد مف صلبحية الاختبار كصدقو تـ عرضو عمى مجمكعة مف  ج ػ تحكيـ  الاختبار:
خبراء تعميـ الخبراء كالمحكميف المتخصصيف في المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية ، ك 

المغة العربية بالمرحمة الابتدائية بمديرية التربية كالتعميـ بالمنيا ؛ لإبداء الرأم كتقديـ 
المقترحات الخاصة بالاختبار كمفرداتو . كقد أجاز السادة المحكمكف صلبحية الاختبار 

( مفردة غطت المؤشرات 26لقياس ميارات التذكؽ الأدبي ، كقد تككف الاختبار مف )
 سمككية لمتذكؽ الأدبي .ال

تـ ضبط اختبار التذكؽ الأدبي بتطبيقو عمى  د ػ ضبط اختبار ميارات التذوؽ الأدبي :
( تمميذا  24مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي مف غير عينة البحث بمغ عددىـ ) 

                                           
3
محكما من كليات التربية بجامعات المنيا ، والزلازيك ، وكفر  (13)بلغ عدد المحكمين على لائمة مهارات التذوق الأدبي  

 الشيخ ، والإسكندرية.
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مف الاختبار كتمميذة بمدرسة شباب التحرير الابتدائية بمدينة المنيا الجديدة ؛ بيدؼ حساب ز 
كحساب ثباتو كصدقو، كتحميؿ مفرداتو ككذلؾ معرفة الصعكبات التي يمكف أف يتعرض ليا 

 الباحث في أثناء تطبيؽ الاختبار، كتكضيح ذلؾ فيما يمي:
تـ حساب الزمف المناسب للئجابة عف أسئمة اختبار التذكؽ الأدبي  ػ حساب زمف الاختبار:

مف خلبؿ حساب الزمف الذم استغرقو كؿ تمميذ في الإجابة عف مفردات الاختبار كالقسمة 
عمى عددىـ )عدد أفراد العينة الاستطلبعية( كمف ثـ أصبح الزمف المناسب للبختبار ساعة 

 كنصؼ الساعة .
،  5727، ك 5,273تراكحت معامؿ السيكلة بيف  لة والصعوبة:ػ تحديد معاملات السيو 

 5.77،  5.27كىي نسبة متكسطة كمقبكلة ، كبالمثؿ تـ حساب معامؿ الصعكبة كتراكح بيف 
 ، كيعد ىذا معامؿ صعكبة مقبكلا.

تـ حساب معامؿ التمييز لاختبار التذكؽ الأدبي باستخداـ التبايف ،  ػ حساب معامؿ التمييز :
( كىك  5,768ػ   5,278معاملبت التمييز لأسئمة الاختبار كجد أنيا تتراكح بيف ) كبحساب

 معامؿ مقبكؿ.
 . SPSSتـ حساب ثبات الاختبار مف خلبؿ الحزمة الإحصائية )  ػ حساب ثبات الاختبار:

V17 ككذلؾ تـ حساب معامؿ ألفا  5,763( ، كبمغ معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية ،
، كىي قيـ مقبكلة إحصائيا تكضح صلبحية الاختبار  5,718ت الاختبار كبمغ لحساب ثبا

 لمتطبيؽ البحثي. 
 تـ حساب صدؽ الاختبار مف خلبؿ ما يمي: حساب صدؽ الاختبار: ػ

لمتأكد مف صدؽ الاختبار كصلبحيتو لقياس ما كضع لقياسو تـ عرضو صدؽ المحكميف:  ػأ 
فحص محتكاه، كذلؾ بغرض معرفة مدل مناسبتو عمى مجمكعة مف المحكميف، كطمب منيـ 

 لغرض البحث، كمدل الصحة العممية كالمغكية للؤسئمة .
لإيجاد صدؽ مفردات الاختبار ، تـ حساب معاملبت  ب ػ صدؽ التجانس الداخمي :

الارتباط بيف الدرجات التي حصؿ عمييا تلبميذ العينة الاستطلبعية في كؿ سؤاؿ مف أسئمة 
( يكضح قيمة معاملبت الارتباط التي تـ  1رجة الكمية، كالجدكؿ الآتي رقـ ) الاختبار بالد

 (   :SPSS . V17التكصؿ إلييا مف خلبؿ الحزمة الإحصائية )
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 (  1الجدوؿ رقـ ) 
 مصفوفة الارتباط بيف ميارات التذوؽ الأدبي والدرجة الكمية لاختبار التذوؽ الأدبي

 مستوى الدلالة لارتباطمعامؿ ا الميارات الرئيسة / الأبعاد
 0,1,دالة عند مستوى  066, الأفكار

 0,1,دالة عند مستوى  042, الألفاظ والتراكيب

 0,1,دالة عند مستوى  072, والعاطفة

 0,1,دالة عند مستوى  073, الخياؿ

( كىي  5,73( ك) 5,42( أف قيـ معاملبت الارتباط تراكحت بيف ) 2يتضح مف جدكؿ ) 
؛ مما يعني أف عبارات الاختبار متسقة مع بعضيا  5,51عند مستكل دلالة جميعيا دالة 

 البعض.
تـ تصحيح أكراؽ إجابات التلبميذ بإعطاء درجة  معايير تصحيح اختبار التذوؽ الأدبي : ػ

درجة ، كالجدكؿ  28كاحدة فقط للئجابة الصحيحة، كبذلؾ يصبح عدد درجات الاختبار 
 كدرجاتو : التالي يكضح مصفكفة الاختبار

 (  2جدوؿ رقـ ) 
 مصفوفة اختبار ميارات التذوؽ الأدبي لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي

المؤشرات  أبعاد التذوؽ الأدبي
 السموكية

 الوزف النسبي عدد الأسئمة
 لمميارات

 الدرجة الكمية لممستوى

 ,1 %35071 ,1 5 الأفكار

 8 %28057 8 4 الألفاظ والتراكيب

 6 %21042 6 3 العاطفة

 4 %14 4 2 الخياؿ

 28 %,,1 28 14 المجموع
ػ تحديد أسس استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية لتنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى تلاميذ  3

 الصؼ الرابع الابتدائي، وتـ ذلؾ مف خلاؿ ما يمي : 
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تحديد أىداؼ استخداـ استراتيجيات كتراكيب كاجاف التعاكنية في  أ ػ فمسفة التوظيؼ :
التدريس ، ككذلؾ الفمسفة التي ترتكز عمييا ىذه التراكيب حيث إف تراكيب كاجاف تستند عمى 
بعض النظريات النفسية . كيمكف تحديد الفمسفة القائمة عمييا تراكيب كاجاف التعاكنية فيما 

 يمي : 
المعركفة بنظرية " معنى الحياة " ، كالتي تمثؿ الكجو الإيجابي  فردي :ػ نظرية عمـ النفس ال

لنظرية التحميؿ النفسي ؛ حيث دعا ألفريد أدلر إلى أىمية ممارسة الفرد لمتعاكف ، كاعتبر أف 
 ممارسة الفرد لمتعاكف كمشاركة الآخريف بفاعمية دليؿ عمى الشخصية السكية. 

ب كاجاف التعاكنية عمى إيجابية المتعمـ كنشاطو في بناء تؤكد تراكي ػ النظرية البنائية :
المعرفة كتككينيا ، كتعتبر تراكيب كاجاف عممية بنائية مستمرة كنشطة . كتتكافؽ تراكيب 
كاجاف مع النظرية البنائية في أنيما يتفقاف عمى أف أفضؿ ظركؼ لمتعمـ تتييأ عندما يتعرض 

 المتعمـ لمشكمة أك ميمة كاقعية.
راعت ذكاءات جاردنر المتعددة أىـ مرتكزات تراكيب كاجاف  نظرية الذكاءات المتعددة :ػ 

التعاكنية المتمثمة في بيئة التعمـ الاجتماعية أك التعاكف مف خلبؿ الذكاء الاجتماعي كالحركي 
 كالألعاب الصابغة لمتراكيب.

كار المتعمـ حكؿ عممية تعتمد تراكيب كاجاف عمى أف ػ نظرية التعمـ المتوافؽ مع الدماغ :
التعميـ كمدل مركنتو العقمية ، كالقدرة عمى تركيز انتباىو كتكجيو نشاطو المعرفي كتفعيؿ 

 قدراتو الدماغية كيتـ ىذا عف طريؽ المناشط المغكية المحفزة لمتفكير.  
 دراسة كفحص أدبيات التربية كالتدريس التي تناكلت  ب ػ تحديد تراكيب كاجاف التعاونية :

بقدر كبير مف التكصيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية المناسبة لطبيعة تمميذ المرحمة الابتدائية 
كالتي تتكافؽ مع خصائصو النفسية كالاجتماعية كالعقمية؛ بيدؼ تحديد التراكيب التي 
ستستخدـ في تدريس المكضكعات المقررة ، كتمثمت التراكيب التي تـ اختيارىا في البحث عف 

ر ، كالبحث عف الشخص المناسب ، كمكعب الأسئمة ، كقمـ لاثنيف ، كقاطرة النصؼ الآخ
 التغذية الراجعة ،  كالحكار الدائرم ،   

كفي ىذه  ج ػ تحديد مبادئ استخداـ تراكيب كاجاف التعاونية في تدريس النصوص الأدبية :
تراكيب كاجاف الخطكة قاـ الباحث بالاطلبع عمى أىـ الأسس كالمبادئ المككنة كالمنظمة ل
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التعاكنية ؛ بيدؼ تكظيفيا في تدريس النصكص الأدبية المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع 
الابتدائي مف أجؿ تنمية ميارات التذكؽ الأدبي ، كيمكف تحديد ىذه المفاتيح ) المبادئ ( فيما 

 يمي : 
مف أعضاء  بحيث يتـ الاعتماد المتبادؿ بيف كؿ عضك ػ الاعتماد الإيجابي المتبادؿ :

المجمكعة المتعاكنة ؛ كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ المشتركة لمميمة ، بحيث يعتمد كؿ أعضاء 
 المجمكعة عمى بعضيـ البعض في تحقيقيا.

حيث يتـ التفاعؿ بيف التلبميذ مف خلبؿ جمكسيـ بشكؿ يسمح ليـ  ػ التفاعؿ المباشر :
 ـ.بالتقابؿ فيما بينيـ ، مما يعزز التفاعؿ الإيجابي بيني

رغـ أف تراكيب كاجاف ىي في الأصؿ إحدل أشكاؿ التعمـ التعاكني  ػ المسئولية الفردية :
إل أف ىناؾ مسئكلية فردية لكؿ متعمـ ، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ تقسيـ الأدكار عمى كؿ عضك 

 في الفريؽ مما يحفز المسئكلية الفردية لدييـ.
إلى جانب تحقيؽ الأىداؼ التعميمية مف العمؿ التعاكني ، فيتـ  ػ الميارات الاجتماعية :

 أيضا تنمية ميارات التلبميذ الاجتماعية مف خلبؿ التعاكف بينيـ.  
د ػ تحديد خطوات استخداـ وتنفيذ استراتيجيات كاجاف التعاونية في تدريس النصوص 

.كفيما يمي تكضيح لمتعمميفالأدبية والموضوعات القرائية ، وتحديد وأدوار كؿ مف المعمـ وا
؛ أحمد ،  465 – 464:  2521؛  عابد ،  262:  2517أدكار كؿ منيما)نجـ الديف ، 

2522  :158:) 
 أولا ػ أدوار المعمـ : 

. تحديد الأىداؼ التعميمية التي يريد أف يحققيا لدل التلبميذ عند  تنفيذ الميمة أك المكقؼ 1
 التعميمي.

ماعية التعاكنية المناسبة  لمطمبة, إذا كانت ىذه الميارات غير . إكساب الميارات الاجت2
 مكتسبة كبصكرة لا تساعد التلبميذ عمى تنفيذ كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية.

. التخطيط لممكاد التعميمية, كيقكـ بتقسيـ المجمكعات كتحديد التلبميذ فييا, كتحديد الأدكار 3
 ع نكع الميمة أك المكقؼ التعميمي.كتجييز الغرفة الصفية بشكؿ يتناسب م



 
 لأولالجزء ا0208أكتوبر  – 4العدد  – 83مجلة البحث في التربية وعلم النفس          المجلد 

 
569 

. شرح الميمة التعميمية كتكضيح الأىداؼ المرجكة في بداية الدرس, كتحديد المعارؼ 4
كالمفاىيـ كمحاكلة ربطيا بخبرات التلبميذ السابقة, كخمؽ التعاكف بيف الأفراد كالمجمكعات, 

ة الفردية, ككذلؾ الاعتماد كتحديد الأنماط السمككية التعاكنية المتكقعة, كتعزيز المسئكلي
 المتبادؿ بينيـ بشكؿ إيجابي.

 . ترتيب التفاعؿ المباشر بيف التلبميذ كجينا لكجو, كمساعدة الطمبة كتفقد سمككيـ.5
. معالجة كتقييـ عمؿ المجمكعة كالمساعدة عمى تعرؼ الأخطاء في أداء بعض أك كؿ 6

د منيا, كتقديـ التغذية الراجعة لمتلبميذ الأفراد كالمجمكعات كتعديميا, مف خلبؿ تعزيز المفي
 أثناء أداء الميمة المطمكبة.

. تقييـ تعمـ الطمبة بدءن مف طرائؽ كضع محكات كمعايير النجاح, كتحديد مستكيات الأداء 7
التي يحتاجكنيا في إنجاز الميمة, كتصنيؼ عمؿ التلبميذ حسب مستكيات الأداء أك مستكل 

 الإتقاف لدييـ.
 وار المتعمـ : ثانيا ػ أد

 ػ تحقيؽ الأىداؼ السمككية المتكقعة كالمطمكبة منو في الفريؽ بأريحية.1
 ػ تنفيذ القكاعد كالإرشادات العامة لمعمؿ الجماعي. 2
 ػ تنفيذ ما  يطمب منو مف أدكار. 3
 ػ احتراـ آراء الآخريف, كتقبؿ النقد. 4
 لمطمكب.ػ ضركرة الالتزاـ مع أعضاء الفرؽ حتى ينتيي العمؿ ا 5
 ػ التفاعؿ كالتكاصؿ مع أفراد المجمكعة, كتقديـ المساعدة اللبزمة. 6
 ػ البحث عف المعمكمات كالمعارؼ كتنظيميا. 7
 ػ تنشيط الخبرات السابقة لديو, كربطيا بالمعارؼ كالخبرات كالمكاقؼ الجديدة. 8
 ػ التفاعؿ مع الآخريف في إطار العمؿ الجماعي بشكؿ إيجابي. 9

 ممارسة الاستقصاء الذىني الفردم كالجماعي مع الفريؽ.ػ  15
 بذؿ الجيد في مساعدة الآخريف بشكؿ تفاعمي, كالاستقصاء الذىني الفردم كالجماعي.
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لتنمية ميارات  ىػ ػ  بناء دليؿ المعمـ وكتاب التمميذ وفؽ استراتيجيات كاجاف التعاونية
ب الطالب كفؽ تراكيب كاجاف التعاكنية . كركعي في إعداد دليؿ المعمـ ككتاالتذوؽ الأدبي
 النقاط الأتية : 

 الاعتماد عمى قائمة ميارات التذكؽ الأدبي المناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. ػ
تكظيؼ مكضكعات النصكص الأدبية كالقرائية  بالفصؿ الدراسي الثاني في تنمية ميارات  ػ

 التذكؽ الأدبي المناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.
 مراعاة خصائص طمبة المرحمة الثانكية, كميكليـ كاىتماماتيـ كتفضيلبتيـ القرائية.ػ 
 لدراسة.مراعاة إيجابية كتفاعؿ التلبميذ داخؿ حجرة ا ػ

كقد اشتمؿ دليؿ المعمـ لتدريس النصكص الأدبية كفؽ تراكيب كاجاف التعاكنية عمى 
 النقاط التالية : 

 أ ػ تحديد أىداؼ الدليؿ التدريسي: 
 تعريؼ معمـ المغة العربية بأنشطة كتاب الطالب ككيفية تنفيذىا داخؿ الحصة الدراسية. ػ
في تدريس النصكص الأدبية لتلبميذ الصؼ الرابع تعريؼ المعمـ بتراكيب كاجاف التعاكنية ػ 

 الابتدائي .
تدريب معمـ المغة العربية عمى القياـ بالتدريس بتراكيب كاجاف التعاكنية داخؿ الفصؿ أثناء  ػ

 عممية تدريس النصكص الأدبية المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.  
 ات التدريس كأساليب التقكيـ.تكضيح لممعمـ خطكات سير الدرس كاستراتيجي ػ

 ب ػ تحديد مصادر الإطار العاـ لمدليؿ:
 النظريات النفسية التي ترتكز عمييا تراكيب كاجاف التعاكنية.ػ 
 المبادئ الرئيسة لتراكيب كاجاف التعاكنية .ػ 
 أىداؼ كميارات التذكؽ الأدبي اللبزمة كالمناسبة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. ػ

 د محتوى الدليؿ )المادة العممية( :ج ػ تحدي
مقدمة الدليؿ، كتتضمف تقديـ لمنصكص الأدبية المقررة  لمعمـ المغة العربية لتدريسيا كفؽ  ػ

 تراكيب كاجاف التعاكنية. 
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تعمـ المغة العربية بصفة عامة كالنصكص الأدبية بصكرة خاصة  بالمرحمة الابتدائية كفؽ ػ 
 تراكيب كاجاف.

 عمـ المغة العربية لتدريس النصكص الأدبية كفؽ تراكيب كاجاف التعاكنية.أىداؼ دليؿ م ػ
 النصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع . ػ

 تحديد الأنشطة التعميمية الصفية كغير الصفية ككيفية القياـ بيا المستخدمة في الدليؿ. د ػ
 تحديد الكسائؿ التعميمية المستخدمة في الدليؿ، ككيفية استخداميا.  ػ ػق
 تحديد إجراءات استخداـ الدليؿ ، كأدكار المعمـ الصفية. و ػ
 تحديد الزمف اللبزـ لتدريس الدليؿ المقترح. ز ػ
 تحديد أساليب التقكيـ المستخدمة في الدليؿ التدريسي. ح ػ
، ػ قياس فاعمية استخداـ استراتيجيات كاجاف التعاونية في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي  3

 كتـ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي : 
تـ اختيار مجمكعة البحث مف تلبميذ كتمميذات الصؼ الرابع  أ ػ اختيار مجموعة البحث :

التعميمية في الفصؿ  الابتدائي بمدرسة مصر الحديثة بالمنيا الجديدة التابعة لإدارة المنيا
( تمميذا كتمميذة . تـ تقسيميـ  55،  كبمغ عددىا ) 2523/  2522الدراسي الثاني مف العاـ 

إلى مجمكعتيف ؛ مجمكعة تجريبية ، كمجمكعة ضابطة بالتساكم ، بحيث اشتممت كؿ 
 ( تمميذا كتمميذة .  25مجمكعة عمى ) 

يؽ اختبار التذكؽ الأدبي  عمى المجمكعتيف تـ تطب ب ػ تطبيؽ اختبار التذوؽ الأدبي قبميا:
التجريبية كالضابطة قبؿ استخداـ أداة المعالجة التجريبية ) استخداـ كتكظيؼ تراكيب كاجاف 
التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية كالقرائية (. كقد تـ حساب الفرؽ بيف متكسطي 

(  4كالجدكؿ التالي رقـ ) المجمكعتيف باستخداـ " اختبار ت " لممجمكعات المتكافئة ، 
 يكضح ذلؾ : 
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 ( 3جدوؿ رقـ ) 
المتوسط الحسابي ، والانحراؼ المعياري ، وقيمة " ت " لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة 

 في القياس القبمي لاختبار ميارات التذوؽ الأدبي ككؿ
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 مستوى الدلالة " قيمة " ت

غير دالة عند  0415, 10154 90,828 25 التجريبية
 10464 90,17 25 الضابطة 0,5,مستوى 

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار 
بيف  5,51ميارات التذكؽ الأدبي ، كيدعـ ىذا أنو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل 

كما تـ حساب الفرؽ بيف متكسطي المجمكعتيف التجريبية  المجمكعتيف في التطبيؽ القبمي .
كالضابطة في الميارات الفرعية لاختبار التذكؽ الأدبي ، كالجدكؿ التالي يكضح نتائج حساب 

 الفرؽ : 
 ( 4جدوؿ رقـ ) 

المتوسط الحسابي ، والانحراؼ المعياري ، وقيمة " ت " لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة 
 الضابطة في القياس القبمي لمميارات الفرعية لاختبار التذوؽ الأدبي 

الميارات  المجموعة
 الفرعية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

غير دالة عند  0443, 0957, 308 الأفكار التجريبية
 10,11 3076 الضابطة 0,1,مستوى 

الألفاظ  التجريبية
 والتراكيب

غير دالة عند  0,13, 0435, 2076
 05,6, 2044 الضابطة 0,1,مستوى 

غير دالة عند  0385, 0476, 1068 العاطفة التجريبية
 0489, 1064 الضابطة 0,1,مستوى 

غير دالة عند  0,14, 0374, 1016 الخياؿ التجريبية
 ,05, 1048  0,1,مستوى 

تـ التدريس لمجمكعة البحث التجريبية كفقا لدليؿ المعمـ الذم تـ  ج ػ التدريس لممجموعتيف :
إعداده باستخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية 
المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في الفصؿ الدراسي الثاني بيدؼ تنمية ميارات 
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التدريس لتلبميذ المجمكعة التجريبية الالتزاـ بالخطكات  التذكؽ الأدبي ، كقد ركعي عند
 الإجرائية التالية : 

ػ تقديـ مكاقؼ التعمـ بطرائؽ تثير دافعية التلبميذ كتحفزىـ عمى المبادرة في المشاركة مع فرؽ 
 التعمـ .

ػ  تعمـ ميارات التذكؽ الأدبي كممارستيا بصكرة مستدامة ؛ حتى تصبح تمؾ الميارات أشبو 
 العادات المغكية المصاحبة لفعؿ القراءة.ب

 ػ تعزيز أداءات الفريؽ الأكثر تعاكنا كالمشارؾ بفاعمية لتحقيؽ أىداؼ التعمـ .
 ػ تطكير كنشر مخططات ميارات التذكؽ الأدبي كتعريؼ التلبميذ بيا قبؿ ممارستيا.

 ػ إعطاء التلبميذ التغذية الراجعة المستمرة لما يقكمكف بو .
ست تلبميذ المجمكعة الضابطة نفس المكضكعات المقررة باستخداـ الطرائؽ بينما در  

التدريسية المتبعة دكف إحداث أية تغييرات عمييا  كالتي يمكف تكصيفيا في كتابة مكضكع 
الدرس عمى السبكرة ، كقراءة النص قراءة جيرية مف جانب المعمـ ثـ الطالبات ، تمييا معرفة 

كشرح النص الأدبي مع تحديد مظاىر الجماؿ الفني في النص ، معاني الكممات المبيمة ، 
، كحتى  2522/  2/  12كاستغرؽ التطبيؽ ثمانية أسابيع بدءا مف يكـ الأحد المكافؽ 

 . 2523/  4/  13الخميس المكافؽ 
تـ تطبيؽ اختبار ميارات التذكؽ الأدبي بعد  ػ تطبيؽ اختبار التذوؽ الأدبي بعديا : 4

دريس النصكص الأدبية كالمكضكعات القرائية المقررة عمى تلبميذ الصؼ الرابع الانتياء مف ت
الابتدائي لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ، كذلؾ بعد التدريس باستخداـ دليؿ التدريس 
المقترح لممجمكعة التجريبية ، كالطريقة المعتادة لممجمكعة الضابطة ؛ لمعرفة أثرىما في 

 لأدبي. تنمية ميارات التذكؽ ا
تـ تحميؿ النتائج باستخداـ الطرؽ الإحصائية عف طريؽ مقارنة أداء ػ تحميؿ النتائج :  5

المجمكعتيف في اختبار التذكؽ الأدبي في التطبيؽ البعدم ، كذلؾ باستخداـ البرنامج 
 .  SPSS الإحصائي 

 ػ نتائج البحث : 
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مدل فاعمية استخداـ تكصؿ البحث الحالي إلى مجمكعة مف النتائج ترتبط بمعرفة 
كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية لتنمية ميارات التذكؽ الأدبي 

 ، كفيما يمي عرض ليذه النتائج : لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي 
كالتي نصت عمى أنو " يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند  أ ػ نتيجة الفرضية الأولى :

تكسطي درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية كدرجات تلبميذ المجمكعة بيف م 5,51مستكل 
الضابطة في اختبار التذكؽ الأدبي ككؿ لصالح التطبيؽ البعدم لممجمكعة التجريبية.. 
ُـ اخْتبار"ت" لِتعرُّؼِ دلالةِ الفَرْؽِ بيف مُتَكسطيِّ  ةِ ىَذه الفَرضِيَّةِ تـ اسْتخْدا كلمتَّحَقُّؽِ مِف صِحَّ

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التذكؽ الأدبي درجاتِ 
 ككؿ  ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:

 ( 5جدوؿ رقـ ) 
المتوسط الحسابي ، والانحراؼ المعياري ، وقيمة " ت " لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة 

 التذوؽ الأدبي ككؿفي القياس البعدي لاختبار ميارات 
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة " ت "

دالة عند  90382 105,3 190788 25 التجريبية
 10782 110145 25 الضابطة 0,1,مستوى 

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ تحسف متكسط درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية في 
التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التذكؽ الأدبي ككؿ ، إذا ما تـ مقارنتو بمتكسط درجات 

( ،  19,788تلبميذ المجمكعة الضابطة ،  حيث بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية )
( ، كما أف الفرؽ داؿ عند مستكل  11,145عة الضابطة ) بينما بمغ متكسط درجات المجمك 

5,51  . 
عند يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية  "كالتي نصت عمى أنو ب ػ نتيجة الفرضية الثانية :

بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية كدرجات تلبميذ المجمكعة   0,1, مستكل
الأدبي لصالح التطبيؽ البعدم لممجمكعة  الضابطة في الميارات الفرعية لاختبار التذكؽ

ُـ اخْتبار"ت" لِتعرُّؼِ دلالةِ الفَرْؽِ بيف  التجريبية. ةِ ىَذه الفَرضِيَّةِ تـ اسْتخْدا كلمتَّحَقُّؽِ مِف صِحَّ
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مُتَكسطيِّ درجاتِ المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 
 لفرعية ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:التذكؽ الأدبي في الميارات ا

 ( 6جدوؿ رقـ ) 
المتوسط الحسابي ، والانحراؼ المعياري ، وقيمة " ت " لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة 

 الضابطة في القياس البعدي لمميارات الفرعية لاختبار التذوؽ 
الميارات  المجموعة

 الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

دالة عند  20734 0812, 6092 الأفكار التجريبية
مستوى 
,0,1 

 

 10,11 3076 الضابطة

الألفاظ  التجريبية
 والتراكيب

دالة عند  40789 0763, 602
مستوى 
,0,1 

 

 05,9, 3052 الضابطة

دالة عند  40453 0687, 4016 العاطفة التجريبية
مستوى 
,0,1 

 

 0435, 2024 الضابطة

دالة عند  70175 0435, 3024 الخياؿ التجريبية
مستوى 
,0,1 

 

 07,7, 2 الضابطة

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ تحسف متكسط درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية في 
التطبيؽ البعدم بالنسبة لمميارات الفرعية لاختبار التذكؽ الأدبي ، إذا ما تـ مقارنتو بمتكسط 

.  5,51درجات تلبميذ المجمكعة الضابطة ،  ، كما أف الفركؽ جميعيا دالة عند مستكل 
 لمتغير المستقؿ ) تراكيب كاجاف التعاكنية ( في المتغير التابع كلمتأكد مف حجـ أثر ا

) ميارات التذكؽ الأدبي ( بالنسبة لممجمكعة التجريبية تـ حساب حجـ الأثر بحساب قيمة 
 مربع إيتا ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ : 
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 (7جدوؿ رقـ ) 
ثر لمفرؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي وحجـ الأ المتوسط الحسابي ، والانحراؼ المعياري ، وقيمة " ت " 

 لاختبار التذوؽ الأدبي  لممجموعة التجريبية 
اختبار 
التذوؽ 
 الأدبي 

مستوى  قيمة ت القياس البعدي القياس القبمي
 الدلالة

حجـ الأثر 
)مربع 
 إيتا(

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

دالة عند  40592
مستوى 
,0,1 

,0854 
 كبير

90,828 10154 190788 105,3 
( ارتفاع درجات تلبميذ مجمكعة البحث التجريبية 7يتضح مف الجدكؿ السابؽ رقـ )

في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التذكؽ الأدبي عف درجاتيـ في التطبيؽ القبمي ، حيث 
( في حيف كاف متكسط درجاتيـ في التطبيؽ 19,788بمغ متكسط درجات التطبيؽ البعدم )

ىناؾ فرقا دالا إحصائيا لصالح التطبيؽ البعدم ، ككجد أف ( ، كما أف 9,5828القبمي )
( كىك حجـ كبير يؤكد عمى تأثير المتغير المستقؿ ) تراكيب كاجاف 5,854حجـ الأثر بمغ ) 

( في المتغير التابع ) ميارات التذكؽ الأدبي ( ؛ حيث إف قيمة حجـ التأثير تككف كبيرة إذا 
 (. 65: 1997)منصكر ،   5,14كانت أعمى مف 

 ػ نتائج البحث كتفسيرىا : 
 5,51أسفرت نتائج البحث الحالي عف كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل  

بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كدرجات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم 
ائيا لاختبار التذكؽ الأدبي ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية ، كذلؾ كجكد فركؽ دالة إحص

بيف متكسطات درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية كدرجات المجمكعة   5,51عند مستكل 
الضابطة في الميارات الفرعية لاختبار التذكؽ الأدبي البعدم لصالح المجمكعة التجريبية ، 

تلبميذ المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم عف درجاتيـ في  كما تبيف ارتفاع درجات
بمي مما يؤكد كيعزز فاعمية استخداـ كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في تنمية التطبيؽ الق

ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي كىذه النتائج تتفؽ مع نتائج 
الدراسات كالبحكث السابقة التي استيدفت تكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية في التدريس 
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د مف المتغيرات البحثية التابعة مثؿ دراسات كؿ مف )عبد المنعـ كفاعميتيا في تنمية العدي
،2514(، )Al-Kiki,2015( ، )Langworthy,2015 ، 2516( ، ) نمر 

(،)Gibbons,2016( ، )Nouri,2017،2518( ، )محمد( ، )Smith ,2018 ، )
( ،  2519(، ) العاشكر ، Zuhrieh,2019(، )2518)المحمدم ، 

(Xin&Yunus,2019،2521( ، )عابد ، 2519( ، ) العكضي،2525( ، )مصطفى ، )
( ، 2522(، )أحمد ،2521( ، )عمي،2521( ، )محمكد،2521)الغامدم كأحمد، 

رجاعيا إلى ما يمي : 2522)عكض،  (. كيمكف تفسير ىذه النتائج كا 
فئة ػ استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية بما ترتكز عميو مف مبادئ تدعـ المشاركة المتكا 1

يجابية التفاعؿ داخؿ الفريؽ كالمسئكلية الفردية ، كالاعتماد المتبادؿ الإيجابي مع الزملبء ،  كا 
كبما تضمنتو التراكيب نفسيا مف إجراءات تتصؼ بالقصر كالسرعة كالمركنة ىيأت لممتعمـ 

لأسئمة إيجاد بيئة تعمـ ثرية بالخبرات دعمت لديو المثابرة كدافعية التعمـ المستداـ ، كطرح ا
كما أف  بحرية ، مما جعمو أكثر انخراطا مع زملبئو بطريقة منظمة كمخططة تتسـ باليدكء.

أبنية كاجاف التعاكنية سمحت بعرض المعرفة الأدبية بطريقة متسمسمة كمرتبة، كمف ثـ مكنت 
كفؽ التلبميذ  مف إعادة تنظيـ المعرفة التي تعممكنيا  تنظيما جديدا فعالا في بنائيا المعرفي 

دراكو ليا، الأمر الذم أثر في رفع مستكل فيميـ لمنص الأدبي ، كتدريبيـ عمى  رغبتيـ كا 
إصدار الأحكاـ النقدية بشأف ما درسكه مف نصكص أدبية ، فضلب عف تدريبيـ عمى تحكيؿ 

 المعرفة المغكية الراىنة لصكر بديمة كتطبيقيا في مكاقؼ لغكية مختمفة. 
كالمكضكعات القرائية باستخداـ تراكيب كاجاف ىيأت مناخا ػ تدريس النصكص الأدبية  2

تعميميا زاخرا بالأنشطة كالمكاقؼ المغكية القائمة عمى الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف المتعمـ كأقرانو ؛ 
مما ساعد التلبميذ عمى بناء معارفيـ عف طريؽ المناقشات الثنائية ، كالجماعية المكجية ، 

اكنية القائمة عمى نشاط المتعمميف أنفسيـ كفرت ليـ البيئة فضلب عف أف تراكيب كاجاف التع
التعميمية التي تتماشى مع طبيعتيـ النفسية كالاجتماعية التي تمثمت في الأداء الفردم تارة ، 
كالأداء التعميمي الجماعي تارة أخرل ، بالإضافة إلى قياميـ بأنشطة البحث كالتأمؿ فيما 

بداء الرأم كأنشطة البحث يدرسكنو مف نصكص أدبية. كمما س اعد التلبميذ عمى التأمؿ كا 
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كالتساؤؿ ما تكفره تراكيب كاجاف التعاكنية مف خمؽ بيئة تعميمية آمنة غير ميددة ، كمساعدة 
 بشكؿ كبير في خفض مستكيات القمؽ لدل التلبميذ. 

المغكية  ػ اعتمدت تراكيب كاجاف التعاكنية عمى جممة مف النظريات النفسية ذات الطبيعة 3
الداعمة لمحصكؿ عمى المعنى كاستنتاج المضمكف باستخداـ الفيـ كالتأمؿ كالتفاعؿ 
الاجتماعي بيف التلبميذ لإنجاز المياـ المغكية ، مثؿ النظرية البنائية ، كنظرية الذكاءات 
المتعددة ، كنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ ، نظرية التكقع ، كنظرية التفاؤؿ المكتسب ، 
كنظرية التدفؽ كىذه الركائز التي تقكـ عمييا تراكيب كاجاف كفرت ليا خطكات منطقية مرتبة 
كمترابطة أسيمت في تطبيؽ التلبميذ ليا في أثناء دراسة النصكص الأدبية مف خلبؿ ترتيب 
عطاء تفسيرات جمالية  المتناقضات كالمقارنة بينيا ، كالتعمؽ في فيـ النصكص الأدبية ، كا 

 ليا.
أسيمت تراكيب كاجاف التعاكنية مثؿ  )المائدة / الطاكلة المستديرة ( ، ك)الحكار الدائرم(  ػ 4

ا( في إعطاء الفرصة  ، ك)الترتيب المخفي( ، ك)مكعب الأسئمة( ، ك)مشاركة التفكير أزكاجن
لمتلبميذ لأخذ كقت كاؼ كمناسب لتأمؿ النصكص الأدبية ، ككصفيا كتحميميا ، كتعزيز 

ميؿ كالمقارنة لدييـ ، كذلؾ عززت الأنشطة المغكية المصاحبة ليذه التراكيب دكر ميارات التح
تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي ) المجمكعة التجريبية ( في تطكير أفكارىـ مف خلبؿ المناقشة 

 الجماعية داخؿ الفريؽ ) فرؽ العمؿ ( كتبادؿ الخبرات كالبناء عمى المعرفة السابقة.  
بيقات كالمياـ المغكية المتعمقة بميارات التذكؽ الأدبي كالمتضمنة بتراكيب ػ ساعدت التط 5

كاجاف التعاكنية مثؿ )الرؤكس المرقمة( ، ك)مكعب الأسئمة( ، ك)الحكار الدائرم( عمى زيادة 
دافعية تلبميذ المجمكعة التجريبية لمتعمـ ، كانتقاؿ الخبرات بسلبسة كمركنة بيف التلبميذ داخؿ 

ؿ ، كىذه الثقة ىي التي مكَّنتيـ مف أداء أدكارىـ المختمفة داخؿ الفريؽ الكاحد ، كؿ فريؽ عم
كساعدتيـ عمى إبداء الرأم بحرية فيما يتعمؽ بدراسة النصكص الأدبية. حيث ساعدت 
تراكيب )البحث عف الشخص المناسب( ك) قمـ لاثنيف( التلبميذ عمى إعادة تنظيـ محتكل 

؛ بحيث يقدـ المعمـ كرقة منفصمة تتضمف سؤالا يرتبط بالنص النص الأدبي مكضع الدراسة 
يجيب عنو التلبميذ داخؿ الفريؽ الكاحد ، ثـ يمركف عمى باقي فرؽ التعمـ داخؿ الفصؿ كيتـ 

 تسجيؿ إجاباتيـ ، مما يعمؽ المعرفة المغكية لدييـ.  
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تعني إعطاء التمميذ  ػ ساعدت تراكيب كاجاف التعاكنية )المشاركة الثنائية الزمنية( كالتي 6
لمتحدث لمدة زمنية محددة فيما يتعمؽ بمحتكل النص الأدبي ، عمى أف يستمع لو باقي 
زملبئو بفريؽ التعمـ ، ثـ يتـ تبادؿ الأدكار ، كىي تركيبة تستيدؼ إتقاف الميارات المغكية 

ارة تفكير الاتصالية. كما ساعدت تركيبة )فكر ػ زاكج ػ شارؾ في دراسة النصكص الأدبية إث
التلبميذ ، كالكشؼ عما لدييـ مف خبرات كمعارؼ كمعمكمات سابقة عف مكضكع النص 
كسمحت ليـ بالتفكير بصكرة فردية ، كما أعطتيـ فرصة لمتأمؿ في النص ، ثـ التفكير 

 بشكؿ جماعي.
ػ ساعد استخداـ كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية التي اتسمت بإتاحة قدر كاؼ كمنضبط  7

نجاز مياـ مف  التفاعؿ كالمشاركة الإيجابية بيف التلبميذ لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة كا 
لغكية تتصؿ بدراسة النصكص الأدبية في تمتعيـ بمستكيات عالية مف الحس المغكم المرتكز 
عمى التفاعؿ الاجتماعي مف خلبؿ العمؿ داخؿ فرؽ تعمـ غير متجانسة ، مما سمح ليـ بناء 

بداء كجيات النظر فيما يتعمؽ معرفتيـ مف خلب ؿ التعاكف المشترؾ كطرح الأفكار كا 
 بالنصكص الأدبية ، كمناقشة المفاىيـ الكاردة بيا  .

ػ كفرت تراكيب كاجاف التعاكنية الفرصة لمتلبميذ لممركر بالمكاقؼ المغكية المتمثمة في  8
م ، كالاختلبؼ مع كجيات الأنشطة كالمياـ المرتبطة بميارات التذكؽ الأدبي مثؿ إبداء الرأ

النظر مع إيجاد مبررات ىذا الاختلبؼ ، كنقد الآراء بمكضكعية كاحتراميا ، كؿ ىذا أسيـ 
في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدييـ مف خلبؿ الممارسة المباشرة لتمؾ العمميات التي تجرم 

 في سياؽ اجتماعي تفاعمي. 
بدراسة النصكص الأدبية كفؽ تراكيب كاجاف عمى ػ بناء الأنشطة كالمياـ المغكية الخاصة  9

أسس كمعايير عممية كتعميمية قائمة عمى التفاعؿ الإيجابي المتبادؿ كالمسئكلية الفردية 
كمراعاتيا لمخصائص النفسية كالاجتماعية كالعقمية لطبيعة تلبميذ المرحمة الابتدائية ساعدىـ 

كتقييميا كتصحيحيا بصكرة مستدامة ، مع عمى فيـ طبيعة المعرفة المغكية المقدمة ليـ ، 
تقديـ التغذية الراجعة المستمرة عقب كؿ ميمة ؛ الأمر الذم دعـ المفاىيـ كالمعمكمات لدييـ 

 بشكؿ مستقر كثابت نسبيا. 
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 : التوصيات والمشروعات البحثية المقترحةػ 
 أولا ػ التوصيات : 

الاىتماـ بتنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ككنيا ميارة لغكية  ػ 1
رئيسة ، كلضركرتيا لفيـ النصكص الأدبية كتدريب المتعمميف عمى إصدار الأحكاـ النقدية 

 بشأف ما يدرسكنو مف نصكص كمكضكعات قرائية.
في تدريس المغة العربية لتنمية مياراتيا تفعيؿ استخداـ كتكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية  ػ 2

 المختمفة.
تدريب معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية عمى كيفية تكظيؼ تراكيب كاجاف  ػ 3

 التعاكنية في تنفيذ دركسيـ الصفية.
تجنب الاقتصار عمى الجانب المعرفي عند تدريس النصكص الأدبية ، كالاىتماـ بتعميؽ  ػ 4

 كالتذكقي لدل تلبميذ المرحمة الأدبية .الحس الجمالي 
إعادة تنظيـ كتب المغة العربية بالمرحمة الابتدائية بحيث تراعي ميارات التذكؽ الأدبي  ػ 5

في كافة فنكف المغة مف نصكص أدبية ، كمكضكعات قرائية ، كمكضكعات النحك المقدمة 
 في صكر أدبية شعرية أك نثرية.

 لمقترحة: ثانيا ػ المشروعات البحثية ا
فاعمية استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس النصكص الأدبية لتنمية ميارات  ػ 1

 الكعي الأدبي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية.
أثر تكظيؼ تراكيب كاجاف التعاكنية لتدريس القكاعد النحكية في تنمية ميارات التفكير  ػ 2

 النحكم لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية.
فاعمية استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية في تدريس القراءة المتحررة لتنمية التفكير الناقد  ػ 3

 كالإبداعي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
تقكيـ كتب المغة العربية بالمرحمة الابتدائية في ضكء ميارات التذكؽ الأدبي اللبزمة  ػ 4

 كالمناسبة. 
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(، الجزء الرابع، أبريؿ، ص 194الثانكم الأزىرم. مجمة التربية، كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد)
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 . 645-591(، ص ص 1(،العدد)26المجمد)
 (. دركس في عمكـ العربية. عَمَّاف: دار الفكر. 2553ػ البجة ،عبد الفتاح حسف )

(.تقكيـ ميارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة المتكسطة 2515ػ بف عايض ،عبد الله بف محمد )
رسالة التربية كعمـ النفس، جامعة الممؾ سعكد،الجمعية السعكدية لمعمكـ التربكية بمكة المكرمة. مجمة 

 .75-55(، آذار/مارس، ص ص48كالنفسية، العدد)
(. تذكؽ الفف الشعرم بيف المكركث النقدم كالبلبغي. القاىرة: مكتبة الأنجمك 1989ػ البندارم ،حسف )

 المصرية. 
(. فعالية برنامج قائـ عمى المدخؿ الإنساني في 2556ماف)ػ جاب الله ، عمي سعد؛ عطية،جماؿ سمي

، 1تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية . مجمة كمية التربية ، جامعة طنطا، المجمد)
 . 654-562(، ص ص35العدد)

بعض (. فاعمية استخداـ استراتيجية القصة المصكرة في تنمية 2515ػ جابر ،جمانة عبد الحكيـ )
ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي. مجمة الآداب، كمية التربية، جامعة بغداد، 

 . 624-597(، ص ص113العدد)
(. تقكيـ منيج النصكص الأدبية لمصؼ الثاني الثانكم العاـ في 1997ػ حافظ ،كحيد السيد إسماعيؿ )

 ة التربية،جامعة الزقازيؽ ، فرع بنيا. ضكء مقكمات التذكؽ الأدبي. رسالة ماجستير، كمي
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(.فعالية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في تدريس النصكص الأدبية 2515ػ حافظ ،كحيد السيد )
لتنمية ميارات التذكؽ الأدبي كميارات التفكير الناقد لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ. مجمة 

 . 354-185(، يكليك ص ص165لمقراءة كالمعرفة، العدد)القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية 
(. أثر استخداـ بعض استراتيجيات كيجاف عمى تنمية الفيـ العميث 2518ػ حتحكت ، تياني محمد ) 

كالتحصيؿ في العمكـ لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي. مجمة التربية العممية ، الجمعية المصرية 
 .  37-1( ، مايك ،  ص ص 5، العدد)( 21لمتربية العممية، المجمد)

(. فاعمية التدريس باستخداـ تراكيب كاجاف في 2522ػ حجازم ، رشا صبحي؛ حمداف، محمد حسيف )
تنمية ميارات الاستقباؿ المغكم كالتفكير التأممي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي التحصيؿ. 

 .  386-325( ، يناير ، ص ص112(، العدد)19مجمة كمية التربية ، جامعة بني سكيؼ ، المجمد)
(. فاعمية استخداـ نمكذج ركجرز بايبي في تدريس النصكص الأدبية في 2525ػ حسف ،ركلا نعيـ )

تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل طالبات الصؼ الثالث الثانكم. المجمة التربكية ، جامعة الككيت، 
 .441-399ص ص(، 137(،العدد)34مجمس النشر العممي، المجمد)
في تنمية التذكؽ الأدبي كالتفكير  SQ6R(.أثر تكظيؼ استراتيجية 2521ػ حمادم ،حسف خمباص )

(، آذار، 136الإبداعي عند طلبب المرحمة الإعدادية. مجمة الآداب، كمية التربية، جامعة بغداد، العدد)
   . 314-293ص ص

ة العربية في المرحمة الأساسية العميا في (. درجة امتلبؾ معممي المغ2521ػ حمدانة ،أديب ذياب )
مديرية تربية البادية الشمالية الغربية لميارات التذكؽ الأدبي كممارستيـ ليا. المجمة الدكلية لمدراسات 

-573(،كانكف أكؿ،ص ص 3(،العدد)15التربكية كالنفسية، مركز رفاد لمدراسات كالأبجاث، المجمد)
591 . 

(. فاعمية التصكر الذىني في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل 2522ػ حمدنا الله ، ضحى جعفر )
(، 255الفائقيف بالمرحمة الإعدادية. مجمة القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة،العدد)

 .214-183أغسطس، ص ص
بية ، جامعة (. الميارات المغكية)مستكياتيا ككسائؿ قياسيا(. كمية التر 1989ػ حنكرة ،أحمد حسف )

 طنطا.  
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(. برنامج مقترح قائـ عمى تحميؿ الخطاب 2519ػ الخفاجي، زينة ميدم؛ الجنابي ، مرتضى جبار )
القرآني لتنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة جامعة بابؿ )العمكـ الإنسانية(، 

 . 183-176(، ص ص1(،العدد)27جامعة بابؿ ، المجمد)
فاعمية المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي (. 2521ؼ الله ، محمكد عبد الحافظ )ػ خم

(، 159(،العدد)18لدل طلبب الصؼ الثالث الإعدادم. مجمة كمية التربية ، جامعة بني سكيؼ، المجمد)
 .252-258ص ص 

متكسط ػ ثانكم( . الرياض: (. فصكؿ في تدريس المغة العربية )ابتدائي ػ 2553الخميفة ،حسف جعفر )ػ 
 مكتبة الرشد، الطبعة الثانية.  

(. مداخؿ إلى المناىج كطرؽ التدريس. الرياض: مكتبة الرشد ، الطبعة  2557ػ الخميفة ،حسف جعفر )
 الثانية. 

(.تقكيـ نشاط التعمـ في مقرر لغتي الخالدة في ضكء ميارات التذكؽ 2514ػ خيرم ،بدر بف عمي )
 الأدبي اللبزمة لتلبميذ الصؼ الأكؿ المتكسط. رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة أـ القرل. 

(.  أثر تدريس النصكص الأدبية باستخداـ 2525ػ الديممي، طو عمي؛ العمايرة، إيماف عبد الفتاح )
عادات العقؿ في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي كالتفكير فكؽ المعرفي لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم 

سلبمية بغزة، شئكف البحث في الأردف. مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية ، الجامعة الإ
 .  657-595(،نكفمبر،ص ص6(،العدد)28العممي كالدراسات العميا، المجمد)

فاعمية استخداـ تراكيب كاجاف التعاكنية في تنمية المفاىيـ الرياضية (. 2525ػ رجب ،مناؿ أحمد) 
ة، كمية التربية، جامعة كالتفكير الإيجابي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائي. مجمة العمكـ التربكية كالنفسي

،المجمد)  . 728-656(، سبتمبر، ص ص14( ، العدد)7الفيكـ
(.أثر استخداـ أساليب تدريسية متعددة عمى تنمية ميارات التذكؽ 1994ػ رحاب ،عبد الشافي أحمد )

الأدبي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي : دراسة تجريبية. مجمة التربية ، كمية التربية ، جامعة 
 956 - 935( ، يكنيك ، ص ص 15( ، العدد )2أسيكط.المجمد)

 (. طرؽ تدريس المغة العربية. دمشؽ: دار الفكر، الطبعة الثانية. 1996ػ الركابي ، جكدت)
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(.  فاعمية استخداـ استراتيجية الصؼ المقمكب 2518ػ الركقي، راشد محمد؛ العتيبي، نجلبء بنت خالد )
بي لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم . المجمة التربكية المتخصصة ، دار في تنمية ميارات التذكؽ الأد

 .19-1(،أيمكؿ، ص ص9(، العدد)7سمات لمدراسات كالأبحاث، المجمد)
دراسة  –(. تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل تلبميذ التعميـ المتكسط 2521ػ زحاؼ ، كاىنة إكراـ )

ثة متكسط. رسالة ماجستير ، كمية الآداب كالمغات ، جامعة تحميمية لكتاب المغة العربية السنة الثال
 العربي بف مييدم .  

عمى التحصيؿ الدراسي  Kagan(. أثر استخداـ نماذج كيجف 2518ػ الزىراني ، نكرة بنت سراج )
لمقرر الدراسات الاجتماعية كالكطنية كالدافعية نحك التعمـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط بجدة. 

 .  226-166(،الجزء الثالث،  يناير، ص ص1(، العدد)69مية التربية ، جامعة طنطا ، المجمد)مجمة ك
 (. المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية . بيركت: دار العكدة.1985ػ السيد ،محمكد أحمد )

رات (. فاعمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميا2515ػ السيد ،سمر عبد الحميـ )
التذكؽ الأدبي في المغة العربية لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، كمية 

، العدد)  .145-155( الجزء الثاني، ص ص5التربية، جامعة الفيكـ
(. فاعمية استخداـ استراتيجية كاجاف ػ ككاف في تدريس الجغرافيا في تنمية 2519ػ السيد ،جماؿ حسف )

ارات التفكير الجانبي كالعي الاستيلبكي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية مي
 . 136-95(، سبتمبر ، ص ص3(، العدد)25، جامعة البحريف، مركز النشر العممي، المجمد)

 عة العاشرة.(. أصكؿ النقد الأدبي. القاىرة: مكتبة النيضة العربية ، الطب1999ػ الشايب ،أحمد )
(. تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ. القاىرة : الدار المصرية المبنانية، 2554ػ شحاتة ،حسف )
 الطبعة السادسة.  

(. معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية. القاىرة : الدار المصرية 2553ػ شحاتة ، حسف ؛ النجار ، )
 المبنانية. 

(. بناء برنامج تعميمي قائـ عمى ميارات التذكؽ الأدبي بالمستكل 2513ػ الشديفات، أشجاف حامد )
الإبداعي مف خلبؿ تدريس النصكص الأدبية لدل طمبة قسـ المغة العربية في كمية الآداب في الجامعة 
الياشمية. المجمة العربية لمدراسات التربكية كالاجتماعية، معيد الممؾ سمماف لمدراسات كالخدمات 

 . 69-53(، مايك، ص ص3، العدد) الاستشارية
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( في تنمية ميارات Kagan(. فاعمية تراكيب )2521ػ الشيراني ،إيماف مفمح ؛ القرني، مسفر بف جفير)
التفكير المنتج في العمكـ لدل طالبات الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة بيشة . مجمة كمية التربية ، 

 . 95- 27( ، الجزء الثالث ، يكليك ، ص ص127( ، العدد)32جامعة بنيا ، المجمد)
ض ميارات التذكؽ (. نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية السياؽ لتنمية بع2518ػ صبرم ،إيماف محمد )

الأدبي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. مجمة دراسات تربكية كاجتماعية، كمية التربية ، جامعة حمكف، 
 . 1176-1113(،يناير، ص ص1(،العدد)24المجمد)

 (. في النقد الأدبي. القاىرة: دار المعارؼ، الطبعة السادسة.  1988ػ ضيؼ ، شكقي )
كضع مقباس لمتذكؽ الأدبي )فف الشعر ( . رسالة ماجستير ، كمية (. 1971ػ طعيمة ،رشدم أحمد )

 التربية ، جامعة عيف شمس. 
(. الأسس العامة لمناىج المغة العربية ) إعدادىا ػ تطكيرىا ػ تقكيميا( . 1998ػ طعيمة ،رشدم أحمد )

 القاىرة : دار الفكر العربي
(. تعميـ القراءة كالأدب ػ استراتيجيات 2556ػ طعيمة ،رشدم أحمد ؛الشعيبي ،محمد علبء الديف ) 

 مختمفة لجميكر متنكع. القاىرة : دار الفكر العربي. 
(. تعميـ العربية كالديف بيف العمـ كالفف. القاىرة: دار 2551ػ طعيمة، رشدم أحمد؛ مناع ،محمد السيد )

 الفكر العربي. 
ريس عمـ النفس لتنمية ميارات في تد Kagan(. استخداـ تراكيب كاجاف 2521ػ عابد ،أمؿ سعيد)

الذكاء الكجداني لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية ، كمية التربية، جامعة الفيكـ 
 .  787-739( ، الإصدار الثامف ، يكليك ، ص ص18، المجمد)

ددم كالدافعية في (. فاعمية بعض تراكيب كاجاف في تنمية الحس الع 2519ػ العاشكر ، أحمد صالح )
تعمـ الرياضيات لدل طلبب المرحمة المتكسطة. رسالة ماجستير ، كمية التربية بالدماـ ، جامعة الإماـ 

 عبد الرحمف بف فيصؿ .  
(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى دمج التدريس التبادلي كالخرائط 2525ػ عافشي ، ابتساـ بنت عباس)
تذكؽ الأدبي كتنظيـ الذات لمتعمـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. الدلالية في تنمية التفكير في ال

 .  154-57(، رجب، ص ص22مجمة العمكـ التربكية، جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية، العدد)
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(. التذكؽ الأدبي طبيعتو ،نظرياتو، مقكماتو، معاييره، قياسو. 2511ػ عبد البارم ، ماىر شعباف )
 فكر.  عَمَّاف: دار ال

(. فاعمية استراتيجية التفكير جيريا في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي 2515ػ عبد البارم ،ماىر شعباف )
لتلبميذ المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية ، جامعة البحريف ، 

 .355-259(،يكنيك، ص ص2(،العدد)16مركز النشر العممي، المجمد)
(.استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس النصكص الأدبية 2519ػ عبد الرازؽ ،ميمي نشأت )

لتنمية بعض ميارات التذكؽ الأدبي كالاتجاه نحك التعمـ الذاتي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. المجمة 
 . 1252-1157سطس، ص ص(، الجزء الثاني،أغ64التربكية، كمية التربية ، جامعة سكىاج،العدد)

لتنمية ميارات التذكؽ  الجمالي المدخؿ عمى قائـ (. برنامج2519ػ عبد الرحمف ،خمؼ عبد المعطي )
الأدبي في المغة العربية لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم. مجمة العمكـ التربكية، كمية الدراسات العميا 

 . 241-252(،ص ص2( ،العدد )27لمتربية، جامعة القاىرة، المجمد)
(. فاعمية استراتيجيات كيجاف في علبج بعض الأخطاء 2514ػ عبد المنعـ ،خالد عبد العظيـ )

الإملبئية لدل طلبب الدبمكـ التربكم بالجامعة العربية المفتكحة. مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ 
 .  149-182( ، يكليك ، ص ص51النفس، رابطة التربكييف العرب ، العدد)

(. فاعمية المدخؿ التقني باستخداـ الكتاب الصكتي في تنمية ميارات 2525ـ نصر الديف)ػ عبده ، ىيا
التذكؽ الأدبي لدل طلبب كطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم.المجمة العربية لمتربية النكعية ، المؤسسة 

 .196-181(،يناير، ص ص11العربية لمتربية كالعمكـ كالآداب، العدد)
(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى ما 2512، نصر الديف خضرم )ػ عرفاف ،خالد محمكد؛ عمي

كراء التفكير في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي في النصكص الأدبية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. 
(، الجزء الثالث، يناير، 21مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، رابطة التربكييف العرب، العدد)

 . 42-12ص ص
( .أثر التدريس باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني عمى أساس تراكيب 2559ػ العريؽ ، سامر محمد )

كيغاف في التحصيؿ كالاتجاىات نحك مادة الاجتماعيات لدل طمبة المرحمة الأساسية في دكلة الإمارات 
 ردف. العربية المتحدة . رسالة دكتكراه ، كمية التربية ، جامعة اليرمكؾ ، الأ



 
 ....التعاونية في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي Kagan فاعلية استخذام تزاكيب كاجان 

 
533 

(. المدخؿ المغكم كالاتجاىات الحديثة لتدريس الأدب في النظاـ 1991ػ عصر ،حسني عبد البارم )
 التعميمي . الإسكندرية : مركز الإسكندرية لمكتاب. 

(. برنامج قائـ عمى مدخؿ القراءة الاستراتيجية التعاكنية لمنصكص 2511ػ عطية ،جماؿ سميماف )
كؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية. مدلة دراسات في المناىج كطرؽ الأدبية لتنمية ميارات التذ

 . 251-159(،يكليك، ص ص172التدريس، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، العدد)
(. فاعمية استراتيجية 2525ػ عكير،ىكارم عبد الحفيظ؛ عرفاف،خالد محمكد؛أحمد،نصر الديف خضرم)

قؿ في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية مقترحة قائمة عمى عادات الع
(،الجزء الخامس، أكتكبر، 188التربية جامعة الأزىر. مجمة التربية، كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد)

 . 355-336ص ص
س في تدري Kagan(. أثر استخداـ نماذج التعمـ التعاكني لكيجف 2519ػ عمي ، ناصر حممي )

الرياضيات عمى تنمية التحصيؿ كميارات حؿ المشكلبت الرياضية كالميارات الاجتماعية لدل تلبميذ 
(، الجزء الأكؿ، أكتكبر، ص 184المرحمة الابتدائية. مجمة التربية ، كمية التربية ، جامعة الأزىر،العدد)

 . 682-611ص
في تحصيؿ المفاىيـ  Kaganجاف (.تكظيؼ استراتيجية تراكيب كي2521ػ عمي، أبك بكر عبد الله)

الإملبئية كتنمية ميارات الكتابة الإملبئية لدل متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرل. مجمة العمكـ 
 . 155-91(، الجزء الثالث ، رجب، ص ص26التربكية ، جامعة الممؾ محمد بف سعكد ، العدد )

بلبغي كأثره عمى تنمية ميارات الإنتاج (. تصكر مقترح لمنيج نحكم 1992ػ عكض ،أحمد عبد )
 المغكم كالتذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية. رسالة دكتكراه ، كمية التربية، جامعة طنطا. 

 (. قضايا الإبداع المغكم. طنطا : دار النابغة لمطباعة كالنشر كالتكزيع. 2522ػ عكض ،أحمد عبده )
تعمـ التعاكني ػ تراكيب كاجاف ػ في الإدارة الصفية كأثره (. تكظيؼ ال2522ػ عكض ، نعيمة يكسؼ )

عمى التحصيؿ في مادة المغة العربية. المجمة العربية لمتربية كالعمكـ كالآداب ، المؤسسة العربية لمتربية 
 . 285-261( ، سبتمبر ، ص ص29كالعمكـ كالآداب ، العدد)
عاكني عمى أساس تراكيب كاجاف في التفكير (. أثر استخداـ التعمـ الت2519ػ العكضي ، منار عمر)

الإبداعي في الرياضيات لدل طالبات الصؼ السادس الابتدائي في لكاء سحاب. رسالة ماجستير ، كمية 
 العمكـ التربكية، جامعة الشرؽ الأكسط ، عماف ، المممكة الأردنية الياشمية. 
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ثر برنامج إثرائي قائـ عمى القراءة الحرة (. أ2519ػ الغامدم ،غرـ الله عبد الله؛ أحمد، أحمد حسف )
المكجية في تنمية ميارات إلقاء النصكص الشعرية كالتذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة المتكسطة. مجمة 

(، 25(، العدد)65البحث في التربية ، كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف شمس، المجمد)
 . 452-385ص ص

أثر استخداـ أبنية التعمـ التعاكني لكاجاف (.2521نت عبد الله؛ أحمد ، إيياب جكدة )ػ الغامدم، ملبؾ ب
Learning Coopetative S.Kagan   في تنمية التحصيؿ العممي كالميارات الاجتماعية في العمكـ

لدل طلبب الصؼ السادس الابتدائي. المجمة العربية لمدراسات التربكية كالاجتماعية ، معيد الممؾ 
 .  87-45(، يناير ، ص ص16ماف لمدراسات كالخدمات الاستشارية ، العدد)سم

(. أثر استراتيجية الطمب في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي عند طلبب 2519ػ فرحاف ،حسف عمي )
الصؼ الخامس الابتدائي. مجمة الدراسات المستدامة ، الجمعية العممية لمدراسات التربكية المستدامة ، 

 . 96-71(، ص ص4العدد) (،1المجمد)
(. الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية. القاىرة: عالـ 2553ػ فضؿ الله ، محمد رجب)
 الكتب، الطبعة الثانية. 

(. دراسات تحميمية كمكاقؼ تطبيقية في تعميـ المغة العربية كالديف 1981ػ قكرة ،حسيف سميماف )
 الإسلبمي. القاىرة: دار المعارؼ. 
(. تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية. القاىرة : دار الفكر 1998ػ مجاكر ، محمد صلبح الديف )

 العربي. 
في تنمية ميارات القراءة في مقرر  (Kagan) عمية نماذج كيجففا (.2518ػ المجنكني ،ىبة فيصؿ )

  لغتي لدل تمميذات الصؼ الثاني الابتدائي بمكة المكرمة. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة جدة .
 (Kagan)( .تخطيط مكاقؼ تعميمية تعممية في ضكء استراتيجيات كيجاف 2518ػ محمد، إيماف رفعت )

جتماعية لأطفاؿ الركضة كقياس فعاليتيا. مجمة دراسات في الطفكلة كالتربية ، كمية لتنمية الميارات الا
 . 99-47(، يناير ، 4(، العدد)4التربية لمطفكلة المبكرة ، جامعة أسيكط ، المجمد)

(. برنامج قائـ عمى 2521ػ محمد ، حسني عبد الحافظ؛ فيمي ،إحساف عبد الرحيـ؛أميف،نكرا محمد )
المستند إلى الدماغ لتنمية ميارات التذكؽ الأدبي كالكتابة الإبداعية لدل طلبب الصؼ  نظرية التعميـ
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(،الجزء 8الأكؿ الثانكم. مجمة بحكث،كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية،جامعة عيف شمس،العدد)
 .162-123الثاني،أغسطس،ص ص
ارات التذكؽ الأدبي لدل طالبات (.فاعمية برنامج محكسب في تنمية مي2521ػ محمد ، الشيماء السيد)

المرحمة الثانكية بالمممكة العربية السعكدية. مجمة القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة 
 .95-65(،ديسمبر، ص ص175،العدد)

(. أثر استخداـ استراتيجيات كاجاف في تدريس العمكـ في تنمية التفكير 2517ػ محمد ، مرفت حامد )
كميارات التعاكف كمفيكـ الذات الأكاديمية لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. مجمة كمية التربية  المنتج

 .195-148(،الجزء الثالث، ص ص4(،العدد)32، جامعة المنكفية ، المجمد)
في تنمية التحصيؿ  (Kagan)(.فاعمية استخداـ تراكيب كيجاف 2518ػ المحمدم ، نجكل بنت عطياف )

تجاىات نحك البيئة الصفية في مقرر الحاسب الآلي لطالبات المرحمة المتكسطة. مجمة الدراسي كالا
-195( ، مارس ، ص ص1(، العدد)3العمكـ التربكية ، جامعة الأمير سطاـ بف عبد العزيز ، المجمد)

224 . 
كالمقركء لدل (. تكظيؼ استراتيجيات كاجاف لتنمية ميارات نقد المسمكع 2521ػ محمكد ،صفاء محمد )

( ، الجزء 84تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي. المجمة التربكية ، كمية التربية ، جامعة سكىاج، العدد)
 .917-843الثاني، أبريؿ،ص ص

(. أثر استخداـ 2525ػ محمكد،عبد الرازؽ مختار؛ عمي،أحمد محمد؛ البدرم، حساـ الديف مصطفى ) 
التذكؽ الأدبي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. المجمة التربكية، التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية ميارات 
 .392-359(، يناير، ص ص69كمية التربية، جامعة سكىاج، العدد)

 (. تدريس فنكف المغة العربية . الككيت : دار الفلبح لمنشر كالتكزيع. 1991ػ مدككر ،عمي أحمد )
تذكؽ جماليات النص الأدبي. مجمة القراءة (. مستكل القراءة اللبزـ ل2553ػ المرسي ،محمد حسف )

 .215-178(،فبراير، ص ص25كالمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، العدد)
عمى كفؽ أسمكب التعمـ التعاكني عمى  (Kagan)(.تأثير استخداـ تراكيب 2525ػ مصطفى،فرىاد عمي)

ـ التربية الرياضية، كمية التربية الرياضية التحصيؿ المعرفي كالاتجاه نحك مادة البحث العممي. مجمة عمك 
 . 123-157(، سبتمبر ، ص ص5( ، العدد)13، جامعة بابؿ ، المجمد)
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(. أثر استراتيجيتي اتخاذ القرار كبلبف في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس 2516ػ مناتي ،زىكر كاظـ )
ية التربية ، الجامعة الأدبي في مادة الأدب كالنصكص كتنمية التذكؽ الأدبي لدييف. مجمة كم

 .496-457(، ص ص6المستنصرية، العدد)
(. فاعمية استراتيجية إلماعات السياؽ في تنمية ميارات التذكؽ 2521ػ المنتشرم، عمي بف أحمد )

الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة جامعة الطائؼ لمعمكـ الإنسانية، جامعة الطائؼ، 
 .  757-647ص (، مايك، ص 26(،العدد)7المجمد)

( . حجـ التأثير : الكجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية . المجمة المصرية 1997ػ منصكر ، رشدم فاـ )
 . 85 – 57( ، ص ص16لمدراسات النفسية ،المجمد السابع ، العدد )

(. أثر برنامج مقترح قائـ عمى النظرية التداكلية في تنمية ميارات 2522ػ منصكر ،سمر عكض )
 ، التذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، كمية التربية، جامعة الفيكـ

 . 1321-1275(،ديسمبر، ص ص16(،العدد)15المجمد)
اعمية استراتيجية الصراع المعرفي في تنمية معارؼ الأدب العربي (. ف2525ػ مكسى ،كماؿ طاىر )

كميارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، رابطة 
 . 423-379(، مارس، ص ص119التربكييف العرب، العدد)

. طرائؽ تدريس المغة العربية . 2522ػ مكسى، مصطفى إسماعيؿ؛ عبد رب النبي،محسف محمكد ، 
 المنيا: دار الصفا لمنشر. 

(. التحميؿ الأدبي أسسو كتطبيقاتو التربكية . الإسكندرية: دار الكفا لدنيا 2556ػ نايؿ ،أحمد جمعة )
 الطباعة كالنشر. 

( عمى تنمية التحصيؿ Kagan(. أثر استخداـ نماذج كيجف)2517ػ نجـ الديف ،حناف عبد الجميؿ )
دراسي كالميارات الاجتماعية في مقرر الدراسات الاجتماعية كالكطنية لدل طالبات الصؼ الأكؿ ال

 . 295-245(، ص ص21المتكسط. مجمة الطفكلة كالتربية ، العدد)
(. أثر استراتيجية التدكير في تنمية المفاىيـ العممية كعمميات العمـ في  2516ػ نمر ، منى إسماعيؿ)

 ة الصؼ الرابع الأساسي. رسالة ماجستير ، كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية بغزة.  مادة العمكـ لدل طمب
(. طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ. 2554ػ الكائمي ،سعاد عبد الكريـ )

 عمَّاف : دار الشركؽ لمطباعة كالنشر كالتكزيع. 
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(. أساسيات تعميـ المغة العربية 1998مدككر، عمي أحمد ) ػ يكنس ،فتحي عمي؛ الناقة، محمكد كامؿ؛
 كالتربية الدينية . القاىرة: دار الثقافة لمطباعة كالنشر. 
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