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 التحصيل عمى المنزلي الاقتصاد تدريس في KWL المعنى بناء استراتيجية فاعمية  
 الإعدادية المرحمة طالبات لدي للإنجاز والدافعية الدراسي

 إعداد 
  هاجر محمد رضا عبد الرازقد/ 

  المناهج وطرق تدريس الاقتصاد المنزلي مدرس 
  بنياجامعة  - النوعيةكمية التربية 

   المستخمص:
 الاقتصاد تدريس في KWL المعنى بناء استراتيجية ستيدف البحث الحالي دراسة فاعميةا
الإعدادية، ولتحقيق ىدف  المرحمة طالبات لدي للإنجاز والدافعية الدراسي التحصيل عمى المنزلي

البحث استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذي تصميم المجموعتين الضابطة والتجريبية، عددىم 
لبة من طالبات المرحمة الإعدادية، وتم تطبيق أدوات البحث المتمثمة في اختبار تحصيمي، ( طا06)

ومقياس الدافعية للإنجاز، كما تم تصميم بعض دروس الاقتصاد المنزلي باستراتيجية بناء المعني 
KWL  وتنفيذىا لطالبات مجموعة البحث التجريبية، فيما درست المجموعة الضابطة باستراتيجيات

( 6.60مستوى ) عندلتدريس التقميدية، وقد أظيرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية ا
طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي ل الاختبار التحصيميبين متوسطي درجات 
ي ( بين متوسط6.60توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )، وأنو لصالح التطبيق البعدي

درجات التطبيقين البعديين للإختبار التحصيمي عمى طالبات المجموعتين لصالح التطبيق البعدي 
( بين متوسطي درجات 6.60توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )، و لممجموعة التجريبية

توجد ، و يدافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لطالبات المجموعة التجريبية لصالح التطبيق البعدمقياس 
( بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين لمقياس 6.60فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة عمى طالبات المجموعتين لصالح التطبيق البعدي لممجموعة 
تتبعي متوسطي درجات التطبيقين البعدي والبين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ، و التجريبية

عمى طالبات المجموعة التجريبية، مما يُعد مؤشرًا عمى  مقياس دافعية الإنجازو للإختبار التحصيمي 
 ستراتيجية.الأثر الممتد )طويل المدى( للا

الدراسي،  المنزلي، التحصيل الاقتصاد ، تدريس KWLالمعنى بناء استراتيجية الكممات المفتاحية:
 للإنجاز. الدافعية
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The Effectiveness Of KWL Meaning-building In Teaching Home 
Economics On Academic Achievement and Achievement Motivation 

Among Middle School Students 
Abstract: 

The current research aimed to study the effectiveness of the 
meaning-building strategy (KWL) in teaching home economics on 
academic achievement and motivation for achievement among middle 
school female students. To achieve the research goal, the researcher 
used the experimental method designed for the control and 
experimental groups, numbering (60) female middle school students, 
and the research tools were applied. Represented by an achievement 
test and a measure of achievement motivation. Some home 
economics lessons were designed with the KWL strategy and 
implemented for the students of the experimental research group, 
while the control group studied with traditional teaching strategies. 
The results of the research showed that there were statistically 
significant differences at the level (0.01) between the averages. The 
academic performance scores of the female students of the 
experimental group in the pre- and post-applications are in favor of 
the post-application, and that there are statistically significant 
differences at the level of (0.01) between the average scores of the 
two post-applications of the achievement test on the female students 
of the two groups in favor of the post-application of the experimental 
group, and there are statistically significant differences at the level of 
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(0.01). ) Between the average scores of the achievement motivation 
scale in its various dimensions for the students of the experimental 
group in favor of the post-application, there are statistically significant 
differences at the level (0.01) between the average scores of the two 
post-applications of the achievement motivation scale in the different 
dimensions on the students of the two groups in favor of the post-
application of the experimental group, and there are no significant 
differences. Statistics between the average scores of the post and 
follow-up applications of the achievement test and the achievement 
motivation scale on the female students of the experimental group, 
which is an indication of the extended (long-term) impact of the 
strategy. 
Keywords: KWL meaning building strategy, teaching home economics, 
academic achievement, motivation for achievement. 
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 المقدمة:
اللازمة ليكونوا  معموماتتزويد الطلاب بالميارات وال ييدفتعميم الاقتصاد المنزلي  إن

كما أنو ييدف إلى مساعدة الطلاب عمى  ،منتجين ومسؤولين في حياتيم الشخصية والمينية
 .التفكير وحل المشكلات والتواصل يم الحياتية ومياراتتطوير ميارات
مميارات والمعرفة اللازمة لمنجاح في حياتيم الشخصية لالطلاب  امتلاك من خلالو 

تعميم الاقتصاد المنزلي أن يساعد الطلاب عمى تحقيق أىدافيم الأكاديمية لوالمينية، يمكن 
 .والشخصية

 الأكاديمي التحصيل في التحديات من عددًا في المرحمة الإعدادية الطلاب ويواجو
 المعرفية القدرات مثل العوامل من متنوعة بمجموعة التحديات ىذه وتتأثر الإنجاز، ودافعية
الذاتية،  والكفاءة الدافع مثل الشخصية والخصائص واستراتيجيات التعمم، وأساليب لمطلاب،
 عمى والمعممون الآباء يكون أن الميم ومن الأقران، وبيئة المنزلية، والبيئة المدرسية، والبيئة
 .النجاح عمى لمساعدتيم لمطلاب الدعم يقدموا وأن التحديات بيذه دراية

وجودىم في  ىو الإعدادية المدارس طلاب يواجييا التي الأساسية التحديات ومن
 مع التكيف عمى التحول ىذا وينطوي. الثانوي التعميم إلى الابتدائي التعميم من مرحمة الانتقال

 أكاديمية وتوقعات عممين،الم وتعدد المواد، تنوع زيادة مع وتطمبًا تعقيدًا أكثر أكاديمية بيئة
 المواد ىذه بين التنقل في الطلاب يواجييا قد صعوبات من التحول ىذا يخمو أعمى، ولا
 (Akos & Galassi, 2004) .التحصيل الدراسي ضعف إلى يؤدي مما الجديدة، الأكاديمية

 الأكاديمي التحصيل في كبيرًا دورًا الأقران وتأثيرات الاجتماعية الضغوط وتمعب
 يمنحون وقد الاجتماعي القبول إلى العمر ىذا في المراىقون يسعى ما وغالبًا مطلاب،ل

 الضغوط ىذه تؤدي أن الأكاديمية، ويمكن مسؤولياتيم عمى أقرانيم مع لمتوافق الأولوية
 عمى القوي التركيز عمى الحفاظ في وتحديات الانتباه تشتيت إلى الاجتماعية
 (Williams, McCrystal, 2016)دراستيم

 تكون أن يمكن الأكاديمية والمسؤوليات العمل عبء زيادة فإن ذلك، عمى علاوة
 والاختبارات والواجبات المواد بين التوفيق ىذه المرحمة، مما يتطمب طلاب لبعض مرىقة
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 في الطلاب من العديد يزال لا والتي متقدمة، الوقت وميارات إدارة تنظيمية ميارات المتعددة
 (Elliot, Murayama, 2019) .اتطويرى مرحمة

لمطلاب خلال تمك   كبيرة عقبة أيضًا يكون الاستيعاب والفيم العميق أن ويمكن
 بعض يواجو فقد وتخصصًا، تعقيدًا أكثر أصبحت الأكاديمية المواد لأن نظرًا المرحمة،
 اسيةالدر  المواد عبر أدائيم عمى يؤثر مما معو، والتفاعل المحتوى فيم في صعوبة الطلاب

(Kamil et al., 2008.) 
 ، لمياء عمي، واخرون(2622اثير عداي ) فيما أكدت العديد من الدراسات مثل دراسة

 & ,Wentzel, (2000) ،Roeser, Eccles ،(2602عمي محمود )، و (2620)
Sameroff, (1998) ، ،Anderman, & Maehr, (1994) أن الطلاب في المرحمة  ،

 والتفكير المشكلات، وحل ميارات التفكير، مثل المعرفية، قدراتيم رونيطو  يزالون الإعدادية لا
 الأكثر الأكاديمية المفاىيم بعض إتقان عمييم الصعب من يجعل أن يمكن وىذا المجرد،

 انخفاض من يعانون ما غالبًا الإعدادية المدارس طلاب أن تعقيدًا، حيث أكدت تمك الأبحاث
 .الأكاديمي التحصيل في

 تحصيميم في دورًا الطلاب وزيادة دافعيتيم للانجاز تحفيز يمعب أن ويمكن
 خالد الييمم ،(2622حسن ) أحمدحيث أثبتت الدراسات كدراسة  الأكاديمي،
(، 2600، ودراسة نيمة عبد المعطي،) Ryan, & Deci, (2017) ،(2626) وآخرون

Wigfield, (2006)  ودراسة ، Eccles, Wigfield, (2002)،Wehmeyer, (2001) ،
 يؤمنون لذينوا لمنجاح الحافز والدافعية لدييم الذين أن الطلاب Wentzel, (2000)ودراسة
 .الأكاديمي المرتفع لمتحصيل عرضة أكثر ىم بقدراتيم

 الأداء في حاسمًا عاملاً  أكاديميًا، النجاح في الرغبة أي الإنجاز، دافع ويعد
 تعيق أن يمكن التي التحديات من العديد ىناك ذلك، ومع المدارس، لطلاب الأكاديمي
 . Makel, Kell & Gates, (2016)دوافعيم

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=292019&_au=%D8%AE%D8%A7%D9%84%D8%AF++%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%8A%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%88%D9%85%D8%A7%D9%86
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=292019&_au=%D8%AE%D8%A7%D9%84%D8%AF++%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%8A%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%88%D9%85%D8%A7%D9%86
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=292019&_au=%D8%AE%D8%A7%D9%84%D8%AF++%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%8A%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%88%D9%85%D8%A7%D9%86
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 مشكمة النجاح، عمى الفرد بقدرة الإيمان أي الذاتية، الكفاءة انخفاض يكون أن يمكنو 
 إلى يؤدي مما لمغاية، صعبة الميام أن ويرون الذاتي الشك من الطلاب يعاني قد سائدة

 .(Pajares, 2002) الأكاديمية التحديات لمواجية الدافع انخفاض
 سمبية آثار أيضًا الأقران أو ينالمعمم أو الأمور أولياء من الخارجي لمضغط كما أن

 من والخوف الخارجية التوقعات من بالإرىاق الطلاب يشعر عندما ،الإنجاز دافعية عمى
 ,Elliot ).يتضاءل أن يمكن لمتعمم الجوىري دافعيم فإن الآخرين، إحباط

Murayama,2019) 
 في التعمم يف للانخراط الداخمي الدافع وىو الجوىري، الدافع يتضاءل ويمكن أيضا أن

 إلى التعمم يفتقر عندما، بالمادة اىتمامًا أو شخصية صمة الطلاب يجد لم إذا ذاتو، حد
 ,Ryan & Deci) .الدافع عمى الحفاظ في صعوبة الطلاب يواجو قد الجوىرية، الجاذبية
2000) 

 الطلاب يتجنب الإنجاز، قد دافع أمام آخر ميمًا عائقًا الفشل من الخوف كما يعد
 المتصورة السمبية العواقب من أنفسيم لحماية الحذر شديدة أىدافًا يضعون أو الصعبة مالميا
 .(Elliot & Dweck, 2005) .لمفشل

 إلى الطلاب بعض ويفتقر ،الدافع عمى لمحفاظ ضروريًا أمرًا اليدف وضوح كما أن
 اتمستوي تغير إلى يؤدي مما واقعية، غير توقعات يضعون أو واضحة أكاديمية أىداف
 .(Locke & Latham, 2006) التحفيز

 التعميمية الرحمة في حاسما منعطفا الإعدادية تعد الدراسة ومما سبق فإن سنوات
 تعزيز يعد الفترة، ىذه خلال كبير، واجتماعي وعاطفي معرفي بتطور تتميز والتي لمطالب،

 التحصيل عمى عميقًا أثيرًات لو أن حيث الأىمية، بالغ أمرًا المعنى لبناء الفعالة الاستراتيجيات
 الإنجاز. ودافع لمطلاب الأكاديمي

 المعمومات لفيم الأفراد يستخدميا معرفية عمميات ىي المعنى بناء واستراتيجيات
 مجموعة في الاستراتيجيات ىذه استخدام ويمكن الحالية، وخبراتيم بمعارفيم وربطيا الجديدة
 . المشكلات وحل لمحتوى،ا فيم مثل الأكاديمية، السياقات من متنوعة
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محمد ، (2622سميمة العطوي ) وقد أثبتت العديد من الدراسات كدراسة كل من
 ,Barak & Orion)، (2602محمد رجب ) ،(2602منى الفايز ) ،(2602) بوعايشة
(2007  ،(Duke & Pearson, (2002 ،Bransford,et.al, (2000) ،White & 

Ryan, (2000) لمطلاب في المراحل  المعنى بناء باستراتيجيات تدريسال يكون أن أنو يمكن
 للإنجاز. وزيادة دافعيتيم الأكاديمي لتحصيميم الإيجابية الفوائد من العديد المختمفة

 الطلاب تمكن التي المعرفية الميارات من مجموعة المعنى بناء استراتيجيات وتشمل
 الأكاديمية، مساعييم في اجيونيايو  التي المعمومات من المعنى واستخلاص وتفسير بناء من

 فسيروت النقدي، التفكير ذلك في بما مختمفة، معرفية عمميات الاستراتيجيات ىذه وتشمل
 .((Atia, 2022 المعرفي وراء ما والوعي المعمومات،

الإنجاز، أكد عمى  دافع بزيادة وثيقًا ارتباطًا المعنى ويرتبط التدريس باستراتيجية بناء
 ,Anggraeni, (2023) ،)Alhan, (2023 ، AlAdwaniمنذلك دراسة كل 

et.al,(2022)  ودراسة(Wigfield & Eccles, (2000 بالقدرة الطلاب يشعر أنو عندما 
 والدافع بالكفاءة يشعروا أن الأرجح فمن الأكاديمية، والمواد الميام من المعنى استخلاص عمى

 تنمية يسيل المعنى بناء باستراتيجيات التعمم، وأن التدريس أنشطة في لممشاركة الجوىري
 الفصل في الأكاديمي للأداء ذاتيًا والمنظم التحفيزي التعمم المعرفي لمكونات وراء ما الوعي
 .الدراسي

وقد قامت الباحثة بدراسة استطلاعية عمى عينة من طالبات الصف الثاني الإعدادي 
جاز، وأظيرت نتائج تطبيق بيدف التعرف عمى مستوى التحصيل الدراسي ودافعية الإن

الاختبار التحصيمي أن الطالبات يعانين من مستوى تحصيمي متدني، حيث بمغت قيمة 
(، كما أشارت نتائج تطبيق مقياس الدافعية 6,0متوسط الأداء عمى الاختبار التحصيمي) م= 

سط للإنجاز أن الطالبات لديين مستوى متدني من الدافعية للإنجاز، حيث بمغت قيمة متو 
 ( .025,1الأداء عمى المقياس ) م= 

 الحياتية الميارات فيما ييتم تدريس الاقتصاد المنزلي لممرحمة الإعدادية بتطوير
 من تتطمب التي الأنشطة خلال من المشكلات وحل التفكير ميارات مثل تنمية الأساسية
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 معًا ملالع خلال التواصل من ميارات المشكلات، وتعزيز وحل قرارات اتخاذ الطلاب
 من الطلاب تمكن التي الأنشطة خلال من الذات وتقدير احترام المعمومات، وتشجيع ومشاركة
تجعل تعميم الاقتصاد المنزلي  التي سبابوتعد ىذه من الأبالإنجاز،  والشعور النجاح تحقيق

 .قد يكون لو تأثير إيجابي عمى التحصيل الدراسي ودافعية الإنجاز
 بحث في التساؤلات التالية:ومن ثم تتحدد مشكمة ال

في تدريس الاقتصاد المنزلي  KWLما تأثير توظيف استراتيجية بناء المعني  -
 عمى التحصيل الدراسي لمطالبات في الصف الثاني الإعدادي.

في تدريس الاقتصاد المنزلي  KWLما تأثير توظيف استراتيجية بناء المعني  -
 ثاني الإعدادي.عمى الدافعية للإنجاز لمطالبات في الصف ال

في تدريس الاقتصاد المنزلي  KWLما تأثير توظيف استراتيجية بناء المعني  -
 عمى بقاء أثر التحصيل الدراسي لمطالبات في الصف الثاني الإعدادي.

في تدريس الاقتصاد المنزلي  KWLما تأثير توظيف استراتيجية بناء المعني  -
 الصف الثاني الإعدادي.عمى بقاء أثر الدافعية للإنجاز لمطالبات في 

 فروض البحث: 
لطالبات  الاختبار التحصيميتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات   -0

الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي 
 والبعدي لصالح متوسط درجات التطبيق البعدي

الاختبار التحصيمي سطي درجات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متو  -2
لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة الضابطة في التطبيقين 

 القبمي والبعدي.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين للإختبار  -2

 التحصيمي عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة
 .والتجريبية لصالح درجات التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا  -1
المختمفة لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في 

 .التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق البعدي
ق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا لا توجد فرو  -5

المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة الضابطة في 
 التطبيقين القبمي والبعدي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين لمقياس  -0
تمفة عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن دافعية الإنجاز بأبعادة المخ

المجموعتين: الضابطة والتجريبية لصالح درجات التطبيق البعدي لممجموعة 
 .التجريبية

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التطبيقين البعدي والتتبعي  -2
من المجموعة للإختبار التحصيمي عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمث

 .التجريبية
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا  -2

المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في 
 التطبيقين البعدي والتتبعي.

 أهداف البحث:
 ييدف البحث الحالي إلى: 
لإكساب طالبات المرحمة الإعدادية  KWLمعنى توظيف أستراتيجية بناء ال -

المعارف والمعمومات في  بعض موضوعات الإقتصاد المنزلي، وزيادة التحصيل 
 الأكاديمي والدافعية للإنجاز.

عمى  KWLالتعرف عمى أثر تدريس الاقتصاد المنزلي باستراتيجية بناء المعنى  -
 التحصيل الدراسي لدى طالبات المرحمة الإعدادية.
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عمى  KWLتعرف عمى أثر تدريس الاقتصاد المنزلي باستراتيجية بناء المعنى ال -
 الدافعية للإنجاز لدى طالبات المرحمة الإعدادية.

عمى  KWLالتعرف عمى أثر تدريس الاقتصاد المنزلي باستراتيجية بناء المعنى  -
 بقاء أثر التحصيل الدراسي لدى طالبات المرحمة الإعدادية.

عمى  KWLدريس الاقتصاد المنزلي باستراتيجية بناء المعنى التعرف عمى أثر ت -
 بقاء أثر الدافعية للإنجاز لدى طالبات المرحمة الإعدادية.

 أهمية البحث:
 موضوع البحث ينطوي عمى أىمية من الناحية النظرية والتطبيقية، ومنيا:

 KWL المعنى بناء باستراتيجية عمل لكيفية أفضل فيم في البحث قد يساىم -
 والمؤسسات المعممين المعمومات ىذه تساعد أن يمكن. الطلاب عمى تأثيرىاو 

  .فعالية أكثر تعميمية استراتيجيات تطوير عمى التربوية
 و KWL المعنى بناء باستراتيجية التدريس موضوع في البحث قد يساىم -

 تطوير في التطبيقية الناحية من لمطلاب الإنجاز ودافعية الدراسي التحصيل
 تطبيق عمى المعممين المعمومات ىذه تساعد أن يمكن أفضل، تعميمية اتممارس

 تحسين إلى يؤدي مما فعالية، أكثر بشكل KWL المعنى بناء استراتيجية
 .لمطلاب الإنجاز ودافعية الدراسي التحصيل

 الإنجاز ودافعية الدراسي التحصيل عمى تؤثر التي العوامل فيم في المساعدة -
 .لمطلاب

 .لمطلاب الإنجاز ودافعية الدراسي التحصيل لتقييم جديدة وتقنيات تأدوا تطوير -
 .فعالية أكثر تعميمية ممارسات وتطوير التدريس فاعمية تحسين -
ومخرجاتو، وربط اجراءات التدريس بالتنمية النفسية والذاتية  التعميم جودة تحسين -

 لمطلاب.
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س عمى ضرورة تبني توجيو نظر المعممين والقائمين عمى تصميم وتنفيذ التدري -
في التدريس، لتناسب طبيعة الفئة المستيدفة  KWLاستراتيجية بناء المعنى 
 وطبيعة اليدف التدريسي.

 وتقديم فعال بشكل المتعممين إشراك عن طريق التعمم العميق والفعال قيمة تعزيز -
 تعزيز في يساىم ىذا. عميقة وفعالة وىادفة التعمم عممية تجعل بطرق المحتوى

عممية  في بنشاط المشاركة عمى ويحفز لمطلاب بالنسبة والتدريس التعميم ةقيم
 .التعمم
 متغيرات البحث:

 .KWLالمتغير المستقل: تدريس الإقتصاد المنزلي باستراتيجية بناء المعنى 
 التحصيل الدراسي والدافعية للإنجاز.المتغير التابع: 

 مصطمحات البحث:
 استراتيجية ىي: KWL Meaning construction strategyاستراتيجية بناء المعنى 

 خلال ربط الخبرات السابقة بالمعمومات من المعنى بناء عمى الطلاب تساعد وتعمم تعميم
ما،  موضوع عن بالفعل يعرفونو ما الطلاب يحدد خطوات، ىي أن ثلاث وفق الجديدة، وتتم

الطلاب مع  يقوم ضوع، ثمالمو  حول معرفتو يريدون ما حول أسئمة بطرح الطلاب ثم يقوم
 .جديدة معرفة وبناء أسئمتيم عمى للإجابة المعمومات بجمع معممييم

 المواد تعمم في الطلاب نجاح مدى : ىوAcademic achievement التحصيل الدراسي
 والدرجات الموحدة الاختبارات خلال من عادةً  قياسو يتم. المدرسة في ليم تدريسيا تم التي

وتعرفة الباحثة إجرائيا بأنة الدرجة الكمية التي تحصل عمييا الطالبة في  .رىالأخ والتقييمات
 الاختبار التحصيمي.

: تتبنى الباحثة تعريف عبد المطيف خميفة Motivation to achieve الدافعية للإنجاز
( وىو "استعداد الفرد لتحمل المسؤلية، والسعي نحو التفوق لتحقيق أىداف محددة، 2660)

رة لمتغمب عمى العقبات والمشكلات التي قد تواجيو، والشعور بأىمية الزمن، والتخطيط والمثاب
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لممستقبل" وتعرفة الباحثة إجرائيا بأنة الدرجة الكمية التي تحصل عمييا الطالبة في مقياس 
 الدافعية للإنجاز.

 الإطار النظري لمبحث:
 :KWLاستراتيجية بناء المعنى 

 المعنى ببناء خلاليا من الأفراد يقوم التي العمميات إلى نىالمع بناء استراتيجية تشير
 لبناء الفعالة بالاستراتيجيات تعزيز التعمم ويعد بيئتيم، في والمحفزات والخبرات المعمومات من

 المدارس لطلاب الأكاديمي التحصيل عمى عميقًا تأثيرًا لو أن حيث الأىمية، بالغ أمرًا المعنى
 . الإنجاز ودافع
 الأفراد يستخدميا معرفية عممية" بأنيا المعنى بناء استراتيجية  Kintsch. (1998)رفوقد ع
 ,Bransford, Brownوعرفيا )، "الحالية وخبراتيم بمعارفيم وربطيا الجديدة المعمومات لفيم

and Cocking. (2000 من المعنى بناء عمى المتعممين تساعد عقمية عممية" بأنيا 
 المعنى بناء استراتيجية Palincsar and Brown. (1984) عرّفكما ، "الجديدة المعمومات

 نشط بشكل معو التفاعل خلال من النص لفيم المتعممون يستخدميا معرفية عممية" بأنيا
قامة  ".وتجاربيم ومعارفيم النص بين روابط وا 

 عممية" بأنيا المعنى بناء استراتيجية Duke and Pearson. (2002) عرّفو 
 ". السابقة وخبراتيم معارفيم باستخدام المادة لفيم المتعممون تخدميايس معرفية

 المعنى بناء عمى الطلاب تساعد وتعمم تعميم استراتيجية ىي KWLبناء المعنى  واستراتيجية
 بالفعل يعرفونو ما الطلاب يحدد خطوات، ىي أن ثلاث وفق الجديدة، وتتم المعمومات من
 يقوم الموضوع، ثم حول معرفتو يريدون ما حول أسئمة بطرح الطلاب ما، ثم يقوم موضوع عن

 .جديدة معرفة وبناء أسئمتيم عمى للإجابة المعمومات مع معممييم بجمع الطلاب
عدد من الدراسات أن التدريس باستراتيجية بناء المعنى لمطلاب يمكن أن  توأظير 

 Dukeز، منيا دراسة أجراىا يكون لو تأثير إيجابي عمى تحصيميم الأكاديمي ودوافعيم للإنجا
& Pearson (2002)  أن طلاب المدارس المتوسطة الذين تعمموا باستراتيجيات بناء المعنى
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في في الفيم القرائي كان أداؤىم أفضل في اختبارات القراءة الموحدة من الطلاب الذين لم 
 يتعمموا باستراتيجيات بناء المعنى.

 الذين المدارس طلاب أن Jitendra & Xin. (1998) أجراىا أخرى دراسة ووجدت
 مشاكل لحل عرضة أكثر كانوا الرياضيات فصل في المعنى بناء باستراتيجيات تعمموا

 .المعنى بناء باستراتيجيات يتعمموا لم الذين الطلاب من صحيح بشكل الرياضيات
 تعميميم تم الذين لمطلاب  Barak & Orion. (2007) أجراىا دراسة وفي

 العموم لتعمم دافعية أكثر كانوا الطلاب ىؤلاء أن العموم فصل في المعنى بناء جياتباستراتي
 تعميميم يتم لم الذين الطلاب من العممي التحصيل في أعمى درجات عمى وحصموا

  .بناء المعنى باستراتيجيات
 بناء استراتيجيات أن Hmelo-Silver et al., (2007 في حين أكدت دراسة)

 تم تدريسيم الذين لمطلاب يمكن المشكلات، حيث حل ميارات تطوير يتساىم ف المعنى
بداعًا، تحميلًا  أكثر بشكل الأكاديمية التحديات مع التعامل بالاستراتيجية بناء المعني  وا 

 .المواضيع مختمف في المعقدة المشكلات حل عمى قدرتيم تعزيز وبالتالي
 ,Wigfield & Eccles, (2000 ،Pintrich & De Groot)وأكدت دراسة كل من 

 الإنجاز، دافع بزيادة وثيقًا يرتبط ارتباطًا المعنى بناء أن التدريس باستراتيجيات (1990)
 فمن الأكاديمية، والمواد الميام من المعنى استخلاص عمى بالقدرة الطلاب يشعر عندما
 التعمم. أنشطة في لممشاركة القوي والدافع بالكفاءة يشعروا أن الأرجح

 يسيل المعنى بناء باستراتيجيات التدريس إن Zimmerman, (2000)ين أكد في ح
 الأىداف وتحديد فيميم مراقبة الطلاب ويتعمم الذاتي، والتنظيم المعرفي وراء ما الوعي تنمية

 .والفعال المستقل لمتعمم أساسية ميارات وىي بيم، الخاصة التعمم اساليب وضبط
 الطلاب وتمكين النقدي، التفكير ميارات تعزيز عمى المعنى بناء استراتيجيات وتعمل

 الموثوقة، وىذا ما أكدت عميو دراسة المصادر وتمييز نقدي بشكل المعمومات تقييم من
(Paul & Elder, 2006 .)اتخاذ من الطلاب تساعد عمى تمكين الميارة وأن اكتساب ىذه 

 .بناءة وأحكام قرارات
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 يدرسون الذين الطلاب أن Alexander & Jetton, (2000)دراسة وتؤكد
يظيرون معدلا متفوقا في الفيم والاستيعاب، وبقاء أثر التعمم لفترات،  المعنى بناء باستراتيجية

 يصبحون النصوص، من المعنى لاستخلاص اللازمة بالأدوات الطلاب تزويد خلال ومن
 .المعقدة الموضوعات واستيعاب فيم في ميارة أكثر

 إحدى KWL خمص الباحثة أن استراتيجية بناء المعنىومن خلال ما سبق تست
 من المعنى بناء عمى الطلاب تساعد أن يمكن التي القوية والتعمم التدريس استراتيجيات

الجديدة وخبرات التعمم السابقة في أذىان الطلاب،  التفاعل الإيجابي الحادث بين المعمومات
 للإنجاز، منيا أنيا تساعد ودوافعيم الأكاديمي لتحصيميم الإيجابية الفوائد من حيث تقدم عددًا

 :عمى الطلاب
 .بالفعل يعرفونو ما أساس عمى جديدة معرفة وبناء السابقة معارفيم تفعيل -
 وتقييم الأسئمة طرح خلال من النقدي التفكير ميارات تطوير عمى الطلاب تساعد -

 .المعمومات
 .تعمميم مسؤولية تحمل خلال من أكثر ذاتيين متعممين يصبحوا -
 .أسئمتيم عمى للإجابة معًا عمميم أثناء الطلاب بين التعاون لتعزيز استخداميا -
 مع بنشاط التفاعل أفضل، من خلال بشكل يتعممونيا التي المواد وتذكر فيم -

 .الخاصة بتجاربيم ارتباطيا كيفية في والتفكير المادة
 المادة لعميق فيا من خلال التفكير يتعممونيا، التي لممادة أعمق فيم تطوير -

قامة  .المختمفة المفاىيم بين روابط وا 
 الطلاب بحياة صمة أكثر التعمم لمتعمم، حيث تجعل أكثر دافعية يصبحوا -

 فمن يتعممونو، ما وراء المعنى رؤية من الطلاب يتمكن عندما واىتماماتيم،
 .النجاح لتحقيق تحفيزىم يتم أن المرجح

 : KWLلمعنى التأصيل النظري لاستراتيجية بناء ا
 التعمم ومبادئ نظريات من العديد عمى تعتمد تعميمية استراتيجية KWL استراتيجية تعد
 ،Ormrod, (2019)، Klenk, (2010) الفعال، أكد عمى ذلك كل من التعمم لدعم الراسخة
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 Harris & Kamil, (2006) ، Anderson,(2001) ودراسة Deci et al., (1991) 
 فيما يمي:
 راتيجية بناء المعنىاست تستمد KWL عمى التركيز مع البنائية، التعمم نظريات من 

. التعاونية والتفاعلات والتفكير، الاستقصاء، عمى القائم والتعمم السابقة، المعرفة أىمية
 .الجديدة لممفاىيم فيميم بناء في بنشاط يشاركون المتعممين أن فكرة مع يتماشى وىو

ج  راءات الاستراتيجية كالتالي:ويتضح ذلك من خلال خطوات وا 
 لدى الموجود المخطط أو المعرفة" K" المرحمة تعكس(: المسبقة المعرفة) المعرفة -

 وليف( Piaget, 1952) بياجيو جان أعمال من مشتق مفيوم وىو المتعمم،
 خبراتيم يجمبون المتعممين بأن يعترف إنو(. Vygotsky, 1978) فيجوتسكي

 .الجديدة التعمم مواقف إلى وفيميم السابقة
 التي الأسئمة فكرة عمى" W" مرحمة ترتكز(: الأسئمة طرح) تعرف أن ماذا تريد -

 التي الاستقصاء، عمى المبني التعمم مبادئ مع ىذا ويتماشى المتعمم، يطرحيا
 يعزز مما الإجابات، عن بنشاط والبحث الأسئمة طرح عمى المتعممين تشجع

 .والتحفيز الفضول
 وما التفكير عممية مع" L" المرحمة تتوافق(: التعمم في التفكير) دالتعمم المستفا -

 مما البنائي، التعمم في أساسيًا التأممية عنصرًا الممارسة وتعتبر المعرفة، وراء
 .الحالي مخططيم مع الجديدة المعرفة بدمج لممتعممين يسمح

 التحصيل الدراسي والدافعية للإنجاز:
 التعميمية لمتجربة الأساسية المكونات من لإنجازا ودافع التحصيل الدراسي يعد

 يحرك الذي ىو الإنجاز دافع فإن التعمم، نتائج يعكس التحصيل الدراسي أن حين في. لمطالب
 (.Deci & Ryan, 2000) النتائج تمك لتحقيق والمثابرة الجيد

 في ملي تدريسيا تم التي المواد تعمم في الطلاب نجاح مدى ىو الأكاديمي والتحصيل
 ويمعبالأخرى،  والتقييمات والدرجات الموحدة الاختبارات خلال من عادةً  قياسو يتم، و المدرسة

 (.Alexander, 2001) المستقبل في ونجاحو الفرد فرص تشكيل في ىاما دورا
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 علاقة التحصيل الدراسي بالدافعية للإنجاز:
 كبير بشكل تؤثر التي المتشابكة العوامل من الإنجاز ودافع الأكاديمي التحصيل يعد

ن لمطلاب، التعميمي النجاح عمى  وتنفيذ الأكاديمي التحصيل محددات عمى التعرف وا 
 مدى التعمم وحب الطلاب أداء تحسين إلى يؤدي أن يمكن الإنجاز دافع لتعزيز الاستراتيجيات

  .الحياة
 ,Wang& Eccles, (2013) ،Dweckالعديد من الدراسات كدراسة أظيرت

(2006)، Wigfield & Eccles, (2002)  ،Ryan& Deci, (2000)  (،Bandura, 
 حيث أنو من الإنجاز، ودافعية الأكاديمي التحصيل بين إيجابية علاقة ىناك أن 1997)
 أن المرجح ومن للإنجاز، دافع لدييم الذين الطلاب ينجح في التحصيل الدراسي أن المرجح
 .لمتعمم متحمسين المدرسة في دراسيينجحون في التحصيل ال الذين الطلاب يظل

 مرتبطًا كان الإنجاز دافع أن Wang& Eccles (2013) ووجدت دراسة أجراىا
وأكدت  الدراسية، والمواد الصفوف مستويات جميع في بالتحصيل الدراسي إيجابي بشكل

 .الأكاديمي لمتحصيل ىاما مؤشرا يعد الإنجاز دافع أن الدراسة إلى
 ودافع الأكاديمي أن الإنجاز Deci & Ryan, (2000 )في حين أكدت دراسة 

 الأكاديمي الإنجاز يعكس التعميمية، بحيث الطالب تجربة في محوريين عنصرين الإنجاز
 الأكاديمي. لمتفوق الدافع يغذي الإنجاز دافع أن حين في التعمم، نتائج

 كانوا الذين الطلاب أن Wigfield& Eccles (2002) أجراىا أخرى دراسة ووجدت
 الفعالة، التعمم استراتيجيات لاستخدام عرضة أكثر كانوا الأكاديمي لمتحصيل تحفيزًا أكثر

 دافعية أن إلى الدراسة وخمصت لأنفسيم، عالية أىداف ووضع التحديات، مواجية في والمثابرة
 .الأكاديمي التحصيل عممية في ىاما دورا تمعب الإنجاز
 الدراسي والدافعية للإنجاز: التحصيل عمى تؤثر التي العوامل

 من تتراوح مختمفة، بعوامل يتأثر الأوجو ومتعدد معقد مفيوم ىو الدراسي التحصيل
 التحصيل عمى تؤثر التي العوامل من عدد الخارجية، وىناك الدعم أنظمة إلى الفردية الكفاءة

 :منيا الدراسي،
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 التعمم، وأساليب لمطلاب، المعرفية القدرات مثل عوامل وتشمل: الفردية أولا/العوامل
 .الذاتية والكفاءة الدافع مثل الشخصية والخصائص

 الذكاء مثل الأعمى، المعرفية القدرات ذوو الطلاب يميل المعرفية، حيث القدرات -
 المعرفية القدرات ذوي الطلاب من أفضل بشكل الأكاديمي الأداء إلى العاممة، والذاكرة

 المشكلات، حل وميارات النقدي التفكير مثل ية،المعرف القدرات المنخفضة، وتعتبر
 (.Gottfredson, 2003)الأكاديمي  لمنجاح ضرورية

 الدافع يؤدي ما وغالبًا الأكاديمي، التحصيل في محوريًا دورًا الإنجاز لو دافع -
 وأعمى استدامة أكثر تعميمية نتائج إلى الشخصية، بالمصمحة المدفوع الجوىري،

 .(Deci & Ryan, 2000 ).جودة
 خلال من أفضل بشكل الطلاب بعض يتعمم مختمفة، تعمم أساليب الطلاب لدى -

 لممدرسين ويمكن. العمل خلال من أفضل بشكل الآخر البعض يتعمم بينما الاستماع،
 التدريس أساليب من متنوعة مجموعة باستخدام النجاح عمى الطلاب مساعدة

 .المختمفة التعمم أنماط لاستيعاب
الأكاديميي والدافعية للإنجاز،  تؤثر عمى التحصيل أن يمكن التي البيئية: املالعو  ثانيا/

 :يمي وتشتمل عمى ما
الطلاب، حيث أكدت العديد  تحصيل عمى كبير تأثير المدرسية لمبيئة يكون أن يمكن -

، Ryan & Deci, (2020،Eccles& Wigfield, (2002)) من الدراسات كدراسة
(Wentzel (2000 عالية وتوقعات إيجابي مدرسي بمناخ تتمتع التي أن المدارس 

 .أكاديميًا متفوقين طلابًا داعمين ومعممين
، ودراسة فييمة حمد، (Hill et al., 2004)مثل دراسة   الدراسات من العديد أظيرت -

 بالتحصيل إيجابي بشكل يرتبط الطفل تعميم في الوالدين مشاركة (  أن2620)
 ذلك في بما مختمفة، وسائل خلال من الدعم ذاى يظير أن ويمكن الأكاديمي،
 .المعممين مع والتواصل المنزلية الواجبات في المساعدة
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 أمرًا التعميمية، والمواد والتكنولوجيا الكتب مثل التعميمية، الموارد إلى الوصول يعد -
 عمى الموارد إلى الوصول في والاقتصادية الاجتماعية الفوارق تؤثر أن ويمكن حيويًا،

 .(Sirin, 2005) الأكاديمية والتحصيل الدراسي لنتائجا
 التحصيل تعزيز في حاسمًا دورًا المعممون يمعب الفعالة، حيث التدريس استراتيجيات -

الأدلة والفيم العميق  عمى القائمة التدريس استراتيجيات تنفيذ الأكاديمي، من خلال
 عمى كبير بشكل يؤثر أن يمكن المتمايز، والتعميم التكويني وبناء المعنى، والتقييم

 .(Hattie, 2012)  الطلاب نجاح
 وممارسة استراتيجيات والتنظيم الوقت إدارة ذلك في بما الفعالة، الدراسة عادات تساىم -

 التعامل من الطلاب العادات ىذه الأكاديمية، تمكن النتائج تحسين في النشط، التعمم
  .(Zimmerman, 2000) بكفاءة المحتوي الأكاديمي مع

 والتحفيز، التوجيو توفر أن الداعمين بالأقران الطلاب تربط التي التوجيو لبرامج يمكن -
. لمرسوب أو الانتكاسات المعرضين لمطلاب خاص بشكل فعالة التدخلات ىذه مثل
(DuBois et al., 2002) ،Topping, 1996)) 

 دافع يعزز كيةوذ محددة أىداف تحديد عمى الطلاب تشجيع إن ، حيثالأىداف تحديد -
 &Eccles .الأكاديمية لممساعي والتحفيز التوجيو الأىداف تحديد يوفر لدييم، الإنجاز

Wigfield, 2002))، (Locke & Latham, 2002) ،Anderson,et.al, 
2001).) 

 ويعزز الإنجاز دافعية يعزز المناسبة والمكافآت والتعزيز الراجعة التغذية تقديم إن -
 .(Deci et al., 1991) ،(Anderson,et.a,l,2001 ).بالكفاءة الشعور

 : ومنهجه إجراءات البحث
 إعتمد البحث عمى المنيج التجريبي؛ لملائمتو الأىداف البحث وفروضو. : منهج البحث

استخدمت الباحثة التصميم  شبو التجريبي ذي المجموعتين التصميم التجريبي لمبحث: 
 القبمي والبعدي والتتبعي.التجريبية والضابطة، واستخدمت القياس 
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 عينة البحث:

 :أولًا: العينة الإستطلاعية
( طالبة من طالبات الصف الثاني الإعدادي 062ضمت العينة الإستطلاعية ) 

( سنو؛ بيدف التحقق 01.20التابعة لإدارة بنيا التعميمية، بمتوسط عمر زمني ) الفتح درسةبم
 من المؤشرات السيكومترية لأدوات البحث.

 انيًا: العينة الأساسية: ث
( طالبة من طالبات الصف الثاني 06ضمت عينة البحث فى صورتيا النيائية )

الإعدادي؛ من المقيدين بمدرسة الفتح التابعة لإدارة بنيا التعميمية، محافظة القميوبية، بمتوسط 
نحراف معياري )01.06عمر زمني )  (.0.61( سنو، وا 

 التابعة لإدارة بنيا التعميمية بمحافظة القميوبية.  : مدرسة الفتحالحدود المكانية
 . 2622 -2622:  تم تطبيق البحث في الترم الثاني من العام الجامعي الحدود الزمانية

طالبات الصف الثاني  : بعض دروس الاقتصاد المنزلي المقررة عمىالحدود الموضوعية
 ور ومسؤليات الفرد في الأسرة()التخطيط في الأسرة، تخطيط وجبات متكاممة، د الإعدادي

  أدوات البحث ومواد المعالجة التجريبية:
للإقتصاد المنزلي KWL الجمسات التدريسية المعدة باستراتيجية بناء المعنى  -

 لمطالبات في الصف الثاني الإعدادي.
  .اختبار تحصيمي في الإقتصاد المنزلي -
 مقياس الدافعية للإنجاز. -

 النحو التالي:وتسير إجراءات البحث عمى 
 KWL :تصميم الجمسات التدريسية باستراتيجية بناء المعنى  أولا/ 

 طرقو  ت التدريسيةمجمسال التخطيطاطمعت الباحثة عمى الأدبيات التربوية التي تناولت 
بيدف  KWL تراتيجية بناء المعنيوفق أس سيةجمسات التدريتصميميا، وقامت بتصميم ال
، حيث تم لدافعية للإنجاز لدى طالبات الصف الثاني الإعداديزيادة التحصيل الأكاديمي وا

 الخطوات التالية:اتباع 
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زيادة التحصيل الأكاديمي والدافعية في  تحديد اليدف من الجمسات: تحدد اليدف العام -
  للإنجاز لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي

المنزلي بإدارة موجيي ومدرسي الاقتصاد عمى مجموعة من  يةسجمسات التدريعرض ال -
، لطالبات الصف الثاني الإعداديبيدف التحقق من مدى مناسبتيا  بنيا التعميمية

ومدى صحة وسلامة الصياغة المغوية، وأخذت الباحثة بعين الاعتبار ملاحظات 
 المحكمين.

تين ضابطة متكافئ تينتم توزيع عينة البحث عمى مجموعزمن وعدد الجمسات:  -
( جمسات 2( دقيقة، و)66تدريسية مدة الجمسة الواحدة ) ات( جمس2بواقع ) وتجريبية

 لمقياس القبمي والبعدي والتتبعي.
ية في ضوء أىدافيا، وتتضمن إجراءات ستم تقويم الجمسات التدري ية:ستقويم الجمسات التدري

 تقويم الجمسات عددا من الخطوات التي تتمثل فيما يمي:
قبل تطبيق  ة التجريبيةمى أفراد المجموعإجراء قياس قبمي: تم إجراء قياس قبمي ع -

 الجمسات.
جمسات بمتابعة تقدم الطالبات من خلال الإجراء تقويم بنائي: قامت الباحثة أثناء تنفيذ  -

 .تقييم أىداف الجمسات 
التقويم النيائي: بعد الانتياء من الجمسات قامت الباحثة بإجراء قياس بعدي عمى أفراد  -

 .ة التجريبيةالمجموع
لنياية قامت الباحثة بإعداد دليل المعممة لجمسات تدريس الاقتصاد المنزلي في ا -

 KWL .باستراتيجية بناء المعنى 
 ، وذلك من خلال: ثانيا/ إعداد اختبار تحصيمي في الإقتصاد المنزلي

التحصيل المعرفي في الاقتصاد المنزلي لدى قياس إلى  الاختبارىدف  :الإختبارىدف  .أ 
 ي الإعدادي.طالبات الصف الثان

 قامت الباحثة بإتباع الخطوات التالية لإعداد الإختبار: خطوات إعداد الإختبار:  .ب 
 .تحديد اليدف من الإختبار 
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  التخطيط للإختبار وصياغة عباراتو: وقد قامت الباحثة بالتخطيط للإختبار عن طريق
 الآتي:
   ستأتي أسئمة الإختبار في تحديد المستويات المعرفية المختمفة وفقًا لتصنيف بموم، والتي

إطارىا؛ حيث تم الإتفاق ضمنيًا عمى إعداد أسئمة الإختبار وفق جميع المستويات المعرفية؛ 
 (.والتحميل والتركيب والتقويم وىي )التذكر والفيم والتطبيق

  إعداد جدول المواصفات ثنائي البعد: وذلك بتحديد الموضوعات الرئيسة التي سيتناوليا
تحديد أوزانيا النسبية؛ في إطار عدد الأىداف المراد تحقيقيا لكل موضوع من  الإختبار، ثم

 ( كما يمي: 0تمك الموضوعات، ويوضح ذلك الجدول )
 )الأىداف والمحتوى( تحصيميمواصفات الاختبار الجدول  .(0جدول)

 الموضوعات
 مستويات الأىداف وفق تصنيف بموم

 إجمالي
 الأسئمة

الوزن 
النسبي 
 للأىداف

 تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر
التخطيط في    

 الأسرة
2 2 2 0 0 0 06 22.2% 

تخطيط وجبات 
 متكاممة

2 2 2 0 0 0 06 22.2% 

دور ومسؤليات 
 الفرد في الأسرة

2 2 0 0 0 2 06 22.2% 

 26 1 2 2 0 0 2 المجموع 
%  لعدد  066%

 الأسئمة
22% 

 
26% 

 
26% 

 06% 06% 02%  

 ( 26) الاختبار في صورة أسئمة: تم صياغة في صورتيا الأولية الاختبار أسئمةياغة ص
وفقًا  بحيث تتضمن المستويات المعرفية المختمفة لتصنيف بموم؛ ،سؤال إختيار من متعدد

 لجدول المواصفات المُعد، مع مراعاة شروط صياغو ذلك النوع من الأسئمة الموضوعية.
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 :راعت الباحثة عند صياغة تعميمات الاختبار السيولة  صياغة تعميمات الاختبار
والوضوح والملائمة لمستوى الطالبات، وأن تكون التعميمات قصيرة ومباشرة، وأن تسجل 

 كاممة قبل البدء في الإجابة.الشخصية بياناتيا  طالباتال
 بار عمى التجربة الاستطلاعية للاختبار: قامت الباحثة بإجراء التجربة الاستطلاعية للاخت

، بيدف الحصول عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي(  من 02عينة إستطلاعية عددىا )
 بيانات تتعمق بالآتي:

 وضع تعميماتو، في صورتيا الأولية، وكذلك  ضبط الاختبار: بعد صياغة أسئمة الاختبار
 تم عرضو عمى مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين لمتأكد من صلاحية الاختبار،
ولإبداء آرائيم حول مناسبة الاختبار لمغرض الذي وضع من أجمو، وشمول أسئمة الاختبار 

، وقد تم طالبات، ووضوح تعميماتو ودقتيا، وملائمة أسئمة الاختبار لمالمستيدفةلمموضوعات 
 في صياغات بعض الأسئمة.التعديل بناءا عمى آراء المحكمين 

  تم تقدير زمن الاختبار من خلال رصد زمن تحديد الزمن المناسب لتطبيق الاختبار :
مجموع الأزمنة متوسط الأزمنة)  إجابة كل طالبة من طالبات العينة الإستطلاعية، وحساب

 ( دقيقة.26، وقد بمغ زمن الاختبار )الطالبات(مقسموما عمى عدد 
   تحميل مفردات الاختبار: وىو تطبيق نفس الاختبار عمى عينة من نفس مجتمع العينة

معاملات السيولة والصعوبة لكل سؤال  وذلك بغرض تحديد ،( طالبات02الأصمية قواميا )
من أسئمة الإختبار، بما يُمكن من ترتيب الأسئمة بصورة متدرجة من السيل إلى الصعب، 

 ( معاملات السيولة والصعوبة لأسئمة الإختبار عمى النحو التالي:2ويوضح الجدول )
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 السيولة والصعوبة ومقدار التباين لأسئمة الإختبار التحصيمي (. معاملات2جدول )

 السؤال
معامل 
 السيولة

معامل 
الصعو 
 بة

تباين 
 السؤال

 السؤال
معامل 
 السيولة

معامل 
الصعو 
 بة

تباين 
 السؤال

 السؤال
معامل 
 السيولة

معامل 
الصعو 
 بة

تباين 
 السؤال

 6.22 6.20 6.01 2س 6.26 6.22 6.22 2س 6.06 6.25 6.25 0س

 6.22 6.22 6.02 0س 6.20 6.26 6.20 5س 6.06 6.20 6.21 1س

 6.25 6.10 6.51 6س 6.22 6.22 6.02 2س 6.20 6.26 6.20 2س

 6.25 6.55 6.15 02س 6.06 6.20 6.21 00س 6.20 6.20 6.06 06س

 6.25 6.52 6.12 05س 6.25 6.12 6.52 01س 6.26 6.22 6.22 02س

 6.06 6.25 6.25 02س 6.21 6.1 6.0 02س 6.00 6.2 6.2 00س

 6.21 6.26 6.00 20س 6.25 6.10 6.51 26س 6.25 6.52 6.12 06س

 6.25 6.52 6.12 21س 6.21 6.00 6.26 22س 6.02 6.21 6.20 22س

 6.20 6.2 6.2 22س 6.22 6.22 6.02 20س 6.26 6.22 6.22 25س

 6.22 6.22 6.02 26س 6.25 6.12 6.52 26س 6.21 6.12 6.52 22س

(، كما تراوحت قيم 6.26: 26( يتضح أن معاملات السيولة تتراوح ما بين )2ومن الجدول )
: 6.26(، وىي قيم مقبولة كونيا تتراوح ما بين )6.00: 6.26معاملات الصعوبة ما بين)

( 6.16(، وىي قيم أقل من )6.25: 6.02(، كما تراوحت قيم تباينات الأسئمة ما بين )6.26
مؤشرات عمى مقادير تشتت الأسئمة، وىي قيم توحي بأن الأسئمة ذات  ومن ثم فتمك القيم

 مقادير تشتت محدودة.
 بحيث تم صياغة التعميمات في صورتيا النيائية، : تحصيميالصورة النيائية للاختبار ال

التقدير  تحددار من متعدد، و يالاختسؤال موضوعي من نوع ( 26عمى ) الإختبار اشتمل
( 26بارية درجة واحدة لكل مفردة، بحيث كانت الدرجة الكمية للاختبار )الكمي لكل مفردة اخت

 درجة، وبذلك أصبح الاختبار صالح لمتطبيق في شكمو النيائي.
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لتقدير درجة الطالب: يتم تصحيح إجابات الطلاب عمى الأسئمة : تصحيح الإختبار .ج 
رًا( للإجابة الخاطئة، المختمفة للإختبار، بحيث يٌعطي درجة للإجابة الصحيحة، ويُعطى )صف

 ( درجة.26: 6وفق النموذج المُعد لمتصحيح، ومن ثم تتراوح الدرجات عمى الإختبار ما بين)
 المؤشرات السيكومترية: .د 
  الاختبارصدق : 
 صدق التكوين الفرضي 

قامت الباحثة بالتعرف عمى صدق التكوين الفرضي للإختبار، من خلال  الحاليةوفي الدراسة 
ب العينة الإستطلاعية، والتحقق من البناء العاممي لمنموذج المفترض تطبيقة عمى طلا

 (. كما يمي:0باستخدام التحميل العاممي التوكيدي، ويوضح ذلك الشكل ) 

 (. قيم تشعبات أسئمة الإختبار التحصيمي0شكل ) 
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 ( يتضح أن مفردات الاختبار قد تشبعت بقيم موجبة عمى مجموع الدرجات0ومن الشكل ) 
(، وىو ما يٌعد 6.22: 6.02وفق التصور المفترض، حيث تراوحت قيم التشبعات ما بين)

 مؤشرًا عمى صدق التكوين الفرضي.
 ( قيم معاملات التمييز للأسئمة المختمفة للإختبار 2الصدق التمييزي: ويوضح الجدول )

 عمى النحو التالي:
 (. معاملات التمييز لأسئمة الأختيار التحصيمي2جدول )

معامل  السؤال
معامل  السؤال التمييز

معامل  السؤال التمييز
معامل  السؤال التمييز

معامل  السؤال التمييز
 التمييز

 .6.1 5س 6.13 1س 2..6 2س 6.13 2س 0..6 0س

 6.10 06س 2..6 6س 6.90 2س 0..6 2س 0..6 0س

 0..6 05س 6.13 01س 6.10 02س 6.12 02س 0..6 00س

 .6.1 26س 2..6 06س 6.10 02س 2..6 02س 0..6 00س

 6.10 25س 6.12 21س 6.96 22س 0..6 22س 0..6 20س

 6.10 26س 6.13 26س 6.10 22س .6.1 22س 0..6 20س

(، وىي قيم 6.16: 6.25( يتضح أن معاملات التمييز تتراوح ما بين )2ومن الجدول )
 مقبولة، وتوحي بأن الأسئمة ذات قدرة تمييزية مقبولة.

  الإختبارثبات : 
قامت الباحثة بالتعرف عمى الثبات؛ من خلال إيجاد قيمة معامل ألفا لدرجات العينة 

(، وىي قيمة تُمثل الحد 6.60الإستطلاعية عمى الإختبار، حيث بمغت قيمة معامل ألفا )
 الأدنى لمثبات.

 الإتساق الداخمي : 
ل إيجاد قيم قامت الباحثة بالتعرف عمى الإتساق الداخمى للإختبار التحصيمي من خلا

معاملات إرتباط درجات العينة الإستطلاعية عمى أسئمة الإختبار، والمجموع الكمي لمدرجات 
 ( كما يمي:1كمؤشر عمى إتساق الأسئمة، ويوضح ذلك الجدول) 
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(. قيم معاملات إرتباط درجات العينة الإستطلاعية عمى أسئمة الإختبار 1جدول ) 
 ت كمؤشر عمى إتساق الأسئمةالتحصيمي، والمجموع الكمي لمدرجا

معامل  السؤال
معامل  السؤال الإرتباط

معامل  السؤال الإرتباط
معامل  السؤال الإرتباط

معامل  السؤال الإرتباط
 الإرتباط

 **6.21 5س **6.22 1س **6.25 2س **6.22 2س **6.26 0س

 **6.20 06س **6.26 6س **6.26 2س **6.26 2س **6.21 0س

 **6.25 05س **6.22 01س **6.60 02س **6.22 02س **6.26 00س

 **6.26 26س **6.26 06س **6.26 02س **6.25 02س **6.22 00س

 **6.20 25س **6.20 21س **6.22 22س **6.20 22س **6.20 20س

 **6.21 26س **6.62 26س **6.20 22س **6.22 22س **6.20 20س

( وجميعيا 6.62: 6.26اوح ما بين)( يتضح أن قيم معاملات الإرتباط تتر  1ومن الجدول )
 (، مما يٌعد مؤشرًا عمى إتساق أسئمة الإختبار.6.60دالة عند مستوى )

 
 (:2006،وضبطه، إعداد  عبد المطيف خميفة )ثالثا / مقياس الدافعية للإنجاز

مستوى دافعية الإنجاز بأبعادىا)الشعور إلى التعرف عمى  المقياسىدف  :المقياسىدف   .أ 
 السعي نحو التفوق، المثابرة، الشعور بأىمية الزمن، التخطيط لممستقبل(. بالمسئولية،

( مفردة، في صورة مقياس خماسي التدرج؛ 56يتكون المقياس من ) وصف المقياس: .ب 
( درجات؛ حيث تشير 5 -0حيث يقييم المفحوص أدائو عمى المفردة بدرجة تتراوح من)

( 5ق عن المفحوص؛ في حين تشير الدرجة)( إلى عدم تعبير المفردة عمى الإطلا0الدرجة )
( توزيع مفردات المقياس عمى الأبعاد 5إلى تعبير المفردة تمامًا عنو، ويوضح الجدول )

 المختمفة كما يمي:
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 (. مفردات مقياس دافعية الإنجاز وأبعادة المختمفة5جدول )
 المفردات البُعد
 (10، 10، 20، 20، 20، 20، 00، 00، 0، 0) الشعور بالمسئولية

 (12، 12، 22، 22، 22، 22، 02، 02، 2، 2) السعي نحو تحقيق التفوق
 (12، 12، 22، 22، 22، 22، 02، 02، 2، 2) المثابرة

 (16، 11، 26، 21، 26، 21، 06، 01، 6، 1) الشعور بأهمية الزمني)التوجه الزمني(

، 15، 16، 25، 26، 25، 26، 05، 06، 5) التخطيط لممستقبل
56) 

، 02، 00، 02، 00، 06، 2ويتضمن المقياس مجموعة من المفردات السالبة ذات الأرقام:) 
06 ،22 ،20 ،10 ،12.) 
في إطار مجموع درجات تقييمو لذاتو عمى كل يتم تقدير درجة الطالب : تصحيح المقياس .ج 

أما  (،56 -06بعد من الأبعاد الخمسة لممقياس، وتتراوح الكمية عمى المقياس الفرعي بين )
 (.  256 -56الدرجة الكمية لممقياس فتتراوح ما بين )

 المؤشرات السيكومترية: .د 
  المقياسصدق : 

قامت الباحثة بالتعرف عمى صدق التكوين الفرضي لممقياس، من خلال  الحاليةفي الدراسة 
تطبيقة عمى طلاب العينة الإستطلاعية، والتحقق من البناء العاممي لمنموذج المفترض 

 (. كما يمي:2م التحميل العاممي التوكيدي، ويوضح ذلك الشكل ) باستخدا
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 دافعية الإنجاز عمى الأبعاد المختمفة(. قيم تشعبات مفردات مقياس  2شكل ) 

( يتضح أن مفردات المقياس قد تشبعت عمى الأبعاد المختمفة وفق التصور  2ومن الشكل )
يُمثل المجموع الكمي لمدرجات، وىو ما المفترض، كما تشبعت جميع الأبعاد عمى عامل واحد 

 يٌعد مؤشرًا عمى صدق التكوين الفرضي.
  المقياسثبات : 

في الدراسة الحالية: قامت الباحثة بالتعرف عمى الثبات؛ من خلال إيجاد قيمة معاملات ألفا 
لدرجات العينة الإستطلاعية عمى الأبعاد المختمفة لممقياس، كما تم حساب معاملات الثبات 

 (  كما يمي:0( يوم، ويوضح ذلك الجدول )05طريقة إعادة تطبيق الإختبار بفاصل زمني )ب
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 ( معاملات الثبات لمقياس الضغوط النفسية بطريقتي: معامل ألفا، وطريقة إعادة التطبيق0جدول )

 الأبعاد
 معاملات الثبات

 طريقة إعادة التطبيق طريقة ألفا
 **0791 0774 الشعور بالمسئولية

 **0793 0776 السعي نحو تحقيق التفوق
 **0787 0770 المثابرة

 **0785 0769 الشعور بأهمية الزمن)التوجه الزمني(
 **0790 0771 التخطيط لممستقبل

 **0795 0784 المجموع الكمي لمدرجات
، (6.21: 6.06( يتضح أن قيم معاملات الثبات بطريقة ألفا تتراوح ما بين )0ومن الجدول )

كما تراوحت قم معاملات الإرتباط بين مرتي التطبيق بطريقة إعادة تطبيق الإختبار ما بين 
 (، مما يُعد مؤشرًا عمى ثبات المقياس.6.60( وجمعييا دالو عند مستوى )6.65: 6.25)
 الإتساق الداخمي : 

إرتباط قامت الباحثة بالتعرف عمى الإتساق الداخمى لممقياس من خلال إيجاد قيم معاملات 
درجات العينة الإستطلاعية عمى مفردات المقياس، ومجموع درجات البعد الذي تنتمي إليو 

 ( كما يمي: 2كمؤشر عمى إتساق المفردات، ويوضح ذلك الجدول)
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(. قيم معاملات إرتباط درجات العينة الإستطلاعية عمى مفردات مقياس دافعية 2جدول ) 
 الذي تنتمي إليو كمؤشر عمى إتساق المفردات الإنجاز، ومجموع درجات البعد

معامل  المفردة
 الإرتباط

معامل  المفردة
 الإرتباط

معامل  المفردة
 الإرتباط

معامل  المفردة
 الإرتباط

معامل  المفردة
 الإرتباط

 البعد الأول: الشعور بالمسئولية
0 6.02** 0 6.20** 00 6.22** 00 6.02** 20 6.20** 
20 6.06** 20 6.02** 20 6.22** 10 6.22** 10 6.06** 

 البعد الثاني: السعي نحو تحقيق التفوق
2 6.25** 2 6.22** 02 6.20** 02 6.20** 22 6.21** 
22 6.22** 22 6.20** 22 6.26** 12 6.20** 12 6.22** 

 البعد الثالث: المثابرة
2 6.02** 2 6.02** 02 6.22** 02 6.22** 22 6.20** 
22 6.06** 22 6.20** 22 6.02** 12 6.22** 12 6.25** 

 البعد الرابع: الشعور بأىمية الزمن)التوجو الزمني(
1 6.25** 6 6.06** 01 6.20** 06 6.06** 21 6.02** 
26 6.25** 21 6.02** 26 6.06** 11 6.22** 16 6.20** 

 البعد الخامس: التخطيط لممستقبل
5 6.25** 06 6.22** 05 6.02** 26 6.02** 25 6.26** 
26 6.21** 25 6.25** 16 6.06** 15 6.02** 56 6.21** 

( وجميعيا 6.20: 6.02( يتضح أن قيم معاملات الإرتباط تتراوح ما بين) 2ومن الجدول )
 (، مما يٌعد مؤشرًا عمى إتساق مفردات المقياس.6.60دالة عند مستوى )

جات أفراد العينة الإستطلاعية عمى الأبعاد كما قامت الباحثة بإيجاد قيم معاملات أرتباط در 
المختمفة لممقياس والمجموع الكمي لمدرجات كمؤشرات عمى إتساق الأبعاد، ويوضح ذلك 

 (   كما يمي:2الجدول )
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(. قيم معاملات أرتباط درجات أفراد العينة الإستطلاعية عمى الأبعاد المختمفة 2جدول )
 لكمي لمدرجات كمؤشرات عمى إتساق الأبعادلمقياس دافعية الإنجاز والمجموع ا

ت إرتباط درجات أفراد العينة الإستطلاعية عمى ( يتضح أن قيم معاملا2ومن الجدول )
: 6.26الأبعاد المختمفة لمقياس الضغوط النفسية والمجموع الكمي لمدرجات تتراوح ما بين )

 ( مما يُعد مؤشرًا عمى إتساق الأبعاد.6.60(، وجميعيا دالة عند مستوى )6.62
 رابعا/ التطبيق القبمي والبعدي والتتبعي لأدوات البحث:

بتقسيم عينة البحث بالتساوي  أن أصبحت أدوات البحث صالحة لمتطبيق، قامت الباحثة بعد
طالبة(، والأخرى  26بطريقة عشوائية إلى مجموعتين إحداىما المجموعة الضابطة )

 طالبة(. 26المجموعة التجريبية )
مي ولمحكم عمى التجانس بين طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق القب

لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة، والإختبار التحصمي، قامت الباحثة باستخدام إختبار 
تجاه الفروق بين متوسطات درجات طالبات  )ت( لمجموعتين مستقمتين لمتعرف عمى دلالة وا 
، المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق القبمي لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة

 ( نتائج استخدام إختبار )ت( عمى النحو التالي:6والإختبار التحصمي، ويوضح جدول )
 
 
 
 
 
 

 معامل الإرتباط البعد معامل الإرتباط البعد
 **6.62 السعي نحو تحقيق التفوق **6.26 الشعور بالمسئولية

 **6.26 الشعور بأىمية الزمن)التوجو الزمني( **6.60 المثابرة
   **6.62 التخطيط لممستقبل
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(. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين لمحكم عمى تجانس المجموعتين الضابطة 6جدول )
 حصميوالتجريبية في التطبيق القبمي لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة، والإختبار الت

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الإنحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 الشعور بالمسئولية
 2.51 25.20 26 الضابطة

6.606 52 

لا توجد دلالة 
 إحصائية

 2.22 22.51 26 التجريبية
السعي نحو تحقيق 

 التفوق 
 2.62 25.52 26 الضابطة

6.002 
52 

 2.02 20.10 26 يةالتجريب

 المثابرة
 2.21 25.22 26 الضابطة

6.220 
52 

 2.22 20.10 26 التجريبية
الشعور بأىمية الزمن  

 )التوجو الزمني(
 2.02 20.20 26 الضابطة

6.206 
52 

 2.20 22.62 26 التجريبية

 التخطيط لممستقبل
 2.02 20.62 26 الضابطة

6.220 
52 

 2.22 22.26 26 التجريبية
المجموع الكمي لدرجات 

 دافعية الإنجاز
 2.66 65.62 26 الضابطة

6.026 
52 

 2.66 60.21 26 التجريبية

 التحصيل الدراسي
 2.22 2.22 26 الضابطة

6.601 
52 

 2.51 2.16 26 التجريبية
رجات ( يتضح أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات د6ومن الجدول )

طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق القبمي لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة 
 المختمفة، والإختبار التحصمي، مما يُعد مؤشرًا عمى تجانس المجموعتين.

، وذلدددك الضددابطة والتجريبيددة البحددث تيبعددد أن قامددت الباحثددة بددالتطبيق القبمددي عمدددى مجمددوعو 
، تددم قامددت الباحثددة بجمسددات التدددريس باسددتخدام اسددتراتيجية بندداء دئي ليددملتحديددد المسددتوى المبدد

لمطدددلاب فددي المجموعدددة التجريبيددة، بينمدددا درسددت طالبدددات المجموعددة الضدددابطة  KWLالمعنددى 
نفس الموضوعات باستراتيجيات التعمم التقميدية )المحاضرة والإلقاء( ، ثم التطبيق البعدي عمى 

 نية بمغت شير تم القياس التتبعي لأدوات البحث.مجموعتي البحث، وبعد فترة زم
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 :عرض نتائج البحث ومناقشتها خامسا/
 التحقق من فروض الدراسة:

لمتحقق من فروض الدراسة؛ قامت الباحثة بداية بالتحقق من شرط إعتدالية التوزيع كأحد 
، وذلك الشروط الأساسية لأستخدام أختبار )ت( كأحد الإختبارات الإحصائية البارامترية

 سميرنوف  -، وكالموجروفShapiro-Wilkباستخدام أختباري شبيرو ويمك 
Kolmogorov-Smirnova:ويوضح ذلك الجدول )( كما يمي ، 

 -، وكالموجروفShapiro-Wilk(. نتائج استخدام اختباري شبيرو ويمك 06جدول )
 لمحكم عمى إعتدالية التوزيع Kolmogorov-Smirnova سميرنوف 

 المتغيرات
  Shapiro-Wilk اختبار

-Kolmogorovاختبار 
Smirnova 

درجة  الإحصاءة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

درجة  الإحصاءة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

جاز
الإن
ية 
افع
د

 

 6.60 26 6.222 6.60 26 6.202 الشعور بالمسئولية
 6.60 26 6.251 6.60 26 6.202 السعي نحو تحقيق التفوق

 6.60 26 6.222 6.60 26 6.206 المثابرة
الشعور بأىمية الزمن )التوجو 

 الزمني(
6.221 

26 
6.60 6.220 

26 
6.60 

 6.60 26 6.222 6.65 26 6.260 التخطيط لممستقبل
 6.60 26 6.225 6.60 26 6.221 المجموع الكمي لمدرجات

 6.60 26 6.221 6.60 26 6.220 الإختبار التحصيمي
، تتراوح ما بين Shapiro-Wilkيم اختبار شبيرو ويمك ( يتضح أن ق06ومن الجدول )

سميرنوف  -( وجميعيا دالة إحصائيًا، كما تراوحت قيم اختبار كالموجروف6.221: 6.260)
 Kolmogorov-Smirnova  ( وجميعيا دالة إحصائيًا، مما يُعد 6.251: 6.222ما بين )

ة عمى كل من: مقياس دافعية الإنجاز مؤشرًا عمى إعتدالية توزيع درجات أفراد العينة الأساسي
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بأبعادة المختمفة، والإختبار التحصيمي، وىو مبررًا لاستخدام الباحثة لاختبار )ت( كأحد 
 الإختبارات الإحصائية البارامترية أثناء التحقق من صحة الفروض المفترضة.

لاختبار ا: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات وينض عمىالفرض الأول: 
لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين  التحصيمي

 القبمي والبعدي لصالح متوسط درجات التطبيق البعدي
ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين، 

 ( كما يمي:00ويوضح ذلك الجدول )
تجاه (. نت00جدول ) ائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين لمتعرف عمى دلالة وا 

لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن  الاختبار التحصيميالفروق بين متوسطي درجات 
 يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي

 المتغير
طبيعة 
 المتوسط العدد التطبيق

 
الإنحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت()

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 التحصيل الدراسي
 5.51 2.16 26 القبمي

6.662 26 6.60 
 1.06 26.21 26 البعدي

( 6.60( يتضح أنو توجد توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )00ومن الجدول )
لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن  الاختبار التحصيميبين متوسطي درجات 

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح متوسط درجات التطبيق البعدي؛ كما 
( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي أداء المجموعة التجريبية عمى 2يوضح الشكل )

 الإختبار التحصيمي والتي تعزو إلى طبيعة التطبيق )قبمي، وبعدي( عمى النحو التالي:
 
 
 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 أكتوبرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

888 

بياني لمفروق بين متوسطي درجات أداء طالبات المجموعة التجريبية عمى  (. مخطط2شكل )
 الإختبار التحصيمي والتي تعزو إلى طبيعة التطبيق )قبمي، وبعدي(.

 
 
 مما سبق يمكن التأكيد عمى تحقق الفرض الأول.

 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي: 
مجموعة متنوعة من الأنشطة التي تتطمب من  KWLء المعنيتتضمن استراتيجية بنا -

الطالبات المشاركة بشكل نشط في عممية التعمم، مثل: مناقشات المجموعة، ومشاريع 
البحث، وحل المشكلات، والأنشطة التطبيقية. ىذه الأنشطة تساىم في زيادة تفاعل 

 الطالبات مع الموضوع، وبالتالي تحسين أدائين التحصيمي.
الطالبات شعورًا بالسيطرة عمى عممية التعمم، حيث  KWLح استراتيجية بناء المعنيتمن -

تُطمب منين تحديد أىدافين التعميمية، واختيار الأنشطة التي يرغبن في المشاركة فييا. 
ىذا الشعور بالسيطرة يساىم في تعزيز الدافعية لمتعمم لدى الطالبات، وبالتالي تحسين 

 أدائين التحصيمي.
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عمى مساعدة الطالبات عمى فيم الموضوع من  KWLز استراتيجية بناء المعنيترك -
خلال ربطو بمعارفين وخبراتين السابقة. ىذا الربط يساىم في تحسين فيم الطالبات 

 لمموضوع، وبالتالي تحسين أدائين التحصيمي.
ة ميمة الطالبات كيفية التعمم بمفردىن. ىذه الميار  KWLتُعمم استراتيجية بناء المعني -

 والعمل. مستقبميةلمنجاح في جميع مراحل الحياة، بما في ذلك الدراسة ال
الطالبات عمى الاستمرار في التعمم حتى بعد  KWLتُشجّع استراتيجية بناء المعني -

انتياء الدرس. ىذه الميزة تساىم في تطوير ثقافة التعمم المستمر لدى الطالبات، 
 ى المدى الطويل.وبالتالي تحسين أدائين التحصيمي عم

 Duke& Pearsonأكد عمى ما سبق العديد من الدراسات، منيا دراسة كل من -
(2002)، Bransford,et.al, (2000) ،White & Ryan, (2000)، Smith, 

J. (2020)، ( سميمة العطوي 2602(، محمد بوعايشة )2602محمد رجب ،)
لمطلاب في  المعنى بناء باستراتيجيات التدريس ، أن(2602(. منى الفايز )2622)

 وزيادة دافعيتيم الأكاديمي لتحصيميم الإيجابية الفوائد من العديد المراحل المختمفة
 للإنجاز.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات : وينض عمى: الفرض الثاني

في  لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة الضابطةالاختبار التحصيمي 
 التطبيقين القبمي والبعدي7

ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين، 
 ( كما يمي:02ويوضح ذلك الجدول )
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تجاه 02جدول ) (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين لمتعرف عمى دلالة وا 
لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن  حصيميالاختبار التالفروق بين متوسطي درجات 

 يمثمن المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي

 المتغير
طبيعة 
 المتوسط العدد التطبيق

الإنحراف  
 قيمة )ت( المعياري

درجة 
 مستوى الدلالة الحرية

 التحصيل الدراسي
 2.22 2.22 26 القبمي

6.505 26 
لا توجد دلالة 
 2.26 2.22 26 البعدي إحصائية

( يتضح أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 02ومن الجدول )
لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة الضابطة في  الاختبار التحصيمي

( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي أداء 1التطبيقين القبمي والبعدي؛ كما يوضح الشكل )
وعة الضابطة عمى الإختبار التحصيمي والتي تعزو إلى طبيعة التطبيق )قبمي، وبعدي( المجم

 عمى النحو التالي:
(. مخطط بياني لمفروق بين متوسطي درجات أداء طالبات المجموعة الضابطة عمى 1شكل )

 الإختبار التحصيمي والتي تعزو إلى طبيعة التطبيق )قبمي، وبعدي(.

 
 عمى تحقق الفرض الثاني. مما سبق يمكن التأكيد
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 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي:
 الطالبات تحفيز في والإلقاء مثل المحاضرة  التقميدية التدريس استراتيجية كفاءة عدم -

 نقل عمى والإلقاء مثل المحاضرة التقميدية التدريس استراتيجية تعتمد التعمم، حيث عمى
 وعدم الطالبات ممل إلى يؤدي قد مما سمبي، بشكل الطالب إلى المعمم من المعمومات
 .بالدرس اىتمامين

 .لمموضوع الطالبات فيم من يحد قد مما والطالبات، المعمم بين التفاعل قمة -
 التقميدية التدريس استراتيجية تعتمد الطالبات، حيث بين الفردية الفروق مراعاة عدم -

 الطالبات عمى سمبًا يؤثر قد مما الطالبات، لجميع النيج سنف عمى والإلقاء المحاضرة
 .المنخفضة القدرات ذوات

 إلى يؤدي قد مما الطالبات، لدى لمتعمم الدافعية بقمة تتسم التقميدية التدريس استراتيجية -
 .التحصيمي أدائين انخفاض
: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات : وينض عمىالفرض الثالث

التطبيقين البعديين للإختبار التحصيمي عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن 
، المجموعتين: الضابطة والتجريبية لصالح درجات التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية

ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين، ويوضح 
 ا يمي:( كم02ذلك الجدول )

تجاه 02جدول ) (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين لمتعرف عمى دلالة وا 
الفروق بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين للإختبار التحصيمي عمى طالبات الصف 

 الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبية

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
حراف الإن 

 المعياري
 قيمة )ت(

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 التحصيل الدراسي
 2.26 2.22 26 الضابطة

02.200 52 6.60 
 1.06 26.21 26 التجريبية
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( 6.60( يتضح أنو توجد توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )02ومن الجدول )
صيمي عمى طالبات الصف الثاني بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين للإختبار التح

الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبية لصالح درجات التطبيق البعدي 
( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي الأداء 5لممجموعة التجريبية؛ كما يوضح الشكل )

لتحصيمي عمى الأكاديمي لممجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيقين البعديين للإختبار ا
 النحو التالي:
(. مخطط بياني لمفروق بين متوسطي الأداء الأكاديمي لممجموعتين الضابطة 5شكل )

 والتجريبية في التطبيقين البعديين للإختبار التحصيمي

 
 مما سبق يمكن التأكيد عمى تحقق الفرض الثالث.

 ي:وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايم 
مجموعة متنوعة من الأنشطة التي تتطمب من  KWLتتضمن استراتيجية بناء المعني -

الطالبات المشاركة بشكل نشط في عممية التعمم، مثل: مناقشات المجموعة، ومشاريع 
البحث، وحل المشكلات، والأنشطة التطبيقية. ىذه الأنشطة تساىم في زيادة تفاعل 

 ين أدائين التحصيمي.الطالبات مع الموضوع، وبالتالي تحس
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الطالبات شعورًا بالسيطرة عمى عممية التعمم، حيث  KWLتمنح استراتيجية بناء المعني -
تُطمب منين تحديد أىدافين التعميمية، واختيار الأنشطة التي يرغبن في المشاركة فييا. 

ين ىذا الشعور بالسيطرة يساىم في تعزيز الدافعية لمتعمم لدى الطالبات، وبالتالي تحس
 أدائين التحصيمي.

عمى مساعدة الطالبات عمى فيم الموضوع من  KWLتركز استراتيجية بناء المعني -
خلال ربطو بمعارفين وخبراتين السابقة. ىذا الربط يساىم في تحسين فيم الطالبات 

 لمموضوع، وبالتالي تحسين أدائين التحصيمي.
عمم بمفردىن. ىذه الميارة ميمة الطالبات كيفية الت KWLتُعمم استراتيجية بناء المعني -

 والعمل. مستقبميةلمنجاح في جميع مراحل الحياة، بما في ذلك الدراسة ال
الطالبات عمى الاستمرار في التعمم حتى بعد  KWLتُشجّع استراتيجية بناء المعني -

انتياء الدرس. ىذه الميزة تساىم في تطوير ثقافة التعمم المستمر لدى الطالبات، 
 حسين أدائين التحصيمي عمى المدى الطويل.وبالتالي ت

 Duke& Pearsonأكد عمى ما سبق العديد من الدراسات، منيا دراسة كل من -
(2002)، Bransford,et.al, (2000) ،White & Ryan, (2000)، Smith, 

J. (2020)، ( سميمة العطوي 2602(، محمد بوعايشة )2602محمد رجب ،)
لمطلاب في  المعنى بناء باستراتيجيات التدريس ن، أ(2602(. منى الفايز )2622)

 وزيادة دافعيتيم الأكاديمي لتحصيميم الإيجابية الفوائد من العديد المراحل المختمفة
 للإنجاز.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات دافعية : وينض عمى: الفرض الرابع
الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية الإنجاز بأبعادها المختمفة لطالبات الصف الثاني 

 في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق البعدي
ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين، 

 ( كما يمي:01ويوضح ذلك الجدول )
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تجاه  (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين لمتعرف01جدول ) عمى دلالة وا 
الفروق بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لطالبات الصف الثاني 

 الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي

 المتغير
طبيعة 
 المتوسط العدد التطبيق

الإنحراف  
 قيمة )ت( المعياري

درجة 
 مستوى الدلالة الحرية

 ور بالمسئوليةالشع
 2.22 22.51 26 القبمي

05.205 26 6.60 
 2.22 16.26 26 البعدي

 السعي نحو تحقيق التفوق 
 2.02 20.10 26 القبمي

00.212 26 6.60 
 2.62 10.22 26 البعدي

 المثابرة
 2.22 20.10 26 القبمي

00.215 26 6.60 
 2.22 12.10 26 البعدي

الشعور بأىمية الزمن 
 )التوجو الزمني(

 2.20 22.62 26 القبمي
25.521 26 6.60 

 2.20 12.60 26 البعدي

 التخطيط لممستقبل
 2.22 22.26 26 القبمي

20.225 26 6.60 
 2.22 12.26 26 البعدي

الدرجة الكمية عمى مقياس 
 دافعية الإنجاز

 2.66 60.21 26 القبمي
16.250 26 6.60 

 6.56 002 26 البعدي
( 6.60( يتضح أنو توجد توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )01ومن الجدول )

بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن 
يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح متوسط درجات التطبيق 

( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز 0الشكل ) البعدي؛ كما يوضح
بأبعادىا المختمفة لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في 

 التطبيقين القبمي والبعدي عمى النحو التالي:
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المختمفة  (. مخطط بياني لمفروق بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا0شكل )

  لطالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي
 مما سبق يمكن التأكيد عمى تحقق الفرض الرابع.

 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي:
 نشط، بشكل التعمم عممية في الطالبات إشراك عمى KWLالمعني بناء استراتيجية تركز -

 في يرغبن ما وتحديد الموضوع، حول بالفعل يعرفنو ما مشاركة منين تُطمب حيث
مياراتين،  تطوير في تساىم العممية ىذه. الدرس نياية في تعممنو ما وتسجيل تعممو،
 .لديين الإنجاز دافعية زيادة إلى يؤدي قد مما

 من تتطمب التي الأنشطة من نوعةمت مجموعة KWLالمعني بناء استراتيجية تتضمن -
 ومشاريع المجموعة، مناقشات: مثل التعمم، عممية في نشط بشكل المشاركة الطالبات
 تفاعل زيادة في تساىم الأنشطة ىذه. التطبيقية والأنشطة المشكلات، وحل البحث،
 .لديين الإنجاز دافعية زيادة إلى يؤدي قد مما الموضوع، مع الطالبات
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 حيث التعمم، عممية عمى بالسيطرة شعورًا الطالبات KWLالمعني بناء جيةاستراتي تمنح -
. فييا المشاركة في يرغبن التي الأنشطة واختيار التعميمية، أىدافين تحديد منين تُطمب
 إلى يؤدي قد مما الطالبات، لدى لمتعمم الدافعية تعزيز في يساىم بالسيطرة الشعور ىذا
 .لديين الإنجاز دافعية زيادة

 أسئمتيم، عمى الإجابات عمى والعثور بأنفسين المعنى بناء كيفية الطالبات يتعمم عندما -
 ىذا. الدراسة تحديات مع التعامل عمى وقدرتيم بأنفسيم ثقتيم من ذلك يزيد أن يمكن
 الإنجاز. لتحقيق إضافيًا دافعًا يكون أن يمكن

 بعد حتى التعمم في رالاستمرا عمى الطالبات KWLالمعني بناء استراتيجية تُشجّع -
 مما الطالبات، لدى المستمر التعمم ثقافة تطوير في تساىم الميزة ىذه. الدرس انتياء

 .الطويل المدى عمى لديين الإنجاز دافعية زيادة إلى يؤدي قد
 يساعدن أن لممعممات يمكن ، KWLالمعني خطوات استراتيجية بناء تطبيق خلال من -

الحياة، من  وفي المدرسة في لمنجاح اللازمة نجازالإ دافعية تطوير عمى الطالبات
 خلال:

 حول بالفعل يعرفنو ما مشاركة الطالبات من تطمب أن لممعممة يمكن الدرس، بداية *في
 زيادة إلى يؤدي قد مما معمومات، من ينقصين ما تحديد عمى الطالبات يساعد ىذا. الموضوع
 .لمتعمم دافعيتين
 من تتطمب التي الأنشطة من متنوعة مجموعة تتضمن أن لممعممة يمكن الدرس، *خلال
 بشكل والتعمم الموضوع مع التفاعل عمى الطالبات يساعد ىذا. نشط بشكل المشاركة الطالبات

 .فعالية أكثر
 يساعد ىذا. تعممنو ما مشاركة الطالبات من تطمب أن لممعممة يمكن الدرس، نياية *في

 .التعمم في الاستمرار عمى وتحفيزىن تقدمين تقييم عمى الطالبات
 & ,Eccles من كدراسة) أكد عمى ما سبق العديد من الدراسات، منيا دراسة كل  -

Wigfield, (2002 ،Wehmeyer, (2001)( ،Wigfield, (2006 ،Wentzel, 
 Wigfield & Eccles, (2000 ،(Pintrich & De Groot) ، ودراسة كل من (2000)
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، والتي أكدت عمى فاعمية (2602(. منى الفايز )2622(، سميمة العطوي )، 1990)
 في زيادة دافعية الانجاز لدى الطلاب. KWLأستراتيجية بناء المعني 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات : وينض عمى: الفرض الخامس
 دافعية الإنجاز بأبعادها المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن

 المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي7
ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين، 

 ( كما يمي:05ويوضح ذلك الجدول )
تجاه 05جدول ) (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين لمتعرف عمى دلالة وا 

ت دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الفروق بين متوسطي درجا
 الإعدادي ممن يمثمن المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي

 المتغير
طبيعة 
 التطبيق

 المتوسط العدد
الإنحراف  

 المعياري
 قيمة )ت(

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 الشعور بالمسئولية
 2.51 25.20 26 القبمي

6.021 26 

لا توجد دلالة 
 إحصائية

 2.02 21.26 26 البعدي
السعي نحو تحقيق 

 التفوق 
 2.62 25.52 26 القبمي

6.226 26 
 2.22 25.62 26 البعدي

 المثابرة
 2.21 25.22 26 القبمي

6.166 26 
 2.56 25.12 26 البعدي

الشعور بأىمية الزمن 
 )التوجو الزمني(

 2.02 20.20 26 القبمي
6.010 26 

 2.52 25.22 26 البعدي

 التخطيط لممستقبل
 2.02 20.62 26 القبمي

6.222 26 
 2.02 25.56 26 البعدي

الدرجة الكمية عمى 
 مقياس دافعية الإنجاز

 2.66 65.62 26 القبمي
6.200 26 

 2.56 60.52 26 البعدي
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ( يتضح أنو لا توجد توجد فروق 05ومن الجدول )

دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 أكتوبرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

828 

( مخططًا بيانيًا لمفروق بين 2الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي؛ كما يوضح الشكل )
ت الصف الثاني الإعدادي ممن متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لدى طالبا

 يمثمن المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى النحو التالي:
( مخطط بياني لمفروق بين بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة 2شكل )

  والبعدي طالبات ممن يمثمن المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمياللدى 

  
 يمكن التأكيد عمى تحقق الفرض الخامس.مما سبق 

 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي:
 التعمم، حيث تعتمد عمى الطالبات تحفيز في التقميدية التدريس استراتيجية فعالية عدم -

 سمبي، بشكل الطالب إلى المعمم من المعمومات نقل عمى التقميدية التدريس استراتيجية
 .بالدرس اىتمامين وعدم الطالبات ممل إلى يؤدي قد مما

 التقميدية التدريس استراتيجية التفكير، حيث تركز عمى ميارات الطالبات تحفيز عدم -
 .التفكير عمى الطالبات تحفيز دون المعمومات نقل عمى

 .الموضوع مع تفاعمين قمة إلى يؤدي قد مما النشط لمطالبات، لمتعمم فرص توفير عدم -
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات : وينض عمى: لفرض السادسا
التطبيقين البعديين لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة عمى طالبات الصف الثاني 
الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبية لصالح درجات التطبيق البعدي 

ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت(  ، ولمتحقق منلممجموعة التجريبية
 ( كما يمي:00لمجموعتين مستقمتين، ويوضح ذلك الجدول )

تجاه 00جدول ) (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقمتين لمتعرف عمى دلالة وا 
عمى  الفروق بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة
 طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبية

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الإنحراف  

 المعياري
 قيمة )ت(

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 الشعور بالمسئولية
 2.22 16.26 26 التجريبية

06.256 
52 

6.60 

 2.02 21.26 26 الضابطة
حقيق السعي نحو ت
 التفوق 

 2.62 10.22 26 التجريبية
22.602 

52 
 2.22 25.62 26 الضابطة

 المثابرة
 2.22 12.10 26 التجريبية

22.202 
52 

 2.56 25.12 26 الضابطة
الشعور بأىمية الزمن 

 )التوجو الزمني(
 2.20 12.60 26 التجريبية

25.222 
52 

 2.52 25.22 26 الضابطة

 ممستقبلالتخطيط ل
 2.22 12.26 26 التجريبية

20.205 
52 

 2.02 25.56 26 الضابطة
الدرجة الكمية عمى 
 مقياس دافعية الإنجاز

 6.56 002 26 التجريبية
0.200 

52 
 2.56 60.52 26 الضابطة

 
( 6.60( يتضح أنو توجد توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )00ومن الجدول )
درجات التطبيقين البعديين لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة عمى طالبات  بين متوسطي

الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبية لصالح درجات التطبيق 
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( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي 2البعدي لممجموعة التجريبية؛ كما يوضح الشكل )
عديين لمقياس دافعية الإنجاز بأبعادة المختمفة عمى طالبات الصف الثاني درجات التطبيقين الب

 الإعدادي ممن يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبية عمى النحو التالي:
(. مخطط بياني لمفروق بين متوسطي درجات التطبيقين البعديين لمقياس دافعية 2شكل )

 يمثمن المجموعتين: الضابطة والتجريبيةطالبات ممن الالإنجاز بأبعادة المختمفة عمى 

 مما سبق يمكن التأكيد عمى تحقق الفرض السادس.
 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي:

 نشط، بشكل التعمم عممية في الطالبات إشراك عمى KWLالمعني بناء استراتيجية تركز -
 في يرغبن ما وتحديد الموضوع، حول بالفعل يعرفنو ما مشاركة منين تُطمب حيث
مياراتين،  تطوير في تساىم العممية ىذه. الدرس نياية في تعممنو ما وتسجيل تعممو،
 .لديين الإنجاز دافعية زيادة إلى يؤدي قد مما

 من تتطمب التي الأنشطة من متنوعة مجموعة KWLالمعني بناء استراتيجية تتضمن -
 ومشاريع المجموعة، مناقشات: مثل التعمم، مميةع في نشط بشكل المشاركة الطالبات
 تفاعل زيادة في تساىم الأنشطة ىذه. التطبيقية والأنشطة المشكلات، وحل البحث،
 .لديين الإنجاز دافعية زيادة إلى يؤدي قد مما الموضوع، مع الطالبات
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 حيث التعمم، عممية عمى بالسيطرة شعورًا الطالبات KWLالمعني بناء استراتيجية تمنح -
. فييا المشاركة في يرغبن التي الأنشطة واختيار التعميمية، أىدافين تحديد منين تُطمب
 إلى يؤدي قد مما الطالبات، لدى لمتعمم الدافعية تعزيز في يساىم بالسيطرة الشعور ىذا
 .لديين الإنجاز دافعية زيادة

 أسئمتيم، عمى جاباتالإ عمى والعثور بأنفسين المعنى بناء كيفية الطالبات يتعمم عندما -
 ىذا. الدراسة تحديات مع التعامل عمى وقدرتيم بأنفسيم ثقتيم من ذلك يزيد أن يمكن
 الإنجاز. لتحقيق إضافيًا دافعًا يكون أن يمكن

 بعد حتى التعمم في الاستمرار عمى الطالبات KWLالمعني بناء استراتيجية تُشجّع -
 مما الطالبات، لدى المستمر التعمم قافةث تطوير في تساىم الميزة ىذه. الدرس انتياء

 .الطويل المدى عمى لديين الإنجاز دافعية زيادة إلى يؤدي قد
 يساعدن أن لممعممات يمكن ، KWLالمعني خطوات استراتيجية بناء تطبيق خلال من -

الحياة، من  وفي المدرسة في لمنجاح اللازمة الإنجاز دافعية تطوير عمى الطالبات
 خلال:

 حول بالفعل يعرفنو ما مشاركة الطالبات من تطمب أن لممعممة يمكن الدرس، ةبداي *في
 زيادة إلى يؤدي قد مما معمومات، من ينقصين ما تحديد عمى الطالبات يساعد ىذا. الموضوع
 .لمتعمم دافعيتين
 من تتطمب التي الأنشطة من متنوعة مجموعة تتضمن أن لممعممة يمكن الدرس، *خلال
 بشكل والتعمم الموضوع مع التفاعل عمى الطالبات يساعد ىذا. نشط بشكل اركةالمش الطالبات

 .فعالية أكثر
 يساعد ىذا. تعممنو ما مشاركة الطالبات من تطمب أن لممعممة يمكن الدرس، نياية *في

 .التعمم في الاستمرار عمى وتحفيزىن تقدمين تقييم عمى الطالبات
 & ,Eccles من كدراسة) ت، منيا دراسة كلأكد عمى ما سبق العديد من الدراسا  -

Wigfield, (2002 ،Wehmeyer, (2001)( ،Wigfield, (2006 ،Wentzel, 
 Wigfield & Eccles, (2000 ،(Pintrich & De Groot) ، ودراسة كل من (2000)
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، والتي أكدت عمى فاعمية (2602(. منى الفايز )2622(، سميمة العطوي )، 1990)
 في زيادة دافعية الانجاز لدى الطلاب. KWLء المعني أستراتيجية بنا

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات : وينض عمى: الفرض السابع
التطبيقين البعدي والتتبعي للإختبار التحصيمي عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن 

باحثة باستخدام أختبار )ت( ، ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت اليمثمن المجموعة التجريبية
 ( كما يمي:02لمجموعتين مترابطتين، ويوضح ذلك الجدول )

تجاه 02جدول ) (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين لمتعرف عمى دلالة وا 
الفروق بين متوسطي درجات التطبيقين البعدي والتتبعي للإختبار التحصيمي عمى طالبات 

 ي ممن يمثمن المجموعة التجريبيةالصف الثاني الإعداد

 المتغير
طبيعة 
 التطبيق

 المتوسط العدد
الإنحراف  

 المعياري
 قيمة )ت(

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 التحصيل الدراسي
 1.06 26.21 26 البعدي

لا يوجد دلالة  26 6.220
 5.25 26.25 26 التتبعي إحصائية

فروق ذات دلالة إحصائية متوسطي درجات ( يتضح أنو لا توجد توجد 02ومن الجدول )
التطبيقين البعدي والتتبعي للإختبار التحصيمي عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن 
يمثمن المجموعة التجريبية، مما يُعد مؤشرًا عمى الأثر الممتد )طويل المدى( لمبرنامج المُعد، 

درجات التطبيقين البعدي والتتبعي  ( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي6كما يوضح الشكل )
للإختبار التحصيمي عمى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية 

 عمى النحو التالي:
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(. مخطط بياني لمفروق بين متوسطي درجات التطبيقين البعدي والتتبعي للإختبار 6شكل )
 جريبيةطالبات ممن يمثمن المجموعة التالالتحصيمي عمى 

 مما سبق يمكن التأكيد عمى تحقق الفرض السابع.
 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي:

 من الموضوع فيم عمى الطالبات مساعدة عمى KWL المعنى بناء استراتيجية تركز -
 تذكر عمى الطالبات يساعد الربط ىذا. السابقة وخبراتين بمعارفين ربطو خلال

 .الطويل المدى عمى بيا الاحتفاظ عمى وبالتالي أفضل، بشكل معموماتال
 من تتطمب التي الأنشطة من متنوعة مجموعة KWL المعنى بناء استراتيجية تتضمن -

 عمى الطالبات يساعد التفاعل ىذا. التعمم عممية في نشط بشكل المشاركة الطالبات
 .أفضل بشكل المعمومات تذكر

 من الموضوع فيم عمى الطالبات مساعدة عمى KWL المعنى بناء استراتيجية تركز -
 المعمومات أىمية رؤية عمى الطالبات يساعد الربط ىذا. الحقيقي بالعالم ربطو خلال

 .الطويل المدى عمى بيا والاحتفاظ
الطالبات كيفية التعمم بمفردىن. ىذه الميارة ميمة  KWLتُعمم استراتيجية بناء المعني -

 والعمل. مستقبميةراحل الحياة، بما في ذلك الدراسة اللمنجاح في جميع م
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الطالبات عمى الاستمرار في التعمم حتى بعد  KWLتُشجّع استراتيجية بناء المعني -
انتياء الدرس. ىذه الميزة تساىم في تطوير ثقافة التعمم المستمر لدى الطالبات، 

 وبالتالي تحسين أدائين التحصيمي عمى المدى الطويل.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات : وينض عمى: لثامنالفرض ا

دافعية الإنجاز بأبعادها المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن 
 المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والتتبعي7

رابطتين، ولمتحقق من ىذا الفرض؛ قامت الباحثة باستخدام أختبار )ت( لمجموعتين مت
 ( كما يمي:02ويوضح ذلك الجدول )

تجاه 02جدول ) (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مترابطتين لمتعرف عمى دلالة وا 
طالبات ممن يمثمن الالفروق بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لدى 
 المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والتتبعي

طبيعة  المتغير
 التطبيق

الإنحراف   المتوسط العدد
 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

 مستوى الدلالة

 الشعور بالمسئولية
 2.22 16.26 26 البعدي

6.062 26 

لا توجد دلالة 
 إحصائية

 2.52 16.61 26 التتبعي
السعي نحو تحقيق 

 التفوق 
 2.62 10.22 26 البعدي

6.622 26 
 2.60 16.52 26 التتبعي

 المثابرة
 2.22 12.10 26 البعدي

6.620 26 
 2.61 12.05 26 التتبعي

الشعور بأىمية الزمن 
 )التوجو الزمني(

 2.20 12.60 26 البعدي
6.052 26 

 2.05 10.15 26 التتبعي

 التخطيط لممستقبل
 2.22 12.26 26 البعدي

6.251 26 
 2.26 10.22 26 التتبعي

كمية عمى الدرجة ال
 مقياس دافعية الإنجاز

 6.56 002 26 البعدي
6.012 26 

 2.65 006.56 26 التتبعي
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( يتضح أنو لا توجد توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 02ومن الجدول )
دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة 

بية في التطبيقين البعدي والتتبعي؛ مما يُعد مؤشرًا عمى الأثر الممتد )طويل الأمد( التجري
( مخططًا بيانيًا لمفروق بين متوسطي درجات دافعية 06لمبرنامج المٌعد، كما يوضح الشكل )

الإنجاز بأبعادىا المختمفة لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة 
 طبيقين البعدي والتتبعي عمى النحو التالي:التجريبية في الت

(. مخطط بياني لمفروق بين متوسطي درجات دافعية الإنجاز بأبعادىا المختمفة 06شكل )
طالبات الصف الثاني الإعدادي ممن يمثمن المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي اللدى 

 والتتبعي

 التأكيد عمى تحقق الفرض الثامن. مما سبق يمكن
 وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل، منيا مايمي:
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 من الموضوع فيم عمى الطلاب مساعدة عمى KWL المعنى بناء استراتيجية تركز -
 عمى الطلاب يساعد العميق الفيم وىذا. وخبراتيم السابقة بمعارفيم ربطو خلال

 .للإنجاز دافعيتيم يعزز مما النجاح، عمى قدرتيم في بالثقة الشعور
 من تتطمب التي الأنشطة من متنوعة مجموعة KWL المعنى بناء استراتيجية تتضمن -

 الطلاب دافعية يعزز التفاعل وىذا. التعمم عممية في نشط بشكل المشاركة الطلاب
 .الدرس في انخراطًا أكثر ويجعميم لمتعمم

 من بداعيوالإ النقدي التفكير عمى الطلاب KWL المعنى بناء استراتيجية تشجّع -
شراكيم المفتوحة الأسئمة طرح خلال  يساعد التحفيز وىذا. النشط التعمم أنشطة في وا 

 .للإنجاز دافعيتيم يعزز مما والإبداعي، النقدي التفكير ميارات تطوير عمى الطلاب
 الذاتي التعمم وىذا. بمفردىم التعمم كيفية الطلاب KWL المعنى بناء استراتيجية تُعمم -

 في للإنجاز دافعيتيم يعزز مما الذاتي، التعمم ميارات تطوير عمى بالطلا يساعد
 .المستقبل

 ,Eccles& Wigfield .أكد عمى ماسبق العديد من الدراسات مثل دراسة كل من  -
2002))، (Locke & Latham, (2002 ،Anderson,et.al,( 2001).. Deci 

et al.,( 1991). 
 التوصيات والمقترحات:

 ائج السابقة وتحميلاتيا توصي الباحثة بما يأتي:بناءا عمى النت 
 المعنى بناء استراتيجية عمى تدريب معممات الاقتصاد المنزلى والميارات المينية -

KWL فعال في الحصص الدراسية والتوجييية بشكل تطبيقيا وكيفية 

 جميع في منتظم بشكل KWL المعنى بناء استراتيجية تطبيق المعممين عمى -
 ىذه من الطلاب جميع يستفيد أن ضمان عمى ىذا يساعد سية، حيثالدرا المواد

 .الاستراتيجية



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

830 

 مثل النشط والفيم العميق، التعمم استراتيجيات استخدام عمى المعممين تشجيع -
 الدراسي التحصيل تحسين عمى ىذا سيساعد. KWL المعنى بناء استراتيجية
 .لمطلاب للإنجاز والدافعية

 لتنشيط كأداة التعميمية الوحدات بداية في KWL المعنى بناء استخدام استراتيجية -
 .الجديد التعمم بدء وقبل الاىتمام

رشادىم حول الطلاب توجيو -  بفعالية من خلال KWL استراتيجية استخدام كيفية وا 
 .التعميمية الأىداف وتحديد وواضحة محددة أسئمة كتابة إلى توجيييم

 استراتيجية استخدام خلال من الطلاب لدى النقدي التفكير دعم لممعممين يمكن -
KWL .كجزء إجاباتيا عن والبحث المفاىيم وتحميل الأسئمة توليد لمطلاب يمكن 
 .العممية من

 أىداف تحديد عمى الطلاب تشجيع مع KWL استراتيجية دمج لممعممين يمكن -
 زللإنجا إضافيًا دافعًا الأىداف ىذه تكون أن يمكن. تحقيقيا عمى والعمل تعميمية

 .الأكاديمي
 والمواضيع المواد من متنوعة مجموعة في KWL استراتيجية استخدام يمكن -

 .الاستراتيجية ىذه مع التعمم أنواع معظم تتكيف أن يمكن. الدراسية والمستويات
وتقترح الباحثة مجموعة من العناوين التي يمكن استخداميا كموضوعات لمبحث بناءاَ عمى ما 

 نتائج: توصمت إلية الباحثة من
 عمى  KWL المعنى بناء تدريس بعض الميارات المينية باستراتيجية أثر -

  وتحديد ميام المستقبل لتلاميذ المرحمة الإبتدائية   الدراسي التحصيل
عمى التفكير  KWL المعنى بناء تدريس ميارات تأثيث المسكن باستراتيجية أثر -

 .زلي لطلاب الاقتصاد المن الإنجاز ودافعية الاستراتيجي
  عمى KWL المعنى بناء تدريس مقرر تغذية الفئات الخاصة باستراتيجية أثر -

 .لطلابالاقتصاد المنزلي  النقدي التفكير التحصيل الأكاديمي وميارات
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 عمى KWL المعنى بناء إكتساب بعض ميارات التخطيط باستراتيجية أثر -
 .لمطلاب الذاتي التعمم ميارات

في  KWL المعنى بناء استراتيجية لتطبيق نيةإلكترو  وتقنيات أدوات تطوير -
 .تدريس بعض المقررات الدراسية لطلاب الجامعة

التعمم السطحي في  استراتيجيات مع KWL المعنى بناء استراتيجية فاعمية مقارنة -
 .أكتساب المعارف وتنمية بعض ميارات الاقتصاد المنزلي

 ذوي الطلاب من مجموعات عمى KWL المعنى بناء استراتيجية أثر دراسة -
 الاحتياجات فرط الحركة وتشتت الانتباه .
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