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برنامج المقترح فى الكیمیاء الحیویة القائم على ھدف البحث الحالي إلى التعرف على فاعلیة ال
المسئولیة الاجتماعیة لدى الطلاب  والعشرین والتدریس المتمایز فى تنمیة مھارات القرن الحادى

  المعلمین بكلیة التربیة
لاب   ن الط ة م ار مجموع م اختی د ت ددھا الطال/ و ق غ ع ة بل ة التربی ین بكلی ات المعلم عبتى )٥٤(ب  ش

ایز       البیولوجى و الكیمیاء دریس المتم ى الت ى     (، وأعد الباحثان برنامجاً قائم عل ن خلال الاطلاع عل م
ة بموضوع البحث     و البحوث و الدراسات اس  (" تضمنت أدوات البحث    و) .المشروعات المتعلق مقی

ادى" رن الح ارات الق شرین ومھ ةمقی" و،"الع سئولیة الاجتماعی ى  ") اس الم دیاً عل اً وبع ت قبلی طبق
ث  ین متوسطى   . مجموعة البح صائیًا ب رق دالاً اح ود ف ث وج ائج البح رت نت لاب وأظھ ات الط درج

ى  ین القبل ي التطبیق ث ف ة البح ین مجموع دي  والمعلم ق البع صالح التطبی دى ل ى  . البع دل عل ذا ی وھ
سئولیة   والعشرین  ومایز فى تنمیة مھارات القرن الحادى  التدریس المت فاعلیة البرنامج القائم على      الم

  .الاجتماعیة لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة
ة  ات المفتاحی ة:الكلم اء الحیوی ادى ،الكیمی رن الح ارات الق ایز، مھ دریس المتم شرین و الت  ،الع
  . الطلاب المعلمین،المسئولیة الاجتماعیة
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:Abstract  
The current research aimed to identify the effectiveness of the proposed 
program in biochemistry based on the teaching of differentiation in the 
development of 21st century skills and social responsibility among the 
student teachers at the Faculty of Education. A total of 54 students of the 
Faculty of Education were selected. The two researchers prepared a 
program based on differential teaching (through studies, research and 
projects related to the subject). The research tools ("21st Century Skills 
Scale" and "Social Responsibility Scale") were applied earlier and later to 
the research group, and the results showed that there was a statistically 
significant difference between the average scores of students and the 
research group in the tribal and post- This shows the effectiveness of the 
program based on teaching distinct in the development of the skills of the 
twenty-first century and social responsibility of the students teachers at the 
Faculty of Education. 

Social , st Century Skills21,  differential teaching,biochemistry:  WordsKey
Responsibility, the students teachers at the Faculty of Education 

  :المقدمة: أولا
ة   ة المتلاحق ورات العلمی ن الث الم زم یش الع سریع  و   یع ى ال ور العلم ذھل والتط ات  والم الاختراع

ق      التكنولوجیة الم  الإدراك  وتلاحقة نجدھا تمر كالشھب إن صح التعبیر دون فرصة للإبصار المتعم
وم                ى شتى مجالات العل سرعة ف ا ب رت مجرى حیاتن ن تطورات غی ة  والمتأنى لما یحدث م ، المعرف

توقعات المستقبل على أننا مقبلون على عصر جدید یختلف اختلافاً جذریاً    و تؤكد الوقائع المعاصرة  و
ة      عن عالم الیو   ا     وم فى ظل التطورات الھائل ى عمقھ دة ف رات المتزای ساعھا   والتغی ى    وات ا عل تأثیرھ

  .تعلیمیاً وعلمیاً وسیاسیاً واجتماعیاً والمواقع اقتصادیاً ومختلف المیادین ومختلف جوانب الحیاة
دول،    و تتصدر الكیمیاء الحیویة قائمة الاھتمامات العلمیة      و     ع ال ى جمی اك كث  والبحثیة ف ن   ھن ر م ی

اقیر    ،كیمیاء النانو : المستحدثات مثل    اء العق اء العصبیة   ، كیمی اء الخضراء   ، الكیمی  الأسلحة  ، الكیمی
ن            ، البولیمرات ، الأسلحة النوویة  ،الكیمیائیة ام المناسب م ل الاھتم م تن ى ل ات الت  وغیرھا من التطبیق

  .البحث 
صائص ال  ع الخ ف ترتف ة كی ة بمعرف اء الحیوی تم الكیمی ن آلاف      وتھ ة م ات الحی زة للكائن ممی

ات  .  غیر الحیة    Biomoleculesالجزیئات الحیویة    ا     وفعندما تعزل ھذه الجزیئ رادى فإنھ ص ف تفح
  .الفیزیائیة التى تصف سلوك المادة غیر الحیة وتعمل بموجب القوانین الكیمائیة

اء   – نظم عدیدة الكیمیاء الحیویة موضوعاتھا الرئیسیة من وترسم البیولوجیا الجزیئیة   و   ن الكیمی  م
ضویة ة  والع ات الحیوی صائص الجزیئ صف خ ى ت ة والت اء الحیوی ن الفیزی ات  وم ق تكنیك ى تطب الت

ة   ى    والفیزیاء لدراسة تركیبات الجزیئات الحیوی ن البحث الطب م       وم ة لفھ دف بصورة متنامی ذى یھ ال
ق وصف    التى أوضحت الأی  ومن التغذیة، والحالات المرضیة فى مصطلحات جزیئیة    ن طری ض ع

وجى  ، و المتطلبات الغذائیة للحفاظ على الصحة     ن المیكروبیول دة      وم ات وحی ى أوضحت أن الكائن الت
ة ضیة       والخلی سارات الأی ن الم د م شرح العدی ة ل ة مثالی بة بطریق ات مناس ات  والفیروس المیكانیزم
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ة  وخلیةالذى یصف القسم الكیمیائى الحیوى من العمل بداخل  و من الفسیولوجى  و المنظمة  من الوراث
  .التى تصف الألیات التى تعطى الھویة الكیمیاء الحیویة لخلیة خاصة أو كائن حىو
ستمراً               و   شھد تطوراً م م یجب أن ت داد المعل ن      ، ولذلك فإن برامج إع ذا التطور أصولھ م ستمد ھ ی

م ة العل ھ وطبیع ة وبنیت ھ التكنولوجی ة، وتطبیقات ورة تكنولوجی ام ث ا الآن أم ك أنن م لاش ى عل دة ف  جدی
دة ألا            ورة صناعیة جدی ى ث الم إل ة ستقود الع انو  : ھى   والكیمیاء الحیوی اء الن اقیر  ،كیمی اء العق  ، كیمی

 غیرھا من ، البولیمرات، الأسلحة النوویة، الأسلحة الكیمیائیة، الكیمیاء الخضراء    ،الكیمیاء العصبیة 
  .التطبیقات التى لم تنل الاھتمام المناسب من البحث 

ن            و    سئولة ع ع، فھى الم ة احتیاجات المجتم ى تلبی یاً ف تتحمل مؤسسات التعلیم المختلفة دوراً أساس
ر             رز سماتھ التغی ن أب د م رن جدی ى ق إعداد القوة البشریة التى تستطیع أن تلبى احتیاجاتھ المتجددة ف

سریع،  ا ال         وال د علیھ ى یعتم سیة الت دعامات الرئی م ال د أھ یم الجامعى أح ر التعل وه  یعتب ى نم ع ف  مجتم
داداً     ، و)الشباب( حل مشكلاتھ، فھو یستھدف الفئة الأكثر تأثیراً    و تقدمھو دادھم إع ن خلال إع ذلك م

عالمیة تحقق جودة   وفى ضوء معاییر قومیة، وثقافیاً فى شتى التخصصات وأكادیمیاً و متكاملاً مھنیاً 
  .مستوى الخریج الجامعى

م ا  و    الیب تعل م أس ة لفھ بحت الحاج ل   أص اعى داخ تعلم الجم ى ال دعوة إل ل ال ى ظ د ف ة تتزای لطلب
سة    ر المتجان ستغرقون         ، والصفوف غی ة م ن أن الطلب د م ى التأك م ف ى المعل ن المسؤولیة عل ا تكم  ھن

تعلم، و ى ال دیھم ف ضلة ل رق المف ة الط ع معرف تعلم، م ى ال ون ف ساعدتھم ومنھمك ى  وم شجیعھم عل ت
م        و یانًا،العمل بأسلوب تعلمھم المفضل أح     و التعلم، ع أسالیب تعلمھ ى تنوی شجیعھم عل ا أخرى ت  أحیانً

د          و.(Tomlinson, 2005 )توسیعھا و وع الموجود داخل الفصل الدراسى الواح ذا التن واء ھ لاحت
دریس    ات الت ن اتجاھ اه م ر اتج رة  وظھ یم المعاص دریس    والتعل ایز أو الت دریس المتم رف بالت ع

ایز   ،المتنوع یم المتم ین؛      (Differentiated instruction ) أو التعل یم المتعلم ى تعل دیثا ف ا ح  اتجاھً
م  ل المعل ث یعم یم       وحی لال التقی ن خ لاب م ع الط م جمی دعم تعل شاط ل ى بن ع المدرس راد المجتم أف

 ،آخرون  وكوثر كوجك. ( طرائق التدریس المرنة   ، و التفكیر المستھدف ، و التخطیط و الاستراتیجى،
٢٦-٢٥، ٢٠٠٨ .(  

استراتیجیات التدریس لتلائم احتیاجات المتعلمین من أجل تحقیق    و  تطویع طرق    ویرى الباحثان أن  
ایز،   یم المتم ا التعل ستند إلیھ ى ی ة الت رة الجوھری ى الفك از ھ ن الإنج ن م ستوى ممك ى م صد  وأعل یق

بالتمایز تمكین العلم من التخطیط الاستراتیجي بغرض تلبیة احتیاجات المتعلم فى الفصول الدراسیة      
( Gregory & Chapman, 2007)     دراتھم ى ق ف الطلاب ف ث یختل ة،  ، و حی ستویاتھم الأكادیمی  م

م احتیاجات         ، و تفضیلاتھم و أنماط تعلمھم، و دریس تلائ بالتالى فھناك حاجة إلى إیجاد استراتیجیات ت
ده،  ك         وكل منھم على ح ق ذل ین لتحقی ایز الفرصة للمعلم یم المتم یح التعل ذا  ،(Bender,2012 )یت  ل

ى استعدادات        یستلزم   وع ف اة التن م مراع ن المعل ھ       والتعلیم المتمایز م یح ل ا یت ات الطلاب، كم اھتمام
  .الفرصة لتكیف المنھج بما یلائم احتیاجات المتعلمین

ى تطویر               و    ا یعمل عل ة أعمق كم ھ معرف ق ل ایز یحق دریس المتم ى ضوء الت اعداد معلم العلوم ف
ھ الشخصیة   ة بالفصل    ومھارات داد   ،(Arzhanik, M.B., et al.2015,29 )الأدائی ا أن الإع  كم

ات      ى آلی ساعده عل ة ی ھ      وطرق  والمھنى للمعلم قبل الخدم ة تنمى ثقافت سیة حدیث داخل تدری وره   وم تن
ین الطلاب داخل الفصل  الدراسى          والمھنى ایز ب دة للتم ن الإدارة الجی  ,.Bowne, J.B )تمكنھ م

2016).  
ان أن م      رى الباحث ى             مما سبق ی وم ف م العل ساعد معل ایز ی دریس المتم ھ   : دخل الت ف كفایات توظی

روق   وحسب حاجاتھم الخاصة،    واھتمامات كل الطلاب   و استعدادات و التدریسیة وفق میول   م الف  فھ
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نھم و ر بی این الكبی لاب     ، والتب م الط ب تعل ا جوان یرتكز علیھ ى س دریس الت رق الت رار بط اذ الق  اتخ
  "  لأدائھمأیضاَ التقویم ومشاركاتھم فیھو

ایز      و     دریس المتم ة واسعة      ویتطلب اعداد المعلم لاستخدام الت ة مھنی اءه لمعرف  استراتیجیاتھ، اقتن
ھ، و ة ب ات الخاص ق للمعلوم صیل متعم ھ  وتح وع طلاب ة لادارة تن ة عالی اءة مھنی تلافھم وكف  اخ
 (Smit, R.& Humpert, W.,2012 )معرفة بمھامھ  والدافعیة لإستخدامھ،و

ى           و     ث العلمى ف ومى للبج س الق ام المجل د ق م فق داد المعل ى اع ایز ف دریس المتم ة الت نظراً لأھمی
اریره ى تق دة ف ات المتح  The National  Reasearc h Concil's Consensus )الولای

Reports, 2013)،          وم تناسب كل الطلاب ى العل ستقبلیة  ف اییر م اریرة مع  The Next بعمل تق
Generation Science Standards( NGSS)وان   ، و  AAll Standards All "ھى بعن

Students" ،لاب ل الط اییر لك ل المع ى    و ك رة ف ادة كبی ون زی ظ المعلم د  أن لاح ا بع م عملھ ت
ین   و  .التنوع الطلابى فى فصولھم والاختلاف كذلك وجود فجوات واسعة فى التحصیل فى العلوم ب

ددة      ووجدودا أ  ،علامات الطلاب فى الاختبارات    دریس متع نھ على المعلمین استخدام استراتیجیات ت
تعلم للطلاب     وتھتم بتدریس العلوم القائم على تنوع الطلاب،    تسلیط الضوء على مبدأ تكافؤ فرص ال

وم،              ى ممارسة العل درتھم عل ز ق ة، لتعزی سابقة المختلف م     وذوى الخلفیات المعرفیة ال داف تعل اء أھ بن
اییر   و التدریس غیر الرسمیة، مواقف و فى مواقع  و ذات  العلوم   بالتالى تقدیم رؤیة بناء على تلك المع

ات كل الطلاب،       وتعلم العلوم، و لتعلیم م تناسب متطلب وع     وتقدیم فرص تعل ارات ادارة التن دعم مھ ت
  ).٢٠١٧السید، (تدریبھم  ولدى المعلمین من خلال تطویر برامج اعدادھم

ن مخرجات        و  د م ستھدفة،  یحقق التدریس المتمایز عدی تعلم الم ن        و ال د م ائج عدی ك نت ى ذل دلل عل ی
 اشارت نتائج التحلیل الكیفى لملاحظة الباحث   (Johnson,2010 )الدراسات مثل دراسة جونسون 

ین                و المتعلم ى نم ایز عل دریس المتم أثیر مباشر للت ى وجود ت ة إل دریس للمجموعة التجریبی على الت
وه لأنھ سمح لھم بالإبداع في التعبیر عما ت    ق         . علم م العمی ق الفھ ى تحقی ایز إل یم المتم دف التعل ا یھ كم

ین الطلاب             ا تمك ى عاتقھ ذت عل ى أخ لدى المتعلم؛ فقد تسلح بمجموعات من استراتیجیات التعلیم الت
ة     دراتھم بعام ن تطویر ق دت   (Gilbert,2011) دراسة   والتحصیل الدراسى بخاصة،   ، وم ى أك  الت

ة           على التأثیر الكبیر للتدریس المت     ة الابتدائی راءة بالمرحل ى الق ذ ف ة تحصیل التلامی ى تنمی ایز عل و .م
دفت دراسة نیكولاى     دریس        (Nicolae, M., 2014 )ھ ن الت ة ع س لدراسات بحثی اء أس ى بن  إل
تبیانات   واتجاھاتھم نحوه، ومعتقدات المعلمین عنھ، والمتمایز فى ضوء آراء   ق اس ابلات   وتم تطبی مق

ین  ى المعلم لت الدر، وعل وه،    توص ة نح ات ایجابی ون اتجاھ ى تك ة إل ل     واس سعى  لعم رورة ال ض
شطة  ودراسات عنھ لتعمیم تطبیقھ ھ،   واقتراح  أن ك    واجراءات ل دت دراسة  أرزھانی  )آخرون   وأك

Arzhanik, M.B., et al,2015)     ن أجل ة م ل الخدم  على ضرورة التطویر المھنى لمعلمى ما قب
ع الطلاب ذ       دریس لجمی دراتھم للت ع       تنمیة ق ى یحصل الجمی ة، حت ستویات التحصیلیة المختلف وى الم

 )و ھدفت دراسة . من خلال نظام التدریس المتمایز النموذجى وعلى فھم المادة الدراسیة بشكل تام،
Deneve, D., et al,2015)   ات الشخصیة ة الكفای اد   و معرفة فاعلیة التدریس المتمایز فى تنمی أبع

ین    دى المعلم ى ل دریس الاحتراف تخدامھ،   الت ى اس دریبھم عل اء ت دئین أثن تبانة   و المبت ق اس م تطبی  ت
اء        واستقلالیة التعلم، و مقاییس فعالیة الذات  و ایز أثن دریس المتم ى ادارة الت ھ ف بطاقة ملاحظة مھارات

والى    ى ح دریس، عل ن   ) ٢٢٧( الت دئ م م مبت دائى ) ٦٥(معل ة ابت ى    ومدرس ة إل لت الدراس توص
  .فاعلیتھ

یم     ، ویم المتمایز یأخذ بالاعتبار تمایز العملیةلما كان التعل   و    ى تعل ى إل ا الحقیق التى تشیر فى معناھ
ادى  رن الح ارات الق لاب مھ ارات     والط ایز مھ ى تم ل عل إن العم وى، ف لال المحت ن خ شرین م الع

ن أن   الباحثانوفى ضوء ذلك یرى .حل المشكلات  و الناقد و التفكیر الإبداعى   أن التعلیم المتمایز یمك
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و  ادى    ی رن الح ارات الق ة مھ بة لتنمی ة مناس ة تعلیمی ذ    وفر بیئ د التلامی لال تزوی ن خ شرین م الع
تھم،    ى بیئ ة ف واھر الطبیعی م الظ ى فھ نھم عل ى تعی ارف الت ى   وبالمع راط ف م للانخ ة الفرص لھ إتاح

تحقیق النجاح فى  وممارسة العلم بما یمكنھم من العیش كمواطنین صالحین   و أنشطة تساعد على فھم   
  .التكنولوجیا وجتمع یتسم بالعلمم

ارف   و    ن المع دیھم م ین ل داد معلم ى إع ارات إل ك المھ ة تل اج تنمی ارات ویحت ا  والمھ رات م الخب
ى      (Keefe,2007 )یناقش كیفیھ  ویمكنھم من تحقیق ذلك، ة الت ض الشخصیات الریادی ة أن بع  حقیق

 المدرسة بحجة أنھم غیر قادرین على قدمت إسھامات ثریة للحضارة الإنسانیة قد تم دفعھم إلى ترك      
اع   ولو أن المعلمین احترموا  فكرة أن الأطفال المختلفین یتعلمون بطرق مختلفة،  و التعلم، حاولوا اتب

  .استراتیجیات تدریس تناسب احتیاجاتھم لأصبح من الممكن الاعتراف بأن ھؤلاء الأطفال موھوبین
ة  و على الرغم من أھمیة مھارات القرن الحادى      ة العلمی ى      ، و للتربی ا ف ى ضرورة دمجھ د عل التأكی

اھج الدراسیة   انى قصوراً      (Assefa & Gershman,2012 )المن ة تع ة العلمی اھج التربی  إلا أن من
ھ    د فی ع تتزای ى مجتم واطنین ف شاركة كم ل، أو للم سوق العم اق ب راد للالتح داد الأف ى إع حاً ف واض

ة    شاركة العالمی ارات      (Hiong & Osman, 2013 )الم ك المھ دم تضمینھا لتل سبب ع د  (  ب معھ
  ). ٢٠١٦ ،؛  البدراوى٢٠١٤ ،؛ شلبى٢٠١٣؛  الباز، ٢٠١٢ ،الیونسكو للإحصاء

ة المراحل     ،العشرین و نظرا لأھمیة مھارات القرن الحادى     و   سھا بكاف ى تدری  ظھرت رغبة قویة ف
راد   لأن نجاح(Silva, 2009; Rotherham & Willingham,2009 )التعلیمیة  اة  . الأف ى الحی  ف

ادى  و رن الح ارات الق ة لمھ ر عام یاغة أط ب ص ا تطل ا مم انھم لھ ى اتق د عل ل یعتم شرین والعم  الع
ة،          و ى مجتمع عصر المعرف باً ف  أسس دمجھا فى كافة المناھج المدرسیة لإعداد الطلاب إعداداً مناس
مقصود  وشكل منھجىالعشرین ب و إلى أن تكامل مھارات القرن الحادى(Kay,2010 )یشیر كاى و

ك     فى مناھج التعلیم یحقق أھدافاً متعددة لم یكن من الممكن تحقیقھا من قبل، كما أن إتقان الطلاب لتل
اً   ، والمھارات یساعدھم على تحقیق مستویات علیا من الإنجاز فى المواد الدراسیة       یوفر إطاراً منظم

ادة و  ، ویساعدھم على بناء الثقة ولانخراطھم فى عملیة التعلم    ار والقی ة   یعدھم للابتك شاركة الفعال الم
  .فى الحیاة المدنیة

د        (Bybee & Fuchs,2010 )فشس  ویؤكد بایبى   و    م تع ة ل ة العلمی ى التربی تعلم ف واتج ال  أن ن
ت أو             و كافیة لإعداد الطلاب للحیاة    ال اختف داد لأعم ا أن الطلاب یواجھون خطورة الإع العمل، كم
ى ھ   اء ف ك الاختف ى وش وم    عل ى العل ة لمعلم ة القومی ت الرابط د دعم ذا فق رن ل  Nationalذا الق

Science Teachers Association (NSTA,2011)  ادى رن الح ارات الق شرین، و مھ  الع
یة   و اھج الدراس وى المن لال محت ن خ ة م ة العلمی یاق التربی ى س ضمینھا ف رورة ت دت ض رق  وأك ط

رن الحادى   التدریس، كما أوضحت أن جودة التربیة العلمیة ت     ارات الق  العشرین  ورتبط بتدعیمھا لمھ
ى الاستقصاء        و ة عل اھج  قائم دم من ارات        ویحدث ذلك عندما تق ن المھ دى واسع م زود الطلاب بم ت

ویم    وبنائھا، وتوفر طرق التدریس فرصاً كافیة للطلاب للبحث عن المعرفة ، و التكنولوجیة ز التق یرك
ارات ا   ساب مھ ى اكت لاب ف دم الط اس تق ى قی ادىعل رن الح ن   ولق تمكن م ن ال ضلا ع شرین، ف الع

یة واد الأساس وى الم ین ،محت ستمرة للمعلم ة م ة مھنی رص تنمی وافر ف ب ت ذلك یج یة  و ك ة مدرس بیئ
  ).٢٠١٦ ، أمانى أحمد المحمدى،حسنین( العشرین  وداعمة لتنمیة مھارات القرن الحادى

ة قد قاما الباحثان بفحص برامج إعداد معلمى العلوم ا و       ة      ولبیولوجی ة جامع ة التربی اء بكلی الكیمی
ددھم    وعقد مقابلات مع عدد من الأساتذة  والاطلاع على المقررات التى یتم تدریسھا  و عین شمس  ع

وجى  و)٢٠٠(عددھم  والطالبات المعلمین  و سؤال الطلاب  و )١٠( اء  وتخصصاتھم بیول وم   وكیمی عل
ى  ا   أساس رن الح ارات الق ا لمھ دى تناولھ ى م رف عل ة  للتع اء الحیوی اھیم الكیمی شرین ومف  دى والع

  :وتوصل الباحثان إلى الآتى و
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وب              شكل المطل رن الحادى والعشرین بال ق    ،   أن برامج الإعداد لا تتناول مھارات الق ا یتعل ا فیم  أم
ارات           ا بمھ ن دون ربطھ بمفاھیم الكیمیاء الحیویة فقد تم تناولھا بالنسبة لشعب الكیمیاء بالتفصیل ولك

رن ا لاب    الق سبة لط ا بالن ین، أم لاب المعلم دى الط ة ل سئولیة الاجتماعی شرین والم ادى والع لح
ض            البیولوجى فقد تم تناول ھذه المفاھیم بصورة مبسطة فى الفرقة الاولى والثانیة ولكن تم شرح بع
رن        ارات الق ضا بمھ ا أی ن دون ربطھ رم الأول ولك ة الت ة الرابع ى الفرق صیل ف وعات بالتف الموض

 .والعشرین وبالمسئولیة الاجتماعیة لدى الطلاب المعلمینالحادى 
وء         و      ى ض ة للتطویر ف ى حاجة ماس ة ف وم البیولوجی م العل داد معل امج إع ین أن برن ا یتب ن ھن م

ة      و مفاھیم الكیمیاء الحیویة   ى أصبحت ضرورة حتمی ستحدثاتھا الت ة    وم ست رفاھی ا أدى    و.لی ذا م ھ
ام  داد برن ان بإع ام الباحث ى قی اء  إل عبة الكیمی لاب ش ة لط اء الحیوی ى الكیمی رح ف وجي  وج مقت البیول

  .بكلیات التربیة
دھم             ى بتزوی ا لا یف ة وأثناءھ ل الخدم وم قب      وقد اتفقت الآراء على أن الإعداد الحالى لمعلمى العل

ذا الع         ى ھ تعلم ف یم وال ة التعل ة لأداء عملی ة اللازم ة والمھنی سیة والأكادیمی ارات التدری صر بالمھ
دكور   ة م اء التربی ن علم د م رى عدی صدد ی ذا ال ى ھ ر، وف د ) ٢٠٠٥( المتغی  (؛ )٢٠٠٨( ؛ حام

Phillips(2008   ؛ نصر )م        ) : ٢٠١٠ دریب المعل داد وت رامج إع أن ھناك ضرورة ملحة لتطویر ب
صائص    د الخ ب تحدی ا یتطل ة مم صفة خاص اء ب وجى والكیمی م البیول داد  معل ة واع صفة عام ب

ات الفر عة   والكفای ة واس وافر ثقاف ب ت صر ولا یتطل ذا الع ى ھ سئولیاتھ ف طلاع  بم م للاض ة للمعل  دی
الحریة فى الاختیار،   والاستقلالیة فى اتخاذ القرار:  قدرات عقلیة علیا لدى المعلم فحسب بل توافر        و

ة         ستجداتھا، الثق ة م ى متابع درة عل ة والق ة والتكنولوجی ورة العلمی رات الث ة بمنج ة المتمكن  المعرف
ى       ة ف ة والاسالیب الحدیث ة العلمی ى المعرف ال عل ى، الاقب سلوك الاخلاق د ال زام بقواع النفس، والالت ب

  . التدریس،  امتلاك روح المبادرة والمخاطرة المحسوبة
دم     و ع صول ھ ایز بالف دریس المتم ق الت د تطبی دیات عن ن التح د م ھ عدی وم یواج م العل ا أن معل  كم

ھ  وأسسھ وعداد المھنى للمعلمین عن تدریس مكوناتھ   تجاھل برامج الا   و المعرفة بھ،  ھ  وأھداف  تطبیقات
  .(Nicola, M., 2014 )افتقاده لمھارات تطبیقھ  وممارستھ بالفصول، واستراتیجیاتھ،و
ة      و  دھا مثقل ة نج ة المختلف ل التعلیمی لاب المراح یة لط واد الدراس دریس الم ة ت ة لأدل رة متعمق بنظ

  .دافعیة للتعلم وحماسة و احتیاجات الطالب مما یجعلھ أقل دقةبمحتوى علمى كثیر، دون معرفة
ى                ك الت ة وتل ات التربی ى كلی ا الطلاب ف ى یتعلمھ ارات الت ین المھ     مما سبق یتضح  وجود فجوة ب
د            م تع ة ل ات التربی ة لكلی رامج الحالی یحتاجونھا فى الحیاة والعمل فى مجتمع عصر المعرفة، وأن الب

وجى، ونتیجة         كافیة لإعداد الطلاب   وده التطور التكنول ذى یق ر ال  للحیاة والعمل فى عالم الیوم المتغی
ى     اح ف ة للنج ارات اللازم ین بالمھ د المتعلم ة تزوی ات التربی ى كلی ب عل ھ یج ادت الآراء بأن ذلك ن ل
ة       مجتمعاتھم وعملھم فى القرن الحادى والعشرین حیث تعتبر مھارات القرن الحادى والعشرین ھام

ار  ین         لازدھ لاب المعلم دریب الط ة لت رورة ملح د ض ذى یع ر ال رن، الأم ذا الق ى ھ م ف اة الام حی
ر          ذى یعتب ایز وال دریس المتم دخل الت وء م ى ض شرین وف ادى والع رن الح ارات الق سابھم مھ واك

  .المھنى  وكطریقة وأسلوب لتنظیم بعض المتغیرات فى التعلم والنمو العقلى
ع وخاصة            كما تحمل المسئولیة الاجتماعیة م     ى المجتم رد ف ا الف ي بھ ن الصفات التى یجب أن یتحل

ى               ل ف یم النظامى وھى تمث الشباب فى مرحلة التعلیم الجامعى، حیث تعتبر المرحلة النھائیة فى التعل
ات ذات            ة علاق ة واقام اءة العلمی ق الكف ى وتحقی ستقبل المھن داد للم ھ التخطیط والاع ا مرحل د ذاتھ ح

  . اس بالمسئولیة یعد مطلبا من متطلبات النمو فى ھذه المرحلةمعنى مع الاخرین والاحس
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اء    ى بق ة عل ة المحافظ سؤولیة الاجتماعی ى الم كھا    ووتعن ى تماس ة عل ة والمحافظ تمرار الجماع اس
ة       ا الاجتماعی ا بعاداتھ ى    ووتوازنھا الداخلى ولا یتحقق للجماعة استمرارھا الا باحتفاظھ اییر الت المع

ا لوكھم وقیمھ دد س دى     وتح ون ل دما یك اعى الا عن وازن الاجتم ك والت ق التماس داتھا، ولا یتحق معتق
  .اعضاء المجموعة  قدر مشترك من تلك العادات والمعاییر والانظمة

ى                    ى حاجة ماسة للتطویر عل اء ف ة والكیمی وم البیولوجی م العل داد معل   ومن ھنا یتبین أن برنامج إع
ى أص       ة الت ة     ضوء مستحدثات الكیمیاء الحیوی ست رفاھی ة ولی ن الطلاب   و .بحت ضرورة حتمی تمك

رن الحادى والعشرین              ارات الق ساب مھ ن اكت وجى م اء والبیول ین تخصص الكیمی والطالبات المعلم
شكل            وجى ب اء والبیول دریس الكیمی داف ت شكل عام، وأھ وم ب أمراً أساسیاً لتحقیق أھداف تدریس العل

اص م واعیً  .خ ون المعل ضرورى أن یك ن ال ذا م تعلم،  لھ ة ال ى عملی ة ف ة المتنوع الیب الفردی ا للأس
تعلم          –والاستراتیجیات التعلیمیة    وعى بأسالیب ال ذا ال  التعلمیة المناسبة لكل أسلوب، على أن ینتقل ھ

الى یحاول أن         اً، وبالت ھ ذاتی ة تعلم ن مراقب المفضلة لدى المتعلم إلى المتعلم نفسھ، الأمر الذى یزید م
تراتیجیات   ستعمل الاس تعلم الأخرى  ی الیب ال ع أس أقلم م ھ، وأن یت بة ل شخیص . المناس ة ت د عملی وتع

تبانات     أسلوب تعلم الطالب من الأمور المھمة فى تعلمھ، وتتم عملیة التشخیص بطرق عدة منھا الاس
ق     والمشاھدة والملاحظة وكتابة الیومیات، وكل طریقة من الطرق تحتاج إلى الدراسة والتعمق لتتحق

د             الغایة منھا    ھ المفضل بع ى أسلوب تعلم ب عل ن المناسب إطلاع الطال ھ م على أفضل وجھ،كما أن
ھ               .إجراء عملیة التشخیص   ب حسب أسلوب تعلم م كل طال م أن یعل ستطیع المعل د لا ی ع ق ى الواق و ف

ة               ى الأسالیب والاستراتیجیات التعلیمی ع ف ة داخل الصف    –المفضل كل الوقت، ولكن التنوی  التعلمی
ب          أمر ممكن،من    ن الحصة، وأن یعطى الطال و لجزء م شأنھ أن یجعل المتعلم داخل دائرة التعلم ول

ھ              ا فی تعلم وحقً ى ال درة عل ب ق ا أن لكل طال الافتراض ھن ام     .ثقة أكبر بنفسھ، ف ى قی ا أدى إل ذا م و ھ
عبة      لاب ش ایز  لط دریس المتم ى الت ائم عل ة  ق اء الحیوی ى الكیمی رح ف امج مقت داد برن ان بإع الباحث

  .یمیاء والبیولوجیا بكلیات التربیةالك
    :الاحساس بالمشكلة 

ة     و    انبثقت فكرة البحث من الخبرة الشخصیة للباحثان فى التدریس الجامعى      ى التربی الإشراف عل
ة عین شمس             ة بجامع ة التربی ة كلی ى  مستوى أداء الطلاب       والعملیة على طلب ضرورة التعرف  إل

ین وجود    والبینیة فى مجالاتھا، ومعلم المستقبل تتمیز بالتكاملیةالمعلمین فى ضوء كفایات نوعیة ل    تب
سة  ارات الرئی ى المھ ین ف لاب المعلم ى آداء الط صور ف وم  وق ادة العل دریس م ة لت ة اللازم ، الفرعی

ة    و ة متنوع رص تعلیمی وفر ف ى ت رة الت رامج المثم داد الب ن إع د م صور لاب ذا الق لاج ھ املة  ولع ش
ات    لجوانب إعداد الطالب ال    ا     والتطورات المعاصرة،   و معلم فى ضوء التوجھ ین علیھ دریب المعلم ت

  .بصفة مستمرة
الاطلاع  والكیمیاء بكلیة التربیة وكذلك من نتائج  فحص برامج إعداد معلمى العلوم البیولوجیة   و    

سھا       تم تدری ى ی ع الأساتذة     وعلى المقررات الت ابلات م د مق ین   وسؤال الطلاب   وعق ات المعلم  الطالب
ة  اء الحیوی اھیم الكیمی شرین ومف ادى والع رن الح ارات الق ھ لمھ دى تناول ى م رف عل ل  وللتع وتوص

ارات   والباحثان إلى أن برامج إعداد معلمى العلوم البیولوجیة  الكیمیاء لا تكسب الطلاب المعلمین مھ
  .العشرین بالحد المطلوب والقرن الواحد

قاما بھا الباحثان ھدفت إلى تعرف مدى اكتساب الطلاب   كذلك نتائج الدراسة الاستطلاعیة التى       و   
ة    والعشرین والطالبات المعلمین  لمھارات القرن الحادى   /  سئولیتھم الاجتماعی ت   . مدى م ث طُبق حی

ددھم    والعشرین على مجموعة من الطلاب    و مقیاس لمھارات القرن الحادى    ین وع ( الطالبات المعلم
ب ٥٤ ة /  طال ة معلم ك لتح و)طالب ادى  ذل رن الح ارات الق ین لمھ لاب المعلم تلاك الط دى ام د م  دی

ة   و ت النتیج وب وكان د المطل شرین بالح رن   %) ٥٧٫٥(الع ارات الق اس مھ ة لمقی ة الكلی ن الدرج م
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رن الحادى         والحادى  ارات الق بعض مھ تلاكھم ل س ام ا یعك د     والعشرین مم یس بالح ن ل العشرین لك
   .المطلوب 

  : مشكلة البحث
اء     "كلة البحث في    تحددت مش         ین شعبتى الكیمی ات المعلم ضعف مستوي تمكن الطلاب والطالب

سابھم             ة واك اة بفاعلی والبیولوجى من مھارات القرن الحادى والعشرین التى یحتاجونھا لممارسة الحی
ذلك            ة وك سئولیة الاجتماعی ة نحو الم ادیمى لطلاب شعبة       اتجاھات ایجابی امج الأك ى البرن  قصور ف

ة               البیولوجى   اء الحیوی م الكیمی ى عل دة ف ستحدثات الجدی دم تضمینھا للم ة وع ات التربی والكیمیاء بكلی
اة      ایز ومراع دریس المتم ا الت دریس منھ ى الت ة ف ات الحدیث وء الاتجاھ ى ض ا ف ذلك تطویرھ وك

  ". احتیاجات ورغبات ومیول وأنماط تعلم الطلاب  
ن             ة ع شكلة یحاول البحث الإجاب الي      ولتصدي لھذه الم رئیس الت سؤال ال امج    : "ال ة برن ا فاعلی م

رن الحادى والعشرین    مقترح فى الكیمیاء الحیویة فى ضوء التدریس المتمایز    فى تنمیة  مھارات الق
ین؟        ة        " والمسئولیة الاجتماعیة لدى الطلاب المعلم ئلة الفرعی رئیس الأس سؤال ال ذا ال ن ھ رع م ویتف

  :التالیة

  ؟ فى الكیمیاء الحیویة  فى ضوء التدریس المتمایزما أسس بناء البرنامج المقترح  –

ایز          – دریس المتم ى ضوء الت ة  ف اء الحیوی ن     ما شكل البرنامج المقترح  فى الكیمی ن م ذى یمك وال
 خلالھ  تنمیة مھارات القرن الحادى والعشرین والمسئولیة الاجتماعیة؟

 شرین؟ى تنمیة مھارات القرن الحادى والعفلیة البرنامج المقترح عافما  –

 ما فاعلیة البرنامج المقترح فى تنمیة المسئولیة الاجتماعیة؟  –
  : اقتصر البحث الحالى على :حدود البحث

ن            – سابقة م ة الدراسات ال مھارات القرن الحادى والعشرین التى تم التوصل إلیھا من خلال مراجع
ارات   مھارات التعلم والإبداع، ومھارات المعلومات والإعلام       : قبل الباحثان وھى   ا، ومھ والتكنولوجی

 .الحیاة والمھنة 

ة              – ن خلال مراجع ا م م التوصل إلیھ ى ت ین الت أبعاد المسئولیة الاجتماعیة المناسبة للطلاب المعلم
ان وھى       ة       : الدراسات السابقة من قبل الباحث سئولیة تجاه الآخرین، المواطن ة، الم سئولیة المجتمعی الم
 . التعددیة والانفتاح الثقافىوالانتماء، الحریة والمشاركة السیاسیة،

 ). الفرقة الثالثة(بیولوجى  ومجموعة من الطلاب المعلمین بكلیة التربیة شعبتى كیمیاء –

  .مكان إجراءه وزمان وتفسیرھا یرتبط بطبیعة مجموعة البحث ونتائج البحث –
  : استخدم الباحثان المناھج البحثیة التالیة:التصمیم التجریبي ومنھج البحث

 .لوصفي التحلیلي عند إعداد الإطار العام للبرنامج المقترح وأداتى التقویمالمنھج ا –

 .ذو المجموعة الواحدة للتأكد من فاعلیة البرنامج المقترح : المنھج التجریبي  –
 :بذلك اشتمل التصمیم التجریبى للبحث على المتغیرات التالیة  و  

 .تدریس المتمایزالبرنامج المقترح القائم على ال:  المتغیر المستقل 



  

  م٢٠١٩لسنة  العشرون العدد                                     مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

١٩٤

 .مھارات القرن الحادى والعشرین، والمسئولیة الاجتماعیة: المتغیرات التابعة  
  :فروض البحث 

رق دال إحصائیاً     – د ف د مستوى   (یوج ى       ) α ≤0,05عن ین متوسطى درجات مجموعة البحث ف ب
ى   رن الحادى          و التطبیقین القبل ارات الق اس مھ ى مقی دى ف ى كل مھ    والعشرین  ككل   والبع ن   ف ارة م

 .مھاراتھ لصالح التطبیق البعدى

رق دال إحصائیاً     – د ف د مستوى   (یوج ى       ) α ≤0,05عن ین متوسطى درجات مجموعة البحث ف ب
ى  ین القبل ل   والتطبیق ة كك سئولیة  الاجتماعی اس الم ى مقی دى ف صالح   والبع اده ل ن أبع د م ى كل بع ف
  .التطبیق البعدى

  :مصطلحات البحث
رح    امج  المقت ة   مجمو:  البرن اءات التعلیمی ن اللق ة المخططة  -عة م ى   و التعلمی ى عل ة، تبن المنظم

داف،            وع الأھ ن خلال تن ایز م دریس المتم س الت ین وأس الاحتیاجات التدریبیة الفعلیة للطلاب المعلم
وى  وع المحت ویم   ،وتن ة، والتق شطة التعلیمی ة والأن دریس متنوع تراتیحیات ت كل  ، اس ى ش دم عل  ویق

ة       سات تدریبی ة            ش عشرة جل دف تنمی ستین أسبوعیًا، بھ دل جل ى بمع انبیین النظرى والتطبیق ملت الج
اء (الطالبات المعلمین / مھارات القرن الحادى والعشرین والمسئولیة الاجتماعیة لدى الطلاب        الكیمی

 ). البیولوجىو
ى عناصر          ":التدریس المتمایز    دیلات ف ى إجراء تع مدخل تدریسى متمركز حول المتعلم، یقوم عل

تج  ا راءات أو المن وى أو الإج دریس، المحت صل      ،لت ى الف تعلم ف ل م ل ك وع داخ صادر التن ا لم  وفق
ع استراتیجیات    ، و)میولھ أو استعداداتھ أو نمط التعلم الخاص بھ  ( الدراسى من حیث     ى تنوی یقوم عل

ذ        و الأنشطة التعلیمیة  و التدریس م التلامی ط تعل سمعى ا، والبصرى ( أسالیب التقویم لتتناسب مع نم ، ل
  .،  من أجل تحقیق أھداف تدریسیة محددة)الحركى و

مجموعة من المتطلبات المھنیة التى : "    ویعرفھا الباحثان بأنھا  :مھارات القرن الحادى والعشرین   
ر   ارات التفكی م، كمھ ب المعل ى للطال ى الاداء المھن شرین عل ادى والع رن الح رات الق ھا متغی تفرض

شكلات بطریق    ل الم ا وح ارس       العلی ھ یم ى تجعل ة الت ائل التكنولوجی ع الوس ل م ة، والتعام ة ابداعی
ستقبل         مھارات الحیاة والعمل بصورة تمكنھ من التعامل والتفاعل الإیجابى مع متطلبات وتحدیات الم

العشرین، وتقاس بالدرجة التى یحصل علیھا الطلاب   و تطورات ومتطلبات الحیاة فى القرن الواحد     و
 .لك فى المقیاس المعد لذ

ة  سئولیة الاجتماعی م         :الم ب المعل زام الطال ل  الت ة تمث سئولیة  الاجتماعی ان أن الم رى الباحث   وی
رار            ى اتخاذ الق ھ عل ھ وقدرت بتحقیق أھدافھ الفردیة والجماعیة، واھتمامھ بالآخرین، وبأسرتھ ووطن

سئو        و الم ات نح اس الاتجاھ ة، وتق ى دون رقاب ھ ذات ین بتوجی سلوك مع ام  ب ة أو القی لیة الاجتماعی
  .بمجموع الدرجات التى یحصل علیھا الطالب المعلم فى المقیاس المعد لذلك

  : البحثأھمیة 
 : تتمثل أھمیة البحث فیما یقدمھ لكل من 

اھج     – ي          : مخططي ومطوري المن ة إل ة التعلیمی ي العملی ائمین عل ذا البحث أنظار الق یلفت ھ
ة ھ التربوی ایز وتطبیقات دریس المتم ادئ الت ة مب سئولیة الاجتماعی اد الم ة أبع ام بتنمی  والاھتم

ادى   رن الح ارات الق ة      وومھ اء الحیوی ررات الكیمی ى مق م ف لال إدراجھ ن خ شرین، م  الع
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ین            ،مستحدثاتھاو درات المعلم ن ق تفادة م ین والاس داد المعلم رامج اع  مما یسھم في تطویر ب
 . في النھوض بالمجتمع

ن اس        : المعلمین   – وم م ین معلمي العل رح   تمك امج المقت ة نجاحھ   –تخدام البرن ي حال  داخل  - ف
ا    وأبعاد المسئولیة الاجتماعیة ومھارات القرن الحادى   الفصل الدراسي لتنمیة     العشرین، كم

ي درجة   العشرین  وأنھ یقدم مقیاس لأبعاد المسئولیة الاجتماعیة ومھارات القرن الحادى       عل
ة    و        عالیة من الموثوقی ا المعلم ستفید منھ ن أن ی د   یمك ة    ن عن سئولیة الاجتماعی اد الم یم أبع  تقی

 .العشرین ومھارات القرن الحادىو

ا             : المتعلمین   – دیھم مم ة ل ة والإبداعی ة والعملی دراتھم التحلیلی ف ق ي توظی ین ف ساعد المتعلم ی
ي  سھم ف ةی ر      تنمی أثیر كبی ا ت ون لھم وف یك ذین س النفس وال ة ب ي والثق س العلم اد الح  أبع

 .نجاحھم الأكادیمي

اء             : ثین  الباح – ى الكیمی ي مجموعة دروس مصممة ف ل ف ا متمث ا عملیً یقدم ھذا البحث نموذجً
ي   ستنده إل ة م ات ا الحیوی د الموجھ ایز كأح دریس المتم دخل الت یم م ال التعل ي مج ة ف  لحدیث

سیة      تراتیجیات التدری ى الاس ع ف اة التنوی ع مراع ن التفكیرم ا م ستویات العلی ام بالم والاھتم
ضًا   ولتعلیمیة بحیث تتناسب مع میول    الوسائل ا  و المستخدم ات   استعدادات الطلاب وأی متطلب

تح      فضلًا عن إسھام ،یمكن الاسترشاد بھاللنجاح في الحیاة    ي ف ھ ونتائجھ ف ھذا البحث بمجال
اد  ن أبع ضمنھ م ا تت ة وم سئولیة الاجتماعی ال الم ي مج دة ف اق جدی ة  ،آف ي تنمی افة إل بالإض

 .العشرین ومھارات القرن الحادى
  :الأطار المعرفى للبحث

دریس               ي ضوء الت امج ف اء البرن س بن    ھدف عرض الإطار المعرفي للبحث إلي استخلاص أس
رن الحادى     سعى       العشرین  والمتمایز، وكذلك تحدید مھارات الق ي ی ة الت سئولیة الاجتماعی اد الم وأبع

دي  الطلاب       ین   والبرنامج لتنمیتھا ل ات المعلم ك یعرض    ،الطالب ق ذل ة     ولتحقی الإطار النظري أربع
ي    سیھ ھ اور رئی ة : مح اء الحیوی ادى    ،الكیمی رن الح ارات الق ایز، مھ دریس المتم شرین و الت  ،الع

 :المسئولیة الاجتماعیة وفیما یلي تفصیل ذلك
  .یتناول ھذا المحور مفھوم الكیمیاء الحیویة وأھمیتھا: الكیمیاء الحیویة: أولاً 

ن  رع م ي ف ة ھ اء الحیوی ل        الكیمی ة داخ ات الكیمیائی شف العملی ذي یستك اء ال م الكیمی روع عل ف
ة            ات الحی ي الكائن دث ف ي تح الكائنات الحیة والتى ترتبط بھا، حیث یتم دراسة العملیات الكیمیائیة الت
اة،      ور والحی اء التط ا أثن ضع لھ ي تخ رات الت ة والتغیی ات دقیق ات وكائن ات وحیوان سان ونبات ن ان م

ات       وعلى ھذا النحو فإنھا    ن تقنی  تعتمد على تقنیات الكیمیاء التحلیلیة والعضویة والفیزیائیة، فضلاً ع
ل          ة داخ رات الكیمیائی ع التغی ة وجمی ات الحیوی ي للعملی اس الجزیئ ة بالأس ا المعنی اء الفیزیولوجی علم
ات                راكم الجزیئ شكل عام، أو ت ة ب ة اللازم ى الطاق واد، أو الحصول عل ل الم الكائنات الحیة من تحل

 (Nelson, D, Cox, M, 13, 2013).معقدة اللازمة لعملیات الحیاة ال
دث داخل              وتركز الكیمیاء الحیویة على العملیات التي تحدث على المستوى الجزیئي، وما یح

ل      ة تواص ضیات، وكیفی دھون والع ات وال ل البروتین ا مث ات الخلای ة مكون تم دراس ث ی ا، حی الخلای
ة      الخلایا مع بعضھا البعض أثن     م كیفی ى فھ ة إل اء الحیوی اء النمو أو المرض، كما یحتاج علماء الكیمی

ة                س الكیمیائی ات، والأس ة تفاعل الجزیئ التنبؤ بكیفی م ب سمح لھ ارتباط بنیة الجزیئات بوظائفھا، مما ی
  (Moore, J, Langley, R, 11, 2013). للوراثة والمرض
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ن التخصصات       ة مجموعة م م              وتغطي الكیمیاء الحیوی ة، وعل م الوراث ك عل ي ذل ا ف ة، بم العلمی
ضویة        زات الع ل المحف ى عم د عل ة تعتم رات الكیمیائی ث أن التغی ب، حی ة، والط اء المجھری الأحی
ة،              وراثي للخلی از ال ى الجھ ا عل ى وجودھ المعروفة باسم الإنزیمات، والأنزیمات  بدورھا  تعتمد عل

ي الأمراض،   لذا فإنھ لیس من المستغرب أن تدخل الكیمیاء الحی      ویة في دراسة التغیرات الكیمیائیة ف
ة،           م الوراث ة، وعل ي التغذی ذلك ف ب، وك ن الط رى م ب الأخ دواء، والجوان ل ال وعم

   (Harrvey, R, Ferreir, D, 2014).والزراعة
ذه             ین ھ د ب شكل متزای نھم یجمعون ب       ویستخدم الباحثون في الكیمیاء الحیویة تقنیات محددة، ولك

ذلك          التقنیات  والتقنیات المتطورة في مجالات علم الوراثة والبیولوجیا الجزیئیة والفیزیاء الحیویة، وب
ة  ات البیولوجی ع العملی م جمی اس لفھ ة الأس اء الحیوی بحت الكیمی باب . أص سیرات لأس دمت تف د ق وق

ات        ات والنبات شر والحیوان ي الب ن الأمراض ف د م راح  الطرق ال     . العدی ى اقت ساعد ف ن أن ت ي ویمك ت
  )٢٢، ٢٠١٤الأعسر، . (یمكن بھا علاج ھذه الأمراض أو الشفاء منھا

  :وللكیمیاء الحیویة أھمیة كبرى فى مختلف المجالات كما یلى
  :أھمیة الكیمیاء الحیویة فى الطب

  (Fry, M, 2010): للكیمیاء الحیویة تطبیقات عدیدة فى الطب نوردھا فیما یلى         
  ضاء ائف الأع م وظ اء : عل ساعد الكیمی ة    ت رات البیوكیمیائی م التغی ى فھ ة عل  الحیوی

ى أي      راض ف م الأم ة عل تم دراس سم، وی صلة بالج ة ذات ال رات الفیزیولوجی والتغیی
  .مرض من خلال التغییرات البیوكیمیائیة

  ي       : النقص الھرموني وني ف وازن الھرم دم الت سبب ع ھناك العدید من الاضطرابات ب
تم    صوص، وی ھ الخ ى وج ال عل ساء والأطف ي  الن ات ف شكیل دور الھرمون دریس ت ت

وظیفة الجسم الطبیعیة في الكیمیاء الحیویة بما یمكن الطبیب أن یفھم المشكلة المعنیة       
  .أثناء العلاج

  :أھمیة الكیمیاء الحیویة فى الزراعة
  (J.M. etal, 2010): للكیمیاء الحیویة تطبیقات عدیدة فى الزراعة نوردھا فیما یلى

    ن الأمراض          : الوقایة من الأمراض ة والعلاج م ى الوقای ة عل اء الحیوی ساعد الكیمی ت
  .كما تزید أیضًا من الإنتاج أو العائد

   و ز النم و          : تعزی ادة نم ة استخدام الأسمدة لزی ن كیفی ة فكرة ع اء الحیوی تعطي الكیمی
  .النباتات، وتحسین نوعیة الغذاء، وما إلى ذلك

  ي ح      : تعزیز المحصول و، ف شجع    بعض الھرمونات تعزز النم ین أن بعضھا الآخر ی
  . على الإزھار وتكوین الفاكھة، إلخ

  ي      : الغش الغذائى ش ف ى الغ ن التعرف عل یمكن من خلال الاختبارات البیوكیمیائیة م
  .تركیبة المواد الغذائیة المنتجة والتى یمكن تغییرھا أو غشھا 

  : أھمیة الكیمیاء الحیویة فى التغذیھ
لغذائیة فكرة عما نأكلھ، أي مكوناتھ مثل الكربوھیدرات والبروتینات    تعطي الكیمیاء الحیویة ا          

اء                   ا تصف الكیمی سبب نقصھ، كم ة ب ة المحتمل رات الفیزیولوجی ذلك التغی والدھون وما إلى ذلك، وك
ة               واد الكیمیائی ن الم د م ل للعدی الحیویة كیمیاء الطعام للحفاظ على الصحة، حیث أن الاستھلاك الأمث

)Manjeshwar ,. لفیتامینات، المعادن، الأحماض الدھنیة الأساسیة والماء ضروريالحیویة مثل  ا
)2014. etal,p  
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  .ویمكن أیضا أن تحدد القیمة الغذائیة لبعض المواد الغذائیة عن طریق الاختبارات البیوكیمیائیة
 :ھمیة الكیمیاء الحیویة فى الأدویةأ 

  )Lieberman ,2012(: نوردھا فیما یلىللكیمیاء الحیویة تطبیقات عدیدة فى الأدویة 
    ة    : تحدید فترة عمر النصف ة لمعرف ھذا الاختبار یتم إجراؤه على الأدویة البیوكیمیائی

رارة،    ة الح د درج ھ عن د حفظ ستقرًا عن دواء م اء ال دة بق لاحیة   وم اء ص اریخ انتھ ت
  .العقاقیر

  دواء زین ال ى ال    : تخ اظ عل ة للحف زین المطلوب ة التخ دیر حال ن تق ة  یمك واد الدوائی م
ات     ن الانزیم د م ال العدی بیل المث ى س ة، عل ارات البیوكیمیائی طة الاختب بواس
سدة،    رارة أو الأك ة الح سبب درج ت ب رور الوق ع م دھور م د تت ى ق ات الت والھرمون

  . والتلوث، وكذلك بسبب التخزین غیر السلیم
ا  ایز : ثانیً دریس المتم دخل الت دریس : م دخل الت ور م ذا المح اول ھ ا یتن ایز ومبادئھ  المتم

  .واستراتیجیاتھ التدریسیة والتوصل إلى مجموعة من الأسس یتم بناء البرنامج المقترح فى ضوئھا
  :منھا وولقد تعددت تعریفاتھ :مفھوم التدریس المتمایز

دات  ھ عبی مید   و    عرف و س ھ  ) ٢٠٠٩(أب ة،   " بأن ع الطلب ستوى جمی ع م ى رف دف إل یم یھ یس  وتعل ل
ى التحصیل    الطلبة الذین یو   رد       . اجھون مشكلات ف ا خصائص الف ذ باعتبارھ ھ سیاسة مدرسیة تأخ  إن

سیاسة ھى       . قدرات الطالب وھدفھا زیادة إمكانات و خبراتھ السابقة، و ذه ال ى ھ : إن النقطة الأساسیة ف
  ."قدراتھم واتجاھات الطلبة نحو إمكاناتھم وتوقعات المعلمین من الطلبة،

رى  و     صباغ، ( ی ال  ( ؛)٢٠١٠ال د الع رف     ) ٢٠١٣،عب ى تع وم عل سى یق دخل تدری ھ م أن
ین   ة للمعلم ة المتنوع ات التعلیمی تعلم   والاحتیاج تعدادھم لل دى اس ة  وم اتھم المختلف د اھتمام م ،تحدی  ث

ات   ى الاحتیاج ات ف ذه الاختلاف تجابة لھ تعدادات والاس ة    والاس ر عملی لال عناص ن خ ات م الاھتمام
ل  التدریس ؛ بجیث تتمایز عناصر ال     دریس لتقاب ایز  وت ین داخل الفصل الدراسى       وتم اختلاف المتعلم

  . ذلك لیقدم للجمیع فرصا متكافئة لحدوث التعلم والواحد ؛
ن الطرق   " التدریس المتمایز بأنھ  ) ٢١-٢٠١٤،١٧ ،الراعى( یعرف   و        الوسائل  ومجموعة م

یم، لتل           و ة التعل ى عملی م ف ستخدمھا المعل ى ی ع      الأنشطة المتنوعة الت د جمی ة عن ة الاحتیاجات المختلف بی
د           ة عن افؤ الفرص التعلیمی ق تك ھ ؛ لتحقی التلامیذ؛ من خلال التعامل مع كل مستوى بأسلوب مناسب ل

  .رفع من كفاءة العملیة التعلیمیة وجمیع التلامیذ،
رى  و     د، (ی ھ ) ١٢٤، ٢٠١٤محم دریس   : " بأن د الت م عن ا المعل ة یتبعھ ة  تعلیمی ائل  وخط الوس

ةا تعلم  ولتعلیمی شة ال الیب التقویم وأن ذت ،أس ات التلامی ة احتیاج تعلم ولطبیع ة   وال ات المختلف الاھتمام
د      و ".بالفصل الواحد  ھ محم د           ) : ٢٠١٥(یعرف ى أح دیلات ف ى إجراء تع وم عل سى یق دخل تدری ھ م بأن

دریس   ر الت تج ( عناص راءات أو المن وى أو الإج تع   ) المحت ل م ل ك وع داخ صادر التن اً لم ى وفق لم ف
  )."میولھ أو استعداداتھ أو بروفیل التعلم الخاص بھ( الفصل الدراسى من حیث 

واءم       وإعادة تنظیم عملیة التعلیم : " بأنھ  ) ٢٠١٦،٧ ،شقیر(یعرفھ   و      ا یت تعلم داخل الصف بم ال
ذ   ؤلاء  التلامی تعدادات ھ ع اس سابقة  وم اتھم ال وى  ، ومعلوم ایزة المحت لال مم ن خ ك م شطة وذل  الأن

  ".أسالیب التقویم، واستراتیجیات التدریسو
اھج الدراسیة    : "  بأنھ (Smeeton,2016,14 )یعرفھ  و       دیل المن  مدخل یقوم فیھ المعلمون بتع

ةو اتھم التعلیمی یة    وممارس اھج الدراس دیم المن ى تق تباقى ف شكل اس ستخدمة ب شطة والأدوات الم ، الأن
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ة احتیاجات التلامی        و ن أجل تلبی ى         ، وذ المتنوعة النواتج م دة ف ى ح ذ عل تعلم لكل تلمی تعظیم فرص ال
  ".الفصل الدراسى

ع استراتیجیات          : " أنھ ) ٨، ٢٠١٧ ،محمود(یرى   و    ى تنوی وم عل ذ، یق یم متمركز حول التلمی تعل
ار الاختلاف الموجود      ، و أسالیب التقویم  و التعلم، و أنشطة التعلیم  و أشكالھ و التدریس ین الاعتب ذ بع یأخ
ن    والمشاركة الفعالة فى مھام ومیذ الفصل یتیح لھم الفرص للاختیار   بین تلا  أنشطة المادة الدراسیة؛ م

  ".أسالیب التقویم وفقا لاستعدادات التلامیذ والاستراتیجیات وخلال ممایزة الطة
ھ  ) ٦٧، ٢٠١٧ ،عبد الكریم  (یعرفھ   و     ارات   : " بأن ن المھ ق     ومجموعة م ة لخل شطة التعلیمی الأن

  ".جابیة لجمیع التلامیذ مع اختلاف خصائصھم؛ للوصول إلى الأھداف المنشودة فى أقل وقتبیئة إی
ن      وتھیئة فرص تعلیم  : " أنھ  ) ٣٨٦،  ٢٠١٧ ،المحرزى و العلیى( یرى   و   ذ ع ة للتلامی م مختلف تعل

ات المتدرجة        ، وطریق التنویع فى استراتیجیات التدریس     ن المھم ذلك، فضلا ع شطة المصاحبة ل الأن
  ". تحقیقا لمبدأ العدالة فى التعلیم،میولھم وتلبیة الاحتیاجات المختلفة للتلامیذ، ومستوى ال

ایز     : " بأنھ  ) ٢٠١٧السید،  ( یعرفھ   و    سى یناسب تم وع الطلاب داخل     واختلاف  ومدخل تدری تن
صول ة     ، والف لاب ھادف ة للط ات المقدم ل المعلوم راءات تجع دة إج ضمن ع ى  ویت ق  وذات معن تحق

ع، تعجی  تعلم للجمی ول  ول ال ى می ات  ویراع درات واھتمام تعدادات  وق ات واس م   وحاج ل تعل بروفی
لاب ع،  ، والط ب الجمی د لا یناس م واح ى أن تعل ز عل سیة    ویرتك تراتیجیات تدری ھ اس ن خلال ر م تبتك
تعلم               و ووسائل داف ال ق أھ ى تحقی ع الطلاب عل ساعد جمی ب     ، وأنشطة متنوعة لت ع الطال ى دف سھم ف ی

ق     المعلم بعد  ھ سیتضمن        و دراستھ للبرنامج المعد على التفكیر العمی دروس أن ل التخطیط لل المسبق قب
ضمنًا     وم، مت دریس العل د ت دریس عن تراتیجیة ت ن اس ر م ك أكث لال ذل وى ( خ ات –المحت  – المعالج

  .یكسبھ كذلك مھارات ادارة التمایز بین الطلاب أثناء تدریس المادة و)الإنتاجیة
ایز  فى ضوء ما سبق     و  دریس المتم ھ      یرى الباحثان أن الت ى أن ا عل ھ اجرائی ن تعریف دخل  : " یمك م

وى أو         دریس، المحت ر الت ى عناص دیلات ف راء تع ى إج وم عل تعلم، یق ول الم ز ح سى متمرك تدری
ث        ،الإجراءات أو المنتج   ن حی ھ أو  (  وفقا لمصادر التنوع داخل كل متعلم فى الفصل الدراسى م میول
ھ     استعداداتھ أو نمط ا    تعلم الخاص ب دریس      ، و )ل ع استراتیجیات الت ى تنوی وم عل ة   ویق شطة التعلیمی  الأن

ذ     و سمعى ، والبصرى ( أسالیب التقویم لتتناسب مع نمط تعلم التلامی ق    )الحركى  ، وال ن أجل تحقی ،  م
  .أھداف تدریسیة محددة

  :مبادى التدریس المتمایز 
رى  ان و ی ى مجموع الباحث وم عل ایز یق دریس المتم اأن الت ادئ أھمھ م : ة مب رف المعل أن یع

ذ،    درھا  و الفروق بین التلمی ا،    و یق ى علیھ ویم   و یبن ى التق ان،    وأن عملیت یم شیئان متلازم درك   والتعل ی
وى   دیل المحت ة تع ة،أھمی ذ   ، العملی تعداد التلمی تجابة لاس اتج اس ھ، ، الن ى  و ومیول لوبھ التعلیم ، أس

ة،    و شطة التعلیمی ى الأن ذ  ومشاركة جمیع التلامیذ ف یم      والتلامی ى التعل ى عملیت اونون ف  المعلمون متع
ذ،  وأھداف الصف المتمایز ھى تحقیق النمو المتكامل     و .التعلمو ة ھى    وتحقیق الناتج لكل تلمی المرون

  .السمة الممیزة للفصل المتمایز
  التى أرسى دعائمھا فیجوتسى و      كما تعتمد نظریة التعلیم المتمایز إلى البنائیة الاجتماعیة

(Vygotsky) ،  ،م ى تعلمھ ة ف ة للطلب شاركة الإیجابی ز الم ادت بتعزی ث ن ى   و حی رفتھم الت اء مع بن
رانھم،             شمل أق ى ت تھم الت ع بیئ اعلھم م اء تف ا أثن ى بنائھ یھم  وعملوا عل ة استقصائیة   ،معلم ع معرف ،  م

  .(Strangman and Meyer,2003 )مواد تدریبیة مناسبة لھم و
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تھم        كما تؤكد النظریة الب  ین وطلب نائیة الاجتماعیة على أھمیة الحوار الصفى والتفاعل بین المعلم
دة، وتوضیح                  ار الجدی ن الأفك شفھى ع ر ال ن خلال التعبی م م ى تطویر الفھ سھم ف بشكل عمیق مما ی
ذا          ة، وكل ھ ات نظر مخالف الأفكار الغامضة، وإثارة الأسئلة حولھا، والاشتراك مع آخرین لھم وجھ

  .لبیئة الصفیة التى تجعلھم محاورین نشیطین ومتعلمین مستقلین فى المستقبلیحدث من خلال ا
افى            سیاق الثق ى ال شكل أساسى عل د ب       ومن خلال ما سبق یتضح أن التطور المعرفى للطلبة یعتم

سھم،            و ة أنف ین الطلب رات ب ادل الخب ر تب دث عب ى یح تعلم الحقیق الاجتماعى فى غرفة الصف، وأن ال
  .وبین معلمیھم

ة     ة الاجتماعی س البنائی ین لاس ق المعلم ان أن تطبی رى الباحث ة ی ى النھای ع  :      وف ا جمی صد بھ یق
ات     ع ممارس سجمة م ون من ة وتك ون والطلب ا المعلم وم بھ ى یق صفیة الت سلوكیات ال ات وال الممارس

  : البنائیة الاجتماعیة ممثلة  بالمجالات التالیة 
ة   - رة التعلیمی سھیل الخب سقیل عملی  وت تعلم ت دعم      : ة ال دیم ال م بتق ام المعل لال قی ن خ ك م تم ذل ی

سب مستوى         والمساعدة للمتعلم، لیصل إلى مرحلة یتمكن من خلالھا التعلم وحل المشكلات ویكت
ل     رده، مث صلھ بمف ھ أن ی صعب علی ذى ی ة ال ضرورة،  (الأداء والمعرف د ال ات عن دیم التلمیح تق

 .حاجاتھم التعلیمیة و رغبات الطلبةاستخدام الأنشطة الیدویة بأفكارھم، مراعاة
یحفز المعلمون طلبتھم على توضیح وتفسیر   : الحوار والتفاوض الاجتماعى حول الأفكار العلمیة      -

ة    ر المتباین ات النظ ادل وجھ تم تب ة وی ة اجتماعی شطة تعاونی لال أن ن خ رین م ولھم للآخ حل
 .ومناقشتھا، ویطرح الطلبة أسئلتھم واستفساراتھم على زملائھم

تعلم         - ارھم حول طرق         : بیئة صفیة تدعم استقلالیة ال دیم مقترحاتھم وأفك ة تق ستطیع الطلب ا ی وھن
بھم،   ى تناس تعلم الت دیل       وال ون بتع ت، ویقوم رارات وإدارة الوق اذ الق ى اتخ م دور ف ون لھ یك

  .مفاھیمھم الخاطئة بأنفسھم من خلال الحوار والتفاوض حولھا داخل غرفة الصف
  : تمایز أھداف التدریس الم

ذ    ع التلامی ستوى جمی ع م ى رف ایز إل دریس المتم دف الت تراتیجیات ،    یھ تخدام اس الیب  و باس أس
سابقة  وتأخذ فى اعتبارھا خصائصھم والأھداف التعلیمیة، وتدریس تسمح بتنوع المھام  ى  ،خبراتھم ال  فف

ستویات الاستعداد       ل م ث تقاب ذھم،  الصف المتمایز یقوم المعلمون بتدریج الدروس ؛ حی دى تلامی م   و ل ھ
  .التعلم والإحباط الذى قد یصاحب عملیة التعلیم وبذلك یزیلون الملل

د  و     ى    (Tomlinson ,2005,263 )یؤك ة عل سفة قائم ن فل ارة ع ایز عب دریس المتم  أن الت
 الاستعداد  واعتقاد أن المعلمین یجب أن یطوعوا تدریسھم لاستیعاب الاختلافات بین التلامیذ فى المیول      

شیر    و ا ی تعلم، كم ل        (Ferrier, 2007,30 )تفضیلات ال ى احتیاجات ك ایز یلب دریس المتم ى أن الت  إل
وع     و المتعلمین داخل الفصل الواحد،    ین عمل تن ف    وعلى المعلم ى كی اذا یعلمون   واختلاف ف ف  ، وم كی

  .یقومون تلامیذھم
ا بی            و     ذ فیم أن التلامی رار ب ون، یقوم التدریس المتمایز على أساس الإق م یجب     ونھم مختلف ن ث م

ذ     واحتیاجات تلامیذھم، ومیول وتنوع قدرات وتقدیم تعلیم متمایز یقابل تعدد    یح للتلامی ا أت على أنھ إذا م
ة    والمشاركة فى تنفیذ المنھج، فإنھم سیكونون أكثر التزامًا     و فرص الاختیار  وفر بیئ تقدیرًا لذاتھم؛ فھو ی

رًا    و التدریس،تعلیمیة قائمة على تنویع استراتیجیات     درًا كبی تقدیم مجموعة متنوعة من المھام تتضمن ق
ة          درات الأكادیمی ى الق این ف اھر التب ة مظ ذ لمقابل ع التلامی شطة لجمی شاركة الن ن الم ات  وم  الاھتمام

   (Tomlinson,2005,264 ).تحقیق النمو المتكامل لھم  والمیولو
شیر   و ى أن (watts – Taffe & et.al., 2012, 12)ی ى احتیاجات      إل ایز یلب دریس  المتم  الت

درات  و یراعى الفروق الفردیة فى الاھتمامات     و التلامیذ، ع        ، والق دریس  م ف أسالیب الت ى تكی یعمل عل
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تعلم  ذ،  ، وال ة     . استعدادتھم   ومراعاة تفضیلات التلامی دروس التعلیمی ى تصمیم ال م عل ساعد المعل ا ی  كم
ذھا،و ة للتلا  وتنفی ب التعلیمی ق المطال ذ،تحقی ات   ومی ى الاھتمام ة ف روق الفردی ى الف درات ویراع ، الق
تعلم،         و ع ال دریس م ذ،    ویعمل على تكیف أسالیب الت ساعد   . استعدادتھم  ومراعاة تفضیلات التلامی ا ی كم

یشجعھ على اتخاذ  ، وتحقیق المطالب التعلیمیة للتلامیذ و تنفیذھا، و المعلم على تصمیم الدروس التعلیمیة    
  .القرارات السلیمة

ن     و   دى(أشار كل م ات       ) ٢٠١٣ ،الغام ى دراس ر عل شكل كبی ستند ب ایز ی دریس المتم ى أن الت إل
ة،        وعلم النفس، والذكاء التى أجراھا بعض علماء التربیة      ائج المھم ن النت ى مجموعة م ى خلصت إل  الت

ة   و،نبدع بطرق مختلفة، ونتعلم وأننا نفكر، ولیس شیئا واحدا و أن الذكاء متعددة الأوجھ   : منھا  و أن تنمی
ھ،         ا نتعلم ین م التوافق ب أثر ب ا الخاصة،   واستعداداتنا تت ن النتیجة الأخرى     وذكاءاتن ا ع ن    وأم ة ع المھم

ن    : یمكن القول  والاستقرار، ولیس فى وضع الثبات، والذكاء فھى أنھ مرن    ائج ع م النت إن واحدة من أھ
ذه الأب            ث أوضحت ھ دماغ؛ حی و    الذكاء تنجم عن تنامى مجال أبحاث ال ا  العصبیة، تنم  حاث أن الخلای

شط،    و شكل ن ستخدم  ب دما ت ور عن ر         وتتط شط یغی تعلم الن ا أن ال تخدامھا، كم تم اس دما لا ی دمر عن ت
  .فسیولوجیة الدماغ

دة،  و    تراتیجیة واح یس اس ایز ل دریس المتم ن  والت د م دمج العدی دریس ی دخل للت ھ م لكن
ة  تراتیجیات المتنوع ایز  و.الاس ر التم ى آخ ذ  بمعن ات التلامی ة احتیاج صمم لتلبی اوبى م دریس تج و ت ھ

داخل      ائھم م ق إعط ن طری نھج، ع س الم ى نف صول عل ذ الح ل التلامی یح لك ث یت ة، بحی ام والفردی  مھ
ة       و ا لحاجاتھم التعلیمی م مصممة، وفق (  ؛(Watts –Taffe & Et.al.2013 ,303 )مخرجات تعل

  ).٢١٩، ٢٠١٥ ،مرسى
 .Watts- Taffe,Et )(Goodnough,2010 ) الدراسات منھا فى ھذا السیاق أكدت بعض و    

Al , 2013) ( Konstantinou- Katzi, Et. al, 2013) (؛ ) از ، ٢٠١٥مرسى،  ( ؛ ) ٢٠١٤ ،الب
ایز لتراعى الاختلاف     ) ٢٠١٦شقیر،  ( ؛ )٢١٩ دریس المتم تخدام استراتیجیات الت ة اس روق  وأھمی الف

ذه الاسترا     ، و الفردیة بین التلامیذ   ن ھ ة  : تیجیات م تعلم  ،المحطات التعلیمی ز ال شطة متدرجة   ، مراك  الأن
  .الأجندات الشخصیة و عقود التعلم،، لوحة الخیارات، الأسئلة متعددة الإجابات،الصعوبة

ة أن      ) (Chamberlin, 2011 و یرى  ول حقیق دریس ھى قب ى الت أن الفكرة الرئیسة من التمایز ف
مستویات التحصیل، لذلك یجب أن تتوقع منھم أنھم سیختلفون   و یةالمتعلمین مختلفون فى الخلفیة المعرف    

فى معدل تقدمھم فى الدراسة؛ حیث یحتاجون إلى تنویع فى مھام التعلم لیحققوا أفضل ما فى إمكانیاتھم؛    
تعلم      ل م و ك یم نم ایز تعظ دریس المتم ن الت دف م ھ     ، وفالھ ة احتیاجات ق تلبی ن طری ردى ع ھ الف نجاح

  . فى عملیة التعلممساعدتھ، والمتنوعة
ذ،           و ع التلامی ع مستوى جمی ى رف ایز إل دریس المتم ون       ویھدف الت ذین یواجھ ذ ال ط التلامی یس فق ل

ة مناسبة     وخبراتھ السابقة، ومشكلات فى التحصیل، من خلال مراعاة خصائص الفرد         ة نعلیمی تقدیم بیئ
سعید،   و  ذوقات عبیدات(النتائج التعلیمیة  ولھ باستخدام أسالیب تدریس تسمح بتنوع المھام       سھیلة أبو ال

١٠٧، ٢٠٠٩.(  
ستویات الاستعدادات           ا لم ین، وفق سیم المتعلم م تق ن المعل ب م ایز یتطل درات   و   فالتدریس المتم الق

اة          ى مراع ك عل ك الاستعدادات    و لدیھم، حیث یعمل ذل ة،      وإشباع تل ا یعزز مستوى الدافعی ا؛ مم  تنمیتھ
السمان، ( یكشف عما لدیھم من إبداع  واعدھم على تنمیة الابتكار،یرفع مستوى التحدى لدیھم، كما یس و

٢٠١٧.(  
ا   ت جولی یم     (Julia,2010)و بحث درة التعل ت ق ث بحث وم ؛ حی ى العل ا ف تخدام التكنولوجی ر اس  أث

ة            ى عملی ن الانخراط ف المتمایز على إنشاء قنوات متعددة لیتمكن الطلاب ذوى قدرات التعلم المختلفة م
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ن    وتطویر واستخدام وسبل مناسبة لھم جمیعًا لفھم وخلال إیجاد نوافذالتعلم، من   تقدیم المفاھیم كجزء م
ة،  تعلم الیومی ة ال تخدام     وعملی ن اس ف یمك ة كی و معرف ى ھ ث الإجرائ ذا البح ن ھ رض م ان الغ ك

وم،        ادة العل كشفت   والتكنولوجیا لتأسیس تعلیم متمایز، بغرض تحسین أداء طلاب الصف الخامس فى م
ل نت ت قب ى أجری ارات الت رض    وائج الاختب ة ع د مراجع سن بع لاب تح ادة أن أداء الط اء الم د إعط بع

انى،  %) ٧٨( و للاختبار الأول، %) ٣٥(كان متوسط العلامات     و .تقدیمى متكامل  ار الث أشارت   وللاختب
  .أداء الطلاب والنتائج إلى أن التكنولوجیا حسنت دافعیة

ة     ت(Logan, 2011 )و قد ھدفت دراسة  دارس المتوسطة بولای عرف مستوى وعى المعلمین بالم
ا    و تطبیقھم لھ فى فصولھم،    و جورجیا بالتدریس المتمایز   ادرا م توصل إلى أن برامج الإعداد الجامعى ن

ى            م عل تھتم بتناول موضوع التدریس المتمایز، كما لوحظ  عدم التشجیع من قبل المشوفین التربویین لھ
تح           التدریس المتمایز، كما لم    م ت ا ل ام داخل الفصل، كم ع المھ ة تنوی  تتح لھم إلا فرصا نادرة لرؤیة كیفی

ام داخل الفصل،             ع المھ ن       ولھم إلا فرص نادرة لرؤیة كیفیة تنوی ب الآخر م رت الدراسة أن الجان اعتب
ین    ك المعلم دریب أولئ ى ت سئولیتھا ف ل م ى أن تتحم ى ینبغ ة الت دارس العام ى الم ع عل شكلة یق ك الم  تل

داو ایز  إم دریس المتم ذ الت ى تنفی ساعدھم عل ى ت تعلم الت صادر ال ك   ودھم بم شة تل ت لمناق ائھم الوق إعط
ة ل   و.العملی ة وبی دفت دراس ایز   (Whipple,2012)ھ یم المتم ین للتعل م المعلم شاف فھ ى استك   إل

ت إدارة            و سادس،حیث تم صف ال ى ال ضانة إل ین الح ا ب ل م ى المراح ذه ف ى تنفی دراتھم ف م ق إدراكھ
ة              استطلا ون العام دارس لیت ى الخاصة بم د جوجل الإلكترون ن خلال حسابات بری  ع الرأى إلكترونیا م

م          . معلم ) ١٠٠(قد شارك   و ستویات فھ ى م ة إحصائیة ف روق ذات دلال ائج الدراسة وجود ف أظھرت نت
ى ؛ لت          و المشاركین للتعلیم المتمایز،   رامج للتطویر المھن ى تصمیم ب ستقبل ف ة للم ذه النتیجة ھام ین  ھ مك

  .المعلمین من تطبیق مكونات التعلیم المتمایز فى التدریس
ة استخدام استراتیجیات      (Konstantinou - Katzi, et al,2013 )و دراسة   دت أھمی ى أك  الت

ى الاختلاف    ا تراع ایز؛ لأنھ دریس المتم ذ،  والت ین التلامی ة ب روق الفردی تراتیجیات،   والف ذه الاس ن ھ م
ات   ، ولوحة الخیارات والأنشطة متدرجة الصعوبة،  و مراكز التعلم، ، و المحطات ددة الإجاب ئلة متع ، الأس

  الأجندة الشخصیة،  وعقود التعلم،و
سكو  و ة مارینی ارت دراس رون  وأش ایز  (Marinescus, G.,2014)آخ دریس المتم ى أن الت  إل

ة  ق العدال دریس یحق دخل ت لاب، وم ین الط صاف ب ودة والإن ضمن ج ذلك ی تعلم وك ة ال ةالد وفعالی  افعی
رى دراسة سمیت    ،التعاونیة بین الطلاب    و یرسخ العلاقات الإجتماعیة   و التنافسیةو ا  ت ھومبیرت   و  كم

(Smit, R. 2012)ین الطلاب،       و أنھ مدخل لتكییف التدریس ة ب روق الفردی یلائم الف ترتیب اجراءاتھ ل
ولھم  وداتھماستعدا  وكما یساعد المعلمین للتخطیط الإستراتیجى لمواجھة احتیاجات الطلاب   ب   ومی جوان

  .إدارة الفصول مختلفة القدرات الطلابیة  وتعلمھم
دریس            ) ٢٠١٤(   دراسة المھداوى    ر استخدام استراتیجیة الت ى أث ھدفت الدراسة إلى التعرف عل

ل         د مستوى التحلی ب  والمتمایز فى التحصیل الدراسى عن ویم  والتركی ى      والتق ى ككل ف التحصیل المعرف
رق دال   و طلاب الصف الثانى الثانوى بمحافظة اللیث،    مقرر الأحیاء لدى   توصلت الدراسة إلى وجود ف

ضابطة    و إحصائیاً بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة       متوسط درجات طلاب المجموعة ال
ل     ستوى التحلی د م ى عن صیل المعرف ار التح دى لاختب ق البع ى التطبی ب وف ویم والتركی ار  والتق الاختب

  .میع مستویاتھ العلیا لصالح المجموعة التجریبیةالتحصیلى بج
ى         ) : ٢٠١٥(    دراسة محمد  ایز ف دریس المتم دخل الت ة م ى فاعلی ى التعرف عل ھدفت الدراسة إل

ة       ، وتدریس العلوم على تنمیة المفاھیم العلمیة   ة بالمملك ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی وم ل الاتجاه نحو العل
اه       قد أسفرت  و العربیة السعودیة،  ة الاتج  نتائج الدراسة عن عدم فاعلیة مدخل التدریس المتمایز فى تنمی

  .نحو العلوم لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة بصورة دالة عن تلامیذ المجموعة الضابطة
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ھدفت إلى التعرف على فاعلیة التدریس باستخدام استراتیجیتى   ) ٢٠١٦(الكنعانى   و دراسة النبھان 
اء،      ا و الدعائم التعلیمیة    ادة الفیزی ى م انى المتوسط  ف د   ولتعلیم المتمایز فى تحصیل  طلاب الصف الث ق

ین    أظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التحصیل فى مادة الفیزیاء ب
ضابطة  وطلاب المجموعتین التجریبیتین  صالح طلاب المجموعتین التجریبیتین     وطلاب المجموعة ال  ل

  . ھناك فروق احصائیة بین طلاب المجموعتین التجریبیتینلم تكنو
  :مكونات التعلیم المتمایز

ى   و یستجیب لاحتیاجات الطلبة الفردیة،اتجاه حدیث فى التعلیم    المتنوعة، بحیث یتم تعزیز التوازن ف
ایزھم       ع تم سق م  )التطبیقات الصفیة بما یضمن تعلم المحتوى لجمیع مستویات الطلاب بأسالیب تت

Tomlinson,2010)یتكون من المكونات الفرعیة التالیة ، و:  
تعداد  - ایز الإس درة : (Readiness )تم ستوى الق وعات ،م تعلم الموض ة ل ارة اللازم  أو المھ

 .الجدیدة
تعلم  موضوعات    : (Interests )تمایز الاھتمامات  - السعى لاستقصاء میل أو نزعة الطلاب ل

 .تتفق تتفق مع میولھم
وى   - ایز المحت ارف       :  (Content) تم ى المع ى تجرى عل دیلات الت ارات   ومجموعة التع المھ

 . بما یتسق مع الفروق الفردیة بین الطلاب،التى یتألف منھا المحتوى
تعلم   - ة       : (Learnin Environment )تمایز بیئة ال ق ظروف مادی تعلم وف وفیر ال ة   وت تربوی

 .مسھلة للتعلم؛ لیشعر الطلاب بمتعة تعلمھم
ایز ال - ات تم بة    : (Process)عملی ر المناس ارات  التفكی ھ  بمھ لال دمج ن خ وى م یم المحت تعل

 .لطبیعة المحتوى
تج   - ایز المن م، أو      : (Products)تم اط  تعلمھ ق أنم م وف ار تعلمھ ى إظھ لاب عل دریب الط ت

ة           ،استعداداتھم  رات تعلیمی ن خب ھ م ا تعرضوا ل م لم دراتھم ؛ بحیث سظھرون فھمھ  – أو ق
 .تعلمیة

رة      و     لاب بنظ ین الط ة ب روق الفردی شخص الف ده ی ایز نج یم المتم ات التعل صة لمكون رة فاح بنظ
ن تعرف                  ا یتضمنھ م ى  بم اس القبل ث القی ن حی م م دم لھ ا یق ایز م إیجابیة متطلعًا إلى العمل على تم

م اط تعلمھ تعدادتھم، وأنم دراتھم واس ستوى   ،ق ع م سق م ا یت وى بم دیل المحت تم تع ك ی وء ذل ى ض  ف
متعلم دراتھم، وھ ات،    وق شكیل المجموع تم ت م ی ن ث ب     وم ى تناس یم الت تراتیجیات التعل ف اس توظی

شكل       وأخیراً یقبل المنتج من الطلاب وفق قدراتھم،   و تمایزھم، ذه الإجراءات ست ة ھ إن جمل بالتالى ف
  .دافعًا قویًا لتعزیز تحصیل الطلاب وفق قدراتھم

ة ا  ى الأھمی ان إل ل الباحث بق توص ا س وء م ى ض اھج  ف ي من ایز ف دریس المتم دخل الت ة لم لتربوی
  :البیولوجى  والكیمیاء

ى       - وم ف م العل ایز معل دریس المتم دخل الت ساعد م ول   : ی ق می سیة وف ھ التدری ف كفایات  توظی
التباین الكبیر  وفھم الفروق و حسب حاجاتھم الخاصة،   و اھتمامات كل الطلاب   و استعداداتو

م الطلاب   اتخاذ القرار بطرق التدریس ال  ، و بینھم ب تعل شاركاتھم   وتى سیرتكز علیھا جوان م
  .أیضاَ التقویم لأدائھم وفیھ

تعلم      یشجع المتعلمین علي   - ة ال اون     ،المشاركة والانخراط في عملی ارات التع دیھم مھ  وتینمي ل
  .والعمل الجماعي ومھارات التفكیر الناقد والقیادة والمساءلة عن النتائج 

ى استخدام استر        - ین عل ى        یشجع المعلم ائم عل وم الق دریس العل تم بت ددة تھ دریس متع اتیجیات ت
لاب،  وع الط ات    وتن لاب ذوى الخلفی تعلم للط رص ال افؤ ف دأ تك ى مب ضوء عل سلیط ال ت



  

  م٢٠١٩لسنة  العشرون العدد                                     مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٠٣

وم،   ة العل ى ممارس درتھم عل ز ق ة، لتعزی سابقة المختلف ة ال م ذات    والمعرفی داف تعل اء أھ بن
  .یةمواقف التدریس غیر الرسمیة، والرسم وفى مواقع والعلوم

یساعد مدخل التدریس المتمایز في تحسین وتطویر عملیة التعلم من خلال فھم الاختلافات في    -
ین       دي المتعلم ر ل ستویات          ،طرق التفكی ي م ذ ف درات التلمی م ق ى فھ ین عل ساعد المعلم ا ی  مم

  . واستخدام أفضل الطرق لتطویر قدراتھم الحقیقیة ،التعلیم المختلفة
ایز احت  - دریس  المتم ى الت ذ، یلب ات التلامی ات    ویاج ى الاھتمام ة ف روق الفردی ى الف  یراع

تعلم         ، و القدراتو ع  ال دریس  م ف أسالیب الت ى تكی ذ،   ، ویعمل عل  مراعاة تفضیلات التلامی
ة  . استعدادتھم  و ذھا،  وكما یساعد المعلم على تصمیم الدروس التعلیمی ب    وتنفی ق المطال تحقی

ة     و التعلیمیة للتلامیذ،  روق الفردی ات  یراعى الف ى الاھتمام درات  وف ف    ، والق ى تكی یعمل عل
تعلم،   ع ال دریس م ذ،   وأسالیب الت ضیلات التلامی تعدادتھم ومراعة تف م  . اس ساعد المعل ا ی كم

ذ  و تنفیذھا، و على تصمیم الدروس التعلیمیة    ى   ، وتحقیق المطالب التعلیمیة للتلامی شجعھ عل ی
 .اتخاذ القرارات السلیمة

ى   یتفق التدریس المتمایز مع مباد    - ئ التعلم النشط من خلال التأكید على أن المحور الأساسى ف
تعلم    والعملیة التعلیمیة ھو المتعلم،  ین الم ة      وعلى تشجیع التفاعل ب م سواءً  داخل غرف المعل

شطة             و الصف أو خارجھا،   اج أن ن خلال إنت تعلم م ز الطلاب لل ى تحفی اً ف شكل عاملاً مھم ی
تعداداتھم    ع اس ب م ة تتناس ة متنوع دراتھم وتعلیمی ولھم وق م  ومی اط تعلمھ اتھم  وأنم احتیاج

دریس،              ع الت ب أساسى لتنوی شط ھو مطل تعلم الن ى     و"المختلفة،أى أن ال م عل درة المعل أن ق
ع   ، وتنویع التدریس تساعد على تحقیق تعلم نشط      دون تنوی أن العلاقة بینھما تبادلیة، بل إنھ ب

 ."ل طالب فى الفصلاستراتیجیات التدریس تقل فرصة تحقیق تعلم نشط لك
د    وھو تقویم مستمر والتعلم عنصران غیر قابلین للفصل،  و التقویم - ھ تزوی تشخیصى الھدف من

یلة   ، ومھارات معینة والمعلمین بمعلومات یومیة عن استعدادات الطلاب لتعلم أفكار         ھو وس
  .الیوم لفھم كیفیة تعدیل تعلم الغد

ع الطلاب       لتزیعد مدخل التدریس المتمایز إطارًا عامًا    - الطرق المناسبة للتعامل م ة ب وید الطلب
ة         یم والمقارن ل والتقی ى التحلی دراتھم عل ة مق لال تنمی ن خ ة، م اتھم المعرفی اختلاف خلفی ب

ز اة    ،والتمیی ي الحی ھ ف م تعلم ا ت ف م ة وتوظی تخدام المعرف ین لاس ة للمتعلم ة الفرص  وإتاح
ة   صورة فاعل اح ب ق النج ة ؛ لتحقی ى  ،الیومی دریبھم عل ل    وت ار والتخی د الأفك ارات تولی مھ

ئلة رح الأس ار  ،وط ة وإظھ ة والعملی ة والإبداعی دراتھم التحلیلی ة مق ي تنمی سھم ف ا ی  مم
 .مستویات علیا من الإنجاز 

ایز یمكن أن            دریس المتم دخل الت وم في ضوء م وفي ضوء ما سبق یري الباحثان أن تدریس العل
  :یساعد علي

  لاب وتحدی ذھنى للط صف ال شجیع الع اطھمت ى   ود أنم اء عل فوف بن ات أو ص صنیفھم لمجموع ت
 .التقویم المبدئى

 توزیع المسئولیة علیھم والعمل الجماعى والتعاون وتوزیع المھام على الطلاب. 
 التنبؤ والاستنتاج وتشجیع الطلاب على التساؤل. 
    ى الت       و التركیز على بناء المفاھیم دة عل شطة معتم ة ن ن  : فاعل  المعانى من خلال عملیة اجتماعی م

 .حیث ارتباط المعرفة الحالیة مع واقع الحیاة والمواقف الحیاتیة
             صى ستوى الشخ ى الم ة عل اء المعرف ادة بن ى إع م ف ر مھ زملاء أم ع ال اعى م ل الاجتم التفاع

 .والاجتماعى من خلال التركیز على المناقشات والتفاعل بین المعلمین
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  ین ن المتعلم ب م ھ یتطل ضل ؛ لأن صورة أف تعلم ب ا  ال ر علی ارات تفكی ة مھ دریس ممارس اء الت  أثن
 .كالابتكار والاكتشاف والتخیل والتنبؤ

 الغریبة والأمثلة الجدیدة وطرح الأسئلة ویشجع الطلاب على إنتاج الأفكار. 
 تحسینھا وتطویرھا ویشجع على المرونة الفكریة من خلال انتاج الأفكار. 
 اكساب الطلاب الثقة بالنفس. 
 حث الطلاب على طرح حلول لھا واقفطرح مشكلات أو مو. 
  تسھم فى امتلاك المعلم للرؤیةVisionالحوار معھم و لاستشراف حاجات الطلاب. 
 تشجیع الطلاب على تحمل المسئولیة. 
 ممارسة وتوظیف ما لدیھم من معلومات وخبرات في حیاتھم العملیة. 
 دافعیتھم لتعلم العلوم وزیادة ثقتھم بأنفسھم و،العشرین وتنمیة مھارات القرن الحادى .  

  :مھارات القرن الحادى والعشرین : ثالثاً 
ا                دة والتكنولوجی نظم المعق ع ال ى التعامل م ادرة عل د والعشرین ق رن الواح     إن تنمیة أجیال في الق
د              رن الواح ارات الق ن مھ ال م ك الأجی ن تل ى تمك د عل ر یعتم الم متغی ي ع سة ف ة والمناف المتقدم

شرین د اخ و.والع ا،  لق ول تعریفھ ت الآراء ح ادى     وتلف رن الح ارات الق ات مھ م تعریف ى أھ ا یل  فیم
  :العشرین و

حل  : مھارات تتضمن : "  بأنھا P21العشرین  و      عرفتھا منظمة الشراكة من أجل القرن الحادى 
ا،     تخدام أدوات التكنولوجی ار، واس اون، والابتك ردى، والتع داع الف رار، والإب اذ الق شكلات واتخ الم

  .(P21,2006)" القابلیة للتكیف والقدرة على التواصل و
سر     و      سى وال ا      ) Nancy Walser ,2008( تعرف نان رن الحادى والعشرین بأنھ ارات الق مھ

العمل الجماعى، والتعاون الذاتى المباشر،  : قدرات تسمح للمعلمین والتلامیذ باستخدام مھارات مثل    
ذ ل    درة التلامی ة ق ى تنمی ساعد عل ارات     وت ن المھ ة م ى مجموع ستویات ف ى الم ى أعل م إل ول بھ لوص

اییر      ن المع ة م لال مجموع ن خ صة م ك       والمتخص ى تل دم ف ستوى التق وح  م شرح بوض ى ت الت
  .المھارات

ن  و      ل م ا ك ا (Ananiadou, K. & Claro, M.2009 ) یعرفھ ى : " بأنھ ارات الت المھ
رن الحادى      عما ویحتاجھا الشباب من أجل أن یكونوا مواطنین       ى الق ة ف ع المعرف ى مجتم  لاً فاعلین ف

  ".العشرینو
ا   و    ى         " (Velez, Alejandra,2012) :عرفتھ شاركة ف سمح للطلاب بالم ى ت درات الت ا الق بأنھ

ار، التواصل،       والاتصال، و مھام معقدة مثل التفكیر،    اون، الابتك د، التع ر الناق تتضمن مھارات التفكی
ستمر،      المھارات التكنولوجیة، الق   اراتھم   ودرة على التكیف مع الأوضاع الجدیدة، التعلم الم د مھ  تجدی

  ".معارفھم باستمرارو
ادى والعشرین               رن الح ارات الق ان تعریف مھ ا           ومما سبق استنتج الباحث ن   " أنھ مجموعة م

م         ى للمعل ى الاداء المھن شرین عل ادى والع رن الح رات الق ھا متغی ى تفرض ة الت ات المھنی ، المتطلب
ى              ة الت ع الوسائل التكنولوجی ة، والتعامل م الطرق الابداعی ا وحل المشكلات ب ر العلی ارات التفكی كمھ
ات      ع متطلب ابى م ل الإیج ل والتفاع ن التعام ھ م صورة تمكن ل ب اة والعم ارات الحی ارس مھ ھ یم تجعل
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اس بالدر     د والعشرین، وتق رن الواح ى الق اة ف ات الحی ورات ومتطلب ستقبل وتط دیات الم ى وتح ة الت ج
  " .یحصل علیھا الطلاب فى المقیاس المعد لذلك

ان  و      ا الباحث ا ویعرفھ ا بأنھ ضمنھا  :  إجرائیً ى أن تت ى ینبغ یة الت ارات الأساس ن المھ ة م مجموع
ین      والعشرین والبیولوجي فى القرن الحادى  و برامج إعداد معلم الكیمیاء    ساعد الطلاب المعلم ى ت الت
  .حلھا وصیاغتھا وتحدید المشكلات وئولیة الاجتماعیة، التفكیر الناقد،على الاتصال الفعال، المس

  :مھارات  معلم القرن الحادى والعشرین 
صر   وج ع شرین لول ادى والع رن الح و الق ا معلم ى أن یمتلكھ ى ینبغ ارات الت م المھ        إن أھ

ددة ال       دیات المتع وء التح ى ض ة ف ع المعرف اء مجتم عیًا لبن ى س صاد المعرف نظم   الاقت شھا ال ى یعی ت
درات الطلاب،         : التربویة، تتمثل فى     ة، إدارة ق ارات الحیاتی ا، إدارة المھ ر العلی تنمیة مھارات التفكی

ى ( دعم الاقتصاد المعرفى، إدارة تكنولوجیا التعلیم، إدارة فن التعلیم، إدارة منظومة التقویم       الزھران
  ).٢٠١٢إبراھیم، و

رن الحادى والعشرین        لقد توصل المختبر التربوى    و      ارات الق ى مھ  للإقلیم الشمالى المركزى إل
  : وقسمھا إلى أربع مجموعات رئیسیة ھى 

ى   .١ صر الرقم ارات الع اة :  Digital Age Literacyمھ روریة للحی ارات ض ى مھ  وھ
ة وأدوات      و ا الرقمی ى استخدام التكنولوجی درة عل ى الق ل ف ة وتتمث ع المعرف ى مجتم العمل ف

 .كات وصوًلا إلى المعلومات وإدارتھا وتقویمھا وإنتاجھاالاتصال والشب
 .وتشمل على القدرة على التكیف والتوجیھ الذاتى: مھارات التفكیر الإبداعى .٢
ال  .٣ صال الفع ارات الات صیة        و:مھ ارات الشخ ق والمھ ى فری ل ف ارات العم ى مھ شمل عل ت

 .المدنیة  والاتصال التفاعلى  والاجتماعیة ووالمسئولیة الشخصیة
ة  .٤ ة  العالی ارات الإنتاجی یط والإدارة    : مھ ات والتخط د الأولولی ارات تحدی ى  مھ شمل عل وت

واقعى          الم ال ى الع ة ف لأدوات التكنولوجی ال ل تخدام الفع ائج والاس ق النت ى تحقی ولا إل وص
 .للتواصل والتعاون وحل المشكلات وإنجاز المھام

  :یما یلي فالعشرین  ون الواحدالمھارات الأساسیة للقر) ٢٠١٣( قد حدد معوض و       
  :والتي تشمل على : الإبداع  ومھارات التعلم. ١  
  داع تخدام      :الإب یلھا للآخرین، واس ى توص درة عل دة واستخدامھا والق ار جدی د أفك  ویتضمن تولی

  .الأفكار الإبداعیة في تطبیقات مفیدة وملموسة في مجال العمل
   ت  :التفكیر الناقد وحل المشكلات ات        وتتضمن اس ل المعلوم م، وتحلی ي الفھ سلیم ف خدام المنطق ال

  .وتركیبھا لإیجاد الحلول وللإجابة عن الأسئلة المختلفة
    اون ارات التواصل والتع وح      :مھ ار والآراء بوض ن الأفك شفھي ع ابي وال ر الكت  وتتضمن التعبی

ي ا      ة ف سئولیة الجماعی ددة، وتحمل الم رق متع ع مجموعات وف اءة م ل بكف ة، والعم ل وفعالی لعم
  .التعاوني

  :مھارات المعلومات والوسائط المتعددة والتكنولوجیا وتتضمن . ٢
  اتي ور المعلوم ى  :التن شمل عل ذى ی ویم   :  وال ة، وتق اءة وفعالی ات بكف ى المعلوم صول عل الح

  .إبداع لحل مشكلة قائمة والمعلومات واستخدامھا بكفاءة ودقة
       ات والاتصالات ا المعلوم ة وأدوات     وت:التنور في تكنولوجی ا الرقمی  تضمن استخدام التكنولوجی

تخدام     و ا، واس ا وتقییمھ ات وإدارتھ ى المعلوم صول عل لیمة للح ة س صال بطریق بكات الات ش
م             تلاك الفھ ات وتوصیلھا للآخرین، وام یم المعلوم التكنولوجیا بوصفھا أداة للبحث وتنظیم وتقی

  .مات واستخدامھاالأساسي للجوانب القانونیة المتعلقة بالحصول على المعلو
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  :المھارات الحیاتیة، وتتضمن . ٣
 والتي تشتمل على العمل بكفاءة في جو من عدم الوضوح متغیر الأولویات:التكیف والمرونة .  
  ادرة ذات   والمب ھ ال رد،        :توجی ة للف ذاتي والاحتیاجات التعلیمی م ال ة الفھ ى مراقب شتمل عل ي ت  والت

سبة للوص ارات المكت ستویات المھ سین م ام  وتح ام المھ د وإتم ي، وتحدی ستوى المھن ى الم ول إل
التعلم        زام ب اء العمل، والالت بدون توجیھ أو متابعة مباشرة، والاستخدام الأمثل للوقت وإدارة أعب

  .مدى الحیاة
     ة ة والثقافی ل           :المھارات الحیاتی ع الآخرین،  تقب اجي المناسب م ى  العمل الإنت شتمل عل ي ت  والت

  .ستخدام وجھات النظر المتعددة لزیادة الاختیارات وجودة العملالاختلافات الثقافیة وا
 ة       و:المحاسبیة و الإنتاجیة التي تتضمن وضع معاییر وأھداف سامیة لإنجاز عمل ذو جودة عالی

ل    د وتحم اة المواعی ل مراع ة مث ل الایجابی ات العم ة وأخلاقی ار الجدی دد، وإظھ ت المح ي الوق ف
  .المسئولیة

 ى             : المسئولیة و القیادة أثیر عل ارات التواصل وحل المشكلات للت ى استخدام مھ والتي تشتمل عل
سئولیة         الآخرین وتوجیھھم نحو تحقیق ھدف ما، وإظھار النزاھة والسلوك الأخلاقي، والعمل بم

  .مع الأخذ في الاعتبار مصالح المجتمع ككل
     :٢١التنمیة المھنیة للمعلم فى القرن 
ارات     P21 ٢١تسعى شراكة مھارات القرن    ى إطار مھ م ف  إلى تقدیم برامج للتنمیة المھنیة للمعل

رن   ا    ٢١الق سة، منھ سمات الرئی بعض ال ز ب ب أن تتمی ة یج رامج فعال ك الب ون تل ى تك  :، ولك
Partnership for 21 st Century Skills , 2009 d)(   

ن  د     ٢١حث المعلمین على فھم مھارات القرن       - ف یمك ا، وكی ع  بھ ى تتمت ى    والأھمیة الت ا ف مجھ
 .عملیة التدریس الیومیة 

 .وغیرھم.. تیسیر التعاون بین جمیع المشاركین بھا من معلمین ومدیرین ومدربین -
 .تسمح للمعلمین ومدیرى المدارس إمكانیة بناء كیاناتھم التعلیمیة الخاصة بھم -
 .تتماشى مع حجم الخبرات المتوافرة بالمدرسة أو المنطقة التعلیمیة -
 .تباره لیس ملقناً للطلاب بل میسراً لعملیة التعلمتدعم المعلم باع -
 .  متى توفرت٢١تتیح إمكانیة الاستعانة بالأدوات التكنولوجیة اللازمة للقرن  -

ن     و    شیر كل م داد     (Hilton , 2010,63 ) و)٣٩، ٢٠٠٩صوما بوجودة،   ( ی تم إع ھ لكى ی  أن
  :من، یجب الانتقال ٢١معلمین قادرین على تنمیة مھارات القرن 

       ،تعلم    والتكرار إلى التفكیر، حیث یقل تركیز المعلمین على نقل المعرفة ى ال یزید تركیزھم عل
ى  رى  والتحلیل ى حل            و.التفكی ین ف ارات المعلم ة مھ ى تنمی رى إل دخل التفكی ذا الم سیؤدى ھ

لاب  والمشكلات  د احتیاجات الط ارف    وتحدی ویر مع اث مصممة لتط ارات  وإجراء أبح مھ
 .فصولھم ودارسھمجدیدة متعلقة بم

    ة       والتعلیم بشكل منفصل إلى التعلیم ل الخدم ا قب ة م ى مرحل التعلم معاً، حیث یتعلم المعلمون ف
و          أن یعملوا معاً لیعالجوا المشاكل المتعلقة بالتدریس، إذا كان التعاون أمراً مھماً للطلاب فھ

دانى أمر ضرورى  للمعلمین، ویجب أن یركز التعلیم قبل الخدمة على العمل     اون   والمی التع
 .ضرورة توفیر دعم للمعلمین حتى بعد بدئھم العمل التدریسى والمدارس، وبین الجامعات

 : و ھناك عدید من الدراسات التى اھتمت باعداد معلم القرن الحادى والعشرین منھا
رن  التى ھدفت قیاس مھارات ال و:  (Sukor,et al., 2010)      دراسة سوكر وعثمان وعبد االله  ق

اء     ى الكیمی شرین ف ادى والع صادیة        والح ة الاقت ا للحال لاب وفقً صیل الط ستوى تح ة م مقارن
والاجتماعیة، واختبار مھارات القرن الحادى والعشرین فى الكیمیاء بمالیزیا والذى تضمن مجالات     
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ى  ة : ھ ة الرقمی و الأمی ارى –مح ر الابتك ال – التفكی صال الفع ة – الات ة العالی یم  ا– الإنتاجی لق
ة، لاب    والروحی ة للط صادیة والاجتماعی ة الاقت ین الحال ة ب ة طردی اك علاق ائج أن  ھن رت النت أظھ

رن الحادى                  ارات الق ة لتحسین مھ ض المقترحات العملی دمت الدراسة بع ة ق والتحصیل، وفى النھای
  .والعشرین للطلاب ولاسیما فى سیاق تعلم وتعلیم الكیمیاء

د  ان  و     دراسة أرس ھا وعثم حیحة  Arsad, et al ( 2011)  س ویر أداة ص دفت تط ى ھ  والت
ا   ووموثوقة لقیاس مھارات القرن الحادى    العشرین بمقرر البیولوجى لطلاب المرحلة الثانویة بمالیزی

وذج راش،  ق نم تخدام تطبی لال اس ن خ ن  وم ة م ة الدراس ت عین ع ٤٣٣تكون شكل أرب اً ت  طالب
ارات ھى   مجموعات من الطلاب الذین یدرسون البیول    : وجى، حیث طورت الأداة لتحدید  خمس مھ

ة     ة الرقمی ارى   -محو الأمی ر  الابتك ال   –  التفكی ة   – الاتصال الفع ة العالی ة،   – الإنتاجی یم الروحی  الق
ارات      یم مھ وأظھرت النتائج أن النموذج یتمتع بمعامل صدق عال، وھو نموذج مفید للمعلمین فى تقی

  . تنمیة استعدادات الطلاب لمواجھة عالم العولمةالقرن الحادى والعشرین فى وقت
ط          Caliskan, et al ( 2011)أشارت دراسة    و     یس فق وم ل ان معلمى العل ى ضرورة إتق  إل

داع،  والاتصال            المحتوى ة، والإب ر، والإدارة الذاتی ل نظام التفكی ة مث ارات متقدم ا مھ  العلمى، وإنم
روریة  ارات ض ذه المھ د، وھ ر الناق یم   والتفكی ى تقی دفت إل ث ھ ى،  حی دم المھن ل التق ع مراح   لجمی

ین     ٢١مھارات القرن   م المعلم ائج أن معظ  لدى معلمى العلوم لمرحلة الطفولة المبكرة، وأشارت النت
 وانعكس ذلك ٢١، كما أكد المعلمون أھمیة كل مھارات القرن  ٢١كانت لدیھم بالفعل مھارات القرن      
  .فصلعلى مستوى أنشطة التعلم داخل ال

ة         و )٢٠١٣(     دراسة أبو زید     اییر الجودة الأكادیمی اء مع رح لبن وذج مقت التى ھدفت إلى وضع نم
 العشرین،  والمرجعیة لإعداد الطالب المعلم بكلیات التربیة النوعیة فى ضوء مھارات القرن الحادى    

ن   و ة م ة الدراس ت عین ا٢٧ًتكون ة شعبة الترب   و طالب ة الرابع ن طلاب الفرق ة م ة طالب ة بكلی ة الفنی ی
كندریة،    ة الإس ة جامع ة النوعی ارات الحادى     والتربی ى أن مھ ساعد   وتوصلت الدراسة إل العشرین ت

شكلات   ة الم ى مواجھ م عل صعوبات والمعل ن      وال ھ م ى احتیاجات ى تلب ددة فھ الأدوار المتع ام ب القی
  .لذى یعیشھ العالممعارف لرفع مستواه المھنى بما یتلاءم مع التطور السریع ا وكفایات ومھارات

لبى   ة ش ن       و) :٢٠١٤(     دراس ى یمك شرین  الت ادى والع رن الح ارات الق د مھ دفت تحدی ى ھ الت
ذه     ى ھ دمجھا فى مناھج العلوم بمرحلة التعلیم الأساسى بمصر، وتقویم محتوى كتب العلوم الحالیة ف

ر                  ى إطار مقت د توصلت الدراسة إل ارات، وق ذه المھ وافر ھ ة    المرحلة فى ضوء ت ن ثلاث ح یتكون م
تعلم   ارات ال ا مھ شرین وھم ادى والع رن الح ارات الق ن مھ ات م ار، ومجموع ارات  والابتك مھ

ات ائط والمعلوم ا، والوس اة والتكنولوجی ارات الحی اول    ومھ ى تن ح ف دنى واض اك ت ل، وأن ھن العم
 .العشرین فى كتب العلوم ومھارات القرن الحادى

ة   ) : ٢٠١٤(          دراسة عبد القادر       ة المھنی ھدفت إلى وضع تصور مقترح لإعادة توجیھ التنمی
رن الحادى         ارات الق ة،      والعشرین  و للمعلم فى ضوء مھ تعلم المرتقب واتج ال ك لتحسین ن ا    وذل ن ھن م

ف     م وص ث ت ى حی فى التحلیل نھج الوص ى استخدام الم ة عل ائم   وركزت الدراس و ق ا ھ سیر كل م تف
  .العشرین ویة للمعلم فى ضوء مھارات القرن الحادىبالفعل لإعادة توجیھ التنمیة المھن

ى   ة حنف ـ     ): ٢٠١٧(       دراس رن ال م الق ارات معل د مھ ى تحدی ة إل دفت الدراس ارت " ٢١ھ وأش
ة        ات التربی ارات خریجى كلی ى         والدراسة إلى ضعف مھ ارات الت ین المھ ة ب ى وجود فجوة عمیق  إل

ى المدرسة    ى یحتاجونھ    ویتعلمھا الطلاب ف ك الت اة  تل ى الحی ة،      وا ف ى مجتمع عصر المعرف  العمل ف
ك      و شرین امتل ادى والع رن الح و الق ى معلم ى عل ھ ینبغ ى أن ة إل لت الدراس ق توص ذا المنطل ن ھ م
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ة  ارات التالی م   : المھ لاب، دع درات الط ة، إدارة ق ارات الحیاتی ر، إدارة المھ ا للتفكی ارات العلی المھ
  .                                ، إدارة فن التعلیم، إدارة منظومة التقویم إدارة تكنولوجیا التعلیم،الاقتصاد المعرفى

داد         و)٢٠١٧(كذلك دراسة شرف    و       امج إع رح لتطویر برن داد تصور مقت ى اع التى ھدفت إل
د    رن الواح د توصلت    والعشرین،  ومعلم التربیة الفنیة بكلیات التربیة النوعیة فى ضوء مھارات الق ق

ة  ب  الدراس داد الطال رامج اع عف ب ى ض ارات  / إل ویر مھ ا وتط ر فیھ ادة النظ رورة اع م وض المعل
  .العشرین وربطھا بمتطلبات المجتمع ومھارات القرن الحادى والمعلم حتى تتوافق

  :المسئولیة الاجتماعیة : رابعاً 
ائن الإن       رتبط بالك ن         تعد المسئولیة الاجتماعیة من القضایا المھمة جدا لأنھا ت ره م سانى دون غی

لبیة داخل                  ة أو س ال وممارسات إیجابی ن أفع ھ م وم ب ا یق ى م ب عل ا یترت ة م المخلوقات، لتحمل أمان
ام        ة، والقی ا بحماس وتلقائی المجتمع، والتى تجعل الفرد یسایر الجماعة التى ینتمى إلیھا ویتفاعل معھ

دیر            ا یقتضى تق ة، كم ات بضمیر حى وإرادة ثابت ن واجب ھ م ا علی وطن      بم ن ال دفاع ع المصلحة وال
  . والعمل على رفعتھ وإزدھاره 
  :مفھوم المسؤولیة الاجتماعیة

ا، وتتضمن       ) ٢٠٠٩(     یرى عبد القادر   ى ینتمى إلیھ ن الجماعة الت أنھا مسئولیة الفرد أمام ذاتھ ع
ھ،    و مجتمع ھ نح ھ وواجبات رد لحقوق ة الف اعى      ومعرف ب الاجتم شعور بالواج لال ال ن خ تم م ذا ی ھ

ھ،    ام ب ھ والقی ى تحمل درة عل سیاسیة      ووالق ة وال اعھ الاجتماعی ع وأوض شكلات المجتم م م تفھ
ضمان    رین ل ع الآخ اون م ة والتع ى الجماع ة عل بیل المحافظ ى س د ف ذل الجھ صادیة، وب والإقت

  .إستمرارھا وتقدمھا
ان    و      رى محج ین ی ى ح ھ ومناق     ) ٢٠١٠(ف و محاولت رد نح تجابات الف ن إس ر ع ا  تعبی شة أنھ

م   و المشكلات الاجتماعیة والتعاون مع الزملاء     م   والتشاور معھ رام أرائھ بیلھم     وإحت ى س د ف ل الجھ  ب
اعى   والمحافظة على سمعة الجماعة و  إحترام الواجبات الاجتماعیة كما أنھا الشعور بالواجب الاجتم
  .القیام بھ والقدرة على تحملھو

د  و      رى محم ا) ٢٠١٢(ی ذاتى  : أنھ زام ال ردالإلت ساعدتھ    وللف ھ وم ھ لذات سلوكھ ووعی ھ ل إدراك
الیم                ھ بتع ھ ومحیطھ، وإلتزام ھ وجامعت دقائھ ومعلمی ھ وأص رد تجاه زملائ لإسرتھ وأھلھ، وإلتزام الف
ھ                  دفاع عن ھ وال ھ وحرصھ علی اء لمجتمع رد بالإنتم ة، وإحساس الف ة والروحی القیم الأخلاقی الدین وب

  .والتضحیة من أجلھ
سئول ضمن الم اد      وتت سة أبع الى خم ث الح ى البح ة ف ى  ویة الاجتماعی ة،  : ھ سئولیة المجتمعی الم

اح          ة والانفت سیاسیة، التعددی شاركة ال ة والم اء، الحری ة والانتم رین، المواطن اه الآخ سئولیة تج الم
  .الثقافى

اعى           و الضمیر الاجتم ى نم وم عل ى یق وین ذات یكون   و    والمسؤولیة الاجتماعیة بالرغم من انھا تك
اً         ب اً اجتماعی ل نتاج دریجیا        . مثابة رقیب داخلى الا ان نموھا یمث و ت ا تنم ا انھ سب كم تعلم وتكت ا ت لانھ

وى               سى وترب اخ اسرى ونف ى من اج إل ا تحت ى نموھ ا ف ة وانھ شئة الاجتماعی ة والتن ق التربی ن طری ع
  .مشبع بالحب والحنان  والعلاقات الاجتماعیة السلیمة

ارات     الباحثانفى النھایة یرى    و    شمل المھ ھ  ی ث أن  أن مفھوم المسؤولیة الاجتماعیة أوسع من حی
وتتمیز المسؤولیة  . الاجتماعیة النامیة للفرد مع تمكینھ بأن یكون عضواً نشطاً ومسؤولاً فى مجتمعھ      

دیر        ى تق رد للآخرین إل الاجتماعیة بأنھا متعددة الأبعاد ؛ فھى تتجاوز مجرد كونھا تتعلق باحترام الف
  . والرعایة والتعاطف والتواصل مع الآخرین والبیئة المحیطةالترابط
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ة            ھ الفردی ق أھداف م  بتحقی ب المعل زام الطال ل الت      كما یرى الباحثان أن المسئولیة  الاجتماعیة تمث
ى              م عل ب المعل درة الطال ا ق ان أنھ رى الباحث ا ی والجماعیة، واھتمامھ بالآخرین، وبأسرتھ ووطنھ كم

رار أو اذ الق سئولیة  اتخ و الم ات نح اس الاتجاھ ة، وتق ى دون رقاب ھ ذات ین بتوجی سلوك  مع ام  ب  القی
  .الاجتماعیة بمجموع الدرجات التى یحصل علیھا الطالب المعلم فى المقیاس

  :عناصر المسئولیة الاجتماعیة 
رة،          : الاھتمام   - رد، صغیرة أم كبی ا الف ى ینتمى إلیھ ك  یقصد بھ الإرتباط العاطفى بالجماعة الت ذل

ن أن          دافھا، والخوف م ا أھ دمھا وتماسكھا وبلوغھ الإرتباط الذى یخالطھ الحرص على إستمرار تق
 .تصاب بأى ظرف یؤدى إلى إضعافھا أو تفككھا

م  - دوافع        :  الفھ ھ ل ضائھا، وفھم ى أع ؤثرة ف سیة الم وى النف ة والق رد للجماع م الف ضمن فھ ویت
دافھا،          ھ أھ ذه لخدم ذى تتخ ذى ال ا      إستیع  والسلوك ال ى مواقفھ ھ یتبن ى جعلت سم  . ابھ للأسباب الت وینق

رد للجماعة       م الف رد لمؤسساتھا   : الفھم إلى شقین، الأول فھ م الف ا  وأى فھ ا  ومنظماتھ ا   وعاداتھ قیمھ
ار     : تاریخھا، والثانى    و ووضعھا الثقافى  رد آث فھم الفرد للمغزى الاجتماعى لأفعالھ أى أن یدرك الف

 .ى الجماعةقراراتھ عل وتصرفاتھ وأفعالھ
م             : المشاركة   - ھ الفھ ا یتطلب ام وم ھ الإھتم ا یملی ویقصد بھا إشتراك الفرد مع الآخرین فى عمل م

ق                 دافھا، وتحقی ى أھ ى إشباع حاجاتھم، وحل مشكلاتھا، والوصول إل من أعمال تساعد الجماعة ف
ى إستمرارھا     ا، والمحافظة عل ى القی       . رفاھیتھ ھ عل رد وقدرت در الف شاركة ق ر الم ھ وتظھ ام بواجبات

 .وتحمل مسئولیاتھ بضمیر حى وروح صافیة، وإرادة ثابتة
التكامل بین عناصر المسئولیة  و؛  على الترابط) ٢٠٠٩(؛  عبد القادر  )٢٠٠٨(و یؤكد برقاوى     -

ام یحرك         و الفھم، و الإھتمام،: ( الاجتماعیة   ھ، فالإھتم المشاركة، لأن كًلا منھا ینمى الأخر ویدعم
الفھم ضروریان للمشاركة،  وكلما زاد فھمھ زاد اھتمامھ، كما أن الإھتمام   و ماعة،الفرد إلى فھم الج   

ام        ن الإھتم د م ة         و والمشاركة نفسھا تزی سئولیة الاجتماعی ق الم ن أن تتحق م، ولا یمك ن الفھ تعمق م
 .عند الفرد إلا بتوفر عناصرھا الثلاثة 

 :تنمیة المسئولیة الاجتماعیة لدى طلاب الجامعة
سانیة       تنمی  رورة إن ة ض سئولیة الاجتماعی ة  وة الم ات   وفریضة وطنی ن متطلب ب أساسى م متطل

اء         ى لبن ة الأول راد ھى اللبن دى الأف ة  ل سئولیة الاجتماعی ة الم ا أن تنمی صالح، كم واطن ال داد الم إع
اة        ب الحی ة جوان داف    . مجتمع واعٍ قادر على مسایرة التقدم والتغیر الھائل فى كاف م أھ ن أھ ا أن م  كم

ة     راض الاجتماعی ن الأم اعى م ع الاجتم ة الواق و تنقی ة ھ سئولیة الاجتماعی ة الم ات  وتنمی الإنحراف
  .تنمیة المواطنة الصالحة والسلویة

      كما أن تنمیة المسئولیة الاجتماعیة حاجة إجتماعیة وحاجة فردیة، حاجة إجتماعیة لأن المجتمع 
رد ا  ى الف ة إل ى حاج ھ ف ساتھ وأجھزت ره بمؤس نھض بأس اة ولا ت شط الحی ا، إذ لا تن سئول إجتماعیً لم

ة    سئولیة الاجتماعی ن الم یض م ع ف ضاء المجتم د أع ون عن دما یك م، إلا عن سئولیة . الأم ا أن الم كم
اط              المجتمع إرتب سامى إلا وھو مرتبط ب تح شخصیتھ وتت رد تتف ن ف ا م ة، فم ة حاجة فردی الاجتماعی

للفرد صحتھ النفسیة وتكاملھ إلا بصحة إرتباطھ   ولن تتوفر . عاطفة وحرص ووعى وفھم ومشاركة    
  ). ٢٦، ٢٠٠٨قاسم، ( وإنتمائھ وتوحده مع مجتمعھ ووطنھ 

د                وتعد المرحلة الجامعیة من المراحل المھمة وذلك لأن الطالب خلال ھذه المرحلة یكتسب العدی
ا        و من الأنماط السلوكیة النفسیة    وین الاتجاھ ى تك ساعده ف ى ت ة الت ى    وتالاجتماعی د الأدوار الت تحدی

ھ،     ین أقران ھ ب  یرید أن یتبناھا مستقبلاً، وتحدد نظرتھ إلى نفسھ، والآخرین والمجتمع، كما تبین مكانت
  .أفراد أسرتھ، والمجتمعو
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  :و ھناك عدید من الدراسات التى اھتمت بتنمیة المسئولیة الاجتماعیة منھا 
ى (Parker, Elizabeth, et….al,2009 ) دراسة   ى        الت دمى ف تعلم الخ ة استخدام ال دت فاعلی  أك

ة    وتنمیة المھارات المھنیة  سئولیة الاجتماعی شعور بالم ى مواصلة        وال ة ف النفس والرغب ة ب ادة الثق زی
  .العمل التطوعى كجزء من التنمیة فى المستقبل لدى طلاب الجامعة

ج قضای      (LIss, Jan R: Liazos, A, 2010 )دراسة   ة دم ى أھمی دت عل ى  أك ة   الت ا المواطن
سئولیة    والمشاركة المدنیة فى المناھج الدراسیة لتنمیة قیم المواطنة والمشاركة الاجتماعیة وتنمیة الم

  .الاجتماعیة لدى طلاب الجامعة
ى      الیكى واساین وكیی دفت     (Maliki, Asain & Kebbi,2010 )دراسة م ا ھ ى نیجیری  دراسة ف

ن    إلى بحث العلاقة بین المسؤولیة الاجتماعیة و       ة الدراسة م ) ٤٥٠(التحصیل الدراسى، تكونت عین
ا       ) ٩(طالبًا وطالبةً تم اختیارھم من     ة، كم اس المسؤولیة الاجتماعی م استخدام مقی مدارس ثانوي، وت

ة              روق ذات دلال ائج وجود ف ل التحصیل الدراسى، وأظھرت النت دل التراكمى لیمث م استخدام المع ت
صالح     إحصائیة فى مستوى المسؤولیة الاجتماع     یة لدى الطلبة، ومختلف أبعادھا تبعاً لمتغیر النوع، ل

  .الإناث
دة      دى           ) ٢٠١٠(كما أجرت رواش ة ل ى مستوى المسؤولیة الاجتماعی ى التعرف عل دفت إل دراسة ھ

ة    ض          والمراھقین فى مؤسسات الرعایة الاجتماعی ى ضوء بع ب ف ة التركی ى الأسر عادی نظرائھم ف
ة الدراسة       ت عین ن  المتغیرات، وتكون ب ) ٢٠٠( م ین      وطال ارھم ب ة، تراوحت أعم ) ٢١-١٨( طالب

وقد تم استخدام مقیاس المسؤولیة الاجتماعیة، وأظھرت نتائج الدراسة أن مستوى المسؤولیة          . عاماً
دى              ة ل الاجتماعیة لدى المراھقین فى الأسر العادیة كان كبیراً مقارنة بمستوى المسؤولیة الاجتماعی

  .مؤسسات الرعایة
ة               و ة الجامعی ة والمرحل ة الثانوی یتضح مما سبق أھمیة المسئولیة الاجتماعیة لدى طلاب المرحل

رد  اة الف ى حی ة ف ن أھمی ة م ذه المرحل ا لھ ة   ولم ان بدرج ة ك سؤولیة الاجتماعی ستوى الم ین أن م تب
  .الجامعیة  ومتوسطة لطلبة المرحلة الثانویة

  : الإطار التجریبى للبحث
ار   رض الإط دف ع ادى      ھ رن الح ارات الق ة بمھ داد قائم ى إع یس إل شكل رئ ث ب ى للبح  الإجرئ

اء       و عبتى الكیمی ین ش لاب المعلم دى الط ا ل ب توافرھ شرین الواج وجى، والع اد   والبیول د ابع تحدی
اعداد ،العشرین  و اعداد مقیاس مھارات القرن الحادى ، بناء البرنامج المقترح  ،المسئولیة الاجتماعیة 
سئولیة الا   ة، مقیاس الم ذه الأدوات   وجتماعی دقھا    وضبط ھ ن ص د م ا،  والتأك ار مجموعة    وثباتھ اختی

  :فیما یلى تفصیل ذلك و تطبیق الادوات بعدیاً،،تطبیق الأدوات قبلیاً ثم تطبیق البرنامج، والبحث
ة      . ١ اء الحیوی ى الكیمی ارات       ف بناء  البرنامج المقترح ف ة مھ ى تنمی ایز ف دریس المتم ي ضوء الت

ادى رن الح شرین والق لال والع ن خ ك م ة وذل سئولیة الاجتماعی دئى  و:الم ار المب ضمن الإط د ت  ق
 :للبرنامج المقترح 

ا أن  :  فلسفة البرنامج  . ١ ب : انطلق البرنامج من فلسفة مؤداھ ة      والطال ا جوھر العملی م ھم المعل
ة   ا،  و التربویة التعلیمی ة لل         و محورھ شئة الطلب اتقھم تن ى ع ع عل ین یق یش أن ھؤلاء المعلم ادة   وع قی

ادى  رن الح ى الق ر ف وجى   والتغیی ور التكنول سرعة التط سم ب ذى یت شرین، ال خامتھ، والع  ض
ان     و عولمة النشاط الإنسانى  و اھیم الزم ز      والانفتاح الشدید مع تغیر مف ب التركی ا یتطل ان، مم المك

د    داد الجی ین الإع داد المعلم ى اع ادى   وعل رن الح م الق ر لمعل مو   وأن ینظ رة ش شرین بنظ لیة الع
سیة   ب النف ى الجوان ة وتراع ة والثقافی ة  والاجتماعی ة والمادی ل    ....التكنولوجی وفیر ك ع ت خ، م إل
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ى            والإمكانات لتأھیلھم و الموارد وم عل ا یق ا  كم الھم فیھ ى یمارسون أعم ة الت ة التعلیمی ة البیئ تھیئ
ذ     ین التلامی ات ب تیعاب الاختلاف سھم لاس وا تدری ب أن یطوع ین یج اد أن المعلم تعداداعتق ى الاس  ف

  :ذلك مع الأخذ فى الاعتبار وتفضیلات التعلم والمیولو

  ،ى    ، والمیول والخصائص ویختلف الطلاب عن بعضھم فى المعرفة السابقة ة الت ة المنزلی البیئ
ا،  درون منھ تعلم   وینح ى ال تھم ف ھ،  وأولیل ا یتوقعون درات وم ب والق ات ، والمواھ  الاتجاھ

 .ة  استجابتھم للتعلیمدرج، والأسالیب التى یتعلمون بھاو
 عدم تمكن المعلمین من تحقیق مستوى التعلم المطلوب لجمیع الطلاب بطریقة تدریس واحدة. 
 عدم وجود طریقة تدریس واحدة تلائم جمیع المتعلمین. 
          ات ع الكیفی اس تنوی ى أس وم عل ھ یق لاب لأن ع الط م لجمی ة تعل وفر بیئ ایز ی یم المتم  إن التعل

ة           و م بھا التعلیم  الأنشطة یت  و الإجراءاتو داف المطلوب وغ الأھ ن بل ب م ن كل طال ذلك یمك ب
 .الأدوات المطلوبة التى تلائمھ وبالطریقة

    ادى رن الح ارات الق ة بمھ ة النظری رات التعلیمی ط الخب ة والعشرین  ورب سئولیة الاجتماعی  الم
سیة      و رة التدری ل الخب ى تكام ر ف شكل كبی ساھم ب أنھ أن ی ن ش ة م ة الفعلی رات الممارس  خب

 .التدریبیة لدى الطلاب المعلمین
رن الحادى      : الھدف العام للبرنامج .٢ ارات الق ة مھ ى تنمی امج إل سئولیة  ، والعشرین  وھدف البرن الم

   .البیولوجى والاجتماعیة لدى الطلاب المعلمین شعبتى الكیمیاء
  :أسس بناء التصور المقترح.٣

  :یستند البرنامج إلى عدد من الأسس أھمھا
 .لیس دیكتاتوراً یعطى الأوامر ومیسر لعملیة التعلم ونسقالمعلم ھو م -
 .التعلم ھو الھدف الأساسى للتدریس، والمتعلم ھو أھم محاور العملیة التعلیمیة -
ار    - ى الأفك ز عل ة          والتركی ة علمی ى لا تضیف قیم رة التفاصیل الت ن كث م م رة أھ اھیم الكبی المف

 .لموضوع التعلم
ى    ،تكوین المعنى وم على الفھمالتدریس یھدف إلى مساعدة المتعل    - ات إل ل المعلوم  بمعنى تحوی

 .یوظفھا فى مواقف متعددة و یستطیع المتعلم أن یستخدمھا،معرفة
ة      - ات مفتت ر مترابطة   ولا یھدف التدریس  الفعال إلى ملء التلمیذ بمعلوم اة    وغی رتبط  بحی لا ت

 .على التعلممؤشر  والتلامیذ، ثم استدعاء ھذه المعلومات فى الامتحان كدلیل
شرى  - ل الب ات العق اة نظری تعلم ومراع وث  :ال ھ بح لت إلی ا توص ق م ایز یحق دریس المتم   الت

ول إن      وكیف یحدث التعلم ودراسات المخ البشرى، و ى تق ددة الت ذكاءات المتع منھا نظریة ال
 .الضعف من شخس لآخر وعند كل شخص مجموعة من الذكاءات تتفاوت فى القوة

ة    :یةمراعاة الحداثة العلم   - ست ثابت ة لی ر     ، حیث أن المعرفة العلمی در التغی المعلم یجب أن یق  ف
د      ، وأن یكون ملم بھا،الحادث في المعرفة العلمیة عبر الوقت    النفس عن ة ب سب الثق ي یكت  حت

  . وحتي یقدم لطلابھ معلومات أكثر حداثة عن تلك الموجودة في الكتاب المدرسي،التدریس
ك       : التأكید على الاستقصاء العلمي   - ایز ؛ وذل دریس المتم دخل الت س م الاستقصاء ھو أحد أس

لان الطلاب یمارسون الاستقصاء العلمي عند دراسة العالم الطبیعي حیث یطرحون الأسئلة     
ئلة        ذه الأس ن ھ ة ع ة ویحاولون الأجاب ي      ،عن الظواھر المختلف سعي إل امج ی إن البرن ذلك ف  ل

  .  وممارستھتدریب المعلمین علي استخدام الاستقصاء العلمي
شامل   - یم ال ى التقی ز عل ستمر والتركی ذ   الم ات التلامی شاف احتیاج یلة اكت و وس رف ، و ھ تع

ة        وأنماط تعلمھم و میول كل منھم   و قدرات دریس لمواءم ھ الت نھم لتوجی ات بی د الاختلاف تحدی
 .ھذه الاختلافات
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ة          - دریس المشاركة الفعال ع الت تعلم،   ومن أھم أسس تنوی ة للم ى الت الإیجابی ة    فعل ذ معرف لامی
دراتھم م، وق اط تعلمھ صائص،   وأنم ذه الخ وء ھ ى ض داف ف ع الأھ ى وض شاركة ف  الم

 .مدى تحقیقھم للأھداف المنشودة و ثم تقییم إنجازاتھم،الاجتھاد فى تحقیق تلك الأھدافو
 :مكونات البرنامج المقترح .٤

ي    رح ف امج المقت وي البرن داد محت م إع ع  ١٠     ت ة بواق سات تدریبی بوعیاً س٤ جل د ،اعات أس  وق
وزعت بواقع جلستین تدریبیتین في الاسبوع مدة كل جلسة ساعتیین ویتخللھا استراحة نصف ساعة       

لاب       ا للط ي أھمیتھ اق عل م الاتف ي ت وعات الت رض للموض سات ع ضمن الجل ث تت ات  وبحی الطالب
د        ،المعلمین ة     إلي جانب بعض الأنشطة التدریبیة المرتبطة بھذه الموضوعات والتي ق ي تنمی سھم ف ت

ادى  رن الح ارات الق شرین ومھ دیھم  والع ة  ل سئولیة الاجتماعی تم   ،الم وعات ی ذه الموض ا أن ھ  كم
لاب دیمھا للط رق  وتق لال الط ن خ ین م ات المعلم سیة والطالب اذج التدری تراتیجیات والنم م ، والأس ت

رن الحادى     ارات الق د مھ ا   وتحدی راد تنمیتھ سئولیة    والعشرین الم اد الم ذلك أبع راد  ك ة الم  الاجتماعی
ي              امج الزمن ح البرن الي یوض دول الت سة، والج ى كل جل ین ف ة    واكسابھا للطلاب المعلم الخطة العام

  :لتنفیذ البرنامج
الاسبوع 
  التدریبي

عدد 
  موضوع الجلسات ومحتواھا  الفترة الزمنیة  الجلسات

ي    ساعات٤  جلستان  الأول سة الأول ادى وال: الجل رن الح ارات الق وم مھ شرین، مفھ ع
وم،         نھج العل ى م شرین ف ادى والع رن الح ارات الق ضمین مھ ت
شرین      ادى والع رن الح م الق صائص معل مات وخ د س تحدی
وم      د مفھ ین، تحدی لاب المعلم دى الط ة ل سئولیة الاحتماعی والم

  .التنمیة المھنیة 
مفھومھ، أھدافھ، مبرراتھ، : ( التدریس المتمایز: الجلسة الثانیة

تراتیجیاتھ التدر سیةاس دریس ) ی س الت ادئ وأس د مب وتحدی
المتمایز وأھمیتھ فى اعداد المعلمین وتنمیتھ مھنیاً، بناء تصور    
دریس     ى الت ائم عل امج الق س البرن سفة وأس ول فل ح ح واض

  .المتمایز
  

اء من      : الجلسة الثالثة     ساعات٤  جلستان  الثاني أھمیة الكیمیاء فى جسم الإنسان والكیمی
ات  وم الجزیئ ا  ومفھ ة حولن دھون،  (  الحیوی درات، ال الكربوھی

ووظائفھا، ومفھوم  ) البروتینات، الاحماض النوویة، الانزیمات     
اء       ا،  الكیمی صھا ومجالاتھ تنتاج خصائ ة واس اء الحیوی الكیمی

  .المبیدات الخضراء، 
الكیمیاء الفیزیائیة للجزیئات الحیویة الضخمة، : الجلسة الرابعة 

اض ال  ات والأحم ة البروتین وي  وخاص طناع الحی ة، الاص نووی
ة،   اض النووی ات والأحم اض  للبروتین روتین، الأحم ائف الب وظ

ى           ل ف الأمینیة، التوازن النیتروجینى، الامراض الناتجة عن الخل
  . تمثیل البروتین مثل مرض الفینایل كیتونوریا
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الاسبوع 
  التدریبي

عدد 
  موضوع الجلسات ومحتواھا  الفترة الزمنیة  الجلسات

یات الكربوھیدرات وأھمیتھا وتصنیفھا السكر: الجلسة الخامسة    ساعات٤  جلستان  الثالث
  .الأحادیة والثنائیة والعدیدة وكیف یتم أیض الكربوھیدرات 

سادسة    سة ال ض    :الجل ي بع ائم عل ي ق ف تعلیم ذ موق  تنفی
رض        الاستراتیجیات التدریسیة التي تم استخدامھا بالبرنامج وع
مفھوم الفیتامینات وأھمیتھا للجسم والمخاطر الناتجة عن زیادة    

صھاعلى الإ  ات أو نق سبة الفیتامین سان، ن امین ن ده ) أ( فیت فوائ
سئولیة      اد الم ة أبع ى تنمی د عل ع التأكی صھ م رار نق وأض

  .الاجتماعیة

سابعة    ساعات٤  جلستان  الرابع سة ال ات،  : الجل وم الأنزیم ات  مفھ ز الأنزیم ف تنج كی
شیطیة؟  ا التن ة،     وظیفتھ ة الأنزیمی ضویة للفعالی اء الع الكیمی

ي    الآلیات التي تؤثر بھا العقاقیر والمرك   ة ف ة المختلف بات الدوائی
طناع    ة اص ة، وخاص ة الحیوی سم، الطاق ائف الج ي ATPوظ  ف

س       وي، الأس یم الخل ات التنظ سدیة، آلی سفرة التأك اعلات الف تف
ضة      ال الوم ا انتق ا فیھ ة، بم واھر الفیزیولوجی ة للظ الجزیئی

صبیة  صبي (الع یل الع ة  ) التوص ضلي والرؤی تقلص الع وال
مفھوم التغذیة وأھمیة   : جلسة الثامنة   ال. والانتقال عبر الأغشیة  

وء      راض س ذاء، أم سم للغ ستخدم الج ف ی سان وكی ة للإن التغذی
  . التغذیة، مخاطر الشیبسى وتناول الوجبات السریعة

واد         : الجلسة التاسعة       ساعات٤  جلستان  الخامس ضیر الم رق تح انو وط ة الن یح  تقنی توض
ة وتطب     واد النانومتری ة وأشكال الم انو   النانومتری ة الن ات تقنی یق

انو        ة الن ضافة وتقنی واد الم ة والم ة والأغذی س النانوی والملاب
  ومستحضرات العنایة بالجسم، معوقات تقنیة النانو ومخاطره 

ا      : الجلسة العاشرة  ین ھم ومین مھم سة مفھ ذه الجل یتناول فى ھ
  الأسلحة الكیمیائیة، الأسلحة النوویة:

  :رنامج المقترحالتعلم للب واستراتیجیات التعلیم.٥
ر  .١ ارك –زاوج –فك دأ      : Think-Pair –Share ش ة تب شة تعاونی تراتیجیة مناق د اس تع

ن خلال    ،بتفكیر كل متعلم بمفرده فى المھمة أو السؤال    ثم یتبادل كل طالبین الأفكار سویا م
ار      و المناقشة، ك الأفك راد المجموعة بالكامل تل یكون الغرض    و.فى النھایة یتشارك كافة أف

ن  ات  م ة المعلوم ى معالج لاب ف ساعدة الط تراتیجیة ھو م ل  و الاس ارات التواص  تطویر مھ
 .الارتقاء بالتفكیرو

م الطلاب    : Cooperative Inquiryالاستقصاء التعاونى  .٢ تعتمد فى مضمونھا على تعل
شاف   لال الاستك ن خ ة         وم ل دراس ن اج اونى م یط التع ى التخط ة عل شة القائم المناق
ددة ل  وعات المح ام       الموض ى مھ ى إل وعھا الفرع سیم موض ة بتق ل مجموع وم ك م تق م، ث ھ

ة،  ضاء المجموع ا أع ل فیھ ة یعم ات فردی ا  ووواجب ة عملھ ل مجموع ص ك ة تلخ ى النھای  ف
 .قدمھا وتقدم نتائجھا للفصل كلھ، ثم یتم تقویم الفریق فى ضوء الأعمال التى قام بھاو

الأقران  .٣ تعلم ب ورة م : Peer-T0-PeerTeachingال د ص اونى، یع تعلم التع ور ال  ن ص
م        و درب      و.یعتمد على قیام طالب بتعلیم طالب آخر تحت إشراف المعل ب الم ون الطال د یك ق

درب   ب المت ن الطال ناً م ر س صفى    وأكب ستوى ال س الم ن نف ون م د یك درة  وق ر ق ھ أكث  لكن
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ارةو لاب ذوى         و.مھ ة للط تعلم المتاح رص ال د ف ى یزی م علاج الأقران تعل تعلم ب ر ال یعتب
 .ات التعلمصعوب

اھیم   .٤ ى تنظر         : Concept Mapsخرائط المف ة الت ات التخطیطی واع المنظم د أن ر أح تعتب
ا                       م یلیھ ر شمولا ث اھیم الأكث ھ المف تظم فی ھ شكل ھرمى تن ى أن رد عل ى للف إلى البناء المعرف

  .الروابط التى تربط المفاھیم ببعضھا والمفاھیم الأقل شمولا بطریقة توضح العلاقات
ارھم للوسائل      :مصادر التعلم المقترحة للبرنامج    و  التعلیمیة الوسائل.٦ ى اختی ان ف  لقد اعتمد الباحث

ن      و التعلیمیة أن یكون ھناك تنوع فى الوسائل       ا تتضمنھ م ت بم تكنولوجیا التعلیم مثل شبكات الانترن
صادر دمات وم ة  وخ ة مختلف ة تعلیمی ع الكترونی ا  ،مواق ة علیھ راص مدمج ة (  أق صور المتنوع  ،ال

ة    ، بطاقات كلمات،جذاب و لعرضھا بشكل متسلسل  ) الفیدیوھات   تعلم الحدیث   مع الاستعانة بوسائل ال
لاب و ع الط ل م ى التواص واتس آب  وھ سبوك، ال ر الفی ات عب ة  ،الطالب ات المختلف شاھدة التطبیق  لم

  .للكیمیاء الحیویة
رح  والإجراءات .٧ امج المقت ة بالبرن شطة التعلیمی یم مح: الأن م تنظ د ت امجلق وى البرن ساتھ وت  ،جل

ى   وبحیث تتضمن كل جلسة أنشطة تعلیمیة فى ضوء الأھداف المراد تحقیقھا   قد روعى أن تشمل عل
شاھدة ،متنوعة ما بین أنشطة عقلیة  و تقنیات متعددة  و تطبیقات یح    و الملاحظة ، أنشطة الم ل لتت التحلی

ة  شاركة الإیجابی لاب للم ة للط تعل ، والفرص ى ال یھن عل ادة دافعت ات   ومزی ن تطبیق د م ة المزی معرف
  .الكیمیاء الحیویة 

  :و من أمثلة تلك الأنشطة 
 .تطبیقاتھا وعمل رحلات معرفیة عن الكیمیاء الحیویة -
 .تصمیم رسومات توضیحیة  للمركبات الكیمیائیة المختلفة  -
الیب.٨ امج وأس ویم للبرن الیب : أدوات التق ار أس د اختی ان عن ى الباحث د راع ویم وق  أدوات التق

دریس        اء ت ین أثن لاب المعلم ى للط وینى المرحل ویم التك ى التق ا عل رح اعتمادھ المخطط المقت ب
ى     ،البرنامج المقترح  ویم القبل ین أسالیب التق دى لكل    و كما راع الباحثان استخدام متنوع ما ب البع

  .جلسة من جلسات البرنامج المقترح
  :كما استخدام الباحثان التقویم النھائى عن طریق 

 :العشرین وس مھارات القرن الحادىمقیا .١
 :مقیاس المسئولیة الاجتماعیة  .٢

ائم       : توجیھات عامة لتنفیذ البرنامج   .٩ ا الق زم بھ ات لیلت قاما الباحثان بصیاغة مجموعة من التوجیھ
  .ھى موضحة بالتفصیل فى البرنامج وبتنفیذ البرنامج

ن     و:التأكد من صلاحیتھ والتأكد من صلاحیة البرنامج المقترح    . ١٠ ى مجموعة م ذلك بعرضھ عل
امج    : المتخصصین لإبداء الرآى حول      و الخبراء داف البرن اط أھ دى ارتب ارات     وم ة مھ شمولھا لكاف

ادى  رن الح امج    والق ى البرن ة ف ة المطلوب سئولیة الاجتماعی اد الم شرین وأبع ق  ،الع ث تحقی ن حی  م
رح       سفة الب  وموضوعات المحتوى للمعاییر العامة للبرنامج المقت امج فل امج    ،رن  مناسبة عناصر البرن

اء عبتى الكیمی ین ش لاب المعلم وجى وللط وء آراء  ، والبیول ى ض بة ف دیلات المناس راء التع م إج د ت ق
   *.بذلك أصبح البرنامج فى صورتھ النھائیة  والمتخصصین والسادة الخبراء

درب . ١١ ل الم داد دلی ر الآت   : إع ن العناص درب م دلیل الم ة ل صورة الأولی ت ال ة تكون ة : ی :  مقدم
ھ       ھ  و تضمنت المقدمة تعریفاً بالتدریس المتمایز مفھوم رن الحادى    واستراتیحیاتھ  و اھداف ارات الق  مھ

                                                             

  . النھائیةھالبرنامج المقترح  فى صورت) ٣(ملحق  *
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م والعشرین و ب المعل ا للطال ة   وأھمیتھ امج، الفئ ة للبرن داف العام دیھم، الأھ ة ل سئولیة الاجتماعی الم
ا المھارات المرا و المستھدفة من التدریب، جدول بموضوعات البرنامج      سئولیة    ود تنمیتھ اد االم و أبع

امج            و الاجتماعیة ى كل موضوع، عرض موضوعات البرن دریب ف م عرض   : الزمن المقترح للت ت
مصادر التعلم  و الوسائل التعلیمیة، الأھداف السلوكیة،عنوان الموضوع: كل موضوع وفقاً لما یأتى    

سئولیة    والمراد تنمیتھا المھارت ،طرق التدریس و استراتیجیات، زمن التدریب ،المستخدمة اد الم أبع
  . التقویم، عرض المحتوى العلمى،الاجتماعیة

  
  
ادى      -٣ رن الح ارات الق ة مھ ى تنمی رح ف دریبى المقت امج الت ة البرن د فاعلی شرین وتحدی  الع
  :تم ذلك من خلال والمسؤولیة الاجتماعیة،و
  :وفقًا للخطوات التالیةتم اعداد المقیاس : العشرین واعداد مقیاس مھارات القرن الحادى. ١

رن الحادى  : الھدف من المقیاس . أ دى الطلاب    وھدف إلى قیاس مدى تنمیة مھارات الق  العشرین ل
   .الطالبات المعلمین بكلیات التربیةو
ردات وصیاغتھا   . ب ى الدراسات    :تحدید نوع المف د الاطلاع عل ى اھتمت      و بع سابقة الت البحوث ال

ارات      ا و بتنمیة مھارات القرن الحادى    ى ضوء المھ لعشرین قام الباحثان بصیاغة مفردات المقیاس ف
اة   ، مھارات المعلومات والإعلام والتكنولوجیا، التعلم والإبداع   مھارات( سابقة التحدید  مھارات الحی

دائل   و ، * )والمھنة ردات ووضوحھا     ، ویتبع كل سؤال أربعة ب ا    وروعى مناسبة المف سھولة ألفاظھ
  .البات المعلمینالط ولمستوى الطلاب

اس   . د دق المقی د ص سادة       : تحدی ن ال ة م ى مجموع ة عل صورة مبدئی اس ب رض المقی م ع ت
اس     : وذلك للتأكد من  )(الخبراء ئلة المقی دى  ،الدقة العلمیة لأسئلة المقیاس، الصیاغة الصحیحة لأس  م

ین   وملائمة تعلیمات المقیاس لمستوى طلاب  ا    ،طالبات المعلم ئلة المقی ة أس دى ملائم ارات   م س لمھ
ادى رن الح ھ   والق ؤال یرون افة أى س سھا، إض ى یقی ارة الت ؤال بالمھ ل س اط ك دى ارتب شرین، م الع

 مقترحات أخرى ترون إضافتھا، وقد تم إجراء التعدیلات ،أو تعدیل أو حذف ما لیس مناسباً    ، مناسباً
اس  ردات المقی ض مف یاغة بع ر ص ادة وتغیی م إع ث ت راء حی سادة الخب ا ال ى أقرھ بح ،الت ذا أص  وبھ

  .المقیاس معد لتطبیقھ استطلاعیاً
اس . ه تطلاعیة للمقی ة الاس ادى    : التجرب رن الح ارات الق اس مھ ة لمقی ة مبدئی راء تجرب م إج  ت
ة   ،طالبات المعلمین كلیة التربیة والعشرین على مجموعة استطلاعیة من طلاب  و ة الثالث ر  ( الفرق غی

  .وذلك لتحدید زمن المقیاس، المعلم الطالبة / الطالب ) ٤٠(وعددھم ، )عینة البحث
اس . ز ن المقی ساب زم لاب :ح ل ط تغرقھ ك ذى اس زمن ال ط ال ساب متوس ق ح ن طری ات  وع طالب

  .دقیقة ) ٤٠(قد قدر بـ   والمعلمین  المجموعة الاستطلاعیة فى الإجابة عن المقیاس

                                                             

 .قائمة مھارات القرن الحادى والعشرین المناسبة لطلاب والطالبات المعلمین) ٢(ملحق  *

  .قائمة بأسماء السادة الخبراء والمتخصصين) ١(ملحق 
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اس. ح ات المقی ساب ثب ق ع : ح ادة التطبی ة إع اس بطریق ات المقی ل ثب ساب معام ة لح ى المجموع ل
ات     ، و)٠٫٨٥(و بلغت قیمة معامل الارتباط ،الاستطلاعیة بفاصل زمنى أسبوعان   د درجة ثب ھى تع

  .عالیة
سادة              : الصدق الذاتي *  ن ال ى مجموعة م ة عل وى بعرض الصورة الأولی دق المحت ن ص بعد التأكد م

ل           ذر التربیعى لمعام ساوى الج ھ    المحكمین تم حساب الصدق الذاتي للمقیاس، وھو ی د أن ات، ووج  الثب
  .، مما یدل على أن المقیاس على درجة عالیة من الصدق الذاتي)٠٫٩٢(یساوى 

  ) ١-٢-٣-٤(العشرین  وفقا لنموذج  متدرج  وتم تصحیح مھارات القرن الحادى: تصحیح المقیاس
  العشرین وتصحیح  مقیاس مھارات القرن الحادى) ١(جدول 

عدد   المھارات الكبرى
  المفردات

لدرجة النھائیة ا
  لكل بعد

  ٨٤  ٢١  مھارات التعلم والإبداع: أولا
  ٤٨  ١٢  مھارات المعلومات والإعلام والتكنولوجیا: ثانیا

  ١١٦  ٢٩  مھارات الحیاة والمھنة: ثالثا
  ٢٤٨  ٦٢  المقیاس ككل

  العشرین ومواصفات مقیاس مھارات القرن الحادى) ٢(جدول 

المھارات 
المجموع   أرقام المفردات  المھارات الفرعیة  الرئیسیة

  الكلي
  ٧  ٦٠،٦١،٦٢، ٤٣، ٤١، ٤،١١ الإبداع والابتكار .١

، ٣٦، ٣٤، ٢٨، ٢٥، ٢٤، ٢١ التفكیر الناقد وحل المشكلات .٢
٧  ٤٢  

مھارات : أولا
التعلم 
  والإبداع

، ٥٨، ٥٦، ٥٣، ٣٣، ٣٢، ١٦ التواصل والتعاون .٣
٧  ٥٩  

  ٤  ٣٩، ٣٧، ١٨، ١ الثقافة المعلوماتیة .٤
  ٤  ٢٠، ١٩، ١٢، ٩ الثقافة الإعلامیة .٥

مھارات : ثانیا
المعلومات 
والإعلام 

  والتكنولوجیا
ثقافة تكنولوجیا المعلومات  .٦

  ٤  ٤٦، ٣٨، ٣٠، ١٣ والاتصال

  ٤  ٥٢، ٥٠، ٢٩، ٧ المرونة والتكیف .٧

، ٤٩، ٤٥، ٣٥، ٢٦، ١٧، ١٤ المبادرة والتوجیھ الذاتي .٨
٧  ٥١  

 الاجتماعیةالمھارات  .٩
 ومھارات التعددیة الثقافیة

٤٤، ٢٧، ٢٣، ٢٢، ١٥، ٢ ،
٨  ٥٤، ٤٨  

  ٧  ٥٧، ٥٥، ٤٧، ٤٠، ٣١، ٨، ٣ الإنتاجیة والمساءلة .١٠

مھارات : ثالثا
الحیاة 
  والمھنة

  ٣  ١٠، ٦، ٥ القیادة والمسؤولیة .١١
  ٦٢  ـــــــــوعــــــــــــــالمجمــــــــــــــــ
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ن       بلغ عدد مفردات المق:الصورة النھائیة للمقیاس  ة مكون م ى صورتھ النھائی اس ف ردة ) ٦٢(ی ، مف
ب    و ا الطال ب عنھ ردة یجی ل مف ى لك د أعط ة / ق ة المعلم ن   ،الطالب ات وزم دق وثب ساب ص د ح  بع

  .)(المقیاس یصبح المقیاس صالح للاستخدام وبھذا یكون المقیاس فى صورتھ النھائیة
  : یاس بالخطوات التالیةمرت عملیة إعداد المق:  إعداد مقیاس المسئولیة الاجتماعیة -٢

اس .١ ن المقی دف م د الھ لاب   : تحدی دى الط ة ل سئولیة الاجتماعی ة الم دى تنمی اس م ى قی دف إل  ھ
  .الطالبات المعلمینو
اس . ٢ اد المقی د أبع ة    :تحدی اییس العربی ن المق دد م ى ع لاع عل د الاط ت   وبع ي تناول ة الت الأجنبی

  :ذلك   وبالمسئولیة  الاجتماعیة وكیفیة تنمیتھا لدى الطلا

اد     - ن الأبع د مجموعة م د     ولتحدی ل بع ى یتضمنھا ك رات الت یاغة الفق ى   ، وص اد ھ ذه الأبع ھ
رین   ( سئولیة تجاه الآخ ة، الم سئولیة المجتمعی ة ،الم اء و المواطن ة ،الانتم شاركة  و الحری الم

د      وبعد دراسة البحوث و)الانفتاح الثقافى     و  التعددیة ،السیاسیة م تحدی ة ت الدراسات المختلف
 .أبعاد المقیاس حیث تضمن خمسة أبعاد 

ة،      - صورتھ الأولی ة ب سئولیة الاجتماعی اس الم داد  مقی م اع س     و  ت اة أن یعك م مراع د ت ق
ع       ، ومضمون الفقرات الأبعاد التى تنتمى إلیھا     ة المجتم ا لطبیع دى ملاءمتھ ى م وف عل الوق

اس   ھ المقی ق علی وف یطب ذى س ى مجمو  . ال ة عل صورتھ الأولی اس ب رض المقی ن ع ة م ع
راء صین والخب رات   والمتخص وح الفق ن وض ق م ك للتحق اد،  وذل ا للأبع دیل  وملاءمتھ تع

 .بعض الفقرات فى ضوء المقترحات التى أوصى بھا الخبراء
ا     :صیاغة مفردات المقیاس  .٣ تم صیاغة عبارات المقیاس في ضوء قائمة الابعاد التي توصل إلیھ

اس درجة استجابة الطلاب المع     ان  لقی د روعي في صیاغة      الباحث ة، وق لمین للمسئولیة الاجتماعی
  : عبارات المقیاس ما یلي

  .واضحة و تكون لغة العبارات بسیطة-أ
 . تكون المعلومات والألفاظ مناسبة لمستوى الطلاب المعلمین-ب
ب     -ج تجابة الطال دى اس ارات م یس العب ة   /  تق سئولیة الاجتماعی ة للم ة المعلم  الطالب
 .مستواھاو

تم استخدم الطریقة ذات الاستجابات الخمس لعبارات المقیاس :  رجة مفردات المقیاس تحدید د .٤
داً   – غیر موافق – إلى حد ما – موافق –موافق جدا  (وھى   ق ج ر مواف ب   )   غی دم للطال ث یق / حی

ب             ى الطال سابقة وعل س استجابات ال الطالبة المعلمة عبارات المقیاس وأمام كل عبارة یوجد الخم
ى تتناسب   ) √( تجابة التي تتناسب مع اعتقاده، وذلك بوضع علامة    اختیار الاس  أمام الاستجابة الت

دول   )٥ -١( معھ وھذه الاستجابات لھا أوزان تقدیر تتراوح من    ى  ج ) ٣(، حیث تم مراعاة ما یل
  :توزیع الدرجات على استجابات مقیاس المسئولیة الاجتماعیة

  
  

                                                             

  مقياس المسئولية الاجتماعية  فى صورته النهائية) ٤(ملحق 
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لا أوافق بشدة  لا أوافق  غیر متأكد  أوافق  أوافق بشدة  العبارة
  ١  ٢  ٣  ٤  ٥  الموجبة
  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  السالبة

          ة درجات العالی س ال ث تعك اس، بحی اد المقی ن أبع یتم حساب درجة الطالب على كل بعد م
درجات  ،الطالبات المعلمین/ وجود مسئولیة اجتماعیة مرتفعة لدى الطلاب         فى حین أن ال
  .الطالبات المعلمین/ دى الطلاب المنخفضة تعكس مسئولیة اجتماعیة منخفضة ل

تم عرض الصورة الأولیة للمقیاس على مجموعة من السادة الخبراء بھدف فحص    : صدق المقیاس .٥
ي    رأي ف داء ال اس وإب ود المقی اس : بن ات المقی وح تعلیم ارات  ،وض دق العب دى ص وح  ، م دى وض  م

ة ة واللغوی صحة العلمی دى ال ارة، م ردات إذا ك،العب یاغة المف دیل ص ذلك تع اج ل ت تحت ت . ان د قام وق
  .الباحثة بإجراء التعدیلات التي أقرھا السادة المحكمون 

 تم تطبیق مقیاس المسئولیة الاجتماعیة على مجموعة استطلاعیة من طلاب     : التجربة الاستطلاعیة .٦
ة     وطالبً) ٤٠( وبلغ عدد أفراد المجموعة   ،طالبات المعلمین و ة التربی ة كلی ةً معلم ة ا ،طالب ة   الفرق لثالث
   ) .غیر عینة البحث(
ب   :  زمن المقیاس -أ ة  / تم حساب زمن المقیاس عن طریق متوسط الزمن الذى استغرقھ كل طال طالب

  . دقیقة) ٣٥(قد قدر بـ  والمعلمة المجموعة الاستطلاعیة فى الإجابة عن المقیاس على عددھم
  واضحة حیث لم تبدوقد كانت معانى المفردات :  مدى وضوح معانى مفردات المقیاس -ب

  .المعلمین  أى تساؤلات الطالبات  و الطلاب
ن الطلاب      :  ثبات المقیاس -ج ى مجموعة م ق عل  تم حساب معامل ثبات المقیاس بطریقة إعادة التطبی
لاب  و ین أداء الط اط ب ل الارتب ساب معام م ح م ت ن ث ین  وم ات المعلم ى  والطالب ین ف ات المعلم الطالب

غ  ذى بل رتین وال ة  )٠٫٧٩(الم اس بطریق ات المقی ساب ثب م ح ون ( وت اع  ) بیرس ى ارتف شیر إل ذا ی وھ
  .معامل ثبات المقیاس

سادة              : الصدق الذاتي *  ن ال ى مجموعة م ة عل وى بعرض الصورة الأولی دق المحت ن ص بعد التأكد م
ھ                     د أن ات، ووج ل الثب ذر التربیعى لمعام ساوى الج اس، وھو ی ذاتي للمقی م حساب الصدق ال الخبراء ت

  .، مما یدل على أن المقیاس على درجة عالیة من الصدق الذاتي)٠٫٨٨ (یساوى
  :تكونت الصورة النھائیة للمقیاس من : )(الصورة النھائیة للمقیاس. ٧

ات          : كراسة الأسئلة  -١ اس وتعلیم ن المقی دف م ي تتضمن الھ وتتكون من صفحة الغلاف الخاص، والت
 . وأمام كل عبارة الاستجابات الخاصة بھا٥٦ إلى ١مرقمة تدریجیاً من  والمقیاس والعبارات

  
  
  
  

                                                             

   فى صورته النهائيةةمسئوليمقياس المشاركة ال) ٥(ملحق 
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 توزیع المفردات على أبعاد المقیاس) ٤(جدول 

  درجة  عدد المفردات  أرقام المفردات  أبعاد المقیاس

، ١٣، ١٢، ١١، ١٠، ٧، ٦، ٣، ٢  المسئولیة المجتمعیة: أولا
٧٥  ١٥  ٤٥، ٤٤، ٢٥، ٢٤، ٢٣  

ا اه  : ثانی سئولیة تج الم
  الآخرین

٢٨، ٢١، ٢٠، ١٨، ١٧، ١٦، ١٤ ،
٧٠  ١٤  ٥٦، ٥٣، ٣٧، ٣٥، ٣٤، ٣٠، ٢٩  

، ٢٢،٢٦، ١٩،٢٢، ١٥، ٨، ٥  المواطنة والانتماء : ثالثا
٦٥  ١٣  ٤٣، ٤٠،٤٢، ٣٣،٣٨، ٣١  

اً شاركة : رابع ة والم الحری
  السیاسیة

٥٤، ٥٢، ٥٠، ٤٨، ٣٩، ٢٧، ٩ ،
٤٠  ٨  ٥٥  

ساً اح  : خام ة والانفت التعددی
  ٣٠  ٦  ٥١، ٤٩، ٤٧، ٤٦، ٣٢، ٤  الثقافى

  ٢٨٠  ٥٦    المقیاس ككل

اس       ون المقی و بعد حساب صدق وثبات وزمن المقیاس یصبح المقیاس صالح للاستخدام وبھذا یك
  .فى صورتھ النھائیة

اس **  ة المقی ین  : درج ا ب ة م راوح الدرج ى ٥٦تت ب  ٢٨٠ إل ة الطال ا زادت درج ة /  وكلم الطالب
  .سئولیة الاجتماعیةالمعلمة كان ذلك مؤشر واضح على ارتفاع مستوى الم

  :إجراءات الدراسة المیدانیة : ثانیاً 
ار          : التصمیم التجریبي  . ١ ع اختب دة م وع المجموعة الواح ن ن ى م ان التصمیم التجریب اختار الباحث

ان بملاحظة أداء          ، بعدى –قبلى   ام  الباحث ث ق ة حی ن التصمیمات التجریبی  نظراً لأھمیة ھذا النوع م
ى      الطالبات المعل  و الطلاب ر التجریب ق المتغی د تطبی ل وبع دث      ،مین قب ذى یح ر ال دار التغی یس مق  وتق

   ،لكى تحدد فعالیة المتغیر المستقل على المتغیرات التابعة
ن الطلاب         :اختیار مجموعة البحث  . ٢ ین شعبتى     و اختار الباحثان مجموعة الدراسة م ات المعلم الطالب

  :ربیة البیولوجى الفرقة الثالثة بكلیات الت والكیمیاء
ق  و:التطبیق القبلى لأدوات البحث    . ٣ / ٩ / ٢٧تم ذلك قبل تدریس البرنامج فى یوم الاربعاء المواف

٢٠١٧.  
ث . ٤ ة البح امج لمجموع دریس البرن امج  : ت دریس البرن تغرق ت ع  ) ١٠(اس ة، بواق سات تدریبی جل

دل     دریس البر    ).  ساعات أسبوعیًا  ٤( جلستین أسبوعیاً بمع ان بت ام الباحث د ق ام الدراسي    وق امج الع ن
   .٢٠١٧/ ١١/ ١٢ إلى ٢٠١٧/ ١٠/ ١ في الفترة من ٢٠١٨ / ٢٠١٧

/ ١١ / ١٤تم ذلك بعد تدریس البرنامج فى یوم الثلاثاء الموافق و :التطبیق البعدى لأدوات البحث   . ٥
٢٠١٧.  
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   :مقترحاتھا، وتوصیاتھا، ومناقشتھا وتفسیرھا ونتائج البحث
اس   والعشرین وض نتائج مقیاس مھارات القرن الحادى   ھدف عرض ھذا الجزء إلى عر   نتائج مقی

دیم توصیات ومقترحات    ومناقشتھا ومن ثم تفسیرھا و المسئولیة الاجتماعیة ؛   ى تفصیل    ، وتق ا یل فیم
  :ذلك
ادى    : اًولاً رن الح ارات الق اس مھ ق مقی ائج  تطبی شرین   ونت ادى   ( الع رن الح ارات الق و مھ  نم

د  " لفرض الأول  لاختبار صحة ا ):العشرین و د مستوى   (رق دال إحصائیاً   ف یوج   ) α ≤0,05عن
ات مجمو طى درج ین متوس ث عب ىفة البح ین القبل رن  فدى عالب وى التطبیق ارات الق اس مھ ى مقی

ادى ق الب  والح صالح التطبی شرین ل طات " دىعالع ساب المتوس م ح ة  وت سب المئوی راف  والن الانح
  .المتوسطاتلدلالة الفروق بین " ت"قیمة  والمعیارى
الطالبات المعلمین مجموعة / للفروق بین متوسطات درجات الطلاب ) ت(یوضح قیم ) ٦( جدول 

 :العشرین والبعدي في مقیاس القرن الحادى والبحث في التطبیقین القبلي

حجم  **D التطبیق القبلي التطبیق البعدي
 2ηالتأثیر

  *)t(قیمة 

 ١م ١ع ٢م ٢ع المحسوبة

 أبعاد المقیاس الدرجة

 الإبداع والابتكار ٢٨  ١٦٫٢٢  ١٫٤٦  ٢٣٫٠٤  ١٫٣٢  ٣٠٫٨  ٠٫٩٥  ٨٫٤٦

ل   ٢٨  ١٦٫١٨  ١٫٤٧  ٢٣٫٢٤  ١٫٣٣  ٢٧٫٦  ٠٫٩٣  ٧٫٥٨ د وح ر الناق التفكی
 المشكلات

 التواصل والتعاون ٢٨  ١٥٫٦٣  ١٫٢٢  ٢٤٫٨٧  ٠٫٩٢  ٤٩٫٩٢  ٠٫٩٨  ١٣٫٧١
 ةالثقافة المعلوماتی  ١٦  ٨٫٧٦  ٠٫٧٣  ١٣٫٣١  ٠٫٩١  ٣٥٫٢٤  ٠٫٩٦  ٩٫٦٨

 الثقافة الإعلامیة  ١٦  ٨٫١٦  ٠٫٨٢  ١٣٫٤٨  ٠٫٧٧  ٤٣٫٠٣  ٠٫٩٧  ١١٫٨٢

ا    ١٦  ٨٫٤٢  ٠٫٧٤  ١٣٫٥٥  ٠٫٧٥  ٥٦  ٠٫٩٨  ١٥٫٣٨ ة تكنولوجی ثقاف
 المعلومات والاتصال

 المرونة والتكیف  ١٦  ٨٫٣٧  ٠٫٧٦  ١٣٫٦٤  ٠٫٦٢  ٤٦٫٥٢  ٠٫٩٨  ١٢٫٧٨

ھ    ٢٨  ١٧٫٦٨  ١٫٢٨  ٢٥٫٣١  ٠٫٨٢  ٣٤٫٨١  ٠٫٩٦  ٩٫٥٦ ادرة والتوجی المب
 ذاتيال

٣٢  ٢٠٫٢٧  ١٫٢١  ٢٨٫١٤  ١٫٤٧  ٤٤٫٣٥  ٠٫٩٧  ١٢٫١٨  
 الاجتماعیةالمھارات  

ة   ارات التعددی ومھ
 الثقافیة

 الإنتاجیة والمساءلة  ٢٨  ١٧٫٢٧  ١٫١٢  ٢٤٫٨٣  ١٫٣٢  ٣٤  ٠٫٩٦  ٩٫٣٤
 القیادة والمسؤولیة  ١٢  ٧٫١٣  ٠٫٧٢  ١٠٫٤٦  ٠٫٥١  ٢٨٫٩٢  ٠٫٩٤  ٧٫٩٤

 المقیاس ككل ٢٤٨  ١٤٤٫١٢  ٤٫١٧  ٢١٣٫٨٤  ٣٫٦٨  ١١٧٫٢٦  ٠٫٩٨  ٣٢٫٢١

  ٢٫٦٨) = ٠٫٠١( قیمة ت عند مستوى ، ٢٫٠١) = ٠٫٠٥(    قیمة ت عند مستوى 
ستوى         د م صائیا عن رق دال إح ود  ف سابق وج دول ال ن الج ضح م طي  ) ٠٫٠١(     یت ین متوس ب

رن الحادى    ودرجات طلاب مجموعة البحث في كل من التطبیقین القبلي   ارات الق  البعدى لمقیاس مھ
شرینو ستوى  و الع د م ھ  عن ن مھارات ارة م ل مھ ق  ) ٠٫٠١(ك ذلك تتحق دى وب ق البع صالح التطبی ل

ث  ي الأول للبح رض التجریب صھ  وصحة الف ات  : " ن طى درج ین متوس صائیًا ب رق دالً إح د ف یوج
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ى  ین القبل ى التطبیق ث ف ة البح ادى  ومجموع رن الح ارات الق اس مھ دى لمقی صالح  والبع شرین ل الع
دى   ق البع ا". التطبی ادى مم رن الح ارات الق ة مھ ى تنمی شیر إل امج  و ی ة البرن ة دراس شرین نتیج الع

  .المقترح
ادى  *  رن الح ارات الق اس مھ ائج مقی شة نت سیرھا  ومناق شرین وتف ى  : الع ة إل ارت الدراس وأش

ادى   رن الح ارات الق ي مھ ث ف ة البح لاب مجموع ستوى ط اع م ى   وارتف ك إل ع ذل شرین ویرج الع
  :الأسباب التالیة 

  شجیع امج     ت ة للبرن وعات المختلف ضیر الموض ى تح ات عل تخدام   والطالب ھا باس عرض
 .الانشطة التعلیمیة واستراتیجیات التدریس المتمایز ومع مراعاة التنویع فى الوسائل

 عور و ش لاب ونم ة الط دة  ورغب ات الجدی م النظری ى تعل ات ف ى  والطالب تخدامھا ف ة اس كیفی
 .إعداد دروسھم 

  ى أداء ال سن ف ع التح ى     یرج ة الت سیة المختلف تراتیجیات التدری ة الاس ین نتیج لاب المعلم ط
امج    ق البرن اء تطبی تخدمت أثن دریس        واس ارات الت ات لمھ ساب الطالب ى اكت ر عل ذى أث ال

التدریب علیھا من خلال عرض   و حیث أتاح البرنامج الفرصة لھن لفھم المھارات ،المناسبة
ة   اء الحیوی وعات الكیمی دیم ال  ،موض اھم تق ا س یم       كم لال التقی ن خ ن م ة لھ ة الراجع تغذی

 .التكوینى على تمكین الطالبات من إظھار مدى تعلمھن
    سیر ة وتی تعلم التقلیدی ة ال ن بیئ د ع ان البع ة الباحث ث  ومحاول ة البح سیھل عملی ة  وت  الدراس

ات      و ن ملف ة م م متنوع صادر تعل تخدام م دیوھات وpdfاس صوص وفی لاش ون ذلك    وف ك
ر       والفیسبوك وھا البرید الالكترونىوسائل اتصال مختلفة من    ر الاث ھ أكب ان ل ا ك الواتساب مم

 .فى الاستمتاع بالتعلم
     ى عمل مجموعات ین الطلاب     وركز الباحثان عل اش  ب ات نق ا     وحلق ین مم ات المعلم الطالب

  .بناء المعرفة والافكار وساعد فى تبادل المعلومات
         ى شیر إل ایز ی دریس المتم دخل الت داث ترابطات     یرجع ذلك إلى أن م ى إح ب عل درة الطال  ق

ة   وإخضاعھا لمجموعة من العملیات   و علاقات بین المعلومات المقدمة إلیھ    و المھارات العقلی
ل  والتنبؤ،، والدمج، والربط والاستنتاج، و مثل التفسیر،  ق ، والتحلی ا  والتطبی م   ،غیرھ ن ث و م

  .تنمى مھارات عقلیة عدیدة لدیھ ویتحقق الفھم العمیق لدى الطلاب
     رن الحادى ارات الق ة مھ بة لتنمی ة مناس ة تعلیمی ایز بیئ دریس المتم وفر الت ن  وی شرین م الع

تھم،              ى بیئ ة ف م الظواھر الطبیعی إتاحة   وخلال تزوید التلامیذ بالمعارف التى تعینھم على فھ
م          ى فھ ساعد عل شطة ت ى أن م للانخراط ف یش        والفرص لھ ن الع نھم م ا یمك م بم ممارسة العل

  .التكنولوجیا وتحقیق النجاح فى مجتمع یتسم بالعلم ونكمواطنین صالحی
    ى وم ف م العل ایز معل دریس المتم دخل الت ساعد م ول  : ی ق می سیة وف ھ التدری ف كفایات  توظی

التباین الكبیر  وفھم الفروق و حسب حاجاتھم الخاصة،   و اھتمامات كل الطلاب   و استعداداتو
م الطلاب   اتخاذ القرار بطرق التدریس التى سیرتكز ع  ، و بینھم ب تعل شاركاتھم   ولیھا جوان م

  أیضاَ التقویم لأدائھم وفیھ
        ة دروس التعلیمی ذھا،  ویساعد التدریس المتمایز المعلم على تصمیم ال ب    وتنفی ق المطال تحقی

ات      و التعلیمیة للتلامیذ،  ى الاھتمام ة ف روق الفردی درات  ویراعى الف ف    ، والق ى تكی یعمل عل
تعلم،       ع ال دریس م ا  و أسالیب الت ذ،    مراع م    . استعدادتھم  وة تفضیلات التلامی ساعد المعل ا ی كم
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ذ  و تنفیذھا، و على تصمیم الدروس التعلیمیة    ى   ، وتحقیق المطالب التعلیمیة للتلامی شجعھ عل ی
  .اتخاذ القرارات السلیمة

         تعدادات ستویات الاس ا لم ین، وفق سیم المتعلم م تق ن المعل ب م ایز یتطل دریس المتم     فالت
تنمیتھا؛ مما یعزز   وإشباع تلك الاستعدادات و یعمل ذلك على مراعاة  القدرات لدیھم، حیث  و

ار،      و مستوى الدافعیة،  ة الابتك ى تنمی یكشف   ویرفع مستوى التحدى لدیھم، كما یساعدھم عل
  عما لدیھم من إبداع

            واد الدراسیة ى الم اً    ، ویساعدھم على تحقیق مستویات علیا من الإنجاز ف وفر إطاراً منظم ی
المشاركة  والقیادة ویعدھم للابتكار، ویساعدھم على بناء الثقة و عملیة التعلم    لانخراطھم فى 

  .الفعالة فى الحیاة المدنیة
           وه ا تعلم . یساعد التدریس المتمایز على نمو المتعلمین لأنھ سمح لھم بالإبداع في التعبیر عم

س            د ت تعلم؛ فق دى الم ق ل ن   كما یھدف التعلیم المتمایز إلى تحقیق الفھم العمی لح بمجموعات م
 .استراتیجیات التعلیم التى أخذت على عاتقھا تمكین الطلاب من تطویر قدراتھم بعامة

        ل ة مث اونى    : استخدم الباحثان مجموعة من الاستراتیجیات المختلف  - فكر ،الاستقصاء التع
ارك-زاوج  ة  ، ش رائط الذھنی اھیم  ، الخ رائط المف تعلم   ، خ دول ال سقالات   ،  K.W.L ج ال

ى     التعل تراتیجیات ف وع الاس اعد تن ة س تعلم    : یمی ة ال ى عملی درب ف دماج المت ساب  وإن اكت
 .العمل الجماعى  والعشرین ومھارات القرن الحادى

          ل ة مث ة  : طبقت مجموعة من الأنشطة التدریبی شطة الفردی ران  ، والأن شطة الأق شطة  ، وأن أن
صغیرة  ات ال رة؛  ، والمجموع ات الكبی شطة المجموع ذه   وأن لا ل ھ ن خ ل  م شطة مث :  الأن

تنتاج، ، التلخیص،المتنوعة وطرح الأفكار المختلفة ، و التنبؤ، و  التحلیل ،القراءة ة   و الاس كتاب
 .العشرین بطریقة فعالة والتقاریر ؛ وذلك ساھم فى اكتساب مھارات القرن الحادى

  دراسة جونسون : و تتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة كل من )Johnson,2010(  
Mazalah et al.,2016; Henriksen, Mishra, & Fisser,2016; Faulkner & 

Latham,2016; Witte, Gross, & Latham,2015، د اح، ٢٠١٢( حام ث  )٢٠١٤؛ جم ؛ حی
ى   : أكدت ھذه الدراسات على ما یلى        داعى   : فاعلیة برامج تدریب المعلمین عل ر الإب ارات التفكی  مھ

ادى   و رن الح ة للق ا الملائم شر  والتكنولوجی شكلات    وین؛الع ل الم ارات ح ة مھ داع وتنمی  الإب
 .الشخصیة المرنة القابلة للتغیرو

ة     ( نتائج  تطبیق مقیاس المسئولیة الاجتماعیة       : ثانیاً و المسئولیة الاجتماعی ار صحة   ):نم لاختب
انى  رض الث د " الف صائیاً  فیوج ستوى  (رق دال إح د م ات   ) α ≤0,05عن طى درج ین متوس  ب

ث ع مجمو ىى التفة البح ین القبل ق فدى عالب وطبیق صالح التطبی ة  ل سئولیة الاجتماعی اس الم ى مقی
م حساب المتوسطات     " دىعالب ة   وت سب المئوی ارى   والن ة   والانحراف المعی روق   " ت"قیم ة الف لدلال

  .بین المتوسطات
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الطالبات المعلمین مجموعة  وللفروق بین متوسطات درجات الطلاب) ت(یوضح قیم  ) ٧(جدول 
  :البعدي في مقیاس المسئولیة الاجتماعیة و في التطبیقین القبليالبحث

حجم  **D التطبیق القبلي التطبیق البعدي
 2ηالتأثیر

  *)t(قیمة 

 ١م ١ع ٢م ٢ع المحسوبة

 أبعاد المقیاس الدرجة

سئولیة  ٧٥  ٥٣٫٨٧  ٤٫٦٦  ٦٦٫٢٤  ٢٫٠١  ١٧٫٥٨  ٠٫٨٥  ٤٫٨٢ الم
 المجتمعیة

اه  ٧٠  ٥٢٫٧١  ٤٫٣١  ٦٢٫٢٥  ٢٫١١  ١٤٫٥١  ٠٫٨١  ٣٫٩٨ سئولیة تج الم
 الآخرین

ة  ٦٥  ٤٧٫٥٢  ٢٫٢٤  ٥٨٫٣١  ١٫٣٩  ٢٨٫٩٢  ٠٫٩٤  ٧٫٩٤ المواطن
 والانتماء

٤٠  ٢٥٫٠٥  ١٫٢١  ٣٣٫٨٨  ١٫٤٢  ٣٠٫٦٦  ٠٫٩٥  ٨٫٤٢  
ة  الحری
شاركة  والم

 السیاسیة

٣٠  ١٧٫٨٣  ١٫٣٧  ٢٥٫٦٤  ٠٫٩٥  ٣٤٫١١  ٠٫٩٥  ٩٫٣٧  
ة  التعددی
اح  والانفت

 الثقافى

 المقیاس ككل ٢٨٠  ١٩٧٫١١  ٩٫٧٤  ٢٤٦٫٣٣  ٣٫٨٤  ٣٢٫٧١  ٠٫٩٥  ٨٫٩٨

  ٢٫٦٨) = ٠٫٠١( قیمة ت عند مستوى ، ٢٫٠١) = ٠٫٠٥(    قیمة ت عند مستوى 
د مستوى                          رق دال إحصائیاً عن سابق وجود ف دول ال ین متوسطى   ) ٠٫٠١(یتضح من الج ب

سئولیة           اس الم دى لمقی ى والبع صالح   درجات طلاب مجموعة البحث فى التطبیقین القبل ة ل  الاجتماعی
رض    حة الف ق ص ذلك تتحق دى وب ق البع يالتطبی صھ  التجریب ث ون انى للبح رق دالً : "  الث د ف یوج

سئولیة    اس الم دى لمقی ى والبع ین القبل ى التطبیق ث ف ة البح ات مجموع طى درج ین متوس صائیًا ب إح
دى    ق البع صالح التطبی ة ل ات الایجابی   ". الاجتماعی ة الاتجاھ ى تنمی شیر إل ا ی سئولیة  مم و الم ة نح

  .الاجتماعیة نتیجة دراسة البرنامج المقترح
اع مستوى     :  نتائج مقیاس المسئولیة الاجتماعیة وتفسیرھا       مناقشة*  ى ارتف وأشارت الدراسة إل

  : طلاب مجموعة البحث في المسئولیة الاجتماعیة ویرجع ذلك إلى الأسباب التالیة

بیولوجى فى جامعة عین  ومعلمین تخصص كیمیاءو یمكن تفسیر ھذه النتائج من إن الطلاب ال         -
سھم       ب نحو أنف زون بإحساس طی ة   وشمس یتمی ا      ونحو الجامع ون إلیھ ى ینتم  .نحو الجماعة الت

ة و سؤولیة الاجتماعی ستوى الم ع م ات برف د المتطلب ھ تتزای ھا وعلی لاب  وغرس دى الط ا ل تنمیتھ
ى         ؤثر مباشرة عل ى ت ل الت ذه العوام أثیر ھ سبب ت اذ    الجامعیین ب ى اتخ ب الجامعى ف درة الطال ق

ستقبلاً،    ھ م ھ    والقرارات التى تؤثر علی ة واجبات ر       و.تأدی شكل كبی اك ضرورة ملحة ب الى ھن  بالت
م لمواصلة غرس   و وة          ومھ د الق ا تع دى الطلاب الجامعیین لأنھ ة ل ز المسؤولیة الاجتماعی تعزی

  .مجتمع متناغم، والرئیسة لبناء المجتمع  رغید الحیاة
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سعود    و تتفق ھ   - زى    و،)٢٠٠٤(ذه الدراسة مع دراسة آل ال دة   ، و)٢٠٠٦(دراسة العن دراسة رواش
  ).٢٠١٤(دراسة نجار  و،)٢٠١٠(

ى        - ة الأول ى ضوء       ، وبالنسبة لمجال المسؤولیة المجتمعیة فى المرتب ذه النتیجة ف سیر ھ ن تف یمك
سھ        و نف اعى نح ر الاجتم ى التفك ب عل درة الطال وعى لق ور الن رتھ والتط شكل جماعت وأس ھ ب

ع،   وإیمانھ بأن المسؤولیة الاجتماعیة ھى علاقة متمیزة   و إیجابى، ع المجتم ھ   ومترابطة م اعتراف
رین    و الآخ سئولیات نح ل الم ع، وبتحم یم   والمجتم ى الق ھ عل ة   ومحافظت شاعر الإیجابی الم

تحملاُ    و مساعدة الآخرین  و الاجتماعیة كالتعاون  التعاطف معھم، كل ھذه الأمور تجعل الطالب م
ة  و الجماع كالھا نح ة أش ى كاف سئولیتھ ف شطتھا ولم ل   وأن ھ بالعم ن اھتمام د م ا تزی دافھا، كم أھ

  .فھمھا بشكل صحیح وإدراكھ أسباب المشاكل المجتمعیة والجماعى،
ض الطلاب لا               و المواطنة - ى أن بع شیر إل ا ت ة، یلاحظ أنھ ة الثالث الانتماء، الذى جاء فى المرتب

ة         یشعرون بالمسؤولیة تجاه جامع     وانین الجامع زام بق دم الالت ن خلال ع ا،  وتھم م دم   وتعلیماتھ ع
ات      والھیئات التدریسیة، وإظھار الاحترام لإدارة الجامعة   ون بالكتاب ا یقوم الطلاب الآخرین، كم

صفیة     د الدراسیة،    و على جدران الغرف ال ب المقاع ب        وتخری دم شعور الطال ى ع ك إل یرجع ذل
ھ،   اء لجامعت ھ  وبالانتم ة توجی ة   إ وقل ة الجامع ول أھمی لاب ح اد الط ز   ورش ى تعزی ا ف دورھ

ة         و المسؤولیة الاجتماعیة  ة المواطن ة تنمی ة المختلف شطة التدریبی  قد حاول الباحثان من خلال الأن
  .الانتماء لدى طلابھمو

ذه النتیجة    - شئة         ،و یمكن تفسیر ھ ن خلال التن سابھ م تم إكت ة إحساس ی  أن المسؤولیة الاجتماعی
ا تفسر ھذه النتیجة من حیث إن الطلاب فى ھذه المرحلة یمیلون أكثر إلى إثبات      كم. الاجتماعیة  

ة            و أنفسھم اجتماعیاً،  ة الجامعی شطة اللامنھجی ى ممارسة الأن اً طویلاً ف شطة  ، ویقضون وقت الأن
ة      ، و المجتمعیة ة المدنی شطة الحیاتی ى الأن ة    والمشاركة أو التطوع ف ة المختلف ن   و.الاجتماعی یمك
ع              تفسیر ھذه  ى مستوى مرتف د وصلوا إل ون ق ة یكون ى الجامع ق أن الطلاب ف ن منطل  النتیجة م

ستویات الأخرى           ى الم ن الطلاب ف رھم م ة بغی ة مقارن ن    وتماما من المسئولیة الاجتماعی ك م ذل
خلال اشتراك الطلاب فى الأنشطة الاجتماعیة المختلفة فى الجامعة مثل اتحاد الطلاب لمساعدة         

ى حل الم       واجھم   زملائھم ف ى ت ة الت ة     ،شاكل المختلف ى جماعة الجوال ذلك الاشتراك ف الأسر   و ك
ة  صغیرة ،المختلف شاریع ال ات الم ى جامع ذلك ف ة   و ك سئولیة الاجتماعی ن الم د م ا یزی ا مم غیرھ

رات              ادل الخب شطة تب ذه الان م ھ یح لھ ا تت ن     ولدیھم بمستویاتھا المختلفة كم م م ع زملائھ الآراء م
كذلك یتیح  ورى مما یساعد على اكتسابھم الحریة فى التعبیر عن آرائھم الجامعات الأخ  و الكلیات

  ..لھم فرص الانفتاح الثقافى
ى    - ة مح ع دراس ة م ذه الدراس ائج ھ ق نت عد) ٢٠٠٠(و تتف صمادى و؛)٢٠٠٤(؛ س ة ال ، دراس

ادر   و؛)٢٠٠٨(دراسة برقاوى  و؛) ٢٠٠٧(أحمد و د الق  &Hironimus؛ ) ٢٠٠٩(دراسة عب
Wallace,(2009) ة  و؛ ة  و؛Parker(2009)دراس ة     و ؛Wright(2010)دراس دراس

)Sims(2010دراسة  و ؛)Seider(2011دراسة  و ؛Lou(2011).  
ائج         : التوصیات ن نت ي       ،في ضوء ما توصل البحث م ن التوصیات الت ان بمجموعة م  یوصي الباحث

  :ا یليتأملان أن تؤخذ بعین الاعتبار والاستفادة منھا، وتتمثل ھذه التوصیات فیم

ام  - ادى    الاھتم رن الح ارات الق ة مھ لاب ؛      و بتنمی دي الط ة ل سئولیة الاجتماعی شرین والم الع
 .بوصفھا أحد الأھداف الأساسیة التى ینبغى تحقیقھا من تدریس العلوم في جمیع مراحل التعلیم 

داع       - سمون بالإب ة مبكرة       والاھتمام باكتشاف الطلاب الذین یت ي مراحل تعلیمی الحس العلمي ف  ب
 .ورعایتھم
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ضرورة توعیة المعلمین بمفھوم وفلسفة التدریس المتمایز وذلك من خلال عقد دورات تدریبیة        -
 .لتعریفھم بفلسفتھا وأھمیتھا وكیفیة توظیفھا في المناھج التعلیمیة

رن           - ارات الق ریفھم بمھ ة لتع اء الخدم وم  أثن ي العل ل لمعلم ة وورش عم د دورات تدریبی عق
 .كیفیة تنمیتھا لدى الطلاب ویة تضمینھا فى المناھج الدراسیةكیف والعشرین والحادى

و             - ستخدمھا معلم ي ی ة الت سیة التقلیدی إعادة النظر في الطرق والأسالیب والاستراتیجیات التدری
ھ         صر وتقدم ا الع ب تكنولوجی ي تواك ة الت سیة الحدیث الیب التدری ي الأس دریبھم عل وم ؛ وت العل

 . العلمیة المعاصرةوتساعد في تحقیق أھداف التربیة
شمل           - ث ی ستمر وتنوعھ بحی التقویم الم ام ب ا والاھتم ة حالیً تطویر أسالیب ووسائل التقویم المتبع

 .الجوانب المھاریة والوجدانیة بجانب الجوانب المعرفیة
ساب          - ة إك ات التربی وم بكلی ي العل داد معلم امج إع داف برن ین أھ ن ب ون م ي أن یك ل عل العم

ارا   ین مھ لاب لمعلم ادى  الط رن الح درات        وت الق ین ذوي ق ریج معلم ل تخ ن أج شرین م الع
 .إبداعیة

ي       - العمل علي تطویر مناھج العلوم في جمیع المراحل التعلیمیة وإثرائھا بالأنشطة والمھمات الت
 .المسئولیة الاجتماعیة والعشرین وتسھم في تنمیة مھارات القرن الحادى

ات الموھ  - ة احتیاج م لتلبی داد المعل رورة إع ول   ووبینض دى عق م تتح شطة تعل ضمن أن ى تت الت
اجھم       والبحث العمیق،  و تنمى لدیھم مھارات الاستقصاء    و الطلاب م لتطویر إنت إتاحة الفرص لھ

 .المشكلات الحقیقیة فى المجتمع وربطھا بالقضایا وأبحاث ومن مشاریع
ة   - ى ھیئ ھ عل تم تنظیم ث ی وم بحی اھج العل وى من یم محت ى تنظ ر ف ادة النظ رورة إع شطة ض  أن

 .المسئولیة الإجتماعیة فى مواقف تعلیمیة وتعلیمیة تحفز الطلاب على المشاركة الإیجابیة
رن الحادى                  - ارات الق ى مھ ة عل اء الخدم ین أثن ة للمعلم ة المھنی  العشرین  وتضمین برامج التنمی

  .من ثم تنمیتھا لدى الطلابو
ات   ائج      :مقترح ن نت الى م ھ البحث الح ا توصل إلی ى ضوء م ن    یق،ف د م ان إجراء مزی رح الباحث ت

  -: ومن ثم یقترح الباحثان ،البحوث لاستكمال ما بدأه البحث الحالي

ل          - رات أخري مث ة متغی ي تنمی ر  (فاعلیة برنامج في العلوم مستند إلي التدریس المتمایز ف التفكی
داعي  ة –الإب اھیم العلمی ایز – المف ارات ادارة التم شكلات - مھ ل الم رار – ح اذ الق دي )  اتخ ل

 .طلاب المرحلة الثانویة
النفس            - ة ب فاعلیة برنامج مقترح في العلوم قائم علي التدریس المتمایز لتنمیة الحس العلمي والثق

 .في المراحل الابتدائیة والإعدادیة
ة       - اء الخدم ین اثن ایز للمعلم یم المتم ي التعل ستند إل دریبي م امج ت داد برن ي  ،إع ره عل ة أث  ومعرف

 .أدائھم التدریسي
ادة   واعلیة برنامج اثرائى فى الكیمیاء الحیویة فى تنمیة مھارات التفكیر التخیلى    ف - الاتجاه نحو م

 .الكیمیاء لدى طلاب المرحلة الثانویة
رن الحادى            - م الق ات معل ة كفای ة لتنمی رامج تدریبی ى       وبناء ب وجى ف دى معلمى البیول العشرین ل

 .المرحلة الثانویة
  .العشرین ووم لتنمیة كفایات معلم القرن الحادى لمعلمى العلبرامج تنمیة مھنیة -
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  :المراجع 
ة التحصیل    ). " ٢٠١٤(الباز، مروة محمد محمد    - ى تنمی ایز ف ض   وأثر استخدام التدریس المتم بع

وم،             ادة العل ى م اینى التحصیل ف ة متب ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ل ل ة  عادات العق ة التربی مجل
  .٤٥-١،ص ٦، ع ١٧یة العلمیة، مج ، الجمعیة المصریة للتربالعلمیة

د     - د الحمی صاد        ). ٢٠١٧(أبو زید، أمانى محمد عب ات اقت ى ضوء متطلب رح ف دریبى مقت امج ت برن
داعى  ر الإب ارات التفكی ة مھ ة لتنمی وجى،    والمعرف ى البیول لاب معلم دى الط از ل ة  الإنج دافعی

  ٩٨-٥٧، ص ٥ ع ،٢٠ مج ،مجلة التربیة العلمیة
ب         ). ٢٠١٣(ر  ثناء منصو   ،أبو زید  - داد الطال ة لإع اییر الجودة الاكادیمی اء مع رح لبن وذج مقت نم

ادى  رن الح ارات الق وء مھ ى ض ة ف ة النوعی ات التربی م بكلی وراه والمعل الة دكت شرین، رس  ،الع
 . القاھرة،جامعة حلوان

ة      ). ٢٠٠٨( برقاوى، خالد یوسف      - امعى حول المسؤولیة الاجتماعی شباب الج ى  ،آراء ال  الملتق
سن ة    ال ة المكرم اء بمك ز الأحی ة " وى لمراك سؤولیة الاجتماعی ة  ،"الم ة المكرم  مك

www.ahyaa.org.sa/ a/  communety.pdf         
دریس    و الجمعیة المصریة للمناھج   - ة         ). ٢٠٠٤(طرق الت سادس عشر للجمعی المؤتمر العلمى ال

ضیافة  تكوین المعلم . طرق التدریس  و المصریة للمناھج  اھرة، دار ال ة عین شمس    ،، الق  ،جامع
  . یولیو٢٢-٢١ ،المجلد الأول

اتجاھات حدیثة لتعلیم العلوم فى ضوء  ). ٢٠٠٥( منى ،عبدالھادى و على،راشد و احمد،النجدى -
  . دار الفكر العربى، القاھرة،النظریة البنائیة وتنمیة التفكیر والمعاییر العالمیة

ارثى - ر  ،الح ن عج د ب صیة ا ). ٢٠٠١( زای سئولیة الشخ ع الم شباب  واق دى ال ة ل لاجتماعی
  . الریاض،البحوث و مركز الدراسات،سبل تنمیتھا والسعودى

ة         ). ٢٠١٢( سمیة حامد   ،الحسین - دى معلمى الحلق ى ل ة الأداء المھن رح لتنمی دریبى مقت امج ت برن
اھج             ات المن وء متطلب ى ض سوریة ف ة ال ة العربی ى الجمھوری ى ف یم الأساس ن التعل ى م الأول

  . جامعة القاھرة، معھد الدراسات التربویة،اه رسالة دكتور،المطورة
دى       - ى        ). " ٢٠١٦(حسنین، أمانى أحمد المحم ایز ف یم المتم وم باستخدام التعل دریس العل ة ت فاعلی

صیل ة التح داع وتنمی ارات الإب د ومھ ر الناق ع   والتفكی صف الراب ذات ال دى تلمی ل ل التواص
دائى ة  ، "الابت ى التربی ة ف ات عربی نفس  ودراس م ال  ٢٠٨-١٥٩، ص ٦٩، ععل

http://search.mandumah.com/Recordl827341  
ى - ال ،حنف ا كم رن ال  ). ٢٠١٥.( مھ م الق ارات معل ع ،٢١مھ ى الراب ؤتمر العلم شرین  و الم الع

وان      و للجمعیة المصریة للمناھج   دریس بعن ن       : طرق الت ات م ى الجامع ین ف داد المعلم رامج إع ب
 . مصر –أجل التمیز 

دواھیرى - ى ،ال یات  ). ٢٠١٠( عزم دریس الریاض ى ت سكى ف تراتیجیة فیجوت تخدام إس ة اس  فعالی
شورة       و ر من ستیر غی الة ماج زة، رس سادس بغ صف ال ات ال دى طالب تعلم ل ر ال اء اث زة،بق  ، غ

 .الجامعة الإسلامیة
 تصمیم مقیاس المسئولیة الاجتماعیة لأفراد المجتمع فى حمایة البیئة). ٢٠٠٠( سلمى  ،الدوسرى -

او ة علیھ ةالمحافظ ستمرة و دائم اھرة،م ة   ، الق ة الاجتماعی ى الخدم ات ف ة دراس وم  ومجل العل
  . أكتوبر، العدد التاسع، جامعة حلوان، كلیة الخدمة الاجتماعیة،الإنسانیة

ى   ). " ٢٠١٤( أمجد محمد    ،الراعى - فعالیة استراتیجیة التعلیم المتمایز فى تدریس الریاضیات عل
یة  اھیم الریاض و الریا  والمف ل نح ى      المی سابع الأساس صف ال لاب ال دى ط یات ل الة  "ض ، رس

 . فلسطین، الجامعة الإسلامیة، غزة،ماجستیر
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عود    - ت س واھر بن ود، ج یم      ). " ٢٠١٧(آل رش ة التعل ى نظری ستند إل دریبى م امج ت ة برن فاعلی
وم         ادة العل ذات   والمتمایز فى التحصیل الدراسى فى م وم ال ات      ومفھ دى طالب وازى ل ر المت التفكی

صف الثا  ط ال ث المتوس ات   ،ل ة دراس ة –مجل وم التربوی ج ، العل  ،٢٧٠-٢٤٩، ص ٤٤ م
http://search.mandumah.com/Record/861200 

ة        ). ٢٠١٠( إیمان  ،رواشدة - ى مؤسسات الرعای دى المراھقین ف ة ل مستوى المسؤولیة الاجتماعی
ة ب    والاجتماعی ة التركی ر عادی ى الأس رائھم ف ة : نظ ة مقارن ستیر ،دراس الة ماج ة  ، رس جامع

 . الأردن، إربد،الیرموك
ى - ھ ،الزھران د عوض راھیم و احم د ،اب د الحمی ى عب ادى  " ) . ٢٠١٢( یحی رن الح م الق  معل

   متاح فى ،"العشرینو
- http://almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=400&Model=M&Sub

Model=138&ID=1682&ShowAll=On  
رات ا   ). ٢٠٠٤( زھیر حسن  ،الزعبى - ض المتغی ر بع ة أث ى    والاقتصادیة  ولاجتماعی ة ف الأكادیمی

 ، جامعة عمان العربیة، رسالة دكتوراه،المیل نحو السلوك العدوانى لدى طلبة الجامعة الھاشمیة     
 .عمان

ة التحصیل      ). " ٢٠١٦(السبیل، مى عمر عبد العزیز   - ى تنمی ایز ف دریس المتم  أثر استراتیجیة الت
، مجلة التربیة العلمیة، "ت الصف السادس الإبتدائى  التفكیر التأملى فى مادة العلوم لدى طالبا      و

  .١٣٦-١١٥، ص ١، ع١٩الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، مج 
ة     ). ٢٠٠٤(آل سعود، مشاعل     - دور المدرسة فى تنمیة المسئولیة الاجتماعیة لدى طالبات المرحل

ة  دارس الحكومی ة بالم ستیر،الثانوی الة ماج ك ، رس ة المل ة،  جامع اضكلبة التربی عود، الری  ، س
  .المملكة العربیة السعودیة

رات المعاصرة    وإعداد المعلم). ٢٠٠٨( محمد   ،سالم - ة  ،تطویره فى ضوء المتغی ة المعرف  ، مجل
سعودیة      ،التعلیم و وزرارة التربیة  ة ال ة العربی ـ      ، المملك ث عشر ل سنوى الثال اء ال  ،)جستن (  اللق

 .١٣٢العدد 
د  - روان أحم سمان، م امج ق )." ٢٠١٧(ال ارات    برن ة مھ ایز لتنمی دریس المتم دخل الت ى م ائم عل

ة  راءة المكثف ة    والق ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی سیریة ل ة التف راءة ، "الكتاب ة الق ة ومجل  ،المعرف
  .٧٠-٢٥، ص ١٨٣، ع المعرفة والجمعیة المصریة للقراءة

ت   والمسئولیة الاجتماعیة ) . ٢٠٠٢(  ممتاز   ،الشایب - ة   ،علاقتھا بتنظیم الوق ة دمشق   مجل جامع
  .للعلوم التربویة

رن الحادى   ). " ٢٠١٤( نوال محمد  ،شلبى - ارات الق اھج     وإطار مقترح لدمج مھ ى من العشرین ف
  .١٠ ع ،٣ مجلد ،المجلة الدولیة التربویة المتخصصة ،"العلوم بالتعلیم الأساسى فى مصر

س      ). ٢٠٠٢( فاطمة سالم سعید      ،العامرى - ة الم ى تنمی امج إرشادى ف ة برن ة  فاعلی ئولیة الاجتماعی
ین          دة، الع ة  المتح ارات العربی ة الإم ة بدول ة الثانوی ات المرحل ن طالب ة م دى عین ة ،ل  جامع

  .الإمارات العربیة المتحدة
سین    - ط، ح د الباس ات      ). " ٢٠١٣(عب دریس الدراس ى ت ایز ف یم المتم تخدام التعل ة اس فاعلی

صیل   ة التح ى تنمی ة عل ة ل والاجتماعی راءة اللازم ارات الق ة  مھ ذ المرحل دى تلامی ة ل لدراس
  .١٥٥-١٠٥، ص ٣ ع ،، جامعة الاسكندریةمجلة كلیة التربیة، "الاعدادیة

دور مھارات القرن الحادي والعشرین كإستراتیجیة   ) ٢٠٠٩( حسن، دینا   و عبد الرازق،  سریة    -
ل رص عم ق ف ي خل ة ف سنوي . فعال ؤتمر ال دولي الأول(الم ع-ال ي الراب اد ):  العرب الاعتم

اد ي  الأك الم العرب صر والع ي م وعي ف الي الن یم الع رامج التعل سات وب ع "یمي لمؤس الواق
  .٥٢٢ أبریل، ص ٩-٨، كلیة التربیة النوعیة بالمنصورة، الفترة من "والمأمول
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ارات         ). " ٢٠١٣( إیمان محمد  ،عبد العال  - ض مھ ة بع ى تنمی ایز ف دریس المتم ة استخدام الت فعالی
ریة   اة  الأس صحیة( الحی ة   التعا وال ضغوط الجیاتی ع ال ل م ة،  ) م لاب الجامع دى ط ة ل الجمعی
 ١٦٦-١٤٥، ص ١٤١، ع المعرفة والمصریة للقراءة

http://search.mandumah.com/Record/416292  
ى  ). ٢٠٠٩(عبد القادر، میسون محمد     - ر الأخلاق ة    والتفكی ھ بالمسؤولیة الاجتماعی ض   وعلاقت بع

 الجامعة الإسلامیة ، كلیة التربیة،زة، رسالة ماجستیر  المتغیرات لدى طلبة الجامعة الإسلامیة بغ     
  .بغزة

رن     ). ٢٠١٤( مھا محمد   ،عبد القادر  - ارات الق اعادة توجیھ التنمیة المھنیة للمعلم فى ضوء مھ
  . مصر، جامعة الأزھر،العشرین والحادى

د   ،عبد الكریم  - تم           ). " ٢٠١٧( سحر محم داف لل ات الأھ ة توجھ ى تنمی تعلم بالملاحظة ف ر ال  كنأث
ایزو صف المتم ارات إدارة ال ة    ومھ ة الذاتی داد ذوى الفعالی اء الإع وم أثن ات العل صیل  معلم تح

دریس ة  ،للت ة العلمی ة التربی ة مجل ة العلمی صریة للتربی ة الم ج،، الجمعی -٥٧، ص ٢، ع٢٠ م
١١٧.  

د الكریم   - ھ     ) . ٢٠٠٠(  سحر  ،عب ى بیاجی اً لنظریت دریس وفق ة الت ى تحصیل     وفعالی سكى ف فیجوت
ض ةبع اھیم الفیزیائی صف الأول   و المف ات ال دى طالب شكلى ل تدلالى ال ر الاس ى التفكی درة عل الق

انوى،  ة  الث ة العلمی صریة للتربی ة الم ع  ،الجمعی ى الراب ؤتمر العلم ة  "  الم ة العلمی التربی
 -٢٠٣ أغسطس، ٣ – یولیو ٣١ ، القریة الریاضیة بالإسماعیلیة، المجلد الأول،"للجمیع

ة    ). ٢٠٠٤(ن  زھیر حس ،الزعبى - رات الاجتماعی ض المتغی ر بع ى    والاقتصادیة  وأث ة ف الأكادیمی
 ، جامعة عمان العربیة، رسالة دكتوراه،المیل نحو السلوك العدوانى لدى طلبة الجامعة الھاشمیة     

 .عمان
ة  ومعلم المستقبل حاجاتھ التدریبیة). ٢٠٠٦( سعود بن فرحان   ،العنزى - ة   ،المھنی ات تربوی  دراس

 .٥٢. -١١ القاھرة ص  ، جامعة حلوان،، كلیة التربیة١، العدد١٢المجلد  ،اجتماعیةو
 . المكتبة الأكادیمیة،، القاھرةاسس الكیمیاء الحیویة). ٢٠١٤. (، عبد المنعم محمدالأعسر -
ى، - ى یحی ى، یحی دى   والعلی اس مھ د االله عب رزى، عب تراتیجیة  ). "٢٠١٧(المح تخدام اس ؤ اس أث

دریس     ى ت ایز ف یم المتم صیل  التعل ى التح یات عل ة      والریاض ة المرحل دى طلب ذات ل وم ال مفھ
 ص ،، الجزء الثانى١، ع٣٣، جامعة أسیوط، مج مجلة كلیة التربیة  ،  "الأساسیة بمحافظة حجة  

٤١٨-٣٧٧.  
اح     ،الغامدى - ة            ). ٢٠١٤( حامد جم وم بالمرحل ى لمعلمى العل و المھن رح للنم دریبى مقت امج ت برن

وراه       ومیةالمتوسطة فى ضوء المعاییر العال   وم المطورة، رسالة دكت اھج العل ات من ة  ،متطلب  كلی
  . المملكة العربیة السعودیة، جامعة أم القرى،التربیة

مدى استجابة معلمى التربیة الإسلامیة فى المرحلة الابتدائیة    )." ٢٠١٣( فرید بن على     ،الغامدى -
دریس المت              ارات الت ى ضوء مھ ذ الصف الدراسى ف ایز لاحتیاجات جمیع  تلامی ة   ، "م ة كلی مجل

  .٤١٦-٣٨٥، ص ٢، الجزء ١٥٢، جامعة الازھر، ع التربیة
ائم    وبرنامج تدریبى مقترح فى كفایات معلم القرن الحادى   ).  ٢٠١٦( تفیدة سید  ،غانم - العشرین ق

ة          ة الابتدائی وم بالمرحل ض      وعلى الاحتیاجات التدریبیة المعاصرة لمعلمى العل ة بع ى تنمی ره ف أث
ة عین شمس           ة لدیھم،   الكفایات المعرفی  ة بجامع ة التربی دولى الأول لكلی ات  : المؤتمر ال توجھ

  .٣٠٦- ١٧٥، ص ٢، العدد ٢ المجلد ، مصر– تحدیات المستقبل –إستراتیجیة فى التعلیم 
ى    ). ٢٠٠٤( راشد بن حمد     ،الكثیرى - وطن العرب المؤتمر   ،رؤیة نقدیة لبرامج إعداد المعلم فى ال

اھرة ، تكوین المعلم  ،طرق التدریس  و یةالسادس عشر للجمعیة المصر    انى  ، الق د الث  ص ، المجل
٦٩.  
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دین،          و كوجك، حسین كوجك،    - دة مصطفى،و خضر، صلاح ال سید، ماج اوى    وال اوى، فرم فرم
د، ز،  ومحم د العزی د عب اد، أحم د،  وعی ة حام د، عیل ور  وأحم شرى أن د، ب ع ). ٢٠٠٨(فای تنوی

م لتحسین طرق الت       : التدریس فى الفصل     یم دلیل المعل ى      وعل وطن العرب دارس ال ى م تعلم ف . ال
 .مكتب الیونسكو الإقلیمى للتربیة فى الدول العربیة: بیروت

دى طلاب            ). ٢٠٠٨( جمیل محمد    ،قاسم - ة ل ة المسؤولیة الاجتماعی امج إرشادى لتنمی ة برن فعالی
  . كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة،المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر

دمى        ). ٢٠١٢(محمد، آمال    - تعلم الخ اع باستخدام ال م الاجتم فاعلیة برنامج مقترح فى تدریس عل
ة      سفة           و على تنمیة المسؤولیة الاجتماعی ین شعبة الفل دى الطلاب المعلم رار ل ارات اتخاذ الق  مھ

  .١١٦-٥٣ ،)٣ (٧ ، مصر-مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیةالاجتماع، و
ى   - د عل فاء محم د، ص دریس     )." ٢٠١٤(محم ى ت ایز ف یم المتم تراتیجیات التعل تخدام اس ر اس أث

انوى       انى الث صف الث لاب ال دى ط ى ل صاد المعرف ارات الإقت ة مھ ى تنمی اریخ عل ة ، "الت مجل
ة  ى التربی ة ف ات عربی نفس ودراس م ال رب، ع  عل ویین الع ة الترب زء ٤٩، رابط ، ص ٢، الج

١٦٩-١١٧.  
صرى   - وزراء الم س ال ة خلف). " ٢٠٠٧(مجل صرى    ورق د الم انى للمرص ؤتمر الث ول الم ة ح ی

یم دریب وللتعل ف والت یم     ،"التوظی صرى للتعل د الم انى للمرص ؤتمر الث ال الم دریب وأعم  الت
سمبر ١١-١٠، بعض الدول العربى و منھجیات مراصد سوق العمل فى مصر     " التوظیف  و  ، دی

  .دعم اتخاذ القرار، القاھرة ومركز المعلومات
دمى        فاع). ٢٠١٢(محمد، آمال    - تعلم الخ اع باستخدام ال م الاجتم لیة برنامج مقترح فى تدریس عل

ة      سفة           و على تنمیة المسؤولیة الاجتماعی ین شعبة الفل دى الطلاب المعلم رار ل ارات اتخاذ الق  مھ
 .١١٦-٥٣ ،)٣ (٧ ، مصر-مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیةالاجتماع، و

 . دار الفكر العربى،، القاھرةبل نحو أداء أفضلمعلم المستق). ٢٠٠٥(مدكور، على أحمد  -
ة           )." ٢٠١٥(مرسى، حاتم محمد       - ى تنمی وم عل دریس العل ى ت ایز ف دریس المتم دخل الت فاعلیة م

سعودیة      و المفاھیم العلمیة  ة ال ة العربی  ،"الاتجاه نحو العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالمملك
 .٢٥٦-٢١٩، ص ١، ع ١٨العلمیة، مج یة للتربیة ، الجمعیة المصرمجلة التربیة العلمیة

راھیم      - یم المستقبل    " ) . ٢٠١٣(معوض، لیلى إب اھج تعل ة      ،"من ؤتمر جامع ي م ة ف ة مقدم  ورق
  .دار الضیافة:  القاھرة ، الیوم التربوي،عین شمس

ا   والاتجاھات المعاصرة فى اعداد المعلم). ٢٠٠٧(آخرون، بدریة    و المفرج - ة مھنی  وزارة ،تنمی
تال ة بالكوی ة،تربی وث التربوی اع البح اھج و قط وث،المن دة  و إدارة البح وى، وح ویر الترب التط

  .التجدید التربوى
ة ). ٢٠٠٤( رفعت محمد  ،الملیجى - ستقبلیة   وقضیة إعداد المعلم المصرى بین الواقعی رؤى الم  ،ال

اھج      م     والمؤتمر السادس عشر للجمیعة المصریة للمن وین المعل دریس، تك اھرة  ال،طرق الت  ،ق
 .١٠١٨ ص ،المجلد الثانى

د      ،المیھى - د الحمی م       ). ٢٠٠٨( رجب السید عب داد التخصصى لمعل امج الإع ات تطویر برن توجھ
ة    ات التربی وم بكلی ؤتمر العلمى الخامس عشر    ،العل وان  ، الم م   بعن ھ   وإعداد المعل اق " تنمیت آف

  .٢٢-٢١ ، الجزء الثالث،"استراتیجیات التطویر والتعاون الدولى
اء   ). " ٢٠١٤(ھداوى، فایز   الم - أثر استراتیجیة التدریس المتمایز فى تنمیة التحصیل لمقرر الأحی

ستیر     الة ماج انوى، رس انى الث صف الث لاب ال دى ط ة ،ل ة التربی رى ، كلی ة أم الق ة:  جامع  ،مك
  .السعودیة

ؤتمن - ى ،م ى   ). " ٢٠٠٤( من صاد المعرف و الاقت دم نح ى التق ى ف وى الأردن ام الترب  ،"دور النظ
 . عمان،)١( ع ،)٤٣( مج ،رسالة المعلم
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ومنى - ازم ،الم ة   ) . ٢٠٠٩( ح ة جامع ة لطلب سؤولیة الاجتماعی ة الم ى لتنمی امج تعلیم ة برن فاعلی
  . جامعة الیرموك، رسالة ماجستیر غیر منشورة،الیرموك

دولى   - ؤتمر ال ستقبل    ). ٢٠٠٤(الم م الم ضل لمعل داد أف و إع سقط،نح ة ، م ة التربی ة ، كلی  جامع
  .ن قابوسالسلطا

  ).١٩٩٨(نظمھ المركز القومى لمعلمى الریاضیات بأمریكا  والمؤتمر الذى أعده -
ة  - ة العلمی ع للتربی ى الراب ؤتمر العلم ع)." ٢٠٠٠(الم ة للجمی ة العلمی یة ،"التربی ة الریاض  القری

  . أغسطس٣ –یولیو ٣١ ،بالاسماعیلیة
شر  - سادس ع ى ال ؤتمر العلم م). " ٢٠٠٤(الم وین المعل انى المج،"تك د الث صریة ،ل ة الم  الجمعی

  . یولیو٢٢-٢١ ،طرق التدریس وللمناھج
شر    - امس ع ى الخ ؤتمر العلم م ). ٢٠٠٨(الم داد المعل ھ وإع دولى  " تنمیت اون ال اق التع  آف

  . جامعة حلوان، كلیة التربیة، القاھرة،"استراتیجیات التطویر و
شر    - سادس ع ى ال ؤتمر العلم ى   ). ٢٠١٠( الم م ف داد المعل ستقبل إع ة م ات التربی ود  وكلی جھ

  . جامعة حلوان، كلیة التربیة، القاھرة،الجمعیات العلمیة فى عملیات التطویر بالعالم العربى
د      ،المیھى - د الحمی م       ). ٢٠٠٨( رجب السید عب داد التخصصى لمعل امج الإع ات تطویر برن توجھ

امس عشر     ،العلوم بكلیات التربیة   م   ،المؤتمر العلمى الخ وان إعداد المعل ھ  و  بعن اق  " تنمیت آف
 .٢٢-٢١ ،، الجزء الثالث"استراتیجیات التطویر والتعاون الدولى

لاه    - د ال ة عب ود، كریم ایز     ). " ٢٠١٧(محم یم المتم ى التعل ة عل وم قائم ى العل ة ف دة مقترح وح
، مجلة التربیة العلمیة، "الحس العلمى لتلامیذ الصف الثانى الابتدائى  و لإكساب المفاھیم العلمیة  

  .٤٩-١، ص ١، ع٢٠لمصریة للتربیة العلمیة، مج الجمعیة ا
ة - ل  ،الناق ود كام ا  ). " ٢٠١٦(  محم ى معرفیً م العرب داد المعل ا وإع ى ، "مھنیً ؤتمر الاقلیم  ،الم

 .٢٠-١٣، ص ص ٦ سلسلة الكتاب الالكترونى،الجامعة العربیة المفتوحة
الثانویة مدینة الناصرة مستوى المسؤولیة الاجتماعیة لدى طلبة المرحلة      ). ٢٠١٤(نجار، ایناس    -

رات  ض المتغی وء بع ى ض شورة ،ف ر من ستیر غی الة ماج ة، رس ة التربی وك، كلی ة الیرم  ، جامع
  . الأردن،اربد

ة    " ). ٢٠٠٨( عبود نجم    ،نجم - اھیم : إدارة المعرف ات  و الإستراتیجیات  و المف  مؤسسة  ، "العملی
 . الأردن، عمان،التوزیع والنشر والوراق للنشر

صر - ى  ،ن د عل ى     ). " ٢٠٠٨( محم ودة ف اییر الج وفیر مع وعى بت م الن داد المعل ویر اع و تط نح
ة   ضایا العولم ة ق ة    ، "مواجھ ة النوعی ة التربی ث بكلی سنوى الثال ى ال ؤتمر العلم ة ،الم  جامع

ى    والمنصورة تطویر التعلیم النوعى فى مصر  ل ف الوطن العربى لمواجھة متطلبات سوق العم
 .  ابریل،)رؤى استراتیجیة ( عصر العولمة 

 للمعلمین اثناء الخدمة فى مواجة تحدیات –التنمیة المھنیة المستدامة ). ٢٠٠٤(نصر، نجم الدین  -
 .٤٦ ع ، مصر، جامعة الزقازیق،مجلة كلیة التربیة ،العولمة

ة - واف، رؤی شارة  ون ل، ب رن   ). ٢٠١٢(جبرائی ى الق دة ف وء ادواره الجدی ى ض م ف ات المعل كفای
ة   العشرین من وجھة و الحادى ات التربی ى    :  نظر أعضاء ھیئة التدریس فى كلی ة ف دراسة میدانی

  .البعث وحلب وجامعات دمشق
ى  و المنھج). ٢٠٠٧( فائزة محمد    ،العزاوى و  عبد الرحمن  ،الھامشى - ان  ،الاقتصاد المعرف  – عم

  .التوزیع و دار المسیرة للنشر،الأردن
ة  فاعلیة برنامج تعلیمى قائ). " ٢٠٠٨(الھزایمة، لؤى عباس   - م على استراتیجیات التدریس المبنی

ى التحصیل          ات ف ة الصف         و على نظریة معالجة المعلوم دى طلب ا ل ر العلی ارات التفكی ة مھ تنمی
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ة  ، رسالة دكتوراه،"التاسع فى مبحث التربیة الاسلامیة فى سلطنة عمان       كلیة الدراسات التربوی
  . جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا،النفسیة العلیاو

- Ananiadou, K. & Claro, M. (2009). “21st Century Skills and Competences 
for New Millennium Learners in OECD Countries”, OECD Education 
Working Papers, No. 41.p.8. 

- Arsad, n. M., Osman, K., & Soh, T. M. T. (2011). Instrument 
development for 21 st century skills in Biology. Procedia-Social and 
Behavioral Sciences, 15, 1470-1474. 

- Arzhanik, M. B., Chernikova, E.V.& Lemeshko, E.Y.(2015). " 
Differentiated Approach to Learning in Higher Education", Procedia-
Social and Behavioral Sciences. V.(166). 

- Assefa, S. & Gershman, L. (2012). 21st century skills and Science 
education in K-12 environment investigating a symbiotic relationship, 
curriculum and teaching dialogue. Information Age publishing. 
14(2),139:162. 

- Beers Sue. (2012). Teaching 21st Century Skills :An ASCD Action Tool., 
Alexandria, Va.: ASCD. 

-  Bender, W.N.(2012).Differentiating instruction for students with learning 
disabilities: New best practices for general and special educators (3rd 
Edition). Thousand Oaks, CA: Crowin. 

- Bowne, J.B., Yoshikawa, H. & Snow,C.E.,(2016)." Experimental Impacts 
of Teacher Professional  Development Program in Early Childhood on 
Explicit Vocabulary Instruction Across The Curriculum". Early 
Childhood Research Quarterly. v.  (34). 

- Bybee, R. W., Fuchs, B.(2006). Preparing the 21st Century Workforce:A  
New Reform in Science and Technology Education, Journal of 
Research in Science Teaching. 43(4), 349:352.  

- Bybee, W. Rodger (2010).The Teaching of Science : 21 st Century 
Perpspectives, NSTA press. 

The _ Teaching_ of _ Science- Ch_ 7_march.  /…  /WWW. Sbcf.fr 
- Campbell, B.(2008).Handbook of Differentiated Instruction Using the 

Multiple Intelligences Lesson Pla More. Boston : Pearson Education, 
Inc. 

- David Begg, (2003).Economics, TheMcGraw-Hill Companies, London. 
- David, G. B.& Naumann, J. D. (1997). " Personal Productivity with 

Information Technology, McGraw-Hill Companies, New York. 



  

  م٢٠١٩لسنة  العشرون العدد                                     مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٢

- Deneve, D., Devos, G. & Tuytens, M., (2015)." The Importance of Job 
Resources and Self-Ecy for  ing Teacher's Proffessional Learning in 
Differentiated Instruction", Teaching and Teacher Education. V. (47). 

- Dewhurst, S. (2011). " Convergent, but not Divergent, Thinking Predicts 
Susceptibility to Associative Memory IIiusions". Personlity and 
Individual Differences Journal. Vol. (51), No.(1), pp. (73-76). 

- Ducey,  M. N.(2011). " Improving Secondary Science Achieve ment  
Through The Implementation of Differentiated Instruction". Doctoral 
Dissertation, University of Memphis. 

- Ferrier, A. M. (2007). " The Effects of Differentiated Instruction on 
Academic Achievement in a Second-Grade Science Classroom". 
Doctoral Dissertation, Walden University. 

- Fry, M. (2010). Essential Biochemistry for Medicine. Wiley-Blackwell. 
-Gilbert, D. L. (2011). " Effect of Differentiated Instruction on Student 

Achievement in Reading ",Mather Thesis, Walden University. 
-Goodnough, K.(2010). " Investigating Pre-Service Science Teachers' 

Developing truction ". Research in Science Education, Vol. (40), No 
.(2), pp.239-265. 

-Graham, K.J.(2009). Mandated Implementation of Differentiated 
Instruction Effectiveness Examined Unpublished doctoral dissertation, 
College of Education, Walden University, Retrieved January 12,from 
Proquest database. 

-Gregory, G. & Champman, C. (2007). Differentiated instructional 
strategies: One size doesn't fit all. Crowin Press, Inc. 

- Harrvey, R, Ferreir, D. (2014).Lippincott’s Illustrated Reviews: 
Biochemistry. Hoboken, N.J. : John Wiley & Sons. 

-Hiong, L. C. & Osman, K.(2013). A Conceptual Framework for 
Integration of 21st Century Skills in Biology Education. Reseach 
Journal of Applied Sciences, Engineering and  Technology. 6(16), 
76:83. 

-Johnson, E.(2010).Improving Student's Academic A chievement Through 
Differentiated Instruction. Unpublished doctoral dissertation, College of 
Education, Walden University, Retrieved November 8,from Proquest 
database. 

-Julia, D. 2010. Using Technology in Science : Differentiating Instruction 
for 5th Grade Students. Retieved on February from:  
http://www.fortbend.k12.tx.us/accountability/actionResearch/D 

ocs/ActionResearchReport.pdf .page=33 



  

  م٢٠١٩لسنة  العشرون العدد                                     مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٣

-Kay, K.(2010). 21st century Skills: Why They Matter, What They Are, and 
How We Get There? In Bellanca, J. & Brandt,  J. & Brandt, 
R(Eds).Leading edge anthology on 21st century skills Bloomington, 
IN:Solution Tree Press. 

-Koeze, P. 2007. Differentiated Instruction: The Effect on Student 
Achievement in an Elementary School. Unpublished Doctoral 
Disseration, Eastem Michigan University, Michigan, USA. 

-Konstantinous-Katzi, p., Tsolaki, E., Meletiou-Mavrotheris, M., & 
Koutselini, M. (2013). "Difftion of Teaching and Learning Mathics: an 
Action Research Study in Tertiary Education". International Journal 
of Mathematical Education in Science and Technology, Vol.(44), 
No.(3), PP. 332-349.  

  -  Logan, B. (2011). " Examining Differentiated Instruction: Teachers 
Respond". Research in Higher Education Journal, Vol.(13), No. (1), 
PP. 1-14. 

- Maliki, A., Asian, E. & Kebbi, J. (2010). Background Variables, Social 
Responsibility and Academic Achievement  among Secondary School 
Students in Baylesa State of Nigeria. Stud Home Comm. Sci 4(1),           
27-32. 

- Metiri Group & NCREL (2003). EnGauge 21st century skills: Literacy in 
the digital age. Chicago, IL: NCREL.p.5. 

- Moore, K. D. and Hansen, J.(2012). Effective Strategies for Teaching in 
K-8 Classrooms. London: SAGE Publications Ltd. 

- Moore, J, Langley, R. (2013). Biochemistry for dummies. Hoboken, N.J. 
: John Wiley & Sons. 

- National Science Teachers Association (NSTA)(2011). Quality science 
education and 21st century skills. Arlington, VA: Author. 

- Nelson, D, Cox, M. (2013). Lehninger principles of biochemistry. New 
York : W.H. Freeman. 

- Nicola, M. (2014)." Teachers' Beliefs as Differentiated Instruction 
Starting Point: Research Basis", Procedia-Social and Behavioral 
Sciences. V.(128). 

- Nikola, M.(2014). " Teachers' Beliefs as The Differentiated Instruction 
Starting Point  Research basis". Procedia- Social and Behavioral 
Sciences. V. (128). 

-Palmer, T.2010.Differentiating Instruction to Challenge All Students. 
Unpublished Doctoral Dissertation, University of Wisconsin Oshkosh, 
Oshkosh,USA. 



  

  م٢٠١٩لسنة  العشرون العدد                                     مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٤

- Partnership for 21 Century Skills(2009). P21 Framework definitions 
document. Retrieved   from http://  www. 21 st century skills. Org.              
( 2011,June6) . 

- Rotherham, A.J. & Willingham, D. (2009). 21st century skills: The 
challenges ahead. Educational Leadership.67(1),16:21. 

- Saavedra, A., & Opfer, V. D. (2012). Teaching and learning 21st  century 
skills: Lessons from the learning sciences. Washington, DC: RAND 
Corporation. p.5. 

- Scott, B. 2012. The Effectiveness of Differentiated Instruction in the 
Elementary Mathematics Classroom Unpublished Doctoral Dissertation, 
Ball State University, Muncie, Indiana,USA. 

- Shubha Jayaram. (2012). “Skills for Employability: The Need for 21st 
Century Skills” Results for Development Institute. (R4R), Washington, 
DC, July. p..3. 

- Silva, E.(2009). Measuring skills for 21st century learning. Phi Delta 
Kappan. 90(9), 630:634. 

- Smit, R. & Humpert, W.(2012)."Differentiated Instruction in Small 
School", Teaching and Teacher Education. V. (28). 

- Smeeton,  G. (2016). " Differentiated Instruction: An Analysis of 
Approaches and Applications", Doctor of Education, Faculty of the 
University of West Georgia in Partial. 

- Strangman, N., & Meyer, A.(2003). Differentiated instruction and 
implications for Tomlinson, C.2005. This issue: Differentiated 
instruction. Theory into Practice. 44(3). PP 183-184. 

- Sukor, S. N., Osman, K., Abdullah, M.(2010). Students' achievement of 
Malaysian 21 st century skills in chemistry, procedia Social and 
Behavioral Sciences ,9 , 1256-1260. 

               Available online at Error! Hyperlink reference not valid.: 
10.1016 j.sbspro.2010.12.316 

- The National Science Teachers Association (2013). Quality Science 
Education and 21st- Century Skills. 

Position- 21 stcentury.aspx./ About/ www.nsta.org // http: 
- The Partnership for 21st Century Skill, Designed in cooperation with The 

National Science Teachers Association (2009). 21 Century Skills Map. 
- ------------------------------------------------ (2009). Standards: A 21 st 

Century Skills    p21stateimp_standards. Pdf./…./storage/www.p21.org. 
-Tomlinson, C. A.(2001). How to differentiate instruction in mixed ability 

classrooms.(2nd   ed). Retrieved November 10, from: 



  

  م٢٠١٩لسنة  العشرون العدد                                     مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٥

- Tomlinson, C (2000). Differentiation of instruction in the elementary 
grades ( Electronic Version). Champaign, Il: childhood Education.          
( eRIC) Document Reproduction service No. ED443572. 

-Tomlinson, C. 2005. Grading and differentiation:  Paradox or good 
practice? Theory into Practice, 44(3), P262-269. (ERIC) Document 
Reproduction Reproduction Service No EJ692319. 

-Tomlinson, C., & Imbeau, M. 2010. Leading and managing a 
differentiated classroom. Alexandria, Virginia:ASCD. 

-Watts-Taffe, S. Laster, B. P.; Broach, L.; Marinak, B.; Conner, C. M.; 
Walker-Dalhouse, D.(2013). " Differentiated Instruction: Making 
Informed Teacher Decisions", Reading Teacher, Vol.(66), No.(4), PP. 
303-314. 

- Whipple, K.(2012). Differentiated Instruction: A survey Study of Teacher 
Understanding and Implementation in A southeast Massachusetts 
School District. Unpublished Doctoral Dissertarthteity, Boston, 
Massachusetts, USA. 

-Trilling, B. & Fadel, C. (2012). 21st  Century Skills: Learning for Life in 
Our Times. San Francisco: Jossey-Bass. P.24. 

 
 
 

  


